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واحد ية والوسيلة في آن ها تمثل الغامية كونلأهاية تعد الوحدة الوطنية لأبناء اليمن في غا

تلف أبناء الشعب اليمني لوطنية بين مخوحدة ان الأك للبناء والتطور وتحقيق التنمية الشاملة ذل

عتمد بدرجة أساسية تلتنمية التي قيق اجل تحأن بمختلف توجهاتهم هي غاية كل مواطن ينتمي م

مايو  22في  وطن التي تحققتنية ووحدة الة اليملثورا على وحدة قواه الوطنية المرتكزة على أهداف

 م. 1990

عض الناس الذين  بتي قد تواجه كلات اللمشن امن دون شك أن التفاوت في المعرفة تعد م

عرفة وتفاوتها من شخص الى  ن محدودية المقد تكوها وليعلم يدركوا معنى الوحدة الوطنية والمحافظة 

 راك أهمية تعزيزها. علينا أنظة عليها وإدالمحافونية وطأخر لها دور  كبير في فهم أبعاد الوحدة ال

امل مع نظام التقنيات تعليمية التعسات اللمؤساى ندرك أن الواقع الحالي الذي نعيشه يفرض عل

ان لذلك تأثير على كل جيد مما كعها بشمل معاالذي لم يسبق لبعض المؤسسات التعليمية الت

طة ز رؤى متباينة للمهام المناضع أفرهذا الووتنمية ت البامخرجاتها الغير قادرة على التعامل مع متطل

ة الشاملة و بصفه خاصة التنمي قيق التنميةيفية تحلة كسأبالمؤسسات التعليمية مما يؤثر على إدراك م

قتصادية وكيفية توجيهها نحو لسياسية والايرات المتغاع مالبشرية وما هي أولوياتها وكيفية التعامل 

 البناء والتطور لليمن .

معات من ترسيخ مفهوم فه خاصة الجالفة وبصختالم ه لابد للمؤسسات التعليميةلهذا نجد أن 

تعميق مفاهيمها في أوساط افظة عليها ووالمح يتهاهمالوحدة الوطنية لإيجاد جيل يدرك عظمتها وأ

ى  ية يؤثر تأثيراً مباشراً علسسات الأكاديمج المؤمناهوج الأجيال الصاعدة . إن عدم التجانس في برام

 بلاد.البناء في الوتنمية ر السامدلالات الوحدة الوطنية مما سيؤثر على  فهم

ضى من أجل إيجاد مر من أي وقت داً أكثجهم ملة إن دور التعليم الجامعي  في  هذه المرح

مو على المصالح الضيقة في ن الوطن والسة اليممصلحو قاعدة بشرية متعلمة  ترجح القيم الايجابية

 . هرستقراحدة الوطن وأمنه و اوسبيل الحفاظ على 
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طنية لدى الأجيال الحالية  ى الوحدة الوافظة عللمحوا أن وجود  الوعي بأهمية البناء والتطور 

 مة.على وحدة الأ افظةوالمح نييعتبر في غاية الأهمية لترسيخ الولاء الوط

حث الجامعي التي لة البالعشرين من مجاالعدد  أن قولواستناداً إلى القيم السابقة فيمكن ال 

كد معظمها أهمية رت فيه إذ تؤلتي نشات اوعتصدرها جامعة إب متميز من حيث طبيعة الموض

 من خلال الأبحاث التي أجيزت ا العدد يؤكدعي وهذجتمالاالثقافة ونشر المعرفة العلمية في الواقع ا

افة والمعرفة والوقوف لثقإب في نشر ا جامعة م بهقوتمن قبل المحكمين عن مدى أهمية الدور الذي 

قرار وتحقيق التنمية ستالأمن والا ظة علىافالمحوعلى بعض القضايا التي تهم الوحدة الوطنية 

 الشاملة وتعميق الولاء الوطني. 

ليها إلإشارة ا مني ىقتضاد ذا العد هفيرها شنورد في بعض الدراسات التي تقرر ا إن م

ه الافتتاحية ، على صت لنا في هذلتي خصااحة سالموتقديم قراءة مجملة لبعض البحوث في حدود 

 ث ونشرها يكفيها تقديراًذه الأبحاه لذلك لأن قبو ا ،قليل من شأنهتيعني ال أن عدم ذكر بعضها لا

ثين في الجامعات اليمنية تدريس والباحيئة الاء هعضورصانة ، وإن أصحابها من الأخوة الزملاء أ

 والعربية يقدرون ذلك .

لعملية لمدرسي اللغة اامج التربية ويم برنتق عدديع التي تقرر نشرها في هذا المن المواض

ية لحالي لبرنامج التربية العملحثة الواقع ات الباناولتث العربية في كليات التربية بجامعة تعز ، حي

 بية العملية. من دون شكه برامج التر تواجالتي تهي المشكلا والصعوبات التي تواجه الطلاب وما

وبالذات لدى الشباب  غتنا العربيةلة على افظلمحاأن لهذه الدراسة أهميتها بسبب تدني أهمية 

عن المرتبة الخامسة بحسب  لعاشرة بدلًاارتبة بالم حتوخاصة أن ترتيب اللغة العربية عالمياً أصب

 إعلان منظمة اليونسكو في الفترة الأخيرة.

وقوف على دور الرقابة ة الحديدة لل محافظفيوك نلبوركزت الدراسة الميدانية التي تمت عن ا

 بة الإدارية . وتناولت أهميةصة على الرقاصفة خايز بكعلى الأنشطة التجارية الإلكترونية وتم التر

تساعد المختصين في هذا سهذه الرقابة يتها وكفا دىمعرفة الرقابة على الأنشطة الإلكترونية وم

أنشئت في محافظة الحديدة  البنوك التي ف لهذههدالأااء وبلوغ القطاع  على التحقق من سلامة الأد

داء في الجوانب الإدارية و تحسين الأ لحمايةة واعيوبالذات عندما يتحقق لها المتطلبات التشري

 ف التي تتطلع إلى تحقيقها.غ هذه الأهداها بلوطبيقت فيومتطلبات التكنولوجيا ومدى التزام البنوك 
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كذلك الفقيرة أخذت ولدان الغنية لت البوشم الملية التي اجتاحت العكما أن الأزمة الما

الية العالمية وحاول الباحث ن الأزمة المراسة عشر دن نصيبها في هذا العدد من المجلة ، حيث تقرر

مدى انعكاساتها على سية لها، ويئروالأسباب ال الوقوف على حقيقة الأزمة وحيثيات تفاقمها،

ث الأثر الكبير لدى ون لهذا البحك  سيكلا شو. عالمي وبالذات الأمريكيالوضع الاقتصادي ال

أبعاد هذه الأزمة  بالوقوف على الدولةواصة لخالأكاديميين والاقتصاديين ورؤوس الأموال ا

 وتداعياتها في المدى القريب والبعيد. 

أن هذا في غاية  ة ونعتقدعدد من المجلهذا ال في كبرأما الجانب التربوي فقد أخذ النصيب الأ

أ د تنمية بشرية ولا بد أن تبدلات إلا بوجوالمجا تلفمخ فيالأهمية إذ لا يمكن أن تتحقق تنمية شاملة 

ذلك من أهمية لمستقبل لجامعة لما لبعد ا ى ماحتومن الصفوف الأولى لمرحلة التعليم الأساسي 

  تمع.رائح المجتلف شين مخب اليمن ووحدة أبنائه وتعزيز الوحدة الوطنية

لوطن الواحد يمكن اك بين أبناء رى وكذللأخاوب إن التفاوت في المعرفة بين اليمن والشع

تربية وفهم متطلبات النشء في قضايا ال لمعرفةية اودأن يؤدي إلى تأثر الوحدة الوطنية بسبب محد

حتى يتمكن  بوياً وخلقياًم علمياً وترإعدادهوقبل ستوالشباب الذين يعتبرون نصف الحاضر وكل الم

 مسار التعليم وفي مختلف ه. لهذا يعتبرووحدت ورتهثف أبناء اليمن من بناء وطنهم  تحقيقاً لأهدا

 ع نحو المستقبل المنشود.لحاضر والتطللبات امتط يلمراحله في غاية الأهمية حتى  يدرك هذا الج

وم التربوية التي لهملدراسات عن ايد من العداشر نلهذا نجد أن هيئة التحرير قررت أن يتم 

نعكاس ذلك على تطور المواطنة وا مفهوم رسيخت تهم كل مواطن وأسرته لما لذلك من أهمية في

ل متماسك بعقيدته ووحدة قة  لبناء جيالخلا لرؤىاد اليمن ومسيرته التنموية في المستقبل وتوحي

 وطنه وأمنه واستقراره.

دراسة عن الفروق بين الطلاب الذكور  من الدراسات التي تقرر نشرها في هذا العدد أيضاً

والإناث في تجهيز المعلومات وعجز التعلم لدى طلاب الصف الأول من المرحلة الثانوية . حاول 

الباحث أن يوضح الفروق بين الجنسين في مستوى تجهيز المعلومات في الرياضيات وما لذلك من 

إن وجود هذه الفوارق لدى الطلاب  مخاطر على الأفراد والمجتمع وعلى الطلاب بصفة رئيسية.

والطالبات في المرحلة الثانوية قد يسبب العديد من الاضطرابات في عدة مجالات ومنها : الدفاعية 

والمعرفية والانفعالية وينتج عن ذلك بعض الممارسات الخطيرة في الاستيعاب مما قد يدفع الطلاب 

ل خارجية أو أنهم يبررون ذلك إلى تجاهل دور إلى أن يعزون فشلهم في الفهم والإدراك إلى عوام
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الدافعية في تحصيلهم العلمي ويتولد لديهم شعور أنه مهما بذلوا من جهود في سبيل التعليم فإن 

النتيجة التي يتطلعون إلى تحقيقها لن تغير من الأمر شيئاً إذ لا يبحث الطلاب في هذه المرحلة من 

فشل في دراستهم ويعملون بكل جد وإخلاص ومثابرة على التعليم عن الأسباب التي أدت إلى ال

تجاوزها. أما الدراسة التي ركزت على الدور الذي يجب أن تضطلع بها الجامعات لرعاية الطلاب 

المبدعين والموهوبين فقد أكدت أن الاهتمام بالطفل يعني الاهتمام  بالأمة بأسرها وأن المتميزين من 

 لأمة ولابد من الاهتمام والعناية والرعاية بهذا الكنز. الأطفال الذين يعتبرون كنز ا

الدولة والمجتمع ومؤسسات  لمناسبة وعلىليمية التعائة لقد أكد الباحث أن الذكاء ينمو في البي

والعمل على رعايتهم  اف الموهوبينى اكتشل علعمالتعليم المختلفة أن تدرك هذا الأمر وأن ت

ام  في تطور التكنولوجيا عليمي والإسهمن التالي لة على مستقبوالاهتمام بهم لما لذلك من أهمي

التربوية وتأثيرها على  على النواتج لدراسةاكزت رد العالمية مستقبل أفضل للأجيال القادمة. لق

عاية الإبداعات ات التعليم رع مؤسسجمي لىالإبداعات كإحدى المتغيرات وهذا ما يفرض ع

 والاعتناء بالناشئين.

ها التحديث لحياتنا ت متعددة ومن مساراإلى ماًإن هذا الاهتمام بهم سيدفع بالمجتمع حت

ارعة في عالم اليوم تغيرات المتسلى المعقوف لوالمعاصرة والنهوض بالوطن على أسس علمية وا

م وجهاتها سواءً كانت حكومية ألية بمختلف تة الحاليميتعوهذا لن يتأتى إلا إذا تجاوزت المؤسسات ال

وهوبين والمبدعين في مؤسسات تفوقين والملبة المالط اعأهلية العوامل المحيطة والتي تؤثر على إبد

 التعليم المختلفة.

أما الدراسة التي تقرر نشرها في هذا العدد عن هندسة العمليات الإدارية والأكاديمية في 

 يمكن تطبيقها لإعادة الجامعات اليمنية ، فقد حاول الباحث الوقوف على أفضل النماذج التي

هندسة العمليات الإدارية والأكاديمية للجامعات اليمنية وحاول أن يقف على واقع أداء الجامعات 

اليمنية كما تناولتها الدراسات والبحوث التي اهتمت بهذا الجانب. أعطى الباحث صورة واضحة 

علمية وواقعية في الوقت نفسه  عن الدلالات لأهمية الدراسة  التي أعدها وذلك بالوقوف على آلية

لمعالجة بيئة العمل في الجامعات اليمنية. تمكن الباحث من تحديد البيئة التي تتسم بها الجامعات اليمنية 

ولها تأثير مباشر على سير العمل فيها ومنها على سبيل المثال كما يراها الباحث النظم التقليدية التي 

دون شك أن هذه النظم قائمة على تقنيات متخلفة وتعتمد  تعتبر شديدة التعقيد والتماسك. من

على كثافة عمالية غير موحدة الجهود وغير قادرة على النهوض بمهامها وواجباتها اليومية مما كان 

لذلك تأثير كبير على سير أعمال الجامعات اليمنية وهذا الوضع أدى إلى ضعف الإنتاجية وتشتيت 
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وير والأداء بمختلف مستوياتها. يؤكد الباحث أن هنالك متغيرات الجهود الغير مستمرة في التط

متسارعة في الواقع منها التغيرات الاجتماعية في المجتمع سواءً في القيم أم الأولويات التي يتطلع إلى 

 تحقيقها من أجل المستقبل المنشود.

فيها وعدم السعي  قائملى الواقع العليمنية ت امعاأكد الباحث في بحثه أن محافظة بعض الجا

ية سيؤدي حتماً إلى استمرار علمية والعملتها الانيامكإلى تطوير أساليب عملها من حيث قدراتها وإ

سيؤدي حتماً إلى  ر. هذا الوضعاستمرابهها اجمشاكلها ولن تتمكن من تخطي الصعاب التي تو

ش دورها وستصبح هذه يتماً إلى تهميؤدي حسى و خراتساع الفجوة في تدني الأداء من سنة إلى أ

ومٍ من الأيام شكلًا جديداً لن تكون في يوديثة ت الحياالجامعات غير قادرة على توظيف وسائل التقن

عية في مسار العملية تشكل قفزة نولعصر وات اضيللجامعات اليمنية التي تتفق مهامها مع مقت

 طنية وطموحاته المستقبلية.الو من وحدته وتعزز لوطنا التعليمية التي تنشدها الدولة وكذلك أبناء

فيها نشر المعرفة  لذين يلتحقونلطلاب ا اصينتحوإدراكاً من جامعة إب بأهمية العلم في 

حد ، فقد أقدمت على إعداد ن اليمن الواسيبنو لذيناد وتعزيز الوحدة الوطنية لأبناء الوطن الواح

ضرها الطلاب أسبوعين ويحل كاعتين ا سله محاضرات عامة في جميع كليات الجامعة وخصصت

اضرات  العامة مشكلة ه المحذهحيث تتناول  ون .ظفوعمداء الكليات وأعضاء هيئة التدريس والمو

 مبادئه ومعاييره ، الولاء الوطنيوفقر ، ن المف البطالة ودور المشروعات الصغيرة في التخفي

رهم في تقدم أوطانهم ، ودو ، الشباب لوطنيةدة اوحوسطية الإسلام وآثار التعصب والغلو على ال

الجامعة أن  ارتأتالتي  ضوعات الهامةن المولك مذ حقائق التأريخ اليمني والاستفادة منها وغير

 تنفذها في مختلف كلياتها. 

وج بالأبحاث تره جامعة إب لذي تصداحث لبامن هنا نجد أن العدد العشرين من مجلة ا

تم تنفيذها خلال الفصل قافية التي يطة الثلأنشاك الجيدة التي تقرر نشرها في هذا العدد وكذل

 فييعها ير جمم في مختلف كليات الجامعة وتس2008/2009الدراسي الثاني من العام الجامعي 

 لوطنية لدى أبناء الوطن لصنعاعزيز الوحدة تما في دورهو اتجاه واحد هو تعزيز أهمية الثقافة والعلم

 ار في ربوع الوطن.من والاستقرلة والألشاما التنمية المستقبل الذي ننشده جميعاً وتحقيق
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104-85 بجاش سـرحان محمد المخلافيد.   4
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181-192
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252-235 د. جليلة محمد الحكيمي  10

272-253 د. عبد الحكيم المنصوب  11
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لمعرفةة  ي حقل من حقول اأتكرة في والمب بنشر البحوث المتميزة ، الجديدة ترحب 

روط زية ، على أن يلتزم الباحثون بالشلعربية والإنجليااللغتين ببحوث ذات الصلة بالعلوم الإنسانية والتطبيقية وتقبل ال

  والقواعد الآتية :

   Microsoft word 2007( ببرنامج 13لخط )اب ، حجم لحاسوايقدم البحث إلى المجلة مطبوعاً على جهاز  أولاً :

ثلاث نسخ ورقية  على أن ترسل ،( كلمة 7500) سم ، ولا يزيد عن ثلاثين صفحة بواقع 24×  17وبحجم 

 .  CDمن البحث ونسخة على قرص  

نوان البحث علةى ألا تزيةد كلمةات    عليزية مع ترجمة غة الإنجبالل ة العربية وآخريرفق مع البحث ملخص باللغ ثانياً :

وكةذلك إرفةاق السةيرة الذاتيةة      (key words) بحثكلمة وتكتب بعده الكلمات الدالة لل 150الملخص عن 

 ت .ا إن وجدتقلدهللباحث وعنوانه ورتبته العلمية والوظائف التي ي

 تية : ت فيه الشروط الآذا توافرنشر إلمجلة مقبولًا لليعد البحث المقدم إلى ا ثالثاً :

د مشكلة البحث وأهدافه لمي من حيث تحديلبحث العاداد إع ( اعتماد الأصول العلمية والقواعد المنهجية في1

 لبحث بدون هذه الأصول .  لا يمكن قبول اوشكلة ، ة المالجوأهميته وأدواته والمنهج العلمي المتبع في مع

 الأشكال على النحو الآتي : وامش والجداول واجع والهالمردر والطرق العلمية الصحيحة في توثيق المصا إتباع( 2

   (2)، (1)لأعلةى هكةذا :   اين صغيرين إلى بين قوس توضع يشار إلى المصادر في متن البحث بأرقام متسلسلة .أ

  وتبرز بالتفصيل في قائمة الهوامش بآخر البحث .

 كان الكتاب أم اسم صاحبه .  سم الشهرة سواء بحسب اجائياًهر والمراجع مرتبة ترتيباً إعداد قائمة بالمصاد .ب

ى أن يشار إلى كل منها زود بعناوين عللمتن ، تفي ا تدرج الجداول والأشكال على التوالي حسب ورودها .ج

  .ر البحث لة آخبالتسلسل نفسه في متن البحث وتوضع بأوراق منفص

كيم عليا )أستاذ ، أستاذ مشارك(  للتحذوي الدرجات ال تصين منتذة مخلمقدمة إلى المجلة إلى أساتحال البحوث ا رابعاً :

 العلمي على نحو سري . 

أصحابها للأخذ بالملاحظةات ،   ليها ، تعاد إلىعديلات عتجراء البحوث والدراسات التي يقترح المحكمون إ خامساً :

 للازمة وإقراره للنشر . اجراء التعديلات لباحث بإازام ى التثم تعاد مرة أخرى إلى المحكمين للنظر في مد

  هة نظر المجلة .رة عن وجالضروالبحوث تعبر عن أراء أصحابها ولا تعبر ب سادساً :

يةال للبةاحثين وأعضةاء هيئةة     ر( سةتة آلاف  6000ع )لةة بواقة   المجيدفع الباحث أجور تحكيم البحث المقةدم إلى  سابعاً :

أربعة آلاف ريال للباحثين وأعضاء هيئةة   (4000)بلغ ، وم ات والمؤسسات البحثية اليمنيةالتدريس من الجامع

دولاراً  أمريكيةاً أو   50غ ريةة اليمنيةة مبلة   ج الجمهون خةار مة التدريس العاملين في جامعة إب كما يدفع الباحث 

 ت . والمراسلا التحكيم اجهة أجورعشرة آلاف ريال يمني ، وهذه الرسوم لمو(10000)مبلغ 

 كذلك الرسوم المدفوعة . أم لم تنشر ، و واء نشرتابها سالمجلة غير ملزمة بإعادة البحوث إلى أصحثامناً : 

يع جمتعد قراراتها نهائية ، كما تنتقل وإبداء الأسباب  بحث دون شر أيتحتفظ هيئة تحرير المجلة بحقها في عدم ن تاسعاً :

 .مي في جامعة إب بحث العلة للارة العامحقوق الملكية المتعلقة بالبحث إلى الإد

 ترسل البحوث على العنوان الآتي :  تاسعاً :

 احث الجامعي مجلة الب  –( 70270ص.ب ) –امعة إب ج -الجمهورية اليمنية 

 magltalbaheth@gmail.comأو على البريد الإلكتروني للمجلة    



 أثر المسجد  في ضبط السلوك الاجتماعي والأخلاقي

 اليمن جامعة تعز كلية الآداب،  أستاذ الفقه المقارن المساعد

 

تم عرض جملة من الصفات والأخلاق والمثل العليا التي حرصت الشريعة الإسلامية على  

لمجتمع المسلم، بعد التفقه والتفكر في عدد من الأحاديث غرسها في نفوس أتباع هذا الدين، ثم تنميتها في ا

في المسجد أو قيلت فيه، أو ارتبطت به، مما يدلل على أثره الواضح في  –أغلبها   –النبوية التي حصلت 

 ضبط السلوك الاجتماعي والأخلاقي.

   المطلب الأول: أثر المسجد في توجيه السلوك الاجتماعي وضبط التصرفات الإنسانية  

 المطلب الثاني: أثر المسجد في رعاية المرأة واحترامها والاهتمام بحقوقها

 المطلب الثالث: أثر المسجد في رعاية الفقراء والمحتاجين والاهتمام بهم

 المطلب الرابع: أثر المسجد في الترفيه والترويح عن النفس

 ة المسلمينالمطلب الخامس: أثر المسجد في بيان ضرورة الحذر والحرص على سلام

 المطلب السادس: أثر المسجد في تنمية الحس الذوقي والجمالي وتفعيله في المجتمع

 المطلب السابع: أثر المسجد في تفعيل خلق الرفق وإبراز صفة التيسير 

 المطلب الثامن: أثر المسجد في ضمان حرية الرأي والتعبير 

 الخاتمة: وفيها ملخص الدراسة وأهم نتائجها.

، وعلاى للاه وأصاهابه أجمعاين،     علاى نبيناا دماد    والصالاة والسالام   الحمد لله رب العاالمين،  

 ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين، وبعد:

دور باارز وفاعال في   مان  لماا ااا    ؛ة مرموقا  ا ومكاناة  ا كابيرً نًأش شريعة الإسلاميةإن للمساجد في الف

اكاز إشاعاع فكاري وروحاي وح ااري في المجتماع الإسالامي؛        فالمسااجد مر ؛ حياة المسلمين الخاصة والعاماة 

إلى الخاالق تباارك وتعاالى    مناه  فهي المكان الذي يجتمع فيه المسلمون خمس مرات في اليوم والليلة، يتوجهاون  

أساس    مواضاع الأئماة وماامع الأماة هاي المسااجد، فاإن الان         كانت  )) قدو ،بالصلاة والذكر والدعاء..

والاذكر، وتعلايم العلام، والخطاب، وفياه السياساة        ،التقاو:: ففياه الصالاة، والقاراءة     مسجده المبارك على
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تاأمير الأماراء وتعريال العرفااء، وفياه يجتماع المسالمون لماا أهمهام مان أمار ديانهم              وعقد الألوية والراياات و 

 .(1)((ودنياهم

عنادما   باه الان     وكاان أول ماا اهاتم   . (2)القرلن الكريم في لياات عديادة   ورد ذكر المسجد فيوقد 

كما اعتنت السنة النبوية المطهرة بالمسجد، وحثت أتباعها علاى ارتيااده وعمارتاه    قدم المدينة هو بناء المسجد، 

وصونه عن كل ما ياثثر علاى مكانتاه، وبال بأغراضاه، ويعطال و يفتاه، ولاذل   اد           -حسيًا ومعنويًا–

أو نقلت الأحداث التي وقعات فياه، وقاد تناولات هاذه       وفرة في الأحاديث التي ذَكَرت المسجد أو قِيلت فيه،

الأحادياث تتلاال المجااالات الدينيااة والدنيويااة، وقااد تنبااه كااثير ماان رواة الحااديث إلى أهميااة هااذه الأحاديااث   

فأفردوا اا أماكن خاصة في كتبهم سموها: كتاب المساجد، وكذل  خصص عادد مان الفقهااء مواضاع مان      

 كتبهم لدراسة أحكام المساجد.

والشااريعة الإساالامية م تااأمر أتباعهااا بارتياااد المساااجد لمجاارد الااذهاب والإياااب وال اادو والااروا     

وحساب، وم تاأمرهم بالصالاة في جماعاة كاي بف ااوا ريوساهم ويرفعوهاا في المساجد فقاط، فاالله تبااارك           

في المسااجد وتعاالى غاان عناا وعاان عبادتنااا، ولكنهاا أرادت أن ت اارس في نفوساهم ماان خاالال تكارار العبااادة       

منظومة قايم أخلاقياة، وتادربهم علاى جملاة مسثسال سالوكية؛ كاي تكاون منااهلم يسالكها المسالمون في شاتى              

مالات الحياة، فتتهول تل  القيم والمثل إلى ممارسات واقعية، وسلوك عاام لاه أثاره في رقاي الأماة المسالمة،       

ما تعلماوه في مدرساة    ة رسول الله وبناء ح ارتها وعزها، وهذا ما حصل حقيقة واقعة عندما طبق صهاب

علمااء  النبوة من قيم انعكست علاى أخلاقهام وسالوكهم، فكاانوا أعظام أماة وأرقاى متماع، وكاان مانهم ال          

 ، وهكذا من سار على نهجهم ممن جاء بعدهم.لهمينالمسياسيين النكين والمحقادة الكماء والحو

بل يتعاد: ذلا  إلى أناه المدرساة المفتوحاة      فالمسجد لا يقتصر أثره على أنه مكان للعبادة فهسب، 

التي تعنى بتربية المجتمع وتنشئته النشأة الصاهيهة، وتقاويم اعوجاجاه، ب ابط سالوكه وتصارفاته، والعناياة        

 بأخلاقه.

ومعلااوم أن علاقااة المسااجد بالساالوك الاجتماااعي والأخلاقااي علاقااة وثيقااة؛ لأن المسااجد يعااد     

ا؛ إذ يرتاده كل شرائح المجتمع كبيرهم وص يرهم، ذكارهم وأنثااهم،   أنموذجًا مص رًا للمجتمع المسلم عمومً

ا نظارً وفقيرهم، رئيسهم ومريوساهم، كماا أن التعامال الياومي ماع المساجد يكسابه أهمياة خاصاة، ف          غنيهم 

به أردت أن أفرد له هذا البهاث   -الأخروية والدنيوية-لأهمية المسجد وحيويته، وتعلق مصالح المسلمين 

 ه في ضبط السلوك الإنساني الاجتماعي والأخلاقي.أثرلدراسة 

معتماادًا علااى الكتااب السااتة في  –ولتهقيااق هااذا ااااد  رجعاات إلى كتااب الساانة النبويااة المطهاارة   

، وقمت بالبهث في نصوصها، واستقراء الأحاديث التي ورد فيها ذكر المسجد أو الاتي حادثت أو   -ال الب

دتويًااا علااى توجيااه ساالوكي، أو ضااابط ا لااه، أو مشاايًرا إليااه،  قيلاات فيااه، واخااترت مااا كااان منهااا حاضًااا أو  
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وجمعهتاا في مكاان واحاد بحسااب موضاوعاتها، ثام درساات هاذه الأحادياث بعااد  ريجهاا، والاطالاع علااى          

فقهها، ومن ثمّ استخلصت جملة من المثل والصفات الاجتماعية والأخلاقياة الاتي ت ابط اساتقامة السالوك      

وبياان ماا    -إن وجاد -لم، داولا  تجليتها والتادليل عليهاا مان الكتااب الكاريم      والتصرفات في المجتمع المس

قاله شرّا  الأحاديث، وعلماء المسلمين وفقهايهم فيما بدم موضوع الدراسة، وإذا كان للهاديث رواياات   

بعا    متعددة، أو ألفا  تتلفة فإني لا أذكرها إلا إذا احتوت علاى فوائاد وإضاافات مفيادة. ماع الإشاارة إلى      

الق اايا الفقهياة المهمااة مان غاير تفصاايل؛ خشاية الإطالاة؛ ولأن مااا يساتنبط مان فقااه الأحادياث فيماا باادم           

الموضوع فيه الكفاية، إذ الفقاه لايس قوالاب جامادة هادفها معرفاة الأحكاام الفقهياة عاا ذكار أقاوال الفقهااء             

ور فكرية  دم المجتمع عا تأملاه  وأدلتهم وردود بع هم على بع  فهسب؛ بل إن ما يستنتجه الفقيه من أم

 في فقه الأحاديث، وتفكره فيما وراء الحكم الفقهي من تربية وسلوك، هو أمر في غاية الأهمية أيً ا.  

هذا وقد اقت ت طبيعة الدراسة أن تكون مكونة من هذه المقدمة، ومطالاب اانياة، وخاتماة علاى     

 النهو الآتي:

 

إن غالبية ما يرد من خطاب للتكليل في القرلن والسنة المطهرة يأتي موجهًا لمجموع الأمة، 

وهنال  الكثير من العبادات التي تثد: بصورة جماعية؛ لأن الجماعية صفة مهمة تتصل بها الشريعة 

صلاة الجماعة التي تتكرر خمس مرات في اليوم  في -بشكل واضح-الإسلامية، وتاز هذه الصفة 

وما يتعلق بها من عبادات كالوضوء  -التي تكون في المسجد غالبًا-والليلة، ومن خلال هذه الصلاة 

ونحوه؛ تترسخ في نفوس من يحافظ عليها صفات اجتماعية وأخلاقية عدة، ولذل  فإن السنة النبوية 

بت فيها، وحذَّرت من إهمااا وتركها، وشجعت على ارتياد الشريفة حثَّت على صلاة الجماعة، ورغَّ

المساجد. ومن خلال أحاديث صلاة الجماعة وف لها، وف ل الذهاب إلى المساجد سنتعر  على جملة من 

 الصفات والسلوكيات؛ التي تسهم في توجيه السلوك وضبط التصرفات، وفيما يأتي بيانها:

فالمسلم ليس انطوائيًا أو معزولا  عن  اواة بين المسلمين:أولا : الاجتماعية، والإخاء، والمس

متمعه، أو راهبًا في مكان عبادته، بل هو اجتماعي بفطرته التي فطر الله الخلق عليها، وفي خروجه إلى 

المسجد لصلاة الجماعة تأكيد اذا المعنى، وهذا ما يشير إليه الحديث الآتي، ويرغب فيه، إذ تسَ اعلس 

رد أداء الفري ة في جماعة، وتزيد الحسنات في كل خطوة بطوها المصلي إلى المسجد، فعن أبي الحسنات لمج

))صلاة الرجل في الجماعة تسَ عَّلس على صلاته في بيته، وفي سوقه خمسًا  قال: قال رسول الله  هريرة 
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إلا الصلاة،م يَخْطُ وعشرين ضعف ا، وذل  أنه إذا توضأ فأحسن الوضوء، ثم خرج إلى المسجد لا برجه 

خَطْوَة  إلا رفعت له بها درجة، وحسطَّ عنه بها خطيئة، فإذا صلى م تزل الملائكة تصلي عليه ما دام في 

 .(3)مسصَلاهس، اللهم صلِّ عليه، اللهم ارحمه. ولا يزال أحدكم في صلاة ما انتظر الصلاة((

ت عيل الأجر والثواب وقد ركزت الأحاديث على ف ل الصلاة في جماعة المسجد، و 

للمصلين دون حصول ذل  القدر من الأجر للذي يصلي في بيته أو سوقه؛ وذل  إشارة إلى أهمية المسجد 

وأثره الاجتماعي والأخلاقي في المجتمع المسلم، حيث يتم الاهتمام بتوطيد العلاقة بين أبنائه عن طريق تفقد 

وتلبية متطلباتهم بحسب الإمكان، كما أن ذل  ي رس أحواام، والتماس همومهم، ومعرفة احتياجاتهم، 

الشعور بالمساواة بين أفراد المجتمع، فالمسلمون سواسية في الصلاة وغيرها، وإن كانت هذه الصفة بارزة في 

الصلاة بشكل واضح، فكل واحد منهم يقل في مكان واحد وفي صل واحد خلل إمام واحد لا فرق بين 

أتباعه على ارتياد المساجد،  أمور أو أبي  أو أسود...، لذل  فقد شجع الن  غن أو فقير أو أمير أو م

قال: ))من غدا إلى المسجد ورا ؛ أعد  عن الن   ووعدهم بالأجر العظيم لفعلهم، فعن أبي هريرة 

 . (4)الله له نسزسلَهس من الجنة كلما غدا أو را ((

كم على ما يمهو الله به الخطايا، ويرفع به الدرجات قال: ))ألا أدل وعنه أيً ا أَنَّ رسول الله 

قالوا: بلى يا رسول الله قال: إسباغ الوضوء على الَمكاره، وكثرة الخطا إلى المساجد، وانتظار الصلاة بعد 

 .(5)الصلاة، فذلكم الرباط((

ترتب على بن سلمة أن ينتقلوا إلى قرب المسجد؛ كي لا يحرموا الأجر الوفير الم وقد منع الن  

قال: أراد بنو سلمة أن يتهولوا إلى قرب المسجد قال:  ذهابهم وإيابهم إليه، فعن جابر بن عبد الله 

فقال: ))يا بن سَلِمَةَ دِيَارَكُمْ تسكْتَبْ لثَارسكُمْ فقالوا: ما كان يسسرُّنَا أنَّا كُنَّا  والبقاع خالية فبلغ ذل  الن  

 .(6)تَهَوَّلْنَا((

على د اختلل الفقهاء في حكم صلاة الجماعة فذهب بع  الحنفية إلى القول بوجوبها وعليه فق

، وذهب بع  الحنفية والمالكية وبع  الشافعية (7)الرجال العاقلين الأحرار القادرين عليها من غير حرج

إلى أنها  ، وذهب الشافعية فيما صههه النووي، وهو ما نص الشافعي عليه(8)والزيدية إلى أنها سنة مثكدة

 . (10)، وذهب بع  الشافعية والحنابلة إلى أنها واجبة وجوب عين(9)فرض كفاية

إن الاختلاط بالناس والاجتماع بهم يورث المصلي في جماعة في المسجد صفات أخلاقية اا بالغ 

 الأهمية في ضبط السلوك والتصرفات، منها: 

 عايش معهم، وعليه أن يصا على ما يبدر لأن من بتلط بالناس لا بد أن يت الصبر وحسن الخلق؛

 منهم؛ لاختلا  الطباع وتعدد الأمزجة واختلا  المشارب وتنوع الأعراض والأغراض.
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 :فالصلاة ترسخ في نفس المصلي خلق التواضع، وأن لا يشمخ بأنفه متعاليًا على  التواضع والرحمة

ليها حتى امتدحهم القرلن على الن  أصهابه ع أحد من المسلمين، فهذا خلق حسن، وصفة ربى 

       :ذل ، قال تعالى

    
    

    
     

     

   :{29}الفتح . 

أصهابه بإقامة الصلاة؛ يعلمهم ويحثهم على التواضع  وفي الحديث الذي يأمر فيه الن  

 . (11)والتراحم  بقوله: ))...ولِينسوا في أيدي إخوانكم...((

فالإخلاص صفة خلقية عظيمة أوْلتْها السنة  ثانيًا: الإخلاص والإتقان وإجادة الأعمال:

عملت على غرسها وترسيخها في النفوس، وتدل على هذه الصفة هنا عبارات: )لا برجه إلا اهتمامها، و

، والإخلاص مهم في جميع ما يوكل إلى المسلم (12)الصلاة، أو لا يريد إلا الصلاة، أو لا ينهزه إلا الصلاة(

ا الأجر الوفير من أعمال، وهذا يحتاج إلى تدريب وممارسة. فهنا ت رس السنة في نفوس المصلين أن هذ

والم اعفة في الحسنات تكون لمن برج من بيته، وقد أتقن وضوءه قاصدًا المسجد، وم برج إلا اذا 

الأمر، فالخروج إلى الصلاة بهذا الدافع كفيل بتدريب المسلم على الإخلاص. وهكذا تعالج السنة المطهرة 

قيقي: وهو طلب ما عند الله تبارك وتعالى، ق ية الإخلاص على أنها ق ية قلبية؛ لتبن فيه الوازع الح

وإذا ما تم غرس هذا الخلق العظيم في نفوس مرتادي المسجد، تحول من  والبعد عن مظاهر الرياء والنفاق. 

صفة خلقية إلى تصر  سلوكي يسهم في تنمية الإتقان في كل شيء، بدءًا من إتقان العبادات المفروضة على 

. ونلهظ ذل  في أحاديث صلاة الجماعة، والخروج إلى المسجد إذ إن أغلبها فيها المسلم، وانتهاءً بكل عمل

النص على عبارات: )فأحسن الوضوء( أو )فأسبغ الوضوء(، وفي هذا لفت انتباه المصلى إلى ضرورة 

.  ويظهر هذا الأمر جليًا في حديث الرجل المسيء  الإتقان والإجادة في كل الأعمال، وتدريبه على ذل 

، في (13)م يقره على صلاته التي خلت من الإتقان وأمره بإعادتها؛ لأن الاطمئنان ته، فإن الن  صلا

الصلاة والإتيان بالأركان جميعها دون تفريط بأحدها، لا بد منه لتكون الصلاة صهيهة، وينب ي على من 

خل المسجد فدخل رجلٌ فصلَّى، ثمَّ د ))أَنَّ النَّ َّ  فعن أبي هريرة  أتقن صلاته أن يتقن أعماله كلها. 

عليه السَّلام، فقال: ارجع فصلِّ فإن  م تصلِّ، فصلَّى ثمَّ جاء  ، فردَّ النَّ ُّ جاء فسلَّم على النَّ ِّ 

فقال: ارجع فصلِّ فإن  م تصلِّ ثلاثًا، فقال: والَّذي بعث  بالحق فما أُحْسِنس غَيْرَهس  فسلَّم على النَّ ِّ 

من. قال: إذا قمت إلى الصَّلاة فكبِّر، ثمَّ اقرأ ما تيسَّر مع  من القرلن، ثم اركع حتى تطمئن راكعًا، فعلِّ

ثمَّ ارفع حتى تعتدل قائمًا، ثمَّ اسجد حتَّى تطمئن ساجدًا، ثمَّ ارفع حتَّى تطمئن جالسًا، ثمَّ اسجد حتَّى 
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 .(14)تطمئن ساجدًا، ثمَّ افعل ذل  في صلات  كُلِّها((

   في الحديث الذي يذكر سبب نزول قوله تعالى:و

    
    

      
    

     
      

 { :267البقرة}  إشارة واضهة إلى غرس صفة الإتقان والإجادة في أعمال المسلم

قال: )نزلت فينا معشر الأنصار؛ كنا أصهاب نخل فكان الرجل يأتي من  كلها، فعن الااء بن عازب 

والْقِنْوَيْنِ فيعلقه في المسجد، وكان أهل الصُّفَّة ليس (15)نْوِنخله على قدر كثرته وقلته، وكان الرجل يأتي بِالْقِ

والتمر فيأكل، وكان ناس ممن  (16)ام طعام فكان أحدهم إذا جاع أتى القنو ف ربه بعصاه فيسقط من البسسْرِ

تبارك  وبالقنو قد انكسر فيعلقه، فأنزل الله (18)والْهَشَلس(17)لا يرغب في الخير يأتي الرجل بالقنو الشِّيصس

    تعالى 

     
      

    
     

   ِيَ إليه مثل ما أعطاه م يأخذه إلا قال: لو أن أحدكم أُهْد

 .(19)على إغماض أو حياء. قال: فكنا بعد ذل  يأتي أحدنا بصالح ما عنده(

المسجد، وبيده عصا وقد علق رجل قَنَا  قال: دخل علينا رسول الله  وعن عو  بن مال  

ب منها، وقال: إنَّ ربَّ حَشَف ا فطعن بالعصا في ذل  القِنْوِ وقال: ))لو شاء رب هذه الصدقة تصدق بأطي

 .(20)هذه الصَّدقة يأكل الحشل يوم القيامة((

فصلاة الجماعة في المسجد تعلم الان باط في الزمان والمكان؛ لأن المعتاد على  ثالثًا: الان باط والنظام:

    صلاة الجماعة لا بد له أن يلتزم بوقت كل صلاة، قال تعالى:

    

  :بحيث يكون الان باط صفة ملازمة له في كل تصر ، وهذا {103}النساء ،

يعينه على تنظيم الوقت والالتزام بالمواعيد، وكما يتعلم المصلي في جماعة الان باط الزماني فإنه يتعلم 

 ت، ويستمّ الصل الأول فالأول. الان باط المكاني، إذ يقل في صل مستوٍ متراصٍ متصلٍ بلا فرجا
2)قال: ))سَوُّوا صفوفَكُم؛ فإن تسوية الصُّفو  من إقامة الصَّلاة(( عن الن   فعن أنس بن مال   1 ) .

قال: ))أقيموا الصُّفو  فإنما تَصسفُّونَ بصفو   وعن عبد الله بن عمر رضي الله عنهما أن رسول الله 

وا الخلل، ولِينسوا في أيدي إخوانكم، ولا تذروا فرجاتٍ للشيطان، ومن الملائكة، وحاذوا بين المناكب، وسدُّ

2)وصل صف ا وصله الله تبارك وتعالى، ومن قطع صف ا قطعه الله(( 2 )  . 



202009 7 7 

ومن كان هذا شأنه في  فهو لا يقل بلا نظام أو كيفما اتفق، وهذا كله يدرب المصلي على الان باط والنظام.

  على سائر تصرفاته في حياته كلها؛ فيكون من بط ا منظمًا يعكس الصورة الصلاة، فلا بد أن ينعكس ذل

 الحقيقية للمسلم.

فالذي يصلي في جماعة مدرك ا ضرورة رصِّ الصفو  وتسويتها وسد  رابعًا: وحدة المجتمع وتماسكه:

ته، متجهًا مع الث رات في الصل والمحاذاة بين المناكب، مقتديًا بإمام واحد، عالم ا أن تالفته تبطل صلا

المصلين إلى قبلة واحدة، بلا فرق بينه وبين غيره من المصلين، كل ذل  ي رس في نفسه الشعور بأهمية 

الوحدة وضرورة تماس  المجتمع وتراحم أفراده، وأن المسلم على ث رة من ث رات الإسلام فليهذر أن يثتى 

في الصلاة على وحدة المسلمين واجتماع إلى أثر تسوية الصفو   الدين من قبله، وقد أشار الن  

كلمتهم، وأن ذل  لا بد أن ينعكس على تصرفات المسلمين، وأنهم إذا اختلفوا في تسوية الصفو  فإن 

: ))لتسسوُّنَّ صفوفكم أو ذل  يثدي إلى اختلا  قلوبهم وفرقتهم. فعن النعمان بن بشير قال: قال الن ُّ 

 .(23)م((لَيسخَالِفَنَّ اللَّه بين وجوهك

والأ هر، )): )) لتسون صفوفكم أو ليخالفن الله بين وجوهكم((: قال النووي في معنى قوله 

والله أعلم، أن معناه يوقع بينكم العداوة والب  اء واختلا  القلوب، كما يقال: ت ير وجه فلان علي أي: 

لفة في  واهرهم، واختلا   هر لي من وجهه كراهة لي، وت ير قلبه علي؛ لأن تالفتهم في الصفو  تا

 .(24) ((الظواهر سبب لاختلا  البواطن

يمسح مناكبنا في  قال: )كان رسول الله   -عقبة بن عمرو بن ثعلبة-وعن أبي مسعود   

الصلاة، ويقول: استووا ولا  تلفوا فتختلل قلوبكم؛ لِيَلِنِي منكم أولو الَأحلام والنُّهَى، ثمَّ الذين يلونهم 

2)لونهم(ثم الذين ي 5 ). 

لا يش  منصل أن الإسلام اهتم بالمرأة وحرص على رعايتها وإعطائها حقوقها بعد أن كانت 

قة سلعة تباع وتشتر: وتدفن حية...، والأدلة على ذل  كثيرة متعددة، إلا أننا سنذكر بع  الأحاديث المتعل

 بالمسجد، والتي تشير إلى حرص الإسلام على ضبط وتوجيه السلوكيات المتعلقة باحترام المرأة ورعايتها.

وهو حامل أمامة بنت زينب بنت  ،كان يصلي أن رسول الله ))  عن أبي قتادة الأنصاري

 .  (26)((وإذا قام حملها ،فإذا سجد وضعها ،ولأبي العاص بن الربيع بن عبد شمس رسول الله 

ا لما كانت العرب تألفه مامة في الصلاة دفعًأن السر في حمله أوك :قال الفاكهاني))قال ابن حجر في الفتح: 
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والبيان بالفعل قد يكون  ،فخالفهم في ذل  حتى في الصلاة للمبال ة في ردعهم ؛من كراهة البنات وحملهن

2)((أقو: من القول 7 ). 

ته بالأطفال وغيرهم، إلا أنه يدل أيً ا على أن ، ورحمومع دلالة هذا الفعل على عطفه 

كان حريصًا على ت يير النظرة الدونية إلى الأنثى، وأنها لا  تلل عن الذكر من حيث تكريمها  رسول الله 

 وتقديرها واحترام مكانتها؛ كي تترسخ هذه المعاني في نفوس أصهابه؛ خصوصًا وأن هذا الفعل منه 

رأيت الن  )) :قال عن أبي قتادة الأنصاري  (28)ما يدل على ذل  ما رواه مسلمكان في صلاة الفري ة ك

 ابنة زينب بنت الن   يوه ،يثم الناس وأمامة بنت أبي العاص وإذا  ،فإذا ركع وضعها ،على عاتقه

مر وقد كرَّم الإسلام المرأة واحترمها، وم ي طهدها أو يحجر عليها، أو يأ ((.رفع من السجود أعادها

بحبسها في بيتها للخدمة ونحو ذل  كما يدعي أعداء الإسلام، بل جعل اا حرية الخروج، وممارسة النشاط 

 الإنساني، والتمتع بمباهلم الحياة من غير فتنة أو ريبة.

وفي بع  الأحاديث دلالة على أن للمرأة أن  رج إلى المسجد للصلاة فيه في أي وقت، وأنه لا 

حتى ولو بالليل، وفي ذل  إشعار بالمساواة مع الرجل في أداء العبادة في المسجد، وأن  يحق للرجل أن يمنعها

قال: كانت امرأة لعمر تشهد صلاة الصبح  فعن عبد الله بن عمر للمرأة حقوق ا ينب ي أن تراعى وتحترم. 

 ار؟ قالت: وما والعشاء في الجماعة في المسجد، فقيل اا: م  رجين وقد تعلمين أن عمر يكره ذل  وي

عمر عبد الله بن وعن  .(29): ))لا تمنعوا إماء الله مساجد الله((يمنعه أن ينهاني؟ قال: يمنعه قول رسول الله 

  قال: سمعتس رسول الله ))َّ(30)يقول ))إذا استأذنكم نسايكم بالليل إلى المسجد فَأْذَنسوا ان. 

من صلاتها في المسجد كما وردت بذل   وقد بين الفقهاء أن صلاة المرأة في بيتها أف ل

الأحاديث، وإذا خرجت إلى الصلاة  رج غير متطيبة ولا متزينة، ولا يحق للرجل منعها إلا إذا كان في 

وكره لزوجها ووليها  ،إن كانت شابة أو كبيرة تشتهى كره اا. وذكر بع هم أنها (31)خروجها ضرر أو فتنة

 .(32)، كما فرَّق بع هم بين صلاة الليل وصلاة النهارتشتهى م يكرها لا وإن كانت عجوزً ،تمكينها منه

وللمرأة أن تمارس حياتها الاجتماعية بكل حرية وفق ضوابط الشريعة الإسلامية، فها هي السيدة 

إثر وعكة أصابتهما، وتسأل عن حااما،  -وهو غريب عنها-عائشة رضي الله عنها تعود أباها وبلالا  

المدينة، وع  أبو بكر وبلال رضي الله عنهما  لله عنها قالت: ))لما قدم رسول الله فعن عائشة رضي ا

، وقد ترجم البخاري اذا (33) قالت: فدخلت عليهما قلت: يا أبت كيل تجدك؟ ويا بلال كيل تجدك؟...((

. قال (34)((صارباب عيادة النساء الرجال، وعادت أم الدرداء رجلا  من أهل المسجد من الأن))الحديث بقوله: 

وبيَّن أن المراد  -وهو التستر وأمن الفتنة -أي ولو كانوا أجانب بالشرط المعتا))ابن حجر في الفتح: 

، وقد اعتسرِض عليه بأن ذل  قبل الحجاب قطعًا، وأن في بع  طرقه: بالمسجد هنا مسجد رسول الله 
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عيادة المرأة الرجل، فإنه يجوز بشرط  )وذل  قبل الحجاب(، وأجيب بأن ذل  لا ي ره فيما ترجم له من

 .(35)((التستر، والذي يجمع بين الأمرين ما قبل الحجاب وما بعده الأمن من الفتنة

حتى  وكانت السيدة عائشة رضي الله عنها تنظر إلى لعب الأحباش في المسجد من خلل الن  

ه، وأنا أنظر إلى الحبَشَة يَلعَبسون في المسجد يسترني بردائ تَمَل. فقد روي عنها أنها قالت: )رأيت النَّ َّ 

 .(36)حتَّى أَكون أنا التي أسأم، فاقْدسروا قَدْرَ الجارية الحديثة السنِّ الحريصة على اللَّهو(

وفي عبارة )فاقْدسروا قَدْرَ الجارية الحديثة السنِّ( فائدة تربوية رائعة في التعامل مع الأعمار، وأن 

 باته، وأنه لا بد من مراعاة ذل ، وهذا مما يساعد على ضبط السلوك الاجتماعي. لكل عمر متطلباته ورغ

وم يمنع الإسلام من تالطة المرأة في أي حال من أحوااا حتى وإن كانت حائً ا، في حين كانت 

أن  المرأة في بع  الأديان تترك لوحدها، وتعزل حال حي ها كأنها قذر ينب ي اجتنابه. والأحاديث تشير إلى

. فعن عروة كن يعتنين به وبالطنه وهن حيَّ ، بل ويكون ذل  وهو معتكل في المسجد  نساء الن  

ابن الزبير أنه ))سئل أ دمن الحائ  أو تدنو من المرأة وهي جنب؟ فقال عروة: كل ذل  عليَّ هين، وكل 

أنَّها كانت تسرَجِّل تعن رأس  ذل   دمن، وليس على أحد في ذل  بأس. أخاتن عائشة رضي الله عنها

حينئذٍ ماورٌ في المسجد يدني اا رأْسه، وهي في حسجْرَتهَا  وهي حائ ، ورسول الله  رسول الله 

 .(37) فَتسرَجِّلُهس وهي حائ ((

وبالإضافة إلى ح ور المرأة إلى المسجد للصلاة، فإنها كانت تمارس بع  الأعمال فيه، فعن 

نسخَامَة  في قِبْلَةِ المسجد ف  ب حتى أحمر وجهه، فقامت امرأة  ))رأ: رسول الله قال:  أنس بن مال  

. فهذا التصر  (39): ما أحسن هذا((. فقال رسول الله (38)من الأنصار فَهَكَّتْهَا، وجعلت مكانها خَلُوق ا

، فالمرأة الم طهدة واستهسانه له، يدل على مكانة المرأة واحترامها في الإسلام الذي حصل بح رة الن  

أو المحجور عليها أو المعزولة عن متمعها، لا يمكن أن تتصر  مثل هذا التصر  في أكثر الأماكن احترامًا 

 عند المسلمين، وأكثرها ازدحامًا بالرجال إلا إذا كانت دترمة ومقدَّرة وذات مكانة رفيعة.

 تذكر أن امرأة من الأنصار حظيت ومما يثكد هذا المعنى ويدل عليه بوضو  تل  الروايات التي

بعد أن كان بطُب إلى جذع نخلة، فعن جابر بن عبد الله رضي الله عنهما ))أن  بشر  عمل المنا للن  

: يا رسول الله ألا أجعل ل  شيئًا تقعد عليه، فإن لي غلامًا  ارًا امرأة من الأنصار قالت لرسول الله 

على المنا الذي صسنِع، فصاحت  نا، فلما كان يوم الجمعة قعد الن  قال: إن شئت، قال: فعملت له الم

حتى أخذها، ف مها إليه، فجعلت تَئِن  النخلة التي كان بطب عندها حتى كادت تَنْشَق، فنزل الن  

 .(40)أنين الص  الذي يسسَكَّت حتى استقرت، قال: بكت على ما كانت تسمع من الذكر((

تجلى  لى المثل العليا والأخلاق الرفيعة التي كان يتهلى بها رسول الله وفي الحديث دلالة ع
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 وعطفه حتى على النبات، إذ واساه وضمه إليه لما سمع أنينه، فهدأ وسكن. ذل  في رحمته 

كذل  ففي قصة المرأة التي سسمح اا أن تعيش في المسجد حيث لا مسكن اا، دليل على 

خصوصًا مع الفقر والحاجة، وقد روت السيدة عائشة رضي الله عنها قصة الاهتمام بالمرأة ورعايتها، 

إسلامها في حديث طويل، جاء فيه: )) فكان اا خِبَاءٌ في المسجد أو حِفْشٌ، قالت: فكانت تأتين فتهدث 

 .(41)عندي...((

يهتم بأتباعه كلهم غنيهم وفقيرهم، قويهم وضعيفهم، بل اهتمامه بالفقراء   كان رسول الله

التي كانت تعتن بالمسجد؛ ولما علم أنها ماتت  (42) وال عفاء منهم أشد حتى  ده يسأل عن الرجل أو المرأة

مرأة  سوداء كان يَقُمُّ ))أَنَّ رجلا  أسود أو ا قام فصلى على قاها إكرامًا اا، واهتمامًا بها. فعن أبي هريرة 

عنه فقالوا: مات قال: أفلا كنتم لذَنْتسمسونِي به؛ دسلُّوني على قاه أو قال:  المسجد فمات، فسأل النَّ ُّ 

. وزاد مسلم: ))فكأنهم صَ َّرسوا أمرها أو أمره، فقال: دلوني على قاه (43)قاها، فأَتى قاها فصلَّى عليها((

ثم قال: إنَّ هذه القبور مملوءةٌ ُ لْمَة  على أهلها، وإن الله عز وجل يسنَوِّرسهَا ام بصلاتي  فَدَلُّوهس فصلَّى عليها

. وفي هذا زيادة تأكيد على قيمة الاهتمام بهثلاء المست عفين والمساكين، والرفع من معنوياتهم (44)عليهم((

ى بعد مماتهم، إذ إن رسول الله وعدم احتقارهم أو تص ير شأنهم، ورحمتهم والرأفة بهم في حياتهم، وحت

 .أراد أن ينور الله عليهم قبورهم بصلاته عليها 

، وكانوا يعرفون ومعلوم أن عددًا من الفقراء والمساكين كانوا يعيشون في مسجد رسول الله 

، يعتن بهم ويتفقد أحواام، ويحث أصهابه من الأغنياء على رعايتهم بأهل الصُّفَّة، وكان رسول الله 

 ، ويحرص على تطبيقها في واقعه.وهذا من السلوكيات التي ينب ي على المسلم أن يتعلمها من نبيه

قال: من  ))أنَّ أصهاب الصُّفَّة كانوا أناسًا فقراء، وأنَّ النَّ َّ  فعن عبد الرحمن بن أبي بكر

 بكرٍ جاء بثلاثةٍ فانطلق النَّ ُّ  كان عنده طعام اثنين فليذهب بثالثٍ، وإن أربعٌ فخامس أو سادس، وأنَّ أبا

 . (45)بعشرةٍ...((

يحرِّض أصهابه على الصدقة، وي رس في نفوسهم تل  القيم الرائعة في كل  وكان رسول الله 

في صدر النهار قال: فجاءه قوم  مناسبة تسنح له، فعن المنذر بن جرير عن أبيه قال: ))كنا عند رسول الله 

أو العَبَاء متقلدي السيو  عامتهم من مسَ رَ بل كلهم من م ر، فَتَمَعَّرَ وجه  (46)النِّمَارِ حفاة عراة مسجْتَابِي
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لِمَا رأ: بهم من الْفَاقَةِ فدخل ثم خرج، فأمر بلالا  فأذن وأقام فصلى ثم خطب فقال: )يَا  رسول الله 

وَاحِدَةٍ( إلى لخر الآية )إِنَّ اللَّهَ كَانَ عَلَيْكُمْ رَقِيبًا( والآية التي  أَيُّهَا النَّاسس اتَّقُوا رَبَّكُمْ الَّذِي خَلَقَكُمْ مِنْ نَفْسٍ

ن في الحشر )اتَّقُوا اللَّهَ وَلْتَنْظُرْ نَفْسٌ مَا قَدَّمَتْ لَِ دٍ وَاتَّقُوا اللَّهَ( تصدق رجل من ديناره من درهمه من ثوبه م

جاء رجل من الأنصار بِصسرَّةٍ كادت كفه تعجز عنها صاع بره من صاع تمره حتى قال: ولو بشق تمرة، قال: ف

 بل قد عَجَزَتْ قال: ثم تتابع الناس حتى رأيت كَوْمَيْنِ من طعام وثياب حتى رأيت وجه رسول الله 

: من سن في الإسلام سنة حسنة فله أجرها وأجر من عمل بها بعده يتهلل كأنه مسذْهَبَةٌ، فقال رسول الله 

صَ من أجورهم شيء، ومن سن في الإسلام سنة سيئة كان عليه وزرها ووزر من عمل بها من غير أن يَنْقُ

 .          (47)من بعده من غير أن ينقص من أوزارهم شيءْ((

والحقيقة أن السنة النبوية الشريفة اهتمت بهذه السلوكيات والأخلاق الرفيعة عمومًا، وقد وردت 

أنها تت ح بصورة أكا في أحاديث المسجد؛ للأثر  أحاديث في ذل  ت منت موضوعات عدة، إلا

الاجتماعي الذي يثديه، إذ التكافل الاجتماعي المتمثل في تفقد أحوال المصلين والمجاورين للمسجد 

والزائرين له، وتلبية متطلباتهم، ورعاية ذوي الاحتياجات كلهم، له الأثر العظيم الذي لا يستهان به في 

 الأف ل.  ضبط السلوك وتوجيهه إلى

المجتمع الإسلامي ليس متمعًا جامدًا متصلبًا لا يعتر  بالمر  أو الترفيه، بل هو متمع حيوي 

ومرن يل  احتياجات النفس البشرية، ويراعي فطرتها، ويقرُّ الترويح عنها بالمبا ، دون أن يمس ذل  

يعة وثوابتها، وإن السنة النبوية المطهرة أكدت هذا المعنى في مناسبات تتلفة، وفيما بص بأصول الشر

 موضوع بحثنا سأذكر فيما يأتي الأحاديث التي تدل على الأثر الترفيهي للمسجد:

دخل عليها، وعندها جاريتان في أيام منى ت نيان  عن عائشة رضي الله عنها ))أنَّ أبا بكر

عن وجهه فقال: دعهما  مت شٍ بثوبه، فانتهرهما أبو بكر، فكشل الن    ربان، والن  وتسدَفِّفان وت

يسترني وأنا أنظر إلى الحبشة وهم يلعبون في  يا أبا بكرٍ فإنها أيام عيدٍ، وقالت عائشة: رأيت الن  

 .(48): دعهم أَمْنًا بن أَرْفِدَةَ يعن من الأمن((المسجد، فزجرهم عمر، فقال الن  

قال ابن حجر العسقلاني: ))وفي هذا الحديث من الفوائد: مشروعية التوسعة على العيال في أيام 

الأعياد بأنواع ما يحصل ام بسط النفس، وترويح البدن من كلل العبادة، وأن الإعراض عن ذل  أولى، 

 .  (49) وفيه أن إ هار السرور في الأعياد من شعار الدين((
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كان يسنشِد الأناشيد مع أصهابه  التي تروي كيفية بناء المسجد أن الن   وتذكر بع  الأحاديث

يروي قصة بناء المسجد في حديث  وهم يبنون المسجد؛ يسرَوِّ  بذل  عنهم ويسليهم، فهذا أنس بن مال  

طويل، فيه: ))...فَصفُّوا النخل قبلة المسجد، وجعلوا ع ادتيه الحجارة، وجعلوا ينقلون الصخر وهم 

 معهم، وهو يقول: يرتجزون، والن  

 .(50)اللهم لا خير إلا خير الآخرة                     فاغفر للأنصار والمهاجرة((

يحث الشعراء على قول الشعر في  كذل  فإن للشعر اااد  مكانًا في متمع النبوة، وقد كان 

ذل  في المسجد كما ورد عن أبي  مد  الإسلام وأهله، وهجاء المشركين والتهري  على قتاام، وكان

))أن عمر مرَّ بحسان وهو ينشد الشعر في المسجد، فلهظ إليه فقال: قد كنت أنشد وفيه من هو  هريرة 

يقول أجب عن اللهم أيده  خير من ، ثم التفت إلى أبي هريرة فقال: أَنْشسدسكَ الله أسمعت رسول الله 

فيه جواز إنشاد الشعر في المسجد إذا كان مباحًا، ))لنووي: . قال ا(51)برو  القدس قال: اللهم نعم((

واستهبابه إذا كان في مماد  الإسلام وأهله، أو في هجاء الكفار والتهري  على قتاام، أو تحقيرهم، ونحو 

. وعن عائشة رضي الله عنها قالت: (52)((ذل ، وهكذا كان شعر حسان. ورو  القدس جايل عليه السلام

، فقال رسول ي ع لحسان مناًا في المسجد، فيقوم عليه يهجو من قال في رسول الله  لله ))كان رسول ا

 . ))(53): إن رو  القدس مع حسان ما نافح عن رسول الله الله 

وينب ي التنبيه هنا إلى أن إباحة إنشاد الشعر في المسجد ليست على إطلاقها، بل لابد من ضوابط 

نووي لنف ا: إنه ينب ي أن لا يكون الإنشاد غالبًا على المسجد حتى يتشاغل به ت بطها، ف لا  عما ذكره ال

الناس عن الصلاة والذكر ونحو ذل ، وأن لا يكون في أوقات الصلوات بحيث يشوش على المصلين، مع 

 .(54)انتقاء الكلام واختياره بحيث لا يحتوي على قبيح، وغير ذل  مما ذكره الفقهاء تفصيلا 

حة المشروطة لا تتعارض مع أحاديث النهي عن تناشد الأشعار في المسجد، التي وهذه الإبا

: )) أنه وردت في بع  كتب الحديث مثل: ما رواه عمرو بن شعيب عن أبيه عن جده عن رسول الله 

إسناده صهيح إلى عمرو ... وفي )). قال ابن حجر عن هذا الحديث: (55)نهى عن تناشد الأشعار في المساجد((

أن  -حديث حسان-عنى عدة أحاديث، لكن في أسانيدها مقال، فالجمع بينها وبين حديث الباب الم

يحمل النهي على تناشد أشعار الجاهلية والمبطلين، والمأذون فيه ما سلم من ذل . وقيل: المنهي عنه ما إذا 

 .(56)((كان التناشد غالبًا على المسجد حتى يتشاغل به من فيه

أن المسجد لا ينب ي أن برج عن و يفته المعتادة؛ بحيث يصبح مكانًا  وتجدر الإشارة إلى

للإعلانات أو الخطابات أو الأغراض الشخصية أو الحزبية، وهذا ما يسلمِح إليه حديث النهي عن نشد ال الة 

ضالة في المسجد، فليقل لا  دسشسنْ: ))من سمع رجلا  يَ قال: قال رسول  عن أبي هريرةف في المسجد،
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فعلى الرغم من أن المسجد مكان مناسب لإعلام أكا عدد  .(57)ردها الله علي ، فإن المساجد م تبن اذا((

منع من ذل   ممكن من الناس عن ال رض المفقود؛ كي يساعدوا صاحبه في العثور عليه، إلا أن الن  

، (58)لتشويش على المصلين؛ لما فيه من رفع الصوت وا-يأمر بحفظ المال وينهى عن إضاعته مع أنه  -

بذل ؛ وهذا ينسجم مع كون  ولأن الذي ينشد ضالته است ل المسجد في غير ما بن له كما علل الن  

 المسجد مكانًا عامًا أعد للنفع العام، وليس منشأة خاصة أعدت للنفع الفردي. 

اء على الناشد في : ))لا ردها الله علي (( فيه دليل على جواز الدعقوله ))قال ابن رسلان: 

المسجد بعدم الوجدان؛ معاقبة له في ماله؛ معاملة له بنقي  قصده. ويلهق بذل  من رفع صوته فيه بما 

 .  (59)((يقت ي مصلهة ترجع إلى الرافع صوته

ورفع الصوت في المسجد والتشويش على المصلين ممنوع حتى وإن كان بتلاوة القرلن الكريم، 

في المسجد، فسمعهم يجهرون بالقراءة، فكشل  ال: اعتكل رسول الله ق فعن أبي سعيد الخدري 

الستر وقال: ))ألا إن كلكم مناجٍ ربه، فلا يسثذيَّن بع كم بعً ا، ولا يرفع بع كم على بع  في القراءة(( 

 . (60)أو قال: في الصلاة((

لمين على اادوء وفي هذا تأدبٌ مع الله سبهانه وتعالى الذي يعلم السر وأخفى، وتدريبٌ للمس

والسكينة وخف  الأصوات، وعدم إيذاء بع هم البع  حتى ولو برفع الصوت بتلاوة القرلن، وهذا من 

 شأنه أن ي بط السلوك، ويهذب الأخلاق. 

وإذا نهى الشرع عن كل ما من شأنه أن يشوش على المصلين ويلبِّس عليهم صلاتهم، فإنه ينهى 

جهزة المخترعة حديثًا، ولاسيَّما تل  التي تصدر أنواعًا من الموسيقى عن أصوات التلفونات ونحوها من الأ

والتن يم، وإنه لا ينب ي لذي مروءة وصاحب دين أن يشوش على المصلين بهذه الأجهزة، فعلى المصلي أن 

 بشع في صلاته ويثجل اتصالاته. 

اهتمت الشريعة الإسلامية بالإنسان أيا  كان، وأمرت بالمحافظة على النفس البشرية، وحرمت 

   إراقة الدماء، وم تبح قتل النفس بلا مار يستوجب ذل ، قال تعالى:
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   { :151الأنعام} :وقال جل ثنايه ،  

     
     

      
     

    
     

    
     

  { :32المائدة}. 

وكان اهتمامها بالنفس المسلمة أشد، والأمر بالمحافظة عليها، وعدم الاعتداء عليها أكا وأعظم. 

: ))لا يحل دم امرئ مسلم يشهد أن لا إله إلا الله، وأني ل رسول الله قال: قا فعن عبد الله بن مسعود 

 .(61)رسول الله، إلا بإحد: ثلاث: النفس بالنفس، والثيب الزاني، والمارق من الدين التارك للجماعة((

ولذل  فقد نبهت السنة النبوية إلى ضرورة أخذ الحيطة والحذر عند حمل السلا  أو استخدامه،  

بلغ الأثر في غرس صفة الحذر والحرص على سلامة المسلمين في النفوس عمومًا؛ كي يكون وفي ذل  أ

سلوك ا اجتماعيًا يرافق المسلم في كل مكان، ونلهظ ذل  في حديث الرجل الذي دخل المسجد، ومعه أسهم 

ه مكان عام أن يأخذ بنصواا، وكان التنبيه على الأخذ بنصول الأسهم لداخل المسجد؛ لأن فأمره الن  

يكثر فيه الناس؛ كيلا يثدي استهتاره إلى إيذاء أحد منهم، وينسهب ذل  على كل مكان يجتمع فيه الناس 

كالسوق مثلا . وهذا ما صر  به مسلم عندما ترجم للهديث الآتي بقوله: ))باب أمر من مر بسلا  في 

 . (62)ا((مسجد أو سوق أو غيرهما من المواضع الجامعة للناس أن يمس  بنصاا

))أن رجلا  مَرَّ بأسْهسمٍ في المسجد قد أبد: نسصسولَهَا، فأُمر أن يأخذ  عن جابر بن عبد الله 

. وإن أثر ضبط هذا السلوك ياز في خلال معرفتنا أن الذي يحرص (63)بنصواا؛ كي لا يَخْدِشَ مسلمًا((

نه؛ سيهرص على ما هو أكا من على سلامة إخوانه المسلمين هذا الحرص، حتى لا يصيبهم أدنى أذ: م

خدشهم، فلا يعتدي على أنفسهم ولا على ما دون الأنفس. وبذل  يسهم المسجد في بيان أهمية كل ما من 

 شأنه أن يحافظ على الدماء والأنفس. 

تنمية الحس الذوقي والجمالي لد: المسلمين، وعملت على حرصت الشريعة الإسلامية على 

تفعيله في المجتمع؛ لأنه وسيلة للسمو بالسلوك والارتقاء بالذوق، وطريقة لتهقيق التوازن والانسجام في 

شخصية المسلم والمجتمع الإسلامي بشكل أوسع، والسنة النبوية غنية بالأدلة على ذل ، وفيما بص 
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ا الأمر جليًا في الح  على النظافة والطهارة، وعدم إيذاء الآخرين ولو بالروائح موضوع بحثنا يبدو هذ

الكريهة خصوصًا لمن يرتاد المساجد، وحيث إن الذهاب إلى المسجد يتكرر خمس مرات في اليوم والليلة؛ 

شم منه إلا فإن ذل  يقت ي أن يكون المسلم كالزهرة في بستان الحياة، فلا يبدو إلا في أجمل صورة، ولا يس

 أطيب ريح، ومن النصوص التي تح  على ذل  ما يأتي:

     قاااااااااااااااااااال تعاااااااااااااااااااالى:   

     
      

   ::ا وااذه الآياة وما   )). قال ابن كثير: {31}الأعراا

ورد في معناها من السنة يستهب التجمل عند الصلاة ولاسيما يوم الجمعة وياوم العياد، والطياب؛ لأناه مان      

 .(64)((الزينة، والسواك؛ لأنه من تمام ذل 

أرأيتم لو أن نهرا بباب أحدكم ي تسل مناه  ))يقول:  أنَّه سمع رسول اللَّه  وعن أبي هريرة 

شايء قاالوا لا يبقاى مان درناه شايء قاال فاذل  مثال الصالوات            (65)هِكل يوم خمس مارات هال يبقاى مان دَرَنِا     

 .(66)((الخمس يمهو الله بهن الخطايا

إن المارء كماا يتادنس    ))والحديث قد شبه المعنوي بالحسي؛ لبيان أثر الصلوات في داو الاذنوب، إذ   

بد عن أقذار الاذنوب حتاى   بالأقذار المحسوسة في بدنه وثيابه، ويطهره الماء الكثير، فكذل  الصلوات تطهر الع

، ويستفاد منه أيً ا الحث على النظافة، وذل  أن المصلي لا باد لاه مان الطهاارة     (67)((لا تبقي له ذنبًا إلا أسقطته

إذا أراد الصلاة، ومعلوم أن فعله هذا نظافة تامة لبدنه. لاذا شابهت بعا  الأحادياث داو الخطاياا وخروجهاا        

ج الأوساخ من الجسد كلماا قاارب مااء الوضاوء الع او الماراد غساله أو        كما  ر -تشبيهًا دقيق ا ومفصلا -

 مسهه، وفي ذل  أبلغ الأثر في الحث على النظافة والطهارة.

قال: ))إذا توضأ العبد المثمن فتم م  خرجت  أنَّ رسول اللَّه  فعن عبد الله الصُّنَابِهِيِّ  

من أنفه، فإذا غسل وجهه خرجت الخطايا من وجهه حتاى  ارج   الخطايا من فِيهِ، فإذا اسْتَنْثَرَ خرجت الخطايا 

من تحت أَشْفَار عينيه، فإذا غسل يديه خرجت الخطايا من يديه حتى  رج من تحت أ فاار يدياه، فاإذا مساح     

برأسه خرجت الخطايا من رأسه حتى  ارج مان أذنياه، فاإذا غسال رجلياه خرجات الخطاياا مان رجلياه حتاى            

 .(68) يه، ثم كان مشيه إلى المسجد وصلاته نافلة له(( رج من تحت أ فار رجل

والحقيقة أن المداومة على النظافة والطهارة في الجسد والثوب والمكان تكسب صاحبها ذوق ا رفيعًا ))

ومشاعر سامية واشمئزازًا من النجاسات والقاذورات بخلا  الإنسان الاذي لا يعتااد ولا يحارص علاى نظافاة      

 .  (69)((فإنه يهبط في ذوقه وأحاسيسه ومشاعره، وربما في أخلاقه أيً اثوبه وبدنه ومكانه، 

على تنمية هذه السلوكيات في نفاوس أصاهابه وأتباعاه إلى ياوم القياماة، فقاد حاثهم         ولحرصه 

في  على أمور قد تبدو ص يرة في أعين بع  النااس، إلا أنهاا تادل علاى رقاي في الاذوق كابير، منهاا سانته          
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 ه في أوقات تتلفة وخصوصًا عند الوضوء والصلاة.السواك واستعمال

قال: ))لولا أن أشق على أماتي أو علاى النَّااس لَأمَارْتسهسم بالسِّاواك ماع        أَنَّ رسول اللَّه  فعن أبي هريرة 

قاال:   : عان الانَّ ِّ   . وفي رواياة تابين اساتهباب الساواك عناد الوضاوء: فعان أب هريارة         (70) كلِّ صلاةٍ((

 .(71)أَشسقَّ على أُمَّتي لَأمرتسهسم بالسِّواك عند كلِّ وسضسوءٍ(( ))لولا أن

ويت ح هذا الرقي الذوقي بشكل أكا في الأحاديث التي تنص على منع أصهاب الروائح 

الكريهة من القرب من المسجد والاختلاط بالناس، حتى يكون المسلم في أجمل صورة وأطيب ريح؛ كي لا 

من أكل ثومًا أو بصلا  : ))قال أن الن  ،  عن جابر بن عبد اللهفمه. ف يثذي المسلمين ولو برائهة

  .(72)((فَلْيَعْتَزِلْنا، أو قال: فليعتزل مسجدنا ولْيَقْعسد في بيته

ثمَّ إنَّكم أيُّها النَّاس تأكلون شجرتين لا )الجمعة يومًا فكان مما قال:   عمر بن الخطابخطب و

إذا وجد رِيَحهسمَا من الرَّجل في المسجد أَمَرَ به  لبصلَ والثُّومَ لقد رأَيت رسول اللَّه أَراهما إلا خبيثتين، هذا ا

 .(73)(فَأُخْرِجَ إلى البقيع، فمن أكلهما فَلْيسمِتْهسمَا طبخًا

وقد ورد هذا المعنى بروايات متعددة، وبع ها تبيِّن سبب المنع من قرب المسجد وهو الإيذاء 

قال: ))من أكل البصل والثُّوم والْكُرَّاث فلا يَقْرَبَنَّ  عن الن  جابر بن عبد الله الحاصل بأكلهما، فعن 

 .(74)مسجدنا. فإنَّ الملائكة تتأذَّ: ممَّا يتأذَّ: منه بنو لدم ((

السابق: ))قال العلماء: إذا كانت العلة في إخراجه من   قال القرط  بعد أن ذكر حديث عمر

اللسان سفيها   (75)برِففي القياس أن كل ما يتأذ: به جيرانه في المسجد بأن يكون ذَ ؛تأذ: بهالمسجد أنه يس

كان ذا رائهة قبيهة.. لسوء صناعته، أو عاهة مثذية كالجذام وشبهه وكل ما يتأذ: به الناس،  وعليهم، أ

  .(76) كان ام إخراجه ما كانت العلة موجودة به حتى تزول((

ة تتأذ: مما يتأذ: منه بنو لدم(( إشارتين تثكدان على ترسيخ تل  وإن في عبارة ))فإن الملائك

الذوقيات الرائعة وتفعليها في المجتمع، فالأولى: أن السنة التي تنبه أتباعها إلى أن الملائكة تتأذ: مما يتأذ: منه 

خوام بنو لدم تريد أن ترشدهم إلى أن تكون رائهتهم طيبة باستمرار وفي أوقاتهم كلها، وليس عند د

 المسجد فهسب؛ لأن المسلم يعلم أن الملائكة تلازمه في كل وقت وحين إلا عند الخلاء وعند لقائه أهله.

والأخر:: أن الذي يراعي الملائكة كي لا تتأذ: بروائهه الكريهة، وهي تلوقات نورانية 

 باب أولى.غيبية، فإنه سيراعي غيره من بن لدم الذين يرونه ويراهم وبتلط بهم، وهذا من 

على تفعيل السلوكيات الذوقية والجمالية بعد  ومن المثشرات الدالة على حرص الن  

ترسيخها في نفوس أصهابه؛ تل  الأحاديث التي تدل على أنه م يسرد أن تقع عين المصلي في المسجد على 

يامه بإزالتها، وتعليمه بدفن النخامة إذا حصلت في المسجد، وق أي قذر حتى وإن كان يسيًرا، فكان أمره 
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: قال: قال النَّ ُّ  أصهابه كيفية التعامل مع مثل ذل ، كما جاء في الحديث عن أنس بن مال  

. وعن أبي هريرة وأبي سعيد الخدري رضي الله عنهما ))أنَّ (77)))الْبسزَاقس في المسجد خطيئةٌ وكفَّارتها دفنسها((

حصاة  فَهَتَّهَا، ثمَّ قال: إذا تَنَخَّمَ أَحَدسكُم،  لمسجد فتناول رسول الله رأَ: نسخَامَة  في حائط ا رسول الله 

 .(78) فلا يتنخَّمْ قِبَلَ وجهه ولا عن يمينه، وليبصسق عن يساره أو تحت قدمه اليسر:((

بل إن روايات أخر: للهديث ذكرت سبب المنع من التنخم قِبَل الوجه أو عن يماين المصالي؛ لأن   

الله حِيااال وجهااه، وفي ذلاا  فائاادة عظيمااة تسنمِّااي في نفااس المساالم الشااعور بمعيااة الله تبااارك وتعااالى وقربااه        

ماالي، وتفعيلاه لاد:    واسته ار مراقبته جل وعز في كل وقت، وهذا له أثره في تنمياة الشاعور الاذوقي والج   

المسلم فيهثه ذل  على أن يكون مكان العبادة نظيف ا منزهًا عن الأقذار؛ مراعاة لعظمة المعبود وجلالاه تباارك   

 وتعالى.

يصالِّي رأ: في قِبْلَاةِ المساجد نسخَامَاة ،      فعن عبد الله ابن عمر رضي الله عنهما قال: ))بَيْنَا الانَّ ُّ  

، ثمَّ قال: إنَّ أحدكم إذا كان في الصَّلاة، فإنَّ اللَّه حِيَالَ وجهه، فلا يَتَنَخَّمَنَّ حيال وجهاه  فهكَّها بيده فَتََ يَّظَ

7)في الصَّلاة(( 9 ). 
وفي حديث الأذان الذي يرويه عبد الله بن زيد إشارة واضهة إلى ذل  الحس الجمالي الذي 

ع أند: الأصوات وأجملها بعبارات حرصت السنة على تفعيله في المجتمع، عا تدريب الأذن على سما

عن الرييا التي رأ:  تعبدية تتكرر خمس مرات في كل يوم وليلة، فعندما أخا عبد الله بن زيد الن  

: ))إنَّ هذه لرييا حقٍّ، فقم مع بلال فإنَّه أنْدَ: وأَمَدُّ صوتًا من ، فألقِ الأذان فيها، قال له رسول الله 

 . (81)((فيه دليل على ا اذ المثذن حسن الصوت)). قال المباركفوري: (80)دِ بذل  ...((عليه ما قيل ل  ولْيسنَا

لاختيار مثذن حسن  ويتأكد هذا الحس الذوقي والجمالي في الاختبار الذي أجراه الن  

أمر نحوًا من  الصوت من بين عدد من الرجال، كما ورد في سنن الدارمي عن أبي دذورة ))أن رسول الله 

. وفي الحديث دلالة واضهة على (82) شرين رجلا  فأذَّنوا فأعجبه صوت أبي دذورة فعلَّمه الأذان ...((ع

 ضرورة وضع الرجل المناسب في المكان المناسب.

فهذه الشريعة التي تحث على أن يكون المرء نظيف ا في بدنه وثوبه ومكانه، وألا تقع عينه على  

لا يسشم منه إلا كذل ، وألا يسمع إلا أحسن الأصوات، في عبادته في قبيح، وألا يَشم إلا أطيب ريح و

 المسجد وفي شأنه كله؛ اي شريعة ت رس في متمعها أعلى المثل السلوكية في الذوق والجمال.

ولا بد من الإشارة هنا إلى أن هذه السلوكيات إذا غرست في النفوس، فإنها وإن كانت  اهرية 

ى باطن المرء وجوهره؛ لأنه لا يصح أن يحرص الإنسان على جماله الخارجي، إلا أن فوائدها تنعكس عل

ينب ي أن يصفو  ويكون قلبه وأفعاله بلا ذوق ولا جمال، فمن صفا  اهره استجابة لأمر الله وسنة نبيه 
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 .باطنه وتستقيم تصرفاته وفق منهلم الشريعة الإسلامية، وإلا كان منافق ا والعياذ بالله تبارك وتعالى

  وقد أشار عدد من المفسرين إلى هذا المعنى عندما فسروا قوله تعالى:

   {:4المدثر} فذهبوا إلى أن في ،

 . (83)الآية دلالة على ضرورة نظافة الظاهر والباطن

   أصهابه، رحيمًا بهم، قال تعالى:رفيق ا ب كان رسول الله 

     
     

   { :128التوبة} ،

معهم  فكان يعينهم في بناء المسجد، ويمسح التراب عنهم، ويواسيهم بنصهه وكلامه العذب، وينشد

 الأناشيد، وفي كل ذل  تعليم اذه الأمة على خلق الرفق والرحمة.

لبن النجار، وكان فيه نخل ومقابر  قال: ))كان موضع مسجد الن   فعن أنس بن مال  

يبنيه وهم  : ثامنوني به قالوا: لا نأخذ له انًا أبدًا قال: فكان الن  للمشركين، فقال ام الن  

 . (84)يقول: ألا إن العيش عيش الآخرة فاغفر للأنصار والمهاجرة(( ن  يناولونه وال

بيت فاطمة، فلم يجد عليًا في البيت، فقال:  قال: ))جاء رسول الله  وعن سهل بن سعد 

: أين ابن عم ؟ قالت: كان بين وبينه شيء، ف اضبن فخرج، فلم يَقِل عندي، فقال رسول الله 

وهو م طجع قد  جاء فقال: يا رسول الله هو في المسجد راقد، فجاء رسول الله لإنسان انظر أين هو؟ ف

يمسهه عنه، ويقول: قم أبا تراب قم أبا  سقط ردايه عن شقه وأصابه تراب، فجعل رسول الله 

 .(85)تراب((

تَيْنِ لَبِنَتَيْنِ، قال: كنا ننقل لَبِن المسجد لَبِنَة  لَبِنَة ، وكان عمار ينقل لَبِنَ وعن أبي سعيد الخدري 

ومسح عن رأسه ال بار وقال: ))ويح عمار تقتله الفئة الباغية عمَّارٌ يدعوهم إلى الله  فمر به الن  

فجعل ينف  التراب عنه ويقول:  : قال فرله رسول الله (87). وفي لفظ عند أحمد(86)ويَدْعسونَهس إلى النَّار((

ب (( قال: إني أريد الأجر من الله. قال: فجعل ينف  التراب )) يا عمار ألا تحمل لبنة كما يحمل أصها

 عنه.

وإن حادثة بول الأعرابي في المسجد مشتهرة بحيث تكاد لا  فى على أحد، وإن صفة الرفق 

مع الأعرابي؛ إذم يعنفه أو يَلُمْه على الرغم من فعلته الشنيعة،  والتيسير تبدو  اهرة في تصر  الن  
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لمسجد لا يصلح لمثل هذا الفعل، ونهى أصهابه عن إيذائه وعلمهم كيل يزيلون النجاسة. وإنما علمه أن ا

فلما ق ى  قال: ))جاء أعرابي فبال في طائفة المسجد فَزَجَرَهس النَّاس فنهاهم الن   فعن أنس بن مال  

 .(88) بذَنسوبٍ من ماء فأهريق عليه(( بوله أمر الن  

ن هذه المساجد لا تصلح لما فعل، ورد في رواية لمسلم من حديث الأعرابي أ وتعليم الن  

إذ جاء أَعْرَابِيٌّ فقام يبول في المسجد،  قال: ))بينما نحن في المسجد مع رسول اللَّه  أنس بن مال  

ى بال، ثمَّ دَعسوهس، فتركوه حتَّ (89): لا تسزْرِمسوهس: مَهْ مَهْ قال: قال رسول اللَّه فقال: أصهاب رسول اللَّه 

دعاهس فقال له: إنَّ هذه المساجدَ لا تَصْلُحس لشيءٍ من هذا البول ولا الْقَذَرِ؛ إنَّما هي لذكر  إنَّ رسول الله 

، قال: فأَمر رجسلا  من القومِ فَجاء بِدَلْوٍ من اللَّه عزَّ وجلَّ والصَّلاةِ وقراءة القُرلن. أو كما قال رسولس اللَّه 

 . (90)عليه((ماءٍ فَشَنَّهس 

على خلق الرفق والتيسير صراحة في روايات أخر: ومنها: عن أبي  وقد نصَّ رسول الله 

: دعوه وأَهْرِيقُوا : ))أَنَّ أعرابيًا بال في المسجد فثار إليه النَّاس ليَقَعسوا به، فقال ام رسول اللَّه هريرة 

 .(91)بسعثْتسمْ مسيَسِّرِينَ وم تسبْعَثسوا مسعَسِّرِينَ(( على بوله ذَنسوبًا من ماءٍ أو سَجْلا من ماءٍ فإنَّما

كثيًرا من التطوعات خشية  وتاز صفة التيسير في كثير من الأحاديث والمناسبات، كترك الن  

صلاة التراويح جماعة، فعن عائشة أم المثمنين رضي الله عنها  أن تفرض على الأمة، كما حصل في تركه 

صلى ذات ليلة في المسجد، فصلى بصلاته ناس، ثم صلى من القابلة فكثر الناس، ثم  ))أن رسول الله 

، فلما أصبح قال: قد رأيت الذي اجتمعوا من الليلة الثالثة أو الرابعة فلم برج إليهم رسول الله 

 .(92) صنعتم، وم يمنعن من الخروج إليكم إلا أني خشيت أن تفرض عليكم، وذل  في رم ان((

أن يشدد المرء على نفسه ولو بالطاعة، فعن أنس بن مال   ل عليها أيً ا كراهة الن  كما يد

  أن رسول الله((  دخل المسجد فرأ: حبلا  ممدودًا بين ساريتين فقال: ما هذا الحبل فقالوا: لزينب

 . (93) ذا فَتَرَ فليقعد((: لا حسلُّوه لِيسصَلِّ أَحَدسكُمْ نَشَاطَهس فإتصلي فإذا فترت تعلقت به فقال الن  

ضرورة الاهتمام لأمر الرعية، والسثال عن  فعلى أولياء الأمور أن يتعلموا من رسول الله 

أحواام، ومد يد العون ام؛ حتى وإن كان ذل  عن طريق الدعاء ام، أو تعليمهم وإرشادهم إلى ما 

 يصلههم؛ فإن ذل  يسهم في ضبط السلوك في المجتمع المسلم.

يجد أنه عمل على غرس الحرية في نفوس أصهابه الكرام،  إن المتتبع للسيرة العطرة للمصطفى 
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أن المسلم الحر هو الذي يسعوَّل عليه في بناء ح ارة الأمة وحفظ  وسمح بممارستها؛ وذل  لعلمه 

يعتمد مبدأ الشور: في  مليئة بأحاديث تثبت ذل  وتدل عليه، فكان حقوقها، والسنة النبوية المطهرة 

أمور كثيرة، وهذا من شأنه أن ينمِّي سلوك الحرية ويفعله في المجتمع، كما كان يص ي لكل من يبدي رأيه أو 

في أمر  يكلمه في أمر ما، وفيما بص أحاديث المسجد، فإن في حديث ذي اليدين عندما راجع الن  

 ، دليلا  على حرية التعبير ومراجعة ولي الأمر.  صلاته

الظهر ركعتين ثم سلم، ثم قام إلى خشبة في مسقَدَّمِ  قال: ))صلى بنا الن   فعن أبي هريرة 

المسجد فوضع يده عليها، وفي القوم يومئذ أبو بكر وعمر رضي الله عنهما فهابا أن يكلماه، وخرج سَرَعَانس 

يدعوه ذا اليدين فقال: يا ن  الله أَنَسِيتَ أَم   الصلاة، وفي القوم رجل كان الن  الناس فقالوا: قَصسرَتْ

قَصسرَت؟ْ فقال: م أنس وم تقصر قالوا: بل نسيت يا رسول الله قال صدق ذو اليدين، فقام فصلى ركعتين 

أطول، ثم  ثم سلم، ثم كا فسجد مثل سجوده أو أطول، ثم رفع رأسه وكا، ثم وضع مثل سجوده أو

 .(94)رفع رأسه وكا((

وهو قائم بطب؛ كي يستسقي للناس، دليل  كذل  ففي حديث الرجل الذي كلم الن  

بطب يوم الجمعة إذ  قال: ))بينما رسول الله  على غرس تل  القيمة وترسيخها، فعن أنس بن مال  

، فدعا فَمسطِرْنَا فما كدنا أن نصل إلى منازلنا، جاءه رجل فقال يا رسول الله قَهَطَ المطَرس فادع الله أن يسقينا

فما زلنا نسمْطَرس إلى الُجمسعة المقبلة. قال: فقام ذل  الرجل أو غيره فقال: يا رسول الله ادع الله أن يصرفه عنا، 

ونَ ولا : اللهم حَوَالَيْنَا ولا علينا. قال: فلقد رأيت السهاب يتقطع يمينا وشمالا  يسمْطَرسفقال رسول الله 

 .(95)يسمْطَرس أهل المدينة((

ولا أدل على أن الحرية قد ترسخت وتفعلت في المجتمع المسلم من أن المرأة التي كانت م طهدة 

في الجاهلية غير معتر  بها ولا برأيها؛ صارت في الإسلام موضع احترام وتقدير تبدي رأيها بكل جرأة 

 اثنين يدلان على ذل : وصراحة، وفيما بص موضوع بحثنا نختار موقفين

زوجها العاص بن  ، وهو إجارة زينب بنت رسول الله أحدهما: حدث في وجود الن  

بذل  مسبق ا، وحصل ذل  في  الربيع وكان على الشرك، وقبول هذا الفعل منها مع عدم علم الن  

أبا  تسرْجَني قد أَإ :لناسأيها ا...صرخت)) زينب رضي الله عنهاالمسجد، في صلاة الصبح. ففي الحديث أن 

أيها الناس هل سمعتم  :من صلاته أقبل على الناس فقال فلما سلم رسول الله  :قال ،العاص بن الربيع

 ،أما والذي نفس دمد بيده ما علمت بشيء كان حتى سمعت منه ما سمعتم :قال .نعم :قالوا ؟ما سمعت

 .(96)((إنه يجير على المسلمين أدناهم

لافة عمر رضي الله عنه، وقصة المرأة التي ناقشته عندما أراد أن يحدد المهر بمقدار والآخر: في خ
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الوا في مهور َ لا تس)) :قالمعين، فراجعته فرجع عن عزمه. فقد روي أن عمر بن الخطاب رضي الله عنه 

 ...، [20لنساء:]ا ...ا تيتم إحداهن قنطارًلو :ن الله يقولإ ؛ليس ذل  ل  يا عمر :فقالت امرأة ،النساء

 .( 97)((امرأة خاصمت عمر فخصمته :فقال عمر

 

، وعلى لله الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، والصلاة والسلام على سيدنا دمد 

 وأصهابه أجمعين، ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين، وبعد:

يل القااطع أن جايلا  ترباى في    وليس هذا مرد نظريات فكرية أو تصورات خيالياة، فقاد ثبات بالادل    

على هذه الصفات والمثال، وأدرك أهميتهاا في ضابط سالوكه، فأتات أكلاها وأنتجات اارهاا          مدرسة الن  

اليانعة الطيبة، فتهول من جيل أقارب إلى الباداوة في مثلاه وتصارفاته، إلى جيال راقٍ شاامخٍ في قيماه رائاعٍ في         

خااير، وضساابِطت تصاارفاته الإنسااانية المختلفااة ب ااوابط الشااريعة   مثلااه، فتَوَجَّااه ساالوكه الاجتماااعي إلى كاال  

الإسلامية، فبعد أن كان يعيش في متمعات متناحرة متفرقة ت لب عليها العشاوائية والفوضاى، صاار متمعًاا     

موحدًا منظمًا يتبع منهجًا واحدًا واضهًا، وبعد أن كان يحتقر المرأة ويسلبها حقوقها أصبح يحترمها ويهاتم بهاا   

يعطيها حقوقهاا، وصاار يهاتم باالفقراء والمسااكين والمحتااجين ويحااول أن يحسِّان أوضااعهم، ويحاافظ علاى            و

 أروا  المسلمين ودمائهم، بل يسعى للترفيه والترويح عنهم. 

وعندما ترسخت تل  الصفات الأخلاقية في نفوس الصهابة رضوان الله عليهم، رأيتَ قممًا في 

ي والجمالي مرهف ا، فبعد أن كان الرجل منهم أشعث أغا لا يهتم بمظهره الأخلاق، وأصبح الحس الذوق

ولا تاه، صار عَلَمًا في النظافة والطهارة، وصار المجتمع ينبذ كل قبيح ومثذٍ ويشمئز منه، حتى يثمر 

صاحب الروائح الكريهة فيخرج بعيدًا عن تجمع الناس. وقد سادت أخلاق الرحمة والرفق والتسامح، 

 نت الحريات وصار لكل أحد الحق في التعبير عن رأيه، وله أن يحاور ولي الأمر ويراجعه.وضسمِ

فالسنة النبوية المطهرة بما احتوته من ضوابط ت بط السالوك   -كما يقال-هذا غي  من في  

الإنساني، وما جلبته الشريعة الإسلامية من إصلاحات في شتى المجالات جعلت مان جيال الصاهابة رضاوان     

 عليهم جيلا  رائدًا فتح الدنيا وساد العام، فإذا كان تأثيرها قد نتلم عناه العازة والكراماة والرقاي والساثدد      الله

في الدنيا، مع رجاء الأجر والثواب في الآخرة، فماا بالناا الياوم م نحقاق شايئًا مماا سابق، وحاال المسالمين إلى          

 م تت ير، والشريعة هي هي...؟! تراجع مستمر؟!! مع أن السنة التي بين أيدينا هي السنة

ولا ش  أن اذا التراجع عوامله وأسبابه التي أدت إلى ضعل أو انعدام أثار المساجد أو أثار السانة     

عموما  في تعديل سلوك المسلمين، والنهوض بهم إلى مستويات تليق بالدين الذي يحملونه، وتثهلاهم لرياادة   

 ما يأتي: -حسب رأيي -ل متعددة ومتشعبة، و من أبرزها العام وبناء ح ارته، ويبدو أن هذه العوام
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الابتعاد عن العقيدة الصهيهة، فالعقيدة من أبرز العوامل الدافعة للعمل والإنتاج، ولاذل    -أ

فإن مساحة شاسعة في القارلن الكاريم ركازت علاى العقيادة، وبالاذات الإيماان باالله تباارك وتعاالى، وكاذل             

ي بالله سبهانه يجعل المارء قويًاا فااعلا  بلاع عناه كال ارتبااط ب ايره، ماع استه اار           السنة؛ لأن الإيمان الحقيق

معيته ومراقبته في كل وقت وكال عمال، فيتهار: الماثمن أن يكاون عملاه خالصًاا لوجاه الله تعاالى، فتنطلاق           

عندئاذٍ لرقياب   أقواله وأفعاله تلقائية وعفوية متسمة بالرقي الح اري النابع من تعاليم هذا الدين، ولا حاجاة  

 أو حسيب يَعدُّ على المرء حركاته وسكناته؛ فالعقيدة تدفعه إلى مراقبة الله عز وجل وحده لا شري  له.

، والتاابعون  الابتعاد عن القدوة الصالحة، فالصاهابة رضاوان الله علايهم اقتادوا باالن        -ب

، فالقادوة مهماة في حيااة النااس،     اقتدوا بالصهابة وهكذا من بعدهم فنه وا وساادوا وبناوا ح اارة العاام    

ومن كانت قدوته صالحة راقية كان كذل ، ومن كانت قدوته تافهة منهطة لا يمكن أن يكون صاحب سلوك 

 ضل وزل وابتعد عن الح ارة. راقٍ أبدًا، وكلما ابتعد المسلم عن الاقتداء برسول الله 

م أغلب المسالمين، لكان هاذه الرغباة     جفالرغبة في حياة أف ل ومكانة تليق بالأمة المسلمة هي حل

تفتقار إلى المصااداقية والجديااة في الت اايير؛ لأن الأماااني وحاادها لا تصانع الح ااارات، باال لا بااد ماان الفاعليااة    

والمبادرة، وأن يبدأ كل مسلم بنفسه وأسرته وهكذا، فيتلمس هذه السلوكيات وتل  الأخلاق، ويحوااا إلى  

 ته، وإذا صلح الأفراد صلهت الأمة.واقع عملي في أقواله وأفعاله وهيئ

وتحول الأمة من القول إلى الفعل من أهم دلائل الجدية، وكل هذه السلوكيات بحاجة إلى 

 ممارسة، ولا يكتفى بالقول أو النصح والإرشاد إليها فهسب، بل لا بد من التطبيق.

ليته وتأثيره، وتحول إبعاد المسجد عن أثره التربوي والاجتماعي المرجو منه؛ حيث فقد فاع -ها

إلى مكان للصلاة فقط، يسفتح قبل وقت الصلاة ويسقفل بعدها مباشرة، وربما لا يتم الدخول إليه إلا ببطاقة 

تعريل كما في بع  البلدان الإسلامية اليوم، ولا يمكن للسلوكيات الفاضلة أن تن بط، والأخلاق الحسنة 

 أن تثتي أكلها وأثر المسجد سطهي هامشي.

راجع أثر العلماء والماثقفين في الاهتماام بتلا  السالوكيات الاجتماعياة الراقياة، والأخالاق        ت -د

الموجودة في تعاليم ديننا الإسلامي وأحكامه المختلفة، فقد اقتصار أثار بعا  العلمااء والماثقفين علاى        الحميدة

هوا للعاماة أو ل اير   بحث أمور جامدة لا تتعلاق ب ابط سالوك المجتماع ولا تهاتم بتهساين أخلاقاه، وم يوضا        

، فبيانها ونشرها يساعد علاى الرقاي بهاذه الأماة     المسلمين تل  المثل الرائعة المنتشرة في كتاب الله وسنة نبيه 

 واستعادة مدها وح ارتها من دون أدنى ش .    

كما أن لبع  العوامل الخارجية أثرها في تراجع دور الأمة المسلمة، مثل تأثير ثقافة الأقو:  -و

وسيطرة ح ارته وبع  قيمه، وهذه العوامل ليس اا تأثير إذا ما تلافت الأمة العوامل الأخر:، وعادت 

، وطبقت ما فيهما؛ لأن من خصائص هذا الدين أنه يثثر ولا يتأثر ويستوعب إلى كتاب ربها وسنة نبيها 
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 الأمم الأخر: ولا يسستوعب، لكنه بحاجة إلى رجال فعَّالين لا قوَّالين.

أسال الله سبهانه وتعالى أن يردنا إلى ديننا ردًا جميلا ، وأن يرفعنا بهذا الدين، وينفعنا بسنة نبينا ف

 فتسود قيم الإسلام وترقى ح ارته ويحكم شرعه، إنه ولي ذل  والقادر عليه، وصلى الله وسلم على ،

 نبينا دمد وعلى لله وصهبه وسلم.  
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 .45: ص, أحمد بن عبد الحليم بن تيميةوالملك ( الخلافة1)
, 149, 144( ورد ذكا المسجد صااحة في القاآن الكايم ثمانٍ وعشاين ماة, اختص المسجد الحاام بخمسة عشا موضعاً, انظا: سورة البقاة: الآيات 2)

سرورة , 1الإسااء: آية سورة , 28, 19, 7ات التوبة: الآيسورة , 34, سورة الأنفال: آية 2, سورة المائدة: آية 217, 196, 191, 150
, وجاء ذكا المسجد بصيغة الجمع 1. وموضع واحد ذكا فيه المسجد الأقصى, سورة الإسااء: آية 27, 25الفتح الآيتين سورة , 25الحج: آية 

. وذكرا 18الجرن: آيرة سرورة , 40يرة الحرج: آسورة , 18, 17, سورة التوبة: الآيتين 187, 114في ستة مواضع, انظا: سورة البقاة: الآيتين 
, سورة الإسااء: 108, 107, سورة التوبة: الآيتين 31, 29بالإفااد في غير المسجد الحاام في ستة مواضع أيضاً, انظا: سورة الأعاا:: الآيتين 

 .21, سورة الكهف آية 7آية 
المسراجد ومواضرع الصرلاة, براب فضرل صرلاة كتاب م بألفاظ قايبة:  (, ومسل647البخاري: كتاب الأذان, باب فضل صلاة الجماعة, رقم) أخاجه (3)

 (.649الجماعة وانتظار الصلاة, رقم)
المسراجد ومواضرع الصرلاة, براب المشر  إلى كتاب (, ومسلم:  662البخاري: كتاب الأذان, باب فضل من غدا إلى المسجد ومن راح, رقم) ( أخاجه4)

 (.669, رقم)الصلاة تمحى به الخطايا وتافع به الدرجات
(, والترمريي: كترراب الطهررارة, براب مررا جراء في إسررباء الوضرروء, 251الطهررارة, براب فضررل إسررباء الوضروء علررى المكرار , رقررم)كتراب مسررلم:   ( أخاجره5)

ء, (, وابن ماجه: كتاب الطهارة وسننها, باب ما جراء في إسرباء الوضرو 143(, والنسائ : كتاب الطهارة, باب الفضل في ذلك, رقم)47رقم)
 (.2/301(, وأحمد )428-427رقم)

(, وأخاج نحو  الترميي عن أبي 3/332(, وأحمد )665المساجد ومواضع الصلاة, باب فضل كثاة الخطى إلى المساجد, رقم)كتاب مسلم:   ( أخاجه6)
 (.3150سعيد الخدري, كتاب تفسير القاآن, باب من سورة يس, رقم)

 (.1/345تح القديا)(, شاح ف155 /1انظا: بدائع الصنائع)( 7)
(, 4/161(, المجمرو))1/319(, الشاح الكبير وحاشية الدسروق  عليره)1/89(, الاختيار لتعليل المختار)345-1/344انظا: شاح فتح القديا) (8)

 (.1/110(, التاج الميهب)1/350مغني المحتاج)
 (.1/350(, مغني المحتاج)4/161ينظا: المجمو))( 9)
 (.1/454(, كشا: القنا))2/3(, المغني مع الشاح)4/161أدلتهم: المجمو))انظا أقوالهم مفصلة و ( 10)
 من هيا البحث. 7أبو داود وأحمد وسيأتي ذكا  كاملًا وتخايجه قايبًا, انظا ص ( أخاجه11)
(, في روايررة أخررا  2119, رقررم)مررا ذكررا في الأسرروا  برراب العبارترران: )لا ينهررلا  إلا الصررلاة, ولا يايررد إلا الصررلاة( ذكا:ررا البخرراري: كترراب البيررو),( 12)

 .-الموضع ذاته-من هيا البحث: كما وردتا في رواية مسلم أيضًا  4للحديث اليي سبق ذكا  وتخايجه ص
الاطمئنرران في الأركرران: تسرركين الجرروارح في الاكررو) والسررجود ونحو:ررا مررن الافررع والاعترردال, حرري تطمررئن مفاصررله قرردر تسرربيحة ..., ويسررتقا كررل )) (13)

(. وقد اختلف الفقهاء في الاطمئنران هرل هرو ركرن مرن أركران الصرلاة أو 627-1/626الفقه الإسلام  وأدلته, وهبة اللاحيل ) ((محلهعضو في 
(. والمشررهور عنررد 1/162لا؟ فريهب أبررو حنيفررة ومحمررد إلى عرردم ركنيترره  لكنرره واجررب عنرد:ا لا تبطررل الصررلاة بتركرره. انظررا: برردائع الصررنائع)

وذهب أبو يوسف والشافعية والحنابلة وقرول عنرد المالكيرة إلى أنره ركرن تبطرل الصرلاة بتركره.  (.1/241ا: حاشية الدسوق )المالكية أنه سنة انظ
(, حاشررررررية 1/135ومررررررا بعرررررردها(, الكررررررافي في فقرررررره ابررررررن حنبررررررل )3/375(, المجمررررررو))1/162(, برررررردائع الصررررررنائع)1/20انظررررررا: المبسررررررو )

 (.1/241الدسوق )
الصرلاة, براب وجرروب كترراب ( وفي غرير موضرع, ومسرلم,  793ذان, برراب أمرا النرذ الريي لا يررتم ركوعره بالإعرادة, رقررم)البخراري, كتراب الأ ( أخاجره14)

 (.397قااءة الفاتحة في كل ركعة..., رقم)
ا فيررره مررررن (. والعررري : برررالفتح النخلرررة, وبالكسررررا العاجرررون  ررر15/204القنرررو: العررري  والجمرررع القنرررروان و الأقنررراء. لسررران العررراب مررررادة )  ن و( ) (15)

 (.3/199الشماريخ, ويجمع على عيا . النهاية في غايب الحديث والأثا, ابن الأثير )
, ثم بسرا, ثم رطرب, ثم تمرا الواحردة بسراة و بسراة والجمرع بسراات وبسرا بضرم السرين في -بفتحترين–, ثم بلرح -برالفتح–البسا أوله طلع, ثم خلال  (16)

 (.1/21مختار الصحاح مادة )ب س ر( ) الثلاثة, و أبسا النخل صار ما عليه بساا.
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الشرريص: رديء التمررا, , وأشرراص النخررل إشاصررة إذا فسررد وصررار حملرره الشرريص, ويشرريص النخررل إذا ر يلقررح. انظررا: لسرران العرراب مررادة )  ي  (17)

 (.7/51ص( )
 /9. لسرران العرراب مرررادة )ح   :( )الحشررف: اليررابس الفاسررد مررن التمررا, وقيررل: الضررعيف الرريي لا نرررو  لرره كالشرريص, والحشررف الضررا) البرراي (18)

47.) 
وابرن  (, وقرال عنره: هريا حرديث حسرن غايرب صرحيح.2913أخاجه الترميي: كتراب تفسرير القراآن عرن رسرول اب, براب ومرن سرورة البقراة, رقرم) (19)

قال عنه: حديث صحيح (, و 2/313(, والحاكم في المستدرك)1822ماجه, كتاب اللاكاة, باب النه  عن أن يخاج في الصدقة شا ماله, رقم)
 على شا  مسلم, ور يخاجا .

(, والنسرائ  في الكر: : كتراب اللاكراة, براب قولره عرلا وجرل: ولا 1608أخاجه أبو داود: كتاب اللاكاة, باب ما لا يجوز من الثماة في الصردقة, رقرم) (20)
(, والحراكم في 1821يخاج في الصدقة شا ماله, رقرم)(, وابن ماجه: كتاب اللاكاة, باب النه  عن أن 2493تيمموا الخبيث منه تنفقون, رقم)

 (, وقال عنه: صحيح الإسناد, ور يخاجا . 4/472المستدرك)
الصرلاة, براب تسروية الصرفو: وإقامتهرا وفضررل كتراب (, ومسرلم:  723البخراري: كتراب الأذان, براب إقامرة الصرف مرن تمرام الصرلاة, رقرم) ( أخاجره21)

 (.433الأول فالأول منها, رقم)
 (.  2/190(, وابن خلايمة في صحيحه )2/97(, وأحمد )666أبو داود: كتاب الصلاة, باب تسوية الصفو:, رقم) أخاجه (22)
الصرلاة, براب تسروية الصرفو: وإقامتهرا كتراب (, ومسرلم:  976البخراري: كتراب الأذان, براب تسروية الصرفو: عنرد الإقامرة وبعردها, رقرم) ( أخاجه23)

 (.436وفضل الأول فالأول منها, رقم)
 (.4/157شاح النووي على صحيح مسلم) (24)
(, والنسرائ  في الكر: : كتراب الإمامرة, براب 432الصرلاة, براب تسروية الصرفو: وإقامتهرا وفضرل الأول فرالأول منهرا, رقرم)كتاب مسلم:   أخاجه (25)

فيهرا, براب مرن يسرتحب أن يلر  الإمرام,  (, وابرن ماجره: كتراب إقامرة الصرلاة والسرنة812(, وبراقم )807مرن يلر  الإمرام ثم الريي يليره, رقرم)
 (.4/122(, وأحمد )976رقم)

المسراجد ومواضرع الصرلاة, براب كتراب (, ومسرلم:  486البخاري: كتاب الصلاة, براب إذا حمرل جاريرة صرغيرة علرى عنقره في الصرلاة, رقرم) أخاجه (26)
 (.844جواز حمل الصبيان في الصلاة, رقم)

 (.1/592)فتح الباري  (27)
 (.845المساجد ومواضع الصلاة, باب جواز حمل الصبيان في الصلاة, رقم)كتاب   (28)
 :كتراب الصرلاة  :(, ومسرلم900( أخاجه البخراري, كتراب الجمعرة, براب هرل علرى مرن ر يشرهد الجمعرة غسرل مرن النسراء والصربيان وغريرهم, رقرم )29)

 (.442باب خاوج النساء إلى المساجد إذا ر يترتب عليه فتنة, رقم )
كترراب الصررلاة, برراب خرراوج النسرراء إلى   :(, ومسررلم865, رقررم )خرراوج النسرراء إلى المسرراجد بالليررل والغلررس, برراب الأذانكترراب   :خاجرره البخرراري( أ30)

 (.443المساجد إذا ر يترتب عليه فتنة, رقم )
 (.1/469(, كشا: القنا))2/349انظا: فتح الباري)( 31)
 (.117-2/116(, مواهب الجليل )4/171(, المجمو))1/275(, بدائع الصنائع)2/41انظا تفصيل ذلك في: المبسو  للساخس )( 32)
 .(6/65وأحمد), وفي غير موضع(, 5654, رقم )عيادة النساء الاجال ... , بابالماضىكتاب   :( أخاجه البخاري33)
 (.5/2140صحيح البخاري)( 34)
 (.118-10/117فتح الباري)( 35)
 , ومسرررلم, كتررراب صرررلاةوفي مواضرررع أخرررا  (5236, رقرررم )نظرررا المررراأة إلى الحررربن ونحررروهم مرررن غرررير ريبرررة , برررابالنكررراحكتررراب   :( أخاجررره البخررراري36)

 .وفي مواضع أخا  (892, رقم )الاخصة في اللعب اليي لا معصية فيه أيام العيد, باب العيدين
ومسرلم بألفراظ قايبرة: كتراب الحري , , أخرا وفي مواضرع  (296, رقرم )غسرل الحرائ  رأس زوجهرا وتاجيلره, براب الحري كتاب   :( أخاجه البخاري37)

 (297باب جواز غسل الحائ  رأس زوجها وتاجيله وطهارة سؤرها والاتكاء في حجاها وقااءة القاآن فيه, رقم)
 .1137الخلو : كصبور: ضاب من الطيب. القاموس المحيط, مادة )خ ل  (, ص (38)
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كااهيرة النخامرة في , براب  لمسراجد والجماعراتكتراب ا  ابرن ماجره:(, 728, رقرم )ق المساجدتخلي, باب المساجدكتاب   النسائ  في الك: :( أخاجه 39)

 (: إسناد  صحيح.6/58قال محمد بن عبد الواحد المقدس  في الأحاديث المختارة ) (.762, رقم )المسجد
 (.3/300وأحمد), وفي مواضع أخا  (2095, رقم )النجار, باب البيو)كتاب   :( أخاجه البخاري40)
(. والحفررن: وهررو كالبيررير الصررغير و رر  3835وكترراب المناقررب رقررم)(, 439, رقررم )نرروم المرراأة في المسررجد, برراب الصررلاةكترراب   :( أخاجرره البخرراري41)

 (.2/584حفشًا لضيقه وانضمامه. غايب الحديث للخطابي )
في روايرة أخرا  وفيهرا: ))أن   , كمرا رجرح ذلرك أبرو هايراة أن تكرون امراأةً  -واب أعلرم–الشك من الااوي كما ورد في روايات الحديث, و الااجح  (42)

الخردم , براب الصرلاةكتراب   :أخاجه البخاري أن ه صلى على ق:ها((. اماأةً أو رجلا كانير تقمُّ المسجد ولا أرَُاُ  إلا اماأةً فيكا حديث الن ذِّ 
 (: إن  كنيتها أم محجن. 1/553, وفي الفتح)(460, رقم )للمسجد

ومسرلم: كتراب الجنرائلا, براب الصرلاة علررى ,  (458, رقررم )كررنس المسرجد والتقرا  الخرا  والقري  والعيردان, براب  الصرلاةكتراب   :أخاجره البخراري( 43)
 (.956الق:, رقم)

 .-عند مسلم–التخايج السابق ذاته  (44)
لم: كترراب الأشررابة, برراب إكرراام الضرريف وفضررل ومسرر,  (602, رقررم )السررما مررع الضرريف والأهررل, برراب مواقيررير الصررلاةكترراب   :( أخاجرره البخرراري45)

 (.2057إيثار , رقم)
أي لابسرريها خررارقين أوسرراطها, يقررال: اجتبررير القمرريص أي دخلررير فيرره. والنمررار صررع يَرراة, وهرر  ثيرراب صررو: فيهررا تنمررير. وقيررل: هرر  كررل  لررة ( 46)

انظرررا: صررررحيح مسرررلم بتحقيرررق محمررررد فرررؤاد عبررررد  مخططرررة مرررن مرررر,زر الأعرررااب, كأنرررا أخرررريت مرررن لررررون النمرررا لمرررا فيهررررا مرررن السرررواد والبيررررا .
 (.2/705الباق )

(, والنسررائ : كترراب 1017مسررلم: كترراب اللاكرراة, برراب الحررث علررى الصرردقة ولررو بشررق تمرراة أو كلمررة طيبررة وأنررا حجرراب مررن النررار, رقررم )( أخاجرره 47)
 (.4/358(, و أحمد)2554اللاكاة, باب التحاي  على الصدقة, رقم)

ومسرلم:  , (3530, وكتراب المناقرب, براب قصرة الحربن, رقرم)(988, رقرم )إذا فاته العيد يصرل  ركعترين..., باب الجمعةب كتا  :( أخاجه البخاري48)
 (.892كتاب صلاة العيدين, باب الاخصة في اللعب اليي لا معصية في أيام العيد, رقم )

 (.2/443فتح الباري ) (49)
, ومسررلم: كتراب المسرراجد ومواضررع (428, رقررم )مشرراك  الجاهليررة ويتخري مكانررا مسراجدهرل تنرربن قبرور , برراب الصررلاةكتراب   :( أخاجره البخرراري50)

 (.524الصلاة, باب ابتناء مسجد النذ, رقم )
, وفي غرير موضرع, ومسررلم: كتراب فضرائل الصرحابة, براب فضرائل حسرران (3212, رقرم )ذكرا الملائكرة, برراب بردء الخلرقكتراب   :( أخاجره البخراري51)

 (.2485بن ثابير, رقم )
  (.46-16/45)شاح النووي على صحيح مسلم ( 52)
(, والترمريي: كتراب الأدب عرن رسرول اب, براب مرا جراء في إنشراد الشررعا, 5015أخاجره أبرو داود: كتراب الأدب, براب مرا جراء في الشرعا, رقرم)( 53)

 صحيح الإسناد ور يخاجا .  (, وقال عنه:3/555(, والحاكم في المستدرك)6/72أحمد )و (, وقال عنه: حسن صحيح غايب.2773رقم)
(, مواهرب الجليررل 1/659حاشررية ابرن عابردين )(, 46-16/45)شراح النررووي علرى صرحيح مسرلم (, 272-12/271تفسرير القراطذ )راجرع: ( 54)

 (.3/160(, المحلى )2/203(, مغني المحتاج )2/203(, المجمو) )6/15)
( وقرال عنره: حرديث حسرن. 296البيرع والشرااء وإنشراد الضرالة والشرعا في المسرجد, رقرم) أخاجه الترميي: كتاب الصلاة, باب مرا جراء في كااهيرة (55)

(, وابن ماجه: كتاب المساجد والجماعات, باب 715والنسائ  في الك: : كتاب المساجد, باب النه  عن تناشد الأشعار في المسجد, رقم)
   (. 749ما يكا  في المساجد, رقم)

في المسراجد ينبغرر  أن تضربط بالضرروابط والخررواطا الرل يلقيهررا بعر  المصررلين  لكلمراتا ن الجرديا بالرريكا هنرا القررول: إن(. ومرر1/549فرتح البراري ) (56)
ر تكرن  , و ا لا يشو  علرى المصرلين فإنرا جرائلاة, أمرا إذا والتيكير بالآخاة والح  على الطاعة فإنا إن كانير  ا فيه الخير والصلاحالسابقة, 
 واب أعلم. ,فإنا لا تجوز كيلك
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  :(, وأبو داود568كتاب المساجد ومواضع الصلاة, باب النه  عن نشد الضالة في المسجد وما يقوله من  ع الناشد, رقم )  :أخاجه مسلم (57)

ال في كتاب المساجد والجماعات, باب النه  عن إنشاد الضو   ه:(, وابن ماج473كتاب الصلاة, باب كااهية إنشاد الضالة في المسجد, رقم )
 (.767المساجد رقم )

 . (3/166(, المحلى )3/294(, تفسير ابن كثير )12/272( انظا: تفسير القاطذ )58)
 (.2/175نيل الأوطار) (59)
قال عنه ابن عبد ال: في التمهيد  (.3/94(, وأحمد)1332أخاجه أبو داود: كتاب الصلاة, باب رفع الصوت بالقااءة في الصلاة, رقم) (60)

   صحيح. (:23/319)

القسررررامة والمحرررراربين كترررراب ومسررررلم:   ,(6878, رقررررم )كترررراب الررررديات, برررراب قررررول اب تعررررالى أن الررررنفس برررالنفس والعررررين بررررالعين  :( أخاجررره البخرررراري61)
 (. 1676والقصاص والديات, باب ما يباح به دم المسلم, رقم)

 (.4/2018صحيح مسلم) (62)
الرر: والصررلة كترراب ومسررلم:   وفي غررير موضررع, (,7074, رقررم )مررن حمررل علينررا السررلاح فلرريس منررا قررول النررذ, برراب كترراب الفررن  :( أخاجرره البخرراري63)

 (.2614والآداب, باب أما من ما بسلاح في مسجد أو سو  أو غير:ا من المواضع الجامعة للناس أن يمسك بنصالها, رقم)
 (.2/211تفسير ابن كثير) (64)
 (.2/11فتح الباري) .الصغار الل تحصل في بع  الأجساد الدرن: الوسخ, وقد يطلق الدرن على الحب (65)
براب المشر  إلى كتراب المسراجد ومواضرع الصرلاة,   :ومسرلم (,528, رقرم )الصرلوات الخمرس كفرارة, براب مواقيرير الصرلاةكتاب   :( أخاجه البخاري66)

 ., واللفظ لمسلم(667, رقم )الصلاة تمحى به الخطايا وتافع به الدرجات
 (.2/11)فتح الباري (67)
(, وابررن ماجرره:  103مررع الرراأس وذكرا مررا يسررتدل بره علررى أنمرا مررن الرراأس, رقرم) أخاجره: النسررائ  في الكر: : كترراب الطهررارة, براب مسررح الأذنرين (68)

(. وأخررراج الحررراكم نحرررو , وقرررال: صرررحيح الإسرررناد ور يخاجرررا , 4/349(, أحمرررد )282كتررراب الطهرررارة وسرررننها, بررراب ثرررواب الطهرررور, رقرررم )
, ور يعلق على الحديث. وذكا ابن حجا في (: أن عبد اب الصنابح  ر يلق النذ 1/21(. ونقل اللايلع  في نصب الااية)1/222)المستدرك
 (: أن عبد اب الصنابح  مختلف في صحبته, ونقل عن يحيى بن معين قوله: يشبه أن يكون له صحبة.7/306, 4/271الإصابة)

  .29طفى مشهور: صالحياة في محااب الصلاة, مص( 69)
 (.252, رقم )باب السواك, طهارةكتاب ال  :ومسلم (,887, رقم )السواك يوم الجمعة, باب الجمعةكتاب   :( أخاجه البخاري70)
وصررله ))سررواك الاطررب واليررابس للصررائم..., غررير مرراقم  لأنرره جررلاء مررن عنرروان البرراب. قررال في الفررتح: , برراب الصررومكترراب معلقًررا:  ( أخاجرره البخرراري 71)

(. وأخاجه النسائ  في الك: : كتاب 4/159) ((لنسائ  من طايق بشا بن عما عن مالك عن بن شهاب عن حميد عن أبي هاياة بهيا اللفظا
 (. 2/460(, أحمد )3043الصيام, باب السواك للصائم بالغداة وذكا اختلا: الناقلين للخ: فيه, رقم)

كترراب المسرراجد ومواضررع   :ومسررلم وفي غرير موضررع, (,855الثرروم الررنيء والبصررل والكرراا , رقررم ) كترراب الأذان, برراب مررا جراء في  :( أخاجره البخرراري72)
برراب نرر  مررن أكررل ثومًررا أو بصررلًا أو كااثرًرا أو نحوهررا ةررا لرره رائحررة كايهررة عررن حضررور المسررجد حرري ترريهب تلررك الررايح وإخااجرره مررن الصررلاة, 
 (.564, رقم )المسجد

كترراب   في الكرر: : (, والنسرائ 567, رقررم )االصررلاة, براب نرر  مررن أكرل ثومرراً أو بصرلًا أو كااثرراً أو نحوهر كتراب المسرراجد ومواضرع  :( أخاجره مسررلم73)
 .(48, 1/15وأحمد ), (701المساجد, باب من يُخاج من المسجد, رقم )

كترراب   في الكرر: : (, والنسرائ 564, رقررم )اكتراب المسرراجد ومواضرع الصررلاة, براب نرر  مررن أكرل ثومرراً أو بصرلًا أو كااثرراً أو نحوهر  :( أخاجره مسررلم74)
 .(3/374) وأحمد, (700من المسجد, رقم ) نعالمساجد, باب من يمُ 

 .109ص ,مادة )ذ ر ب( المحيط: فساد اللسان وبياؤ . القاموس :اللسان:  عنى بُ رَ ( ذَ 75)
 .(268-12/267تفسير القاطذ )(76)
براب النهر  عرن البصرا  كتراب المسراجد ومواضرع الصرلاة,   :ومسرلم(, 415لمسرجد, رقرم )كفرارة البرلاا  في ا, باب  الصلاةكتاب   :( أخاجه البخاري77)

 (.552, رقم )في المسجد في الصلاة وغيرها
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كتراب المسراجد ومواضرع الصرلاة, بألفراظ قايبرة:  مسرلم أخاجه و (, 411لا يبصق عن يمينه في الصلاة, رقم ), باب الصلاةكتاب   :( أخاجه البخاري78)

 (.548, رقم )بصا  في المسجد في الصلاة وغيرهاباب النه  عن ال
برراب كترراب المسرراجد ومواضررع الصررلاة,   :ومسررلم(, 6111مررا يجرروز مررن الغضررب والشرردة لأمررا اب, رقررم ), برراب الأدبكترراب   :( أخاجرره البخرراري79)

 (.547, رقم )النه  عن البصا  في المسجد في الصلاة وغيرها
(, وقررال: 174الترمرريي: كترراب الصررلاة, برراب مررا جرراء في برردء الأذان, رقررم)و (, 499كيررف الأذان, رقررم )  أبررو داود: كترراب الصررلاة, برراب( أخاجره 80)

, (4/43, وأحمررد )(706, رقررم )برراب برردء الأذان, الأذان والسررنة فيررهكترراب   حررديث عبررد اب بررن زيررد حررديث حسررن صررحيح. وابررن ماجرره:
 .(1187والدارم : كتاب الصلاة, باب في بدء الأذان, رقم)

 (.1/481تحفة الأحوذي ) (81)
(, وأخاجرره باوايررة مطولررة كررل مررن: النسررائ : كترراب الأذان, برراب الأذان في 1196الرردارم : كترراب الصررلاة, برراب الترجيررع في الأذان, رقررم)( أخاجرره 82)

قال في خلاصة البدر  .(3/408, أحمد باقم )(708, رقم )باب  الترجيع في الأذان, الأذان والسنة فيهكتاب   (, وابن ماجه:633السفا, رقم)
أبررا محرريورة الأذان أخاجرره مسرلم: كترراب الصررلاة, برراب صررفة  . وتعلرريم النرذ ((الحررديث صرححه ابررن خلايمررة))(: 1/104المنرير, لابررن الملقررن)

 (.572الأذان, رقم)
  (.442-4/441(, تفسير ابن كثير)65-19/64(, تفسير القاطذ)147-29/144انظا: تفسير الط:ي) (83)
(. والحرررديث أخاجررره 3/118(, وأحمرررد )742ا اللفرررظ أخاجررره ابرررن ماجرررة: كتررراب المسررراجد والجماعرررات, بررراب أيرررن يجررروز بنررراء المسرررجد, رقرررم)هررري( 84)

 من هيا البحث. 12البخاري ومسلم مطولًا وقد سبق تخايجه عند:ا, انظا ص
فضررائل الصررحابة, كتراب موضررع, ومسررلم بلايرادات أخررا :   وفي غرير(, 441, رقررم )نرروم الاجررال في المسرجد, براب كتراب الصررلاة  :( أخاجره البخرراري85)

 (.2409باب من فضائل عل  بن أبي طالب, رقم)
الطهررارة, كترراب وأبرو داود:   وفي غرير موضررع, (,2812, رقررم )مسررح الغبرار عررن الراأس في سرربيل اب برراب  كتراب الجهرراد والسرير,  :( أخاجره البخرراري86)

 (.3/5(, وأحمد )447ب الصلاة, باب التعاون في بناء المسجد, رقم )(, وكتا2812باب الأر  يصيبها البول, رقم)
 (: وقال عنه: صحيح على شا  البخاري ور يخاجا  بهي  السياقة.2/162(, والحاكم في المستدرك)3/90مسند أحمد )( 87)
رة, بررراب وجررروب غسرررل البرررول وغرررير  مرررن الطهررراكتررراب ومسرررلم:  ,  (221, رقرررم )يهايرررق المررراء علرررى البرررول, بررراب كتررراب الوضررروء  :( أخاجررره البخررراري88)

 (.284النجاسات إذا حصلير في المسجد, رقم)
, وفي الحرررديث ))لا تلارمرررو (( أي لا تقطعررروا عليررره بولررره. انظرررا: لسررران زرم الشررر ء يلارمررره زرمرررا وأزرمررره وزرمررره قطعررره: انقطرررع, و -بالكسرررا–زرمِ البرررول  (89)

 (.2/301ث والأثا, ابن الأثير)(, والنهاية في غايب الحدي12/263العاب مادة )ز ر م(. )
 (.285الطهارة, باب وجوب غسل البول وغير  من النجاسات إذا حصلير في المسجد, رقم)كتاب مسلم:  ( أخاجه 90)
(, 2/239وأحمررد ) وفي غررير موضررع, (,6128, رقررم )قررول النررذ: يسرراوا ولا تعسرراوا وكرران يحبررب التخفيررفبرراب  كترراب الأدب,  :( أخاجرره البخرراري91)

برراب مررا جرراء في البررول يصرريب الأر , رقررم الطهررارة, (, والترمرريي: كترراب 380الطهررارة, برراب الأر  يصرريبها البررول, رقررم)كترراب ود:  وأبررو دا
 (.56(, والنسائ  في الك: : كتاب الطهارة, باب تاك التوقيير في الماء, رقم)137)

صررلاة المسررافاين كترراب ومسررلم:   (,1129, رقررم )افررل مررن غررير فررا تحرراي  النررذ علررى صررلاة الليررل والنو برراب  كترراب الجمعررة,  :( أخاجرره البخرراري92)
 (.761وقصاها, باب الترغيب في قيام رمضان وهو التراويح, رقم)

ومسررلم: كترراب صرلاة المسررافاين وقصرراها, براب أمررا مررن  (,1150رقرم )برراب مرا يكررا  مررن التشرديد في العبررادة,  كتراب التهجررد,  :أخاجره البخرراري (93)
 (.784تعجم عليه القاآن أو اليكا بأن ياقد حي ييهب عنه ذلك, رقم)نعس في صلاته أو اس

(, وفي غرررير موضرررع, ومسرررلم: كتررراب 6051أخاجررره البخررراري: كتررراب الأدب, بررراب مرررا يجررروز مرررن ذكرررا النررراس نحرررو قرررولهم: الطويرررل والقصرررير, رقرررم) (94)
 (.573المساجد ومواضع الصلاة, باب السهو في الصلاة والسجود له, رقم)

ومسرلم: كتراب صرلاة الاستسرقاء, براب الردعاء في  وفي غرير موضرع, (,1014, رقرم )الاستسرقاء علرى المنر:براب  كتاب الجمعرة,  :ه البخاري( أخاج95)
 (.897الاستسقاء, رقم)

ا  في (, وعبرررد الررراز 9/95, والبيهقررر  في الكررر: )عرررن عررراوة عرررن عائشرررة رضرر  اب عنهرررا( مرررن قصرررة طويلررة 3/263: الحررراكم في المسرررتدرك)( أخاجرره96)
 (.23/275(, والط:اني في الكبير)5/225مصنفه)
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بن بكار من اوأخاجه اللابير ))(: 9/204(, قال ابن حجا في الفتح)6/180عبد الازا  في مصنفه من حديث أبي عبد الاحمن السلم ) :أخاجه (97)

وأصل قول  ,مطولاً  فيكا  متصلاً  ,ساو  عن عماوأخاجه أبو يعلى من وجه آخا عن م ,اماأة أصابير ورجل أخطأ :فقال عما ا,وجه آخا منقطعً 
. وأخاجه البيهق  في الك:  عن ((لكن ليس فيه قصة الماأة  بن حبان والحاكماوصححه  ,لا تغالوا في صدقات النساء عند أصحاب السنن :عما

 (.7/233الشعذ باواية أطول منقطعة)

 1مد بن عبد الواحاد بان أحماد الحنبلاي المقدساي )تاا: عباد الملا  عباد الله بان دهايش، ط           الأحاديث المختارة، د 

 ها، مكتبة النه ة الحديثة، مكة المكرمة(.1410

    م، دار 1999هاا  1420 1الاختيار لتعليل المختار، عبد الله بن دمود الموصلي)تح: دماد عادنان دروياش، ط

 الأرقم بن أبي الأرقم، بيروت(.

   هااا1412 1ط ،: علااي دماد البجاااوي اتمييااز الصاهابة، أحمااد بان علااي باان حجار العسااقلاني )تا    الإصاابة في  

 (.دار الجيل، بيروت ،م1992

  م، دار الكتااب العرباي،   1982هاا  1402 2بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع، أبو بكر بن مسعود الكاسااني)ط

 بيروت(.

  م، دار الحكمة اليمانية، صنعاء(.1993ها 1414التاج المذهب لأحكام المذهب، أحمد بن قاسم العنسي)ط 

 .)تحفة الأحوذي، دمد بن عبد الرحمن المباركفوري )د.ت، دار الكتب العلمية، بيروت 

 دار الفكر، بيروت( ،ها1401 تفسير القرلن العظيم، إسماعيل بن عمر بن كثير )ط. 

 ها،1387 ط البكري، ودمد عبد الكبير ويالعل : مصطفى بن أحمدا)ت ، يوسل بن عبد الله بن عبد الاالتمهيد 

 (.وزارة عموم الأوقا  والشثون الإسلامية، الم رب

 (.دار الفكر، بيروت ،ها1405 جامع البيان عن تأويل لي القرلن، دمد بن جرير الطاي )ط 

 الشاعب،  دار  هاا، 1372 2ط ،: أحمد عبد العليم الادوناي ا)ت ، دمد بن أحمد القرط الجامع لأحكام القرلن

 . القاهرة(

 .)حاشية الدسوقي على الشر  الكبير، دمد بن عرفة الدسوقي)تا: دمد عليش، د.ت، دار الفكر، بيروت 

  م، الاتحاد الإسلامي للطلاب، ميونخ ألمانيا(.1986ها  1406الحياة في دراب الصلاة، مصطفى مشهور )ط 

 ها،1410 1ط ،تا: حمدي عبد الحميد إسماعيل السلفي، عمر بن علي بن الملقن الأنصاري )خلاصة البدر المنير 

  (.مكتب الرشد، الرياض

      ( مكتباة المناار،   ، م1988  هاا 1408 1ط ،حمااد سالامة  تاا:  الخلافة والمل ، أحمد بان عباد الحلايم بان تيمياة

 الأردن(.
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   دار الفكار،  هاا 1386 2ط)، دماد أماين بان عابادين    اشاية ابان عابادين   رد المحتار على الدر المختاار، المشاهور بح ،

 (.بيروت

 م، دار التراث العربي، 1975، ط : دمد فثاد عبد الباقيرقيمالقزوين )ت ه، دمد بن يزيد بن ماجهسنن ابن ماج

 . بيروت(

 المكتباة العصارية،   د.ت،  ،: دمد ديي الدين عبد الحمياد رقيم)ت سنن أبي داود، سليمان بن الأشعث السجستاني

 (.بيروت

 م، 1994هاا  1414:، أحمد بن الحسين بان علاي البيهقي)تاا: دماد عباد القاادر عطاا، ط        سنن البيهقي الكا

 مكتبة دار الباز، مكة المكرمة(. 

       م، دار الكتاب  1987هاا  1408سنن الترمذي، دمد بن عيسى بن سَورَة )تارقيم: دماد فاثاد عباد البااقي، ط

 العلمية، بيروت(.

    :هاا، دار  1407 1فاواز أحماد زمرلاي، وخالاد السابع العلماي، ط      سنن الدارمي، عبد الله بن عبد الارحمن )تاا

 الكتاب العربي، بيروت(.

 م، مكتاب المطبوعاات   1986هاا  1406 2سنن النسائي الكا:، أحمد بن شعيب )تا: عبد الفتا  أبو غدة، ط

 الإسلامية، حلب(.

 .)الشر  الكبير، سيدي أحمد الدردير)تا: دمد عليش، د.ت، دار الفكر، بيروت 

  هاا، دار إحيااء الاتراث العرباي،     1392 2النووي على صهيح مسلم، أبو زكريا يحيى بن شر  النووي )ط شر

 بيروت(.

     صهيح البخاري، دمد بن إسماعيل البخاري )مراجعة دمد على القطب وهشام البخاري، والترقايم لمحماد فاثاد

  (.م، المكتبة العصرية، بيروت1997 ها 1418 2ط ،عبد الباقي

 م، المكتاب  1970هاا  1390ن خزيمة، دمد بن إسهاق بن خزيمة )تا: دمد مصاطفى الأعظماي، ط   صهيح اب

 الإسلامي، بيروت(. 

 دار إحياء التراث العربي، بيروت( ،د.ت ،صهيح مسلم، مسلم بن الحجاج القشيري )تا: دمد فثاد عبد الباقي. 

 ( 1415  2طعون المعبود شر  سنن أبي داود، دمد شمس الحق العظيم أبادي.)ها، دار الكتب العلمية، بيروت  

  ها، جامعاة أم  1402غريب الحديث، أحمد بن دمد بن إبراهيم الخطابي )تا: عبد الكريم إبراهيم العزباوي، ط

 القر:، مكة المكرمة(.

    ( تاا: داب الادين الخطياب، د.ت، دار المعرفاة،      فتح الباري بشر  صهيح البخاري، أحمد بان حجار العساقلاني

 ت(.بيرو

 م، دار الفكر، دمشق(. 1985ها  1405 2الفقه الإسلامي وأدلته، وهبة الزحيلي)ط 
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  ،هاا    1416 5ط ،: مكتب تحقيق الاتراث في مثسساة الرساالة   ات)دمد بن يعقوب الفيروز لبادي القاموس المحيط

 مثسسة الرسالة، بيروت(. ،م1996

 .ت، المكتب الإسلامي، بيروت(.الكافي في فقه ابن حنبل، عبد الله بن قدامة المقدسي)د 

  هاا، دار الفكار،   1402كشا  القناع على متن الإقناع، منصور بن يونس البهوتي)تا: هلال مصيلهي هلال، ط

 بيروت(.

  ،(.دار صادر، بيروت د.ت، 1دمد بن مكرم بن منظور )طلسان العرب 

 د.ت، دار المعرفة، بيروت(. 2المبسوط، دمد بن أحمد بن سهل السرخسي)ط 

  ،دار الفكر، بيروت(. ها،1417 1ط ،دمود مطرحيتا: النووي ) يحيى بن شر المجموع شر  المهذب  

 (.دار الفكر، بيروت ،.تد ،: عبد ال فار سليمان البندارياالمحلى، علي بن أحمد بن سعيد بن حزم )ت 

 ( بيروت ،مكتبة لبنان ناشرون د.ت،تتار الصها ، دمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي). 

   م، دار 1990هاا  1411 1المستدرك على الصهيهين، دمد عبد الله الحاكم )تا: مصطفى عبد القاادر عطاا، ط

 الكتب العلمية، بيروت(.

 بن حنبل )د.ت، مثسسة قرطبة، مصر(. مسند الإمام أحمد 

          المكتاب  هاا،  1403 2مصنل عبد الارزاق، عباد الارزاق بان هماام الصنعاني)تاا: حبياب الارحمن الأعظماي، ط

 الإسلامي، بيروت(.

 م، 1983ها 1404 2المعجم الكبير، سليمان بن أحمد بن أيوب الطااني)تا: حمدي بن عبد المجيد السلفي، ط

 مكتبة الزهراء، الموصل(.

  ومطباوع معاه الشار     دار الفكر، بيروت( ،م1994ها 1414)ط  بن قدامة المقدسيالم ن، عبد الله بن أحمد .

 قنع، دمد بن أحمد بن قدامة المقدسي.   الكبير على متن الم

 بيروت( دار الفكر، .ت،م ن المحتاج شر  المنهاج، دمد الخطيب الشربين )د. 

 (. دار الفكر، بيروت ،ها1398 2مواهب الجليل شر  تتصر خليل، دمد بن عبد الرحمن الم ربي )ط 

  هااا، دار 1357: دمااد يوساال البنااوري، ط نصااب الرايااة لأحاديااث اادايااة، عبااد الله باان يوساال الزيلعااي )تااا

 الحديث، مصر(.

 م دار 1979 ها1399 ابن الأثير )طب ، المبارك بن دمد بن دمد الجزري المعرو النهاية في غريب الحديث والأثر

 (.الفكر، بيروت

 ( حياء التراث دار إ ،، د.تد.طنيل الأوطار شر  منتقى الأخبار من أحاديث سيد الأخيار، دمد بن علي الشوكاني

 (.مثسسة التاريخ العربي، بيروت العربي، بيروت،



 
 الآراء الفقهية للأمير الصنعاني 

 الصيام أنموذجاً في كتابه سبل السلام

 جامعة إبالنادرة ،،كلية التربية ،الفقه المقارن المساعد  أستاذ

بدى فيها الإمام رأيه باجتهااد مللام متدارد    ين هذا البحث ، اشتمل على عشر مسائل خلافية، إ

ض آراء الفقهاء فيها بالتفصيل حيناً ، وبالإيجاز أحياناً ، وإليك استعراضاً ساريعاً ااا   ا، واستعر عن التعصب

 وللرأي الذي رأيته راجحاً فيها :

 المسألة الأولى:من يلزمه حكم ثبوت االال ،الرأي الراجح: يلزم حكمه جميع المسلمين .

 ة وصال الصوم.المسألة الثانية :وصال الصوم، والرأي الراجح : كراه

المسألة الثالثة :حكم القبلة في نهار رمضان، والارأي الاراجح : ركار  في حام مان   فلاك نفساه ، ورباا  في         

 حم من فلك نفسه .

 المسألة الرابعة : فيما إذا قبل فأنزل ، والرأي الراجح : أن عليه القضاء .

 بالقيء الغالب ، ولكن بالمستخرج منه. المسألة الخامسة:القيء في رمضان، والرأي الراجح :   يفلر

 المسألة السادسة :من صام وهو مقيم ثم سافر يومه هل يحم له الفلر، والرأي الراجح :يحم له الفلر .

 المسألة السابعة :هل على الشيخ الكبير العاجز عن الصيام إطعام، والرأي الراجح :عليه إطعام .

 ال على التوالي أم التراخي، والرأي الراجح:أنها على التواليالمسألة الثامنة:إرباع رمضان بست من شو

 المسألة التاسعة :هل ينعقد النذر بصيام يومي العيد، والرأي الراجح :  ينعقد .

المسألة العاشرة:صيام يوم عرفة بعرفة، والرأي الراجح : يكر  .

، وعلاى آلاه وصاحبه أجمعاين ، وعلاى مان        الحمد لله رب العالمين ، والصالاة والسالام علاى سايد المرسالين     

 ربعهم بإحسان إلى يوم الدين ، وبعد :

كاثير مان الدارساين ،     يرجع سبب اختياري اذا الموضوع ،إلى  المكانة العالية التي حظي بها هذا الكتاب عند

ه العلاماة الإماام   هاا صااحب  لمكانة العلمية العالية التي ربوأوفي غيرها عامة ، ول في اليمن خاصة   وطلبة العلم

الصنعاني، وبهدف التيسير على طلاب العلم ، والدارسين في معرفة نقاط الخالاف وحصارها ، حتاى يساهل     
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 الرجوع إليها ، بعد أن كانت مبثوثة هنا وهناك .

، خلافية باين الفقهااء  واربعت المنهج ا ستقرائي ، فأذكر الحديث الشريف ، الذي أشار الإمام عند  إلى نقلة 

أذكر رأي الإمام وقوله نصاً كما هو مثبت في كتابه ، ثم أعمد إلى ذكر أدلة وحدج كل فريم ، ثم أرجاح  ثم 

ما أرا  راجحاً ، مع روضيح أساباب ذلاك الترجايح ، حساب ماا أمالا  علاي اجتهاادي، ماع قياامي بتخاريج            

ى العدياد مان أمهاات    الآيات والأحاديث ، وبيان درجتها من الصحة وا عاتلال ، معتماداً في ذلاك كلاه علا     

 كتب الفقه والحديث ومصادرهما .

 وقد جاء البحث في مقدمة وتمهيد، وعشر مسائل في كتاب الصوم، فخاتمة هذا البحث.

 وأخيراً أسأل الله أن يجعل عملي هذا خالصاً لوجهه الكريم ، وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين .       

. المعاروف باالأمير ،الإماام    (1)هو محمد بن إسماعيل بن صلا  بن محماد بان علاي بان حفاي الادين      

. ولااد يديناة كحاالان ليلااة ا معااة   (3). الكحلاناي ثاام الصاانعاني، يلقااب بالم ياد بااالله   (2)الكابير، اتتهااد المللاام 

ب بالمهادي الاذي حكام الايمن     . في عهد محمد بن أحمد بن الحسن الملقا (4)ها1099منتصف جماد الآخر سنة 

 .  (5)ما يقرب من ثلاثين عاماً

وكانت طفولته التي قضاها في كحلان ربشر بآمال عريضة ؛ حيث حفي شالراً مان القارآن الكاريم ، وبعضااً      

أبا   عمن متون الفروع والنحو والبلاغة ، وبدت مخايل الذكاء والعبقرية واضحة عليه منذ وقت مبكر مما شد

 .(6)ل به وبأسرره إلى صنعاء بعد أحد عشر عاماً من مولد على ا نتقا

عاا  الإماام حياراه في صاراع دائام ، حياث حاارب الأفكاار المضاللة باين العلماء،وقااوم الشاعوذة وكشاف               

.عااااا  حيارااااه  (7)الغلاااااء عاااان فساااااد الحكااااام،وررفع عاااان أعلااااى المناصااااب،وأحيا الساااانة المهدااااورة      

.ومان مشاا،ه، السايد    (8)، معبراً عن أوجاعها ، طالباً رضى الله ومغفرره عالما،زاهداً،ورعاً،مدافعاً عن أمته 

العلامة:زيد بن محمد بن الحسن بن القاسم ، والسيد العلامة:صالا  بان حساين الأخفاص الصانعاني .ومان       

رلامذره :السيد العلامة:عبد القادر بن أحمد بن الناصار ، والقاضاي العلامة:أحماد بان صاان الصانعاني ،       

 .(9)اؤ  إبراهيم وعبد الله والقاسم وأبن

، (10) بياان ارفااأ أهال السانة والزيدياة     ومن م لفاره : منحة الغفار حاشية على ضوء النهار ،المسائل المرضاية في 

. وماات رحماه الله بصانعاء    (11)وإرشاد النقاد إلى ريسير ا جتهاد ، وثمرات النظر في علم الأثر ، وسابل السالام   

 (12)ها عن ثلاثة وثمانين عاماً . 3/8/1182فم يوم الثلاثاء الموا

 

إذا رأى هلال رمضان أهل بلد من بالاد المسالمين فهال يلازم بارؤيتهم بااقي بالاد الإسالام أم             

روا  ابان عمار   اختلف الفقهاء في هذ  المسألة وقد أشار الإمام الصنعاني إلى هاذا الخالاف عناد الحاديث الاذي      
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رضااي الله عنهمااا قااال : سمعاات رسااول الله صاالى الله عليااه وساالم يقااول : )وإذا رأيتمااو  فصااوموا ، وإذا   

 . (13)رأيتمو  فأفلروا ، فإن غمّ عليكم فاقدروا له(  

وقد ذهب الإمام إلى أن رؤية ااالال في بلاد ملازم لأهلاها ولماا يتصال بهاا مان ا هاات الاتي علاى            

  (14)والأقرب لزوم أهل بلد الرؤية وما يتصل بها من ا هات التي على سمتها (  شاكلتها يقول : )

: إذا رؤي ااالال في بلااد لاازم حكمااه جميااع المساالمين ، وهااذا مااذهب الحنابلااة و اااهر    

 .(15)أكثر الزيديةمذهب أبي حنيفة والمشهور في مذهب مالك وهو قول للشافعي و

 حدتهم :

 .(16)روا ، فإن غمّ عليكم فاقدروا له(قوله صلى الله عليه وسلم : )إذا رأيتمو  فصوموا ، وإذا رأيتمو  فأفل

وأن الزوال في الدنيا واحد وأن حقيقة الشهر هو ما بين االالاين فيثبات أن هاذا الياوم مناه في جمياع الأحكاام        

 فيلحم بهذا الصوم .

 (.17:   يلزم الحكم غير البلد الذي ثبتت فيه الرؤية ، وهذا قول لبعض الشافعية )

: يلزم البلاد المتقاربة ،وفي المتباعدة وجهان   يجاب عناد الأكثار، وفام ضاوابع للبعاد        

 عندهم منها:

 تختلاف  أن رتباعد رباعداً تختلف فيه الملالع كالحدااز والعاراأ وخراساان والتقاارب أ      .1

 فيه الملالع كبغداد والكوفة مثلًا .

 اعتبار التباعد باتحاد الإقليم واختلافه . .2

 التباعد بعداً يبا  معه قصر الصلاة . .3

 (.18وهو مذهب أكثر أصحاب الشافعي، وبعض المالكية، وبعض الحنفية، وقول للزيدية)

المديناة فقاال ابان عباات: متاى       ما روى مسلم عن كريب قال : رأيات ااالال بالشاام ثام قادمت     

رأيتم االال   قلت : ليلة ا معة قال : أنت رأيته   قلت : نعم ورآ  النات وصاموا وصام معاوياة فقاال :   

قاال :   لكنا رأينا  ليلة السبت فلا نزال نصوم حتى نكمل العدة فقلت: أو  ركتفي برؤياة معاوياة وصايامه     

 (.19عليه وسلم ) هكذا أمرنا رسول الله صلى الله ، 

يلزم الحكم من يشامله حكام الحااكم الاذي ثبتات الرؤياة عناد  ، وهاو قاول للمالكياة           

(20.) 

 المذهب الأول لما يلي: -والله أعلم  - 
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حديث ابن عمر الاذي أشاار إلياه الصانعاني، ورد في الصاحيحين ،وفياه خلااب يعام          .1

مين في شااتى بقاااع الأرض، و  ،ااً بلااداً دون آخاار ماان باالاد   جميااع ماان يصاالح لااه ماان المساال 

 المسلمين وعلى هذا إذا رؤي االال في بلد لزمت رؤيته ا ميع .

وجه احتدااجهم داديث كرياب أن ابان عباات ل يعمال برؤياة أهال الشاام وبقولاه:            .2

ا ركاون في  )هكذا أمرنا رسول الله صلى الله عليه وسلم (وهو اجتهااد مان ابان عباات والحداة إ ا      

 المرفوع من روايته   في اجتهاد .

المعلوم أن أهل الأقلار يعمل بعضهم بخبر بعاض وشاهادره وذلاك في جمياع الأحكاام       .3

ام شرعية تخصهم   باد لاه   الشرعية ورؤية االال من جملة رلك الأحكام ؛فحصر كل بلد بأحك

 .من دليل

هل بلاد آخار، فالا باد لعادم      أهل بلد لأ ةلو عمل بإشارة ابن عبات إلى عدم لزوم رؤي .4

اللزوم من دليل عقلي مثل أن يكون القلران متباعدين رباعاداً يجاوز معاه اخاتلاف الملاالع ولكان       

 –رغم أنها   ربعد عن المدينة بعاداً تختلاف معاه الملاالع      –عدم عمل ابن عبات برؤية أهل الشام 

 عمل با جتهاد فهو ليس حدة .

في حكم وصال الصاوم ، وقاد أشاار الإماام الصانعاني إلى هاذا ا خاتلاف         ءاختلفت أقوال الفقها

عند الحديث الذي روا  سهل بن سعد رضي الله عناه ، أن رساول الله صالى الله علياه وسالم قاال:)   يازال        

: نهاى رساول الله    ( وعناد الحاديث الاذي روا  أباو هريارة رضاي الله عناه قاال        21النات بخير ما عدلوا الفلر ( )

صلى الله عليه وسلم عن الوصال ، فقال رجل من المسلمين فإناك رواصال ياا رساول الله ا فقاال : )وأيكام       

 اعن الوصال واصل بهم يوماً ، ثام يومااً ، ثام رأو    امثلي إني أبيت يلعمني ربي ويسقين ، فلما أبو أن ينتهو

 (22م حين أبوا أن ينتهوا ( )االال ، فقال : لو رأخر االال لزدركم كالمنكل به

واختار الإمام التفصيل في حكم الوصال فيحرم في حم من يشم عليه ويبا  في حم من   يشم عليه  يقاول:    

 (.23)والأقرب من الأقوال هو التفصيل ( )

 (24)

نهى رسول الله صلى الله عليه وسلم عن صوم الوصال فقيل له : إنك رواصل فقال : إناي لسات   

 (.25كأحدكم إني أبيت عند ربي يلعمني ويسقيني ( )

ياه  وما روي عن مالك، عن أبي حازم بن دينار، عن سهل بن سعد، أن رساول الله صالى الله عل  

 (.26وسلم قال : )   يزال النات بخير ما عدلوا الفلر ول ي خرو  ( )
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وماروى ابن عمر قال : واصل رسول الله صلى الله عليه وسلم في رمضاان فواصال الناات فنهاى     

رسول الله صالى الله علياه وسالم عان الوصاال فقاالوا : إناك رواصال قاال :) إناي لسات ماثلكم إناي اطعام               

 (.27وأسقى ( )

 (.28()…ائشة ) نهى رسول الله صلى الله عليه وسلم عن الوصال رحمة ام وقول ع

 فالنهي في هذ  الأحاديث محمول عندهم على الكراهة .

(29)

 

 .(30)(…رحمة ام قول عائشة ) نهى رسول الله صلى الله عليه وسلم عن الوصال 

وحديث أبي سعيد الخدري أنه سمع رسول الله صلى الله عليه وسلم يقول : )  رواصلوا فاأيكم  

أراد أن يواصل إلى السحر قالوا : إنك رواصل قال: إني لست كهيئتكم إني أبيت لي ملعام يلعماني وسااأ    

 . (31)يسقيني ( 

 أن النهي هنا يفيد التحريم .

(32)

 . (33)قوله صلى الله عليه وسلم : ) فأيكم أراد أن يواصل فليواصل إلى السحر ( 

ثام     رواصاالوا    :عان أباي ساعيد رضاي الله عنااه أناه سماع الان   صالى الله عليااه وسالم  يقاول          

إنااي لساات   :قااال ،فإنااك رواصاال يااا رسااول الله   :قااالوا ،اصاال فليواصاال حتااى السااحر  فااأيكم أراد أن يو

   (34)( إني أبيت لي ملعم يلعمني وساأ يسقين  ،كهيئتكم

 والله أعلم هو القول الأول لما يلي :

ورود الأحاديث بأن النهي عن الوصال كان )رحمة ام( نعام ، قاد يقاال إن الرحماة      .1

لتحريم فريا يكون التحريم رحمة اام ، ولكان ثبات أن الرساول صالى الله علياه وسالم          تمنع ا

واصل بأصحابه حين أبوا أن ينتهوا فلو كان محرماً لما واصل بهام ، ول يكان الصاحابة لياأبوا عان      

ا نتهاء عنه وهم أشد النات ارقاءً لمحاارم الله ؛ ولكانهم فهماوا أن الوصاال يزيادهم قرباة مان الله        

  مجال فيه لمخالفة الرسول صلى الله عليه وسلم .و 

وأما قوله )لاو راأخر لازدركم ( كالمنكال بهام ،رأى مان ذهاب إلى تحاريم الوصاال  أن           .2

وصاااله بهاام كااان رقريعاااً   رقريااراً ،رأديباااً ااام وإرشاااداً إلى مااا هااو الأمثاال ؛ لأنهاام إذا باشاارو   

م ماا يترراب عليااه مان الملال في العبااادة      هارت اام حكماة النهااي ، وكاان ذلاك أدعااى إلى قباوا      
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والتقصير فيما هو أهم منه ، ويجاب عليه ، بأن هناك من الأدلاة ماا صارحت باان الان  صالى الله       

ن رسااول الله  صالى الله عليااه وساالم نهاى عاان   الحدامااة   علياه وساالم ل يحاارم الوصاال ، منهااا أ  

إقادام الصاحابة علاى الوصاال بعاد النهاي        ومنهاا :   (35) والمواصلة  ول يحرمهما إبقاء على أصحابه

 ، فإن ذلك يدل على أنهم فهموا أن المقصود من النهي التنزيه   التحريم  .

وأما من قاال واواز  إلى الساحر ، فاإن الوصاال إ اا يللام علاى إمسااك جمياع الليال             .3

ك إلى ووصله بالنهاار فيبناى العاام علاى الخااي ، ويكاون خالاف الفقهااء فيماا زاد علاى الإمساا           

 السحر .

اختلف الفقهاء في حكم القبلة للصائم وقد أشار الإمام إلى هذا الخلاف عناد الحاديث الاذي روراه     

عائشة رضي الله عنها قالت : )كان الان  صالى الله علياه وسالم يقبال وهاو صاائم ، ويباشار وهاو صاائم ،           

 .( 36)( ولكنه كان أملككم لإربه

وقد رجح الإمام إباحة القبلة للصائم باعتبار أن الإباحة أقوى الأقاوال ، يقاول : ) وقاد  هار مماا      

عرفت أن الإباحة أقوى الأقوال ودليله على هذا حديث عمار بان الخلااب قاال : هششات يومااً فقبلات وأناا         

فقبلت وأنا صائم فقال رساول الله  صائم فأريت الن  صلى الله عليه وسلم فقلت : صنعت اليوم أمراً عظيماً 

صلى الله عليه وسلم : )أرأيت لو تمضمضت ياء وأنات صاائم   قلات :   باأت باذلك ، فقاال رساول الله        

 .(38()37)صلى الله عليه وسلم : ففيم ( 

 (39)

 .(40)حديث عائشة رضي الله عنها أن الن  صلى الله عليه وسلم كان يقبل وهو صائم 
أن عماار باان الخلاااب قااال ثاام     .وعاان جااابر باان عبااد الله  (41)هااا وهااو صااائم  وفي روايااة كااان يصاايب ماان وجه 

 لقاد صانعت الياوم أمارا عظيماا     :فقبلت وأنا صائم فدئت رسول الله  صلى الله عليه وسلم  فقلت ،هششت 

  أرأيات لاو مضمضات مان المااء      :فقاال  صالى الله علياه وسالم     ،صاائم  وأناا قبلات   :قلت  وما هو :قال ،

. (42) ا ففيم :قال ،إذا   يضر :قلت

وروي أن شاباً سأل رسول الله صلى الله عليه وسلم عان القبلاة للصاائم فمنعاه وساأل شايخ عان        

ذلك فأذن له فياه فنظار القاوم بعضاهم إلى بعاض فقاال رساول الله صالى الله علياه وسالم قاد علمات ل نظار              
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 عناه، وفي حديثاه أن الشااب    بعضكم إلى بعض إن الشيخ فلك نفسه . وهكذا روي عن ابن عبات رضاي الله 

 .(43)قال له: إن ديني ودينه واحد، قال: نعم، ولكن الشيخ فلك نفسه 

قال الشافعي : أخبرنا مالك عن هشام بان عاروة عان أبياه عان عائشاة قالات : إن كاان رساول الله صالى الله           

ائشاة كانات إذا   ، وقاال : أخبرناا مالاك أن ع    (44)عليه وسالم ليقبال بعاض أزواجاه وهاو صاائم، ثام رضاحك         

 .(45)ذكرت ذلك قالت : وأيكم أملك نفسه من رسول الله صلى الله عليه وسلم ا 

(46).

(47).

، قاال الشاافعي : أخبرناا مالاك     (48)روي أن الرسول صلى الله عليه وسلم كان يقبل وهو صاائم   ما

عن هشام بن عروة عن أبيه عن عائشة قالت : إن كان رسول الله صلى الله عليه وسلم ليقبال بعاض أزواجاه    

إذا ذكارت ذلاك قالات : وأيكام أملاك      ، وقاال : أخبرناا مالاك أن عائشاة كانات       (49)وهو صائم ثام رضاحك   

 .(50)لنفسه من رسول الله صلى الله عليه وسلم 

(51).

 (52)ماروي أن الرسول صلى الله عليه وسلم كان يقبل وهو صائم
 (53)الن   صلى الله عليه وسلم  كان   يقبلها وهو صائم أن سلمةج البخاري عن أم وأخر

والله رعاالى أعلام الماذهب الأول ؛ لاورود الأحادياث الصاحيحة بأناه صالى الله علياه           

لأن  وسلم كان يقبل وهو صائم ،وإ ا منع رسول الله صلى الله عليه وسلم منها الشاب ورخاً بهاا للشايخ   

الشباب مجمع لقوة الحرارة وصحة البنية ما يجعل القبلة سبباً لثورة شاهوره مماا يحملاه علاى فعال ماا حارم علياه         

ولعل العبرة في ذلك التفريم بين من يتأثر بالمباشرة والتقبيال وباين مان   يتاأثر بهماا ،       -فعله بخلاف الشيخ 

والرخصاة رقابال العزفاة الاتي دل عليهاا النهاي في        –   للتفرقة بين الشيخ والشاب ، لأن عائشاة كانات شاابة   

الأحاديث الشريفة ، فكاان النهاي للشااب الاذي   فلاك نفساه محماوً  علاى الكراهاة الحاا رة ، لمظناة غلباة             

الشهوة عليه ، ولكن إن ل ر د القبلة إلى شيء فالا معناى للمناع منهاا إ  علاى القاول بساد الاذرائع  ،  فالا          

الحاديث أناه صالى الله علياه وسالم      حم من فلك نفسه وركر  في حم مان   فلاك نفساه .وفي    بأت بالقبلة في 

 (54)كان   فس شيئاً من وجهها وهي صائمة ( )

 فدل ذلك عل أنه كان يجنبها ذلك إذا صامت رنزيهاً منه اا عن تحرك الشهوة لكونها ليست مثله .
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فيمن قبل أو نظر أو باشر فأنزل أو أمذى وهو صائم ماذا يترراب علياه وقاد     ءأقوال الفقهااختلفت 

أشار الإمام إلى هذا الخلاف عند الحاديث الاذي روراه عائشاة رضاي الله عنهاا قالات :) كاان الان  صالى الله           

 (55)عليه وسلم يقبل وهو صائم ويباشر وهو صائم ولكنه كان أملككم لإربه ( 

إلى أن من ابتلي بذلك فالأ هر أن   يلزمه قضاء و  كفارة إ  أن يجامع . يقول )الأ هار أناه      فذهب الإمام

 (56)قضاء و  كفارة إ  على من جامع وإلحاأ غير اتامع به بعيد ( 

 واختلفت آراء الفقهاء في هذ  المسالة على النحو الآري:

الكفارة سواء كان ممن فلك إربه، أو ممن   فلك إربه أي مان يكار  في   إذا قبل الصائم فأنزل ،فعليه القضاء و

 حقهم، أو يحرم .

 (57)وأما إن أنزل بنظر أو رفكر، فإن رابع حتى أنزل، فالقضاء والكفارة ،وإ  فالقضاء فقع 

فاقااً  وهناك من فصّل في هذ  المسألة وخلاصته : أن مان أماذى يقدماة مان مقادمات ا مااع فعلياه القضااء ار        

 سواء كان ممن فلك إربه أم   أي ممن يكر  في حقهم أو يحرم .

أناه   قضااء    فإن حصل الإمذاء عن نظر أو فكار مان غاير قصاد و  متابعاة فعانهم قاو ن : الأ هار منهماا،         

 ، والثاني : عليه القضاء .عليه

قضاء ،وإن كان ممن فلك إرباه ثلاثاة   وإن أمنى فينظر في أمر  ،فإن كان ممن   فلك إربه فتلزمه الكفارة مع ال

أقوال : أصحها، أنه   كفاارة علياه إ  أن يتاابع النظار أو الفكار حتاى ينازل فعلياه الكفاارة . والثااني : قاول            

مالك في مدونته أن عليه القضاء والكفارة . والثالاث : التفريام باين اللماس والقبلاة والمباشارة مان جهاة وباين          

ى فإذا أنزل من الثلاثة الأولى لزمته الكفارة مللقاً وإذا أنزل عان ا ثانين الأخيريان    النظر والتفكرمن جهة اخر

 (58)  كفارة عليه  إ  أن يتابع حتى ينزل . 

عنهم أن من قبل امرأره في نهار رمضان فأنزل فعليه القضااء دون أن رلزماه الكفاارة واحتداوا داديث ميموناة       

 (59)عليه وسلم سئل عن رجال قبال امرأراه وهماا صاائمان فقاال : ) قاد أفلارا (           بنت سعد أن الن  صلى الله

وذلك لأنه علم بالوحي حصول الإنزال به ثم افتضت شهوره بذلك الإنزال فانعدم ركن الصوم،و  يتصاور  

اقصاة وفي  أداء العبادة بدون ركنها، ولكن   رلزمه الكفارة ؛ لأن التقبيل رابع وليس يقصود لذاراه فا ناياة ن  

 النقصان شبهة العدم .

وإذا أنزلت المرأة فحكمها حكم الرجل فيلزمها القضاء لحديث أم سليم أنها سالت رسول الله صالى الله علياه   

 (60)وسلم عن امرأة ررى في منامها مثل ماا يارى الرجال فقاال : ) إن كاان منهاا مثال ماا يكاون مناه فلتغتسال (            

 (61)أشار إلى أنها رنزل كالرجل . 
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وأما إن حصل الإنزال بسبب النظر ل يفسد صاومه ، ول يعترياه النقصاان ماال فساها ؛ فااللمس لاه حكام         

 (62)القبلة كما أن التفكر له حكم النظر . 

إذا نظر الصائم أو فكر فأنزل ؛ فإن ل يكن من عادره الإنزال فالا يفلار بهماا ، وإن كاان مان عادراه الإنازال        

 ما .من ذلك أفلر به

 وإذا أنزل ؛ فإن كان إنزاله حاصل عن لمس وقبلة ومضاجعة بلا حائل أفلر ؛ لأن إنزاله كان عن مباشرة .

وإن كان إنزاله عن هذ  الأشياء دائل ل يفلر ؛  نتفاء المباشرة فهي أشبه با حتلام ، ولكن يحارم ركريرهاا   

 (63حتى وإن ل ينزل . )

كاان عاماداً ذاكاراً لصاومه ، فعلياه القضااء دون كفاارة ، وإن كاان          نقبلة أو نظر ؛ فإ إذا أنزل الصائم بسبب

 ناسياً فلا قضاء عليه وصومه رام .

: حديث عائشة رضي الله عنا قالت : )كان رسول الله صلى الله عليه وسالم يقبال وهاو صاائم      

مان   فلاك إرباه يضار  ذلاك ، ولأن الإنازال       ( . وفيه إشاارة أن  64ويباشر وهو صائم ولكنه أملككم لإربه ( )

 . ةبالقبلة كالإنزال با ماع فهو إنزال يباشر

 (65وأما إن ل يتررب على القبلة إنزال ل يفلر . )

 (.66إذا قبل أو باشر أو لمس وكذا إذا نظر أو رفكر فأنزل فسد صومه ، وعليه القضاء )

 (.67 والرجلان رزنيان ،واليدان رزنيان ،ثم   العينان رزنيان  :ه وسلمالله  صلى الله علي قول رسول

إذا أنزل الصائم من قبلة أو مباشارة رعماد أول يتعماد كال ذلاك مباا    كراهاة في شايء مان          

(68ذلك

 ل يأت بكراهيته ، و  تحرفه نً و  إجماع .

 مذاهب شتى أهمها :ذهب الفقهاء في هذ  المسألة 

الحنفية ، إذا لماس أو قبال فاأنزل فعلياه القضااء فقاع ، أماا إذا نظار أو رفكار فاأنزل فالا             

 شيء عليه.

: المالكية ،إذا أنازل بقبلاة فعلياه القضااء والكفاارة أماا إذا أنازل بنظار أو رفكار فاإن راابع            

 قضى وكفر وإن ل يتابع قضى فقع .

الشافعية ، إذا نظر أو رفكر فأنزل فإن كان من عادره قضى وإن ل يكن من عادره فالا   

 شيء عليه أما إذا قبل أو ضاجع فأنزل فإن كان دائل ل يفلر وإن كان بغير حائل أفلر.
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 اً ل يفلر.الحنابلة ، إذا قبل أو نظر فأنزل فإن كان عامداً أفلر وقضى وإن كان ناسي

الزيدية ،إذا قبل أو باشر أو لمس وكذا إذا نظر أو رفكر فأنزل فساد صاومه ، وعلياه    : 

 القضاء.

 : الظاهرية ،   شيء عليه . 

الإمام الصنعاني ،أن من قبل أو نظر أو رفكر فأنزل   يلزمه قضاء و  كفارة إ  أن يجاامع   

 والله أعلم أن عليه القضاء دون الكفارة ، للآري : 

 انعدام ركن الصوم وهو ا نفلام عن شهواره في نهار رمضان. .1

ل ررد النصوي بالكفارة إ  على من جامع، و  يجوز إيجابهاا علاى غاير اتاامع إ        .2

 بدليل 

با مااع مان    أما من قال بأنه يقضاي ويكفار، فااحتج باأن الإنازال هاو غاياة ماا يللاب          .3

 اللذة، ويرد عليه بأن ا ماع رتعلم به الأحكام حتى لو ل يكن معه إنزال.

 

وقد أشاار الإماام إلى هاذا     –أي طلب القيء واستدلبه  –اختلف العلماء فيمن استقاء في رمضان 

: قال رساول الله صالى الله علياه وسالم :) مان      الخلاف عند الحديث الذي روا  أبو هريرة رضي الله عنه قال 

 . ( 69)ذرعه القيء فلا قضاء عليه ، ومن استقاء فعليه القضاء ( 

وقد اختار الإمام مذهب ا مهاور وهاو أن رعماد القايء يفلار يقاول : ) ونقال ابان المناذر الإجمااع علاى أن            

دي أن القايء   يفلار مللقااً ، إ     رعمد القيء يفلر "قلت" ولكنه روي عن ابن عبات ومالاك وربيعاة واااا   

إذا رجع منه شيء فإنه يفلر .وحدتهم ماا أخرجاه الترماذي والبيهقاي بإساناد ضاعيف :) ثالار   يفلارن :         

ويجاب عناه دملاه علاى مان ذرعاه القايء جمعااً باين الأدلاة ، وحمالًا للعاام             (70)القيء والحدامة وا حتلام ( 

أولى وإن عارضااته الاابراءة اي أرجااح منااه ساانداً فالعماال بااه  علااى الخاااي علااى أن العااام غااير صااحيح والخاا 

 .(71)(الأصلية

(72). 

 .(73)لقوله صلى الله عليه وسلم : )من ذرعه القيء فليس عليه قضاء ، ومن استقاء عمداً فليقض ( 
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اادي والقاسم أنه   يفسد الصوم ساواء كاان غالبااً أو    ابن عبات وابن مسعود وعكرمة وربيعة وا

مسااتخرجاً مااال يرجااع منااه شاايء باختيااار واسااتدلوا دااديث )ثاالار   يفلاارن الصااائم : الحدامااة والقاايء    

 (75)ولأن الفلر يا يدخل   يا ،رج  (74)وا حتلام ( 

و أصاح ساندا وأرجاح مان     مذهب ا مهور  عتماادهم علاى ماا ها     -والله أعلم  – 

سند الأقلية ،بالإضافة إلى كون سندهم خصً نوعا معينا من أنواع القايء يفلار باه الصاائم وهاو اساتدعاء       

 القيء ورعمد  ، وجاء حديث الأقلية عاما فيحمل العام على الخاي جمعا بين الأدلة .

ختلف الفقهاء في الصائم إذا أصبح مقيماً ثم سافر هل يجوز له الفلر أم     وقد أشار الصانعاني  ا

إلى هذا الخلاف عند الحديث الذي روا  جابر بان عباد الله رضاي الله رعاالى عنهماا : أن رساول الله صالى الله        

، فصاام الناات ، ثام دعاا     عليه وسلم خرج عام الفتح إلى مكة في رمضاان ، فصاام حتاى بلاا كاراع الغمايم       

بقد  من ماء فرفعه ، حتى نظر النات إليه ، فشرب ، ثم قيل له بعد ذلك : إن بعض النات قد صام . فقاال  

 .(76): )أولئك العصاة ، أولئك العصاة ( 

 -أي الصاوم  -وقد رجح الإمام قول من أجاز له الفلر وذلك بسبب السفر يقول : ) فأماا إذا دخال فياه    

سافر في أثناء يومه ، فذهب ا مهور إلى أنه ليس له الإفلار وأجاز  أحمد واساحم وغيرهام ،    وهو مقيم ثم

 .(77)والظاهر معهم لأنه مسافر ( 

 وللفقهاء في هذ  المسألة مذهبان :

: يبا  للمسافر الفلر بشرط أن يشرع في سفر  قبل طلوع الفدار وأن يكاون سافر  سافراً      

ة ، وهاذا ماذهب الحنفياة والمالكياة والشاافعية، وقاول للحنابلاة ،وزاد الشاافعية شارطاً          يبا  فيه قصار الصالا  

آخر، وهو أن   يكون الشخً مدفاً للسفر ، ، فإن شرع في سفر  بعد الفدر ل يحل له الفلار ، وإذا أفلار   

 (78)فعليه القضاء ، وإن أفلر قبل خروجه ، وجب عليه الكفارة مع القضاء  عند مالك. 

 (79)قوله رعالى : )فمن شهد منكم الشهر فليصمه ( 

وأنه الأكثر من فعله صالى الله علياه وسالم .وأن الصاوم عباادة تختلاف بالحضار والسافر ، فاإذا اجتمعتاا فيهاا            

 غلب حكم الحضر كالصلاة .

(80)
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فالسافر أحاد الأمارين المنصاوي عليهماا       (81)قوله رعالى : ) ومن كان مريضاً أو على سفر فعدة من أيام أخر ( 

 في إباحة الفلر بهما ، فهو مبا  في أثناء النهار كالمرض .

ركبت مع أبي بصرة الغفاري سافينة مان الفسالاط في شاهر رمضاان فادفع ثام         وما روى عبيد بن جبير قال :

قرب غداء  فلم يجاوز البيوت حتى دعا بالسفرة ثم قال :اقترب فقلت : ألست ررى البيوت   قال أبو بصارة  

 (82): أررغب عن سنة رسول الله صلى الله عليه وسلم  افأكل 

(83)

 (84)) ومن كان مريضاً أو على سفر فعدة من أيام أخر ( 
ما روى عبيد بن جبير قال : ركبت مع أباي بصارة الغفااري سافينة مان الفسالاط في شاهر رمضاان فادفع ثام           

فلم يجاوز البيوت حتى دعا بالسفرة ثم قال :اقترب فقلت : ألست ررى البيوت   قال أبو بصارة   قرب غداء 

 (85): أررغب عن سنة رسول الله صلى الله عليه وسلم  افأكل 

 والله أعلم المذهب الثاني وذلك لما يلي: 

 لحديث عبيد بن جبير ، وهو حديث إسناد  ثقات  . .1

 ، فإن الله يحب أن ر رى رخصه كما يحب أن ر رى عزائمه . ةعملًا بالرخص .2

من منع له الفلر أخذ بالآية و  حدة له بها ؛ لأن الله رعاالى ل يقال مان شاهد بعاض       .3

الشاهر فليصاام ، وإ ااا أوجااب صاايامه علااى ماان شاهد الشااهر كلااه ،   علااى ماان شااهد بعضااه ،    

فدعال   (86)على سافر فعادة مان أياام أخار (      وينقض قوام أيضاً قوله رعالى: ) ومن كان مريضاً أو 

 السفر والمرض ناقلين عن الصوم فيه إلى الفلر .  

وأما قوله صلى الله عليه وسلم )أولئك العصاة( في حم من أباى الفلار في السافر فاذلك رياا لأناه        

 عزم عليهم الفلر فخالفوا

أفضال لمان اشاتد     السفر مظنة المشقة حتى ولو كان بالوسائل الساريعة ، فيكاون الفلار    .5

عان قباول الرخصاة ، أو خااف علاى نفساه        ضعليه الصوم ورضرر به ، وكذلك من  ان الإعارا  

ل للمفلاارين لمااا العداب والرياااء إن صااام في الساافر ، لحاديث أن الاان  صاالى الله عليااه وسالم قااا    

 .(87)ذهب المفلرون اليوم بالأجر ( خدموا الصائمين )
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مان أصابح في حضار      رقاوم باه الحداة علاى إفلاار     حديث المسألة الذي أورد  الإمام    .6

، لأن بين كراع الغميم والمدينة ثمانية أيام بل هو حدة على أنه يجوز لمن صاام أياماا   صائماً ثم أفلر

 في سفر  أن يفلر

ويشم علياه عان الصايام فماا الاذي يترراب علاى         إذا عدز الشيخ الكبير الفاني الذي يرهقه الصوم

فلر   اختلف الفقهاء في هذ  المسألة وقاد أورد الصانعاني هاذا الخالاف عناد الحاديث الاذي روا  ابان عباات          

رضي الله رعالى عنهما قال : )رخً للشيخ الكبير أن يفلر ويلعام عان كال ياوم مساكيناً و  قضااء علياه (        
(88) . 

عبات ورجحه علاى غاير  باعتباار  الأ هار مان الأقاوال يقاول : ) والأ هار ماا           وقد ذهب الإمام مذهب ابن

 .(89)قاله ابن عبات والمراد بالشيخ العاجز عن الصوم ( 
 وللفقهاء في هذ  المسألة مذهبان، هما :

 (90)

 .(91)قوله رعالى :) وعلى الذين يليقونه فدية طعام مسكين ( 

وجاء عن ابن عبات رضي الله رعالى عنه )وعلى الذين يليقونه فلا يليقونه فدية( وقيل:   مضمر فيه معناا   

أي لائلا رضالوا وقاال رعاالى:)وألقى في     (92)نه قال الله رعالى : ) يبين الله لكم أن رضالوا (  وعلى الذين   يليقو

 (94)أي لئلا تميد بكم  (93)الأرض رواسي أن تميد بكم ( 

ومعناا    -بتشديد الواو مفتوحاة –وروى البخاري أن ابن عبات وعائشة كانا يقرآن : وعلى الذين يلوقونه 

 (95) : يكلفون الصوم فلا يليقون .

ولما روى ابن عبات رضي الله عنهما قال : من أدركه الكبر فلم يستلع صيام رمضان فعليه لكل يوم مد مان  

 (96)قمح . 

وقال ابن عمر رضي الله عنهما : ) إذا ضعف عن الصوم أطعم عن كل يوم مداً ، وروي أن أنسااً رضاي الله   

 (97)عنه ضعف عن الصوم عاماً قبل وفاره فأفلر وأطعم ( 

)ليسات ينساوخة في الشايخ الكابير والمارأة      (98)لقول ابن عبات في قوله رعالى : )وعلاى الاذين يليقوناه فدياة(     و

 (99)الكبيرة   يستليعان الصوم فيلعمان مكان كل يوم مسكيناً ( 
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(100)

والله أعلاام المااذهب الأول، لكونااه الأحااوط ، وذلااك لأن الله ساابحانه ذكاار حكاام    

.ثام أردف  (101)المريض والمسافر في الصيام بقوله : ) فمن كان منكم مريضااً أو علاى سافر فعادة مان أياام أخار (        

الماذكوران في الآياة فقاال : ) وعلاى الاذين يليقوناه فدياة         حكمهما دكم آخر   يدخل فيه الماريض والمساافر   

والشايو  والعدازة ليساوا يرضاى و  مساافرين فثبات باذلك وجاوب الفدياة الماذكورة في            (102)طعام مساكين (  

 الآية ...والله أعلم .

من شوال وقد أشار الإماام علاى هاذا الخالاف عناد الحاديث الاذي          اختلف الفقهاء في صيام ست

روا  أبو أيوب الأنصاري رضاي الله عناه أن رساول الله صالى الله علياه وسالم قاال :) مان صاام رمضاان ثام            

 (103)أربعه ستاً من شوال كان كصيام الدهر ( 

، ون في أوله ورشبيهها بصيام الادهر كواختار الإمام أنه يتحقم صيامها في أي يوم من أيام شوال و  يلزم أن ر

: يوماً تمام السنة . يقاول : ) قلات  لأن الحسنة بعشر أمثااا باعتبار رمضان عشرة أشهر وست من شوال ستين 

و  دليل على اختيار كونها من أول شوال إذ من أرى بها في شاوال في أي أياماه صادأ علياه أناه أرباع رمضاان        

ام الدهر لأن الحسنة بعشار أمثاااا ، فرمضاان بعشارة أشاهر وسات مان شاوال         ستاً من شوال وإ ا شبهها بصي

 (104)بشهرين ( 

 ذهب الفقهاء في هذ  المسألة ثلاثة مذاهب :

 (105)

وخبر النسائي ) صيام  (106)وذلك لخبر مسلم ) من صام رمضان ثم أربعه ستاً من شوال كان كصيام الدهر ( 

 (107)شهر رمضان بعشرة أشهر وصيام ستة أيام من شوال بشهرين فذلك صيام السنة ( 

صلى الله عليه وسلم قال : ) من صام رمضان ثام   ولحديث أبي أيوب الأنصاري رضي الله عنه أن رسول الله

وحااديث ثوباان رضااي الله عناه عاان رساول الله صاالى الله عليااه    (108)أربعاه سااتاً مان شااوال كاان كصاايام الادهر (     

 (109)(ه عشر أمثاااوسلم قال : ) من صام رمضان وستة أيام بعد الفلر كان تمام السنة ، من جاء بالحسنة فل

(110).
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قول مالك )أنه ل ير أحداً من أهل العلم والفقه يصومها ، قال : ول يبلغني ذلك عن أحد من السالف وإن  

يس منه أهل ا هالة وا فاء لاو رأوا في ذلاك   أهل العلم يكرهون ذلك و،افون بدعته وأن يلحم برمضان ما ل

 (111)رخصة عند أهل العلم ورأوهم يعملون ذلك ( 

(112)

 والله أعلم المذهب الأول للآري : 

 ورود النصوي الصحيحة بالترغيب بصيام ست من شوال . .1

مبااادرة ومسااارعة إلى فعاال الخاايرات ، خاصااة وأن الصااائم حااديث عهااد برمضااان ،     .2

تكاساال عاان أدائهااا  فيكااون أقااوى لااه علااى العبااادة  عتياااد  عليهااا ، وريااا دعااا رأخيرهااا إلى ال   

وا نشاغال عنهااا ، باال وريااا أدى إلى التفااريع بهااا ، ورفوياات الأجاار عليااه ، ولكاان إن صااامها   

متفرقة فيصدأ عليه أنه صام ستاً من شوال ، ووجهة النظار في لفاي الإربااع هال يلازم أن يكاون       

ر  بعاد ياوم   متصلًا بيوم الفلر بلا فصل أو يجوز أن يللم فيشمل كل يوم مان أياام شاوال باعتباا    

الفلر ، أي إن الإرباع قد يكون بلا فاصل بين التابع والمتبوع ، إ  يا يحرم الصوم فياه وهاو ياوم    

 الفلر ، وقد يكون الإرباع مللقاً مع الفاصل مهما كثر أو طال في شوال.

وأماا ماان قاال بكراهيااة صاومها ، واحااتج بأنااه رياا  اان وجوبهاا ، فهااو باطاال ، لأن        .3

 خير ، وقد ندب إليه .الصيام عمل بر و

وأما قوله بأناه )ماا رأى أحاداً مان أهال العلام يصاومها (فاإن الناات إذا أهملاوا السانة             .4

وفارهم العمل بها فالا يصاح هاذا أن يكاون دلايلًا رارد باه بال مان الواجاب إحياؤهاا إرباعااً لسانة              

رغبات  المصلفى صلى الله عليه وسلم خاصة وأن الأحاديث الصريحة والصاحيحة دعات إليهاا و   

 في ثوابها .

إذا نذر أن يصوم يومي العيد فهل ينعقد نذر    اختلف الفقهااء في هاذ  المساألة وقاد أشاار الإماام       

الصنعاني إلى هذا الخلاف عند الحديث الذي روا  أبو سعيد الخادري رضاي الله عناه : ) أن رساول الله صالى      

 (113)عليه وسلم نهى عن صيام يومين : يوم الفلر ويوم النحر (  الله
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واختار الإمام الصنعاني، أن نذر صوم يومي العيد   ينعقد ؛ لأنه نذر يعصية . يقول : ) فلو ناذر صاومهما   

 (.114ل ينعقد نذر  في الأ هر ، لأنه نذر يعصية ( )

 ذهب الفقهاء في هذ  المسألة مذهبين :

 (115) 

و ياوم الفلار(    ىحديث أبي هريرة أن رسول الله صلى الله عليه وسلم ) نهى عن صيام ياومين :ياوم الأضاح   

(116) 

 (117ر أن يعً الله فلا يعصيه ( )وثبت عن الن  صلى الله عليه وسلم أنه قال : ) من نذ

ولما روى أبو عبيد مولى ابن أزهر قال : شهدت العيد مع عمر بن الخلاب فدااء فصالى ثام انصارف فخلاب      

النات فقال : ) إن هذين يومين نهى رسول الله صلى الله عليه وسلم عن صيامهما يوم فلركم مان صايامكم   

 (118والآخر يوم رأكلون فيه من نسككم ( )
وي عن زيااد بان جابير قاال : جااء رجال إلى ابان عمار فقاال : إناي ناذرت أن أصاوم يومااً فوافام ياوم                ولما ر

أضحى فقال ابن عمر : أمر الله رعالى بوفاء النذر ، ونهى الرسول صلى الله عليه وسلم عن صوم هاذا الياوم   

( .119) 

(120)

(121)(122) 

 لأنه نذر بصوم  مشروع .

 والله رعالى أعلم المذهب الأول للآري :

ورود النهي الصريح في الأحاديث الصحيحة عن صيام هذين الياومين ، والنهاي يفياد     .1

 فلا يعصه .التحريم ، وفعل المحرمات فيه معصية لله سبحانه ورعالى ، ومن نذر أن يعً الله 

 صيام هذين اليومين إعراض عن ضيافة الله سبحانه ورعالى لعباد  . .2

اختلف الفقهاء في صيام الحاج يوم عرفاة وهاو واقافه بهاا ، وقاد أشاار الإماام الصانعاني إلى هاذا          

 صالى الله علياه وسالم ) نهاى عان صاوم       الخلاف عند الحديث الذي روا  أبو هريرة رضي الله عنه : أن الان  

 (123عرفة بعرفة ( )

باار أن النهاي أصال التحاريم .     وقاد ذهاب الإماام إلى اختياار تحاريم صاوم ياوم عرفاة للحااج الواقاف بهاا باعت           
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 ( 124:) ولكن الأ هر التحريم لأنه أصل النهي ( )يقول

 المسألة أربعة مذاهب : وباجتهاد  هذا يكون قد انفرد عن جمهور الفقهاء، حيث أن ام في هذ 

(125)

وذلك ليتقوى على العبادة والدعاء لأن الحاج به حاجاة شاديدة إلى رقوياة جسامه لصاعوبة العمال وكثرراه في        

(، ولأناه صاح أناه عليااه    126( )ذلاك الموقاف ولحاديث : ) نهاى علياه الصالاة والسالام عاان صاوم عرفاة بعرفاة           

الصلاة والسلام كان فيه مفلراً ، فعن أم الفضل بنت الحارر : ) أن ناسااً تمااروا عنادها ياوم عرفاة في صايام       

رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال بعضاهم: هاو صاائم ، وقاال بعضاهم : لايس بصاائم ، فأرسالت إلياه          

 (127بقد  لبن وهو واقف على بعير  فشربه ( )

 (128)

ررك الن  صلى الله عليه وسلم صومه في الحج

  

  (129) 

(ولأن الصاايام يضااعف الحاااج 130أن الان  صاالى الله عليااه وساالم ) نهااى عاان صااوم عرفااة بعرفااة ( )  

أن ناساً تمااروا عنادها ياوم عرفاة     وفنعه الدعاء في ذلك الموقف الشريف ، ولما روت أم الفضل بنت الحارر ) 

في صاايام رسااول الله صاالى الله عليااه وساالم فقااال بعضااهم: هااو صااائم ، وقااال بعضااهم : لاايس بصااائم ،     

( ، وأخابر ابان عمار أناه حاج ماع الان  صالى الله         131فأرسلت إليه بقد  لبن وهو واقاف علاى بعاير  فشاربه ( )    

 (132د منهم . )عليه وسلم ثم أبي بكر ثم عمر ثم عثمان فلم يصمه أح

(133)

لحديث أبي قتادة الأنصاري أن رسول الله صلى الله علياه وسالم سائل عان صاوم ياوم عرفاة فقاال : ) يكفار          

 (134السنة الماضية والباقية ( )

 ذهب الأول وذلك لما يلي :والله رعالى أعلم الم
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ثبوت عدم صيام الرساول صالى الله علياه وسالم لاه في حداة الاوداع و  خلفائاه مان           .1

 بعد .

صوم هذا اليوم في الغالب ي دي إلى الضعف عن العبادة والقيام بأعماال الحاج والحاج     .2

 عرفة.

 -صيات التالية:أروجه إلى العاملين في حقل الفقه من باحثين ودارسين بالتو وختاماً ،

لحسم مشكلة الخلافاات الفقهياة ، وذلاك     ئيةبإيجاد صيا نها –خدمة للأجيال  –: أن يقوم المسئولون  

عن طريم إيجاد  ان متخصصة ذات أهلية وكفاءة ، وركاون ررجيحارهاا وروصايارها نافاذة ومعماوً  بهاا في       

 مناهج التدريس في البلاد العربية ولمختلف المراحل.  

والعادول إلى القاول الاراجح     فيهاا،  إقحاامهم في رعلايم الناشائة أو    للمساائل الخلافياة  عدم التعارض   

 صحيح من القرآن أو السنة.الدليل الالمستند إلى 

 تحميلها غير ما تحتمله من المعاني أو الأحكام.و ، عدم التأويل البعيد لنصوي القرآن أو السنة 

 يوفم ا ميع لما يحبه ويرضا  .هذا ، والله أسأل أن 

                                                   
 . 125(؛ ابن الأمير وعصر  ، ي2/133البدر اللالع ) –( 1)

 . (2/133اللالع )؛ البدر (6/130؛ الأعلام ) 125ابن الأمير وعصر  ، ي–( 2)

 (.6/38الأعلام ) –( 3)

 . 56(؛ مصلح اليمن ،ي2/133البدر اللالع ) –( 4)

 . 13ابن الأمير وعصر  ، ي–( 5)

 . 136؛ ابن الأمير وعصر  ، ي 65مصلح اليمن ،ي –( 6)

 . 14ابن الأمير وعصر  ، ي–( 7)

 . 125المصدر نفسه ، ي–( 8)

 ( .2/133البدر اللالع ) –( 9)

 ( .6/38الأعلام ) –( 10)

 . 346-344ابن الأمير وعصر  ، ي–( 11)

 (.2/139البدر اللالع ) –( 12)

( . صحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب 2/672( )1801صحيح البخاري، كتاب الصوم ، باب هل يقال رمضان أم شهر رمضان ، حديث رقم ) –( 13)

 (. 2/760( ، )1080وجوب صوم رمضان لرؤية االال ، حديث رقم )

 (. 2/242سبل السلام ) –( 14)

؛الروض (  255-1/254( ؛وينظر: مختصر الإنصاف والشر  الكبير ) 3/5( ؛وينظر: المغني )3/9( ؛وينظر: الفروع ) 3/27ينظر :المبدع )  –( 15)

الروضة الندية (؛517-2/516(؛الوسيع )1/510(؛الشر  الكبير )2/394(؛ الدر المختار )2/303(؛ كشاف القناع )1/413المربع )
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(3/4). 

( . صحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب 2/672( )1801صحيح البخاري، كتاب الصوم ، باب هل يقال رمضان أم شهر رمضان ، حديث رقم ) –( 16)

 (. 2/760( ، )1080وجوب صوم رمضان لرؤية االال ، حديث رقم )

 (1/73ينظر : الإقناع للماوردي ) –( 17)

( 79 /1ينظر : القوانين الفقهية )  ،(1/205( ؛وينظر: فتح الوهاب )219-2/217( ؛وينظر: فتح المعين ) 2/348للالبين )ينظر : روضة ا–( 18)

 . (5/185؛البحر الزخار )(2/394ينظر : الدر المختار ) ؛ (2/384( ؛وينظر: مواهب ا ليل)510 /1؛وينظر: حاشية الدسوقي ) 

 (.2/765()1087بيان أن لكل بلد رؤيتهم ...، حديث رقم ) ، كتاب الصيام ، باب صحيح مسلم–( 19)

 (120 /1ينظر : الكافي  بن عبد البر ) –( 20)

( 1098حديث رقم ) …( ، مسلم ، كتاب الصيام ، باب فضل السحور 2/692()1856البخاري ، كتاب الصوم ، باب رعديل الإفلار ، رقم ) –( 21)

(2/771. ) 

( . مسلم ، كتاب الصيام ، باب النهي عن الوصال في الصوم 2/694( )1864باب التنكيل لمن أكثر الوصال ، رقم ) البخاري ، كتاب الصوم ،–( 22)

 .(2/774()1103حديث رقم )

 (2/249سبل السلام ) –( 23)

( ؛ وينظر: التاج 2/399ينظر : مواهب ا ليل ) ( ؛2/376(؛حاشية ابن عابدين )1/344(؛تحفة الفهاء )2/375ينظر : ردر المختار ) –( 24)

( ؛ 2/342( ؛وينظر: كشاف القناع )56-3/55ينظر : المغني ) ؛(6/379( ؛وينظر: اتموع )2/97ينظر :الأم ) ؛(2/397والإكليل ) 

 ( . 1/285وينظر: كشف المخدرات )

( قال أبو عبيدة 14/324( )6413ديث رقم )صحيح ابن حبان ، ذكر ما خً الله جل وعلا صلى الله عليه وسلم من إطعامه وسقيه ثم وصاله ، ح–( 25)

 ( . 3/148( )778حديث حسن صحيح ، سنن الترمذي ، كتاب الصوم ، باب ما جاء في كراهية الوصال للصائم ، حديث رقم )

رعديل الفلر ، ( ، مسلم كتاب الصيام ، باب فضل السحور ...و2/692( )1856البخاري ، كتاب الصوم ، باب رعديل الإفلار ، حديث رقم )–( 26)

 ( .2/771( )1098حديث رقم )

 ( .2/143( )6299مسند أحمد ، رقم )–( 27)

 ( .2/693( )1863حديث رقم ) …البخاري ، كتاب الصوم ، باب الوصال –( 28)

ر: مغني المحتاج ) ( ؛وينظ2/368نظر : روضة اللالبين )(ي2/4(؛التاج المذهب )5/182؛البحر الزخار )(22-7/21ينظر : المحلى  بن حزم )–( 29)

1/434. ) 

 . 28سبم تخريجه هامص –( 30)

 .48هامص سبم تخريجه –( 31)

(؛التاج 5/182ينظر: البحر الزخار )(2/342ينظر : كشاف القناع ) ؛( 2/397( ؛ وينظر: التاج والإكليل ) 2/399ينظر : مواهب ا ليل )–( 32)

 . (2/4المذهب )

 ( .2/693( )1862حديث رقم ) …وصال البخاري ، كتاب الصوم ، باب ال. –( 33)

 (.2/693()1862صحيح البخاري ، كتاب الصوم ، باب الوصال ...حديث رقم )–( 34)

 (2/309()2374سنن أبي داود ،كتاب الصوم ، باب الرخصة في ذلك ، حديث رقم )–( 35)

سلم ، كتاب الصيام ، باب بيان أن القبلة في الصوم ...، ( ، م2/680( )1826البخاري ، كتاب الصوم ، باب المباشرة للصائم ، حديث رقم )–( 36)

 (.2/777()1106حديث رقم )

(. قال ابن ا وزي :ليث ضعيف ، ينظر 1572قال الحاكم:حديث صحيح على شرط الشيخين ول ،رجا  .المستدرك على الصحيحين ، حديث رقم ) –( 37)

 (2/88()1089: التحقيم في أحاديث الخلاف ، حديث رقم )

 ( .2/252سبل السلام ، )–( 38)
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( ؛ وينظر: بدائع الصنائع 1/123( ؛ وينظر: ااداية شر  البداية )59-3/58( ؛ وينظر: المبسوط للسرخسي )2/417ينظر : الدر المختار )–( 39)

ينظر: روضة اللالبين ( ؛ و2/98( ؛ وينظر: الأم ، )2/227ينظر : إعانة اللالبين ) ؛( 1/40( ؛ وينظر: بداية المبتدي )2/106-107)

 .(26-3/24؛ الروض النضير )206؛ ينظر : مسند ا مام زيد ي( 1/209( ؛ وينظر: فتح الوهاب )2/360)

 ( .1106صحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب بيان أن القبلة في الصوم ... ، حديث رقم )–( 40)

 عن اايثم إ  أبو حنيفة .( وقال اللبراني :ل يرو  1/117()172المعدم الصغير ، حديث )–( 41)

،  (. قال النسائي منكر وصححه ابن خزفة وابن حبان والحاكم8/313()3544صحيح ابن حبان ، كتاب الصوم ، باب قبلة الصائم ، حديث رقم )–( 42)

 (.3/349تحفة الأحوذي )

 (.3/166مجمع الزوائد )،  ( . فيه ابن ايعة وحديثه حسن وفيه كلام2/185()6739مسند أحمد ، حديث رقم )–( 43)

 (.2/776()1106ل تحرك شهوره  ، حديث رقم ) باب بيان أن القبلة في الصوم على من، كتاب الصيام ،  صحيح مسلم–( 44)

 ( .1/293( )646موطأ مالك ، باب ما جاء في التشديد في القبلة للصائم ، حديث رقم )–( 45)

 ( . 1/320الثمر الداني )( ؛ وينظر: 2/416ينظر :التاج والإكليل ) –( 46)

 ( .1/277( ، ينظر : كشف المخدرات )2/319( ، ينظر : كشاف القناع )1/432ينظر : الروض المربع )–( 47)

 .55هامص  سبم تخريجه–( 48)

 .62سبم تخريجه ، هامص   –( 49)

 .63سبم تخريجه ، هامص –( 50)

 ( .206-6/205ينظر : المحلى )–( 51)

 .40، هامص  سبم تخريجه–( 52)

 ( .1/122( )  316، حديث رقم ) ، باب النوم مع الحائض وهي في ثيابهاالبخاري ،كتاب الصوم –( 53)

 (.2/195()889رلخيً الحبير ، حديث رقم )ينظر:–( 54)

 . 51سبم تخريجه هامص –( 55)

 ( .2/252سبل السلام )–( 56)

-1/310( ؛ وينظر: الثمر الداني )1/529( ؛ وينظر: الشر  الكبير )1/81( ؛ وينظر: القوانين الفقهية )2/423ينظر: مواهب ا ليل )–( 57)

 ( .2/422( ؛ وينظر: التاج والإكليل )311

 ( .1/518حاشية الدسوقي )–( 58)

، (، قال الدارقلني : هذا   يثبت ، التحقيم في أحاديث الخلاف 1/107()2(، ما يروى عن ميمونة ، حديث رقم )5-4مسند اسحم بن راهويه)–( 59)

 (.2/89()1091حديث رقم )

 ( .1/250( ، )312صحيح مسلم ، كتاب الحيض ، باب وجوب الغسل على المرأة بخروج المني منها ، حديث رقم )–( 60)

 ( .2/404( ؛ وينظر:  الدر المختار )3/65،70المبسوط للسرخسي )ينظر: –( 61)

 ( .1/323ائم )( ؛ وينظر:  ربيين الحق1/123ااداية شر  البداية )ينظر: –( 62)

( ؛ وينظر:  إعانة 141-1/140؛ وينظر: السراج الوهاج )227-225( ؛ وينظر: فتح المعين ، ي431-430 /1مغني المحتاج )ينظر: –( 63)

 (   .2/227اللالبين )

 .71هامص سبم تخريجه –( 64)

 ( .1/277( ؛ وينظر: كشف المخدرات )423-1/418شر  الزركشي )ينظر : –( 65)

 . (2/5(؛التاج المذهب )5/204: البحر الزخار )ينظر –( 66)

،كشف الخفاء ،حديث روا  أحمد واللبراني بسند جيد عن ابن مسعود رضي الله عنه (؛10/155()10303المعدم الكبير ،حديث رقم ) –( 67)
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 (.2/100()1799رقم)

 . (214-6/213ينظر : المحلى ) –( 68)

( . قال النسائي وقفه علاء عن أبي هريرة وقال 1/536( )1676جاء في الصائم يقيء ، حديث رقم )سنن ابن ماجة ، كتاب الصيام ، باب ما –( 69)

،  الترمذي   نعرفه إ  من حديث هشام عن محمد عن أبي هريرة رفرد به عيسى بن يونس وقال البخاري محفو ا وقد روي وجه و  يصح إسناد 

 (2/189رلخيً الحبير )

(قال أبو عيسى : حديث أبي سعيد الخدري 3/97()719الصوم ، باب ما جاء في الصائم يذرعه القيء ، حديث رقم ) سنن الترمذي ، كتاب–( 70)

( فيه عبد الرحمن ابن زيد ابن أسلم وهو ضعيف 4/220()7823سنن البيهقي الكبرى ، كتاب الصيام ، باب من ذرعه القيء ...حديث رقم )محفو .

 (2/194، رلخيً الحبير )

 ( .2/257ل السلام )سب–( 71)

( ؛ وينظر:  ربيين 1/357( ؛ وينظر:  تحفة الفقهاء )124-1/123( ؛ وينظر:  ااداية شر  البداية )57-3/56المبسوط للسرخسي )ينظر: –( 72)

حاشية العدوي  ( ؛ وينظر:1/81القوانين الفقهية ) ؛( 2/414( ؛ وينظر:  الدر المختار )1/140( ؛ وينظر: ا امع الصغير )1/325الحقائم)

( ؛ وينظر:  السراج الوهاج 228-227( ؛ وينظر:  فتح المعين )1/427مغني المحتاج ) ؛(2/422( ؛ وينظر:  التاج والإكليل )1/562)

( 1/5( ، مختصر الخرقي )1/184مسائل أحمد بن حنبل ) ؛(228-2/227( ؛ وينظر:  إعانة اللالبين )2/100( ؛ وينظر:  الأم )1/139)

(؛ا عتصام دبل الله المتين 3/23؛الروض النضير )(6/175المحلى  بن حزم ) ؛(24-3/23( ، المغني )2/318القناع )، كشاف 

(2/328.) 

( حسن غريب ، قال الحاكم : صحيح على شرطهما ، 3/98()720سنن الترمذي ، كتاب الصوم ، باب ما جاء فيمن استقاء عمداً ، حديث رقم )–( 73)

 ( .2/189( )883تاب الصيام ، حديث رقم )رلخيً الحبير ، ك

 . 83سبم تخريجه هامص –( 74)

 .(4/222؛ فتح الباري شر  صحيح البخاري )( 3/23المغني )ينظر : –( 75)

( حديث حسن صحيح ، سنن الترمذي  باب ما 2/785( )1114مسلم ، كتاب الصيام ، باب جواز الصوم والفلر في شهر رمضان ...، حديث رقم )–( 76)

 ( .3/89( )710اء في كراهية الصوم في السفر ، حديث رقم )ج

 ( .2/258سبل السلام )–( 77)

ينظر : إعانة اللالبين  ؛(2/445ينظر : التاج وا كليل ) ؛(69-3/68( ؛ وينظر: المبسوط للسرخسي )2/431ينظر :الدر المختار )–( 78)

( ؛ 3/13المغني ) ؛(1/437( ؛ وينظر: مغني المحتاج )1/206ار)( ؛ وينظر: كفاية الأخي 2/102( ؛ وينظر: الأم )2/262-263)

 .(1/417( ؛ وينظر: شر  الزركشي )2/312( ؛ وينظر: كشاف القناع )1/417وينظر: الروض المربع )

 185سورة البقرة ،آية: –( 79)

؛ا عتصام (1/417؛ وينظر: شر  الزركشي )( 2/312( ؛ وينظر: كشاف القناع )1/417( ؛ وينظر: الروض المربع )3/13المغني ) ينظر: –( 80)

  (.2/337دبل الله المتين)

 185سورة البقرة ،آية: –( 81)

(،قال المباركفوري : أخرجه أبو داود وسكت عنه 2/318()2412سنن أبي داود ، كتاب الصيام ، باب متى يفلر المسافر إذا خرج ، حديث رقم ) –( 82)

قال الشوكاني في النيل  رجال إسناد  ثقات . تحفة ا حوذي ، باب ما جاء فيمن أكل ثم خرج يريد سفراً هو والمنذري والحافي في التلخيً ، و

(3/430. ) 

 ( .6/243المحلى )ينظر: –( 83)

 185سورة البقرة ،آية: –( 84)

 80سبم تخريجه ، هامص  –( 85)

 185سورة البقرة ،آية: –( 86)

 (.2/788()1119 السفر ...حديث رقم )باب أجر المفلر فيمسلم ، كتاب الصيام ، –( 87)
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 .( ، حديث صحيح على شرط البخاري 1/606()1607المستدرك على الصحيحين ، حديث رقم ) –( 88)

 (.2/260سبل السلام ) –( 89)

-1/439تاج)( ؛ وينظر: مغني المح6/255ينظر: اتموع) ؛(1/127ينظر : ااداية شر  البداية ) ؛( 3/100المبسوط للسرخسي )ينظر: –( 90)

( 1/213( ؛ وينظر: فتح الوهاب)241-2/240( ؛ وينظر: فتح المعين)2/382( ؛ وينظر: روضة اللالبين)2/104( ؛ وينظر: الأم)440

( 311-2/310( ؛ وينظر: كشاف القناع)1/416( ؛ وينظر: الروض المربع )3/38ينظر:المغني) ؛(1/106؛ وينظر: متن أبي شداع)

( ؛ وينظر: القوانيين الفقهية 1/301( ؛ وينظر: الثمر الداني)1/123ينظر : الكافي  بن عبد البر) (49-3/48؛ينظر: الروض النضير )

(1/84. ) 

 184سورة البقرة ،آية: –( 91)

 . 176سورة النساء ،آية  –( 92)

 . 15سورة النحل ،آية  –( 93)

 ( .3/100المبسوط للسرخسي )ينظر: –( 94)

، حديث حسن صحيح ، تحفة الأحوذي (4/271()8100تاب الصيام ، باب الشيخ الكبير   يليم الصوم  حديث رقم )سنن البيهقي الكبرى ، ك –( 95)

(3/429.) 

 ( 4/271()8103سنن البيهقي الكبرى ، كتاب الصيام ، باب الشيخ الكبير   يليم الصوم  حديث رقم ) –( 96)

( روا  3/164مجمع الزوائد ، كتاب الصيام ، باب فيمن يضعف عن الصوم ، )( ،1/242()675المعدم الكبير ، أنس بن مالك ، حديث رقم ) –( 97)

 اللبراني في الكبير ورجاله رجال الصحيح .

 . 184سورة البقرة ، آية :  –( 98)

 (4/1638()4235صحيح البخاري ، كتاب الصوم ، باب قوله أياماً معدودات ...حديث رقم ) –( 99)

-1/439( ؛ وينظر: مغني المحتاج)6/255ينظر: اتموع) ؛(1/564( ؛ وينظر: حاشية العدوي)211-1/210ى)ينظر : المدونة الكبر –( 100)

( 1/213( ؛ وينظر: فتح الوهاب)241-2/240( ؛ وينظر: فتح المعين)2/382( ؛ وينظر: روضة اللالبين)2/104( ؛ وينظر: الأم)440

 .(6/263ينظر:المحلى ) ؛(1/106؛ وينظر: متن أبي شداع)

 184سورة البقرة ، آية : –( 101)

 184سورة البقرة ، آية : –( 102)

 (.2/822()1164صحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب استحباب صوم ستة أيام من شوال إرباعاً لرمضان ، حديث رقم )–( 103)

 (2/266سبل السلام ) –( 104)

( ؛ 1/146( ؛ وينظر: السراج الوهاج )3/457ر: حواشي الشرواني )( ؛ وينظ1/215( ؛ وينظر: فتح الوهاب )1/447ينظر:مغني المحتاج ) –( 105)

( ؛ وينظر: مسائل أحمد بن حنبل رواية ابنه 441 /1ينظر:شر  الزركشي ) ؛( 1/431وينظر: أسنى الملالب في شر  روض اللالب ، )

 .(3/15دية )؛الروضة الن(438-1/437( ؛ وينظر: الروض المربع )1/52( ؛ وينظر: مختصر الخرقي )1/1193)

 .99هامص سبم تخريجه  –( 106)

 ( .2/162( )2860السنن الكبرى ، كتاب الصيام ، حديث رقم ) –( 107)

 .99هامص صحيح سبم تخريجه  –( 108)

 (. 1/547()1715بن ماجة ، كتاب الصيام ، باب صيام ستة أيام نم شوال ، حديث رقم )اسنن  –( 109)

 .(  1/101( ، نور الإيضا  )2/78ع الصنائع )( ، بدائ2/435ينظر:الدر المختار ) –( 110)

 ( .3/379ا ستذكار )–( 111)

( ؛ وينظر: التاج 380-3/379ينظر:ا ستذكار)  ؛(  1/101( ، نور الإيضا  )2/78( ، بدائع الصنائع )2/435ينظر:الدر المختار ) –( 112)

 ( .1/129( ؛ وينظر: الكافي )1/178( ؛ وينظر: جامع الأمهات )2/415والإكليل  ) 
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 (.3/217()2587المسند المستخرج على صحيح الإمام مسلم ، كتاب الصيام ، باب كراهية صيام العيدين وأيام التشريم ، حديث رقم ) –( 113)

 (2/270سبل السلام ) –( 114)

ينظر : الأم  ؛(1/539الكبير) ( ؛ وينظر: الشر 4/239( ؛ وينظر: ا ستذكار )1/214( ؛ وينظر: المدونة الكبرى )1/128ينظر: الكافي ) –( 115)

( ؛ وينظر: الفروع 6/280( ؛ وينظر: كشاف القناع )10/80(، )3/51ينظر: المغني ) ؛(1/202( ؛ وينظر:  كفاية الأخيار )2/104)

 ( .28-7/27ينظر : المحلى ) ؛(6/423( ؛ وينظر: ملالب أولي النهى )3/94-95)

 (.2/799()1138عن صوم يوم الفلر ويوم الأضحى ، حديث رقم )صحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب النهي  –( 116)

 (.6/2463()6318صحيح البخاري ، كتاب الأفان والنذور، باب النذر في اللاعة ...حديث رقم ) –( 117)

 (.2/799()1137صحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب النهي عن صوم يوم الفلر ويوم الأضحى ، حديث رقم ) –( 118)

 (.2/800()1139لم ، كتاب الصيام ، باب النهي عن صوم يوم الفلر ويوم الأضحى ، حديث رقم )صحيح مس –( 119)

( ؛ وينظر: بداية المبتدي 132-1/131( ؛ وينظر: ااداية شر  البداية )3/95( ؛ وينظر: المبسوط )1/142ينظر:ا امع الصغير ) –( 120)

(1/42.) 

 (1/131ااداية شر  البداية ) ( ؛ وينظر:3/95ينظر: المبسوط للسرخسي ) –( 121)

 .(2/26(؛التاج المذهب )5/238البحر الزخار )ينظر: –( 122)

فيه مهدي اادري مجهول ، وروا  اذنه في (.4/284()8172سنن اليهقي الكبرى ، باب ا ختيار للحاج في ررك صوم يوم عرف ، حديث رقم) –( 123)

 (.2/213الضعفاء ، رلخيً الحبير )

 (.2/275) سبل السلام –( 124)

ينظر  ؛(2/79( ؛ وينظر: بدائع الصنائع)1/150( ؛ وينظر: تحفة الملوك )3/81( ؛ وينظر: المبسوط للسرخسي )2/375ينظر : الدر المختار ) –( 125)

( ؛ 1/191( ؛ وينظر: الخلاصة الفقهية )4/234( ؛ وينظر: ا ستذكار )2/530( ؛ وينظر: الذخيرة )402-2/401: مواهب ا ليل )

 (.2/532( ؛ وينظر: حاشية العدوي )2/401نظر: التاج والإكليل)وي

 .117هامص سبم تخريجه  –( 126)

 (.2/701()1887صحيح البخاري ، كتاب الصوم ، باب صوم يوم عرفة ، حديث رقم ) –( 127)

( ؛ وينظر: مختصر 1/430رو  اللالب) ( ؛ وينظر: أسنى الملالب في شر 3/207( ؛ وينظر: نهاية المحتاج )2/265اللالبين ) إعانةينظر:  –( 128)

( ؛ وينظر: مغني 1/32( ؛ وينظر: منهج الللاب)1/215( ؛ وينظر: فتح الوهاب)1/146( ؛ وينظر: السراج الوهاج)1/59المزني )

 (.1/446المحتاج)

( ؛ وينظر: ملالب أولي 1/266ير )( ؛ وينظر: مختصر الإنصاف والشر  الكب1/442( ؛ وينظر: شر  الزركشي )2/340ينظر:كشاف القناع ) –( 129)

 (.3/53( ؛ وينظر: المبدع)2/218النهى )

 . 120هامص  سبم تخريجه –( 130)

 .121هامص  سبم تخريجه –( 131)

 قال أبو عيسى : حديث حسن صحيح .(.3/124()750سنن الترمذي ، كتاب الصوم ، باب كراهية صوم يوم عرفة بعرفة ، حديث رقم ) –( 132)

 (7/17لى :) المح ينظر: –( 133)

 (.2/819()1162من كل شهر...حديث رقم ) أيامصحيح مسلم ، كتاب الصيام ، باب استحباب صيام ثلاثة  –( 134)

 

 أوً  :القرآن الكريم
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 ثانياً :كتب الحديث :

الآثار، رأليف: يعقوب بن إبراهيم الأنصاري أبو يوسف، دار النشر: دار الكتب  .1

 .، تحقيم: أبو الوفا1355 -بيروت  -العلمية 

تحفة الأحوذي بشر  جامع الترمذي، رأليف: محمد عبد الرحمن بن عبد الرحيم  .2

 بيروت –المباركفوري أبو العلا، دار النشر: دار الكتب العلمية 

التحقيم في أحاديث الخلاف، رأليف: عبد الرحمن بن علي بن محمد بن ا وزي أبو  .3

، اللبعة: الأولى، تحقيم: مسعد 1415 -بيروت  -ر الكتب العلمية الفرج، دار النشر: دا

 .عبد الحميد محمد السعدني

الترغيب والترهيب من الحديث الشريف، رأليف: عبد العظيم بن عبد القوي المنذري  .4

، اللبعة: الأولى، تحقيم: 1417 -بيروت  -أبو محمد، دار النشر: دار الكتب العلمية 

 إبراهيم شمس الدين

لخيً الحبير في أحاديث الرافعي الكبير، رأليف: أحمد بن علي بن حدر أبو ر .5

، تحقيم: السيد عبدالله هاشم 1964 - 1384 -المدينة المنورة  -الفضل العسقلاني 

 اليماني المدني

التمهيد لما في الموطأ من المعاني والأسانيد، رأليف: أبو عمر يوسف بن عبد الله بن  .6

 -المغرب  -ر النشر: وزارة عموم الأوقاف والش ون الإسلامية عبد البر النمري، دا

 محمد عبد الكبير البكري، تحقيم: مصلفى بن أحمد العلوي ،1387

ا امع الصحيح سنن الترمذي، رأليف: محمد بن عيسى أبو عيسى الترمذي  .7

كر ، تحقيم: أحمد محمد شا-  -بيروت  -السلمي، دار النشر: دار إحياء الترار العربي 

 وآخرون

الدراية في تخريج أحاديث ااداية، رأليف: أحمد بن علي بن حدر العسقلاني أبو  .8

 .بيروت، تحقيم: السيد عبد الله هاشم اليماني المدني -الفضل، دار النشر: دار المعرفة 

الروض الداني )المعدم الصغير(، رأليف: سليمان بن أحمد بن أيوب أبو القاسم  .9

 - 1405 -بيروت ، عمان  -المكتب الإسلامي ، دار عمار  اللبراني، دار النشر:

 ، اللبعة: الأولى، تحقيم: محمد شكور محمود الحاج أمرير1985

1 سنن أبي داود، رأليف: سليمان بن الأشعث أبو داود السدستاني الأزدي، دار  .0

 ، تحقيم: محمد محيي الدين عبد الحميد-  -النشر: دار الفكر 
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1 أحمد بن الحسين بن علي البيهقي أبو بكر، دار النشر: السنن الصغرى، رأليف:  .1

، اللبعة: الأولى، تحقيم: د. محمد ضياء 1989 - 1410 -المدينة المنورة  -مكتبة الدار 

 الرحمن الأعظمي

1  –: أحمد بن شعيب أبو عبد الرحمن النسائي ، دار الكتب العلمية السنن الكبرى .2

 ار سليمان البنداري ، سيد كسروي حسن .، تحقيم : د/عبد الغف1م  ،ط1991بيروت ، 

1 صحيح ابن حبان بترريب ابن بلبان، رأليف: محمد بن حبان بن أحمد أبو حاتم  .3

، اللبعة: 1993 - 1414 -بيروت  -التميمي البستي، دار النشر: م سسة الرسالة 

 الثانية، تحقيم: شعيب الأرن وط

1 البخاري ا عفي، دار  ، رأليف: محمد بن إسماعيل أبو عبداللهصحيح البخاري .4

، اللبعة: الثالثة، تحقيم: د. 1987 - 1407 -بيروت  -النشر: دار ابن كثير ، اليمامة 

 مصلفى ديب البغا

1 صحيح مسلم، رأليف: مسلم بن الحداج أبو الحسين القشيري النيسابوري، دار  .5

 .بيروت، تحقيم: محمد ف اد عبد الباقي -النشر: دار إحياء الترار العربي 

1 ف الخفاء ،اسماعيل بن محمد العدلوني ا راحي ،م سسة الرسالة ، بيروت كش .6

 ، تحقيم : أحمد القلا  . 4ها، ط1405،

1 مجمع الزوائد ومنبع الفوائد، رأليف: علي بن أبي بكر اايثمي، دار النشر: دار  .7

 1407 –القاهرة ، بيروت  -دار الكتاب العربي الريان للترار ،

1 ، رأليف: محمد بن عبدالله أبو عبدالله الحاكم النيسابوري، المستدرك على الصحيحين .8

م، اللبعة: الأولى، 1990 -ها 1411 -بيروت  -دار النشر: دار الكتب العلمية 

 تحقيم: مصلفى عبد القادر علا

1 المسند المستخرج على صحيح الإمام مسلم، رأليف: أبي نعيم أحمد بن عبد الله بن  .9

 -ران ااراني الأصبهاني ، دار النشر: دار الكتب العلمية أحمد بن إسحاأ بن موسى بن مه

م، اللبعة: الأولى، تحقيم: محمد حسن محمد 1996 -ها 1417 -لبنان  -بيروت 

 .حسن إسماعيل الشافعي

2 مسند إسحاأ بن راهويه، رأليف: إسحاأ بن إبراهيم بن مخلد بن راهويه  الحنظلي،  .0

، اللبعة: الأولى، تحقيم: 1991 - 1412 -نورة المدينة الم -دار النشر: مكتبة الإفان 

 .د. عبد الغفور بن عبد الحم البلوشي
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2 مسند الإمام أحمد بن حنبل، رأليف: أحمد بن حنبل أبو عبدالله الشيباني، دار  .1

 مصر –النشر: م سسة قرطبة 

2  –مسند الشافعي : محمد بن ادريس أبو عبد الله الشافعي ، دار الكتب العلمية  .2

 بيروت .

2 موطأ الإمام مالك، رأليف: مالك بن أنس أبو عبدالله الأصبحي، دار النشر: دار  .3

 .، تحقيم: محمد ف اد عبد الباقي-  -مصر  -إحياء الترار العربي 

2 نصب الراية لأحاديث ااداية، رأليف: عبدالله بن يوسف أبو محمد الحنفي الزيلعي،  .4

 .د يوسف البنوري، تحقيم: محم1357 -مصر  -دار النشر: دار الحديث 

 

 المذهب الحنفي :

بدائع الصنائع في ررريب الشرائع، رأليف: علاء الدين الكاساني، دار النشر: دار  .1

 ، اللبعة: الثانية1982 -بيروت  -الكتاب العربي 

ربين الحقائم شر  كنز الدقائم، رأليف: فخر الدين عثمان بن علي الزيلعي الحنفي.،  .2

 ها.1313 -القاهرة.   -النشر: دار الكتب الإسلامي.  دار 

 -تحفة الفقهاء، رأليف: علاء الدين السمرقندي، دار النشر: دار الكتب العلمية  .3

 ، اللبعة: الأولى1984 - 1405 -بيروت 

تحفة الملوك )في فقه مذهب الإمام أبي حنيفة النعمان(، رأليف: محمد بن أبي بكر بن  .4

، اللبعة: 1417 -بيروت  -دار النشر: دار البشائر الإسلامية  عبد القادر الرازي،

 .الأولى، تحقيم: د. عبد الله نذير أحمد

ا امع الصغير وشرحه النافع الكبير، رأليف: أبو عبد الله محمد بن الحسن الشيباني،  .5

 .، اللبعة: الأولى1406 -بيروت  -دار النشر: عال الكتب 

لمختار شر  رنوير الأبصار فقه أبو حنيفة، رأليف: ابن حاشية رد المختار على الدر ا .6

 م.2000 -ها 1421 -بيروت.   -عابدين. ، دار النشر: دار الفكر لللباعة والنشر.  

، اللبعة: 1386 -بيروت  -الدر المختار، رأليف:  ، دار النشر: دار الفكر  .7

 الثانية
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 بيروت –عرفة المبسوط، رأليف: شمس الدين السرخسي، دار النشر: دار الم .8

متن بداية المبتدي في فقه الإمام أبي حنيفة، رأليف: برهان الدين علي بن أبي بكر بن  .9

 القاهرة -عبد ا ليل الفرغاني المرغيناني، دار النشر: مكتبة وملبعة محمد علي صبح  

1 نور الإيضا  ونجاة الأروا ، رأليف: حسن الوفائي الشرنبلالي أبو الإخلاي، دار  .0

 1985 –دمشم  -ار الحكمة النشر: د

1 ااداية شر  بداية المبتدي، رأليف: أبي الحسن علي بن أبي بكر بن عبد ا ليل  .1

 .الرشداني المرغياني، دار النشر: المكتبة الإسلامية

 

 

 المذهب المالكي :

ا ستذكار ا امع لمذاهب فقهاء الأمصار، رأليف: أبو عمر يوسف بن عبد الله بن  .1

م، اللبعة: 2000 -بيروت  -القرط ، دار النشر: دار الكتب العلمية عبد البر النمري 

 محمد علي معوض-الأولى، تحقيم: سال محمد علا

التاج والإكليل لمختصر خليل، رأليف: محمد بن يوسف بن أبي القاسم العبدري أبو  .2

 ، اللبعة: الثانية1398 -بيروت  -عبد الله، دار النشر: دار الفكر 

في رقريب المعاني شر  رسالة ابن أبي زيد القيرواني، رأليف: صان عبد الثمر الداني  .3

 .بيروت –السميع الآبي الأزهري، دار النشر: المكتبة الثقافية 

 جامع الأمهات، رأليف: ابن الحاجب الكردي المالكي .4

حاشية الدسوقي على الشر  الكبير، رأليف: محمد عرفه الدسوقي، دار النشر: دار  .5

 وت، تحقيم: محمد عليصبير -الفكر 

حاشية العدوي على شر  كفاية اللالب الرباني، رأليف: علي الصعيدي العدوي  .6

 ، تحقيم: يوسف الشيخ محمد البقاعي1412 -بيروت  -المالكي، دار النشر: دار الفكر 

الخلاصة الفقهية على مذهب السادة المالكية، رأليف: محمد العربي القروي، دار  .7

 .بيروت –العلمية  النشر: دار الكتب

 -الذخيرة، رأليف: شهاب الدين أحمد بن إدريس القرافي، دار النشر: دار الغرب  .8

 م، تحقيم: محمد حدي1994 -بيروت 
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 -الشر  الكبير، رأليف: سيدي أحمد الدردير أبو البركات، دار النشر: دار الفكر  .9

 بيروت، تحقيم: محمد عليص

1  د بن جزي الكل  الغرناطيالقوانين الفقهية، رأليف: محمد بن أحم .0

1 الكافي في فقه أهل المدينة، رأليف: أبو عمر يوسف بن عبد الله بن عبد البر القرط ،  .1

 ، اللبعة: الأولى1407 -بيروت  -دار النشر: دار الكتب العلمية 

1  بيروت –المدونة الكبرى، رأليف: مالك بن أنس، دار النشر: دار صادر  .2

1 يل، رأليف: محمد بن عبد الرحمن المغربي أبو عبد مواهب ا ليل لشر  مختصر خل .3

 ، اللبعة: الثانية1398 -بيروت  -الله، دار النشر: دار الفكر 

 المذهب الشافعي :

 -الأم، رأليف: محمد بن إدريس الشافعي أبو عبد الله، دار النشر: دار المعرفة  .1

 ، اللبعة: الثانية1393 -بيروت 

تقريب، رأليف: الدكتور مصلفى ديب البغا، دار التذهيب في أدلة متن الغاية وال .2

 م، اللبعة: الأولى1978ها 1398 -دمشم  -النشر: دار الإمام البخاري 

حاشية إعانة اللالبين على حل ألفا  فتح المعين لشر  قرة العين يهمات الدين،  .3

لنشر والتوزيع رأليف: أبي بكر ابن السيد محمد شلا الدمياطي، دار النشر: دار الفكر لللباعة وا

 بيروت –

حواشي الشرواني على تحفة المحتاج بشر  المنهاج، رأليف: عبد الحميد الشرواني،  .4

 .بيروت –دار النشر: دار الفكر 

 -روضة اللالبين وعمدة المفتين، رأليف: النووي، دار النشر: المكتب الإسلامي  .5

 .، اللبعة: الثانية1405 -بيروت 

هاج، رأليف: العلامة محمد الزهري الغمراوي، دار السراج الوهاج على متن المن .6

 .بيروت –النشر: دار المعرفة لللباعة والنشر 

فتح المعين بشر  قرة العين، رأليف: زين الدين بن عبد العزيز المليباري، دار النشر:  .7

 .بيروت –دار الفكر 

فتح الوهاب بشر  منهج الللاب، رأليف: زكريا بن محمد بن أحمد بن زكريا  .8

 ، اللبعة: الأولى1418 -بيروت  -لأنصاري أبو يحيى، دار النشر: دار الكتب العلمية ا
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كفاية الأخيارفي حل غاية الإختصار، رأليف: رقي الدين أبي بكر بن محمد الحسيني  .9

، اللبعة: الأولى، 1994 -دمشم  -الحصيني الدمشقي الشافعي، دار النشر: دار الخير 

 ي  و محمد وه  سليمانتحقيم: علي عبد الحميد بللد

1  م1997 -بيروت  -اتموع، رأليف: النووي، دار النشر: دار الفكر  .0

1 مغني المحتاج إلى معرفة معاني ألفا  المنهاج، رأليف: محمد الخليب الشربيني، دار  .1

 بيروت –النشر: دار الفكر 

1 ار منهج الللاب، رأليف: زكريا بن محمد بن أحمد بن زكريا الأنصاري أبو يحيى، د .2

 ، اللبعة: الأولى1418 -بيروت  -النشر: دار الكتب العلمية 

 المذهب الحنبلي 

الروض المربع شر  زاد المستقنع، رأليف: منصور بن يونس بن إدريس البهوري، دار  .1

 .1390  -الرياض  -النشر: مكتبة الرياض الحديثة 

مد بن عبد شر  الزركشي على مختصر الخرقي، رأليف: شمس الدين أبي عبد الله مح .2

ها 1423 -لبنان/ بيروت  -الله الزركشي المصري الحنبلي، دار النشر: دار الكتب العلمية 

 .م، اللبعة: الأولى، تحقيم: قدم له ووضع حواشيه: عبد المنعم خليل إبراهيم2002 -

الفروع ورصحيح الفروع، رأليف: محمد بن مفلح المقدسي أبو عبد الله، دار النشر:  .3

، اللبعة: الأولى، تحقيم: أبو الزهراء حازم 1418 -بيروت  -لعلمية دار الكتب ا

 .القاضي

كشاف القناع عن متن الإقناع، رأليف: منصور بن يونس بن إدريس البهوري، دار  .4

 ، تحقيم: هلال مصيلحي مصلفى هلال1402 -بيروت  -النشر: دار الفكر 

رأليف: عبد  كشف المخدرات والرياض المزهرات لشر  أخصر المختصرات ، .5

 -لبنان/ بيروت  -الرحمن بن عبد الله البعلي الحنبلي، دار النشر: دار البشائر الإسلامية 

م، اللبعة: الأولى، تحقيم: قابله بأصله وثلاثة أصول أخرى: محمد بن 2002 -ها 1423

 ناصر العدمي

لي أبو المبدع في شر  المقنع، رأليف: إبراهيم بن محمد بن عبد الله بن مفلح الحنب .6

 .1400 –بيروت  -إسحاأ، دار النشر: المكتب الإسلامي 
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مختصر الإنصاف والشر  الكبير، رأليف: محمد بن عبد الوهاب، دار النشر: ملابع  .7

الرياض، اللبعة: الأولى، تحقيم: عبد العزيز بن زيد الرومي ، د . محمد بلتاجي ،  -الرياض 

 د . سيد حداب

أحمد بن حنبل، رأليف: أبو القاسم عمر بن الحسين  مختصر الخرقي من مسائل الإمام .8

، اللبعة: الثالثة، تحقيم: زهير 1403 -بيروت  -الخرقي، دار النشر: المكتب الإسلامي 

 الشاويص

مسائل أحمد بن حنبل رواية ابنه عبد الله، رأليف: عبد الله بن أحمد بن حنبل، دار  .9

م، اللبعة: الأولى، تحقيم: زهير 1981ها 1401 -بيروت  -النشر: المكتب الإسلامي 

 الشاويص

1 ملالب أولي النهى في شر  غاية المنتهى، رأليف: مصلفى السيوطي الرحيباني، دار  .0

 .م1961 -دمشم  -النشر: المكتب الإسلامي 

1 المغني في فقه الإمام أحمد بن حنبل الشيباني، رأليف: عبد الله بن أحمد بن قدامة  .1

 .، اللبعة: الأولى1405 -بيروت  -: دار الفكر المقدسي أبو محمد، دار النشر

 المذهب الزيدي :

ا عتصام دبل الله المتين ، وحرمة التفرأ في الدين ، يا شرعه سبحانه ورعالى في  .1

كتابه الذكر المبين ، وعلى لسان رسوله محمد خاتم النبيين،رأليف :المنصور بالله الإمام القاسم بم 

 م .1983ة العلمية الملكية ،محمد بن علي ،ملبعة ا معي

 الصنعاني العنسي قاسم بن أحمد،الأمصار علماء لمذاهب ا امع الزخار البحر .2

 . : http://www.al-islam.comالإسلام موقع،اليمن مكتبة،

 ، الإسلامي الكتاب دار، المررضى بن يحيى بن أحمد، المذهب لأحكام المذهب التاج .3

 . : http://www.al-islam.comالإسلام موقع

الروض النضير شر  مجموع الفقه الكبير ، شرف الدين الحسين بن أحمد السياغي ،  .4

 م .1968،  2مكتبة الم يد ، اللائف ،ط

لبنان ،  –بيروت  –مسند الإمام زيد ،زيد بن علي بن الحسين ،دار مكتبة الحياة  .5

 م .1966

 المذهب الظاهري :

زم الظاهري أبو محمد، دار النشر: دار المحلى، رأليف: علي بن أحمد بن سعيد بن ح .1

 .بيروت، تحقيم:  نة إحياء الترار العربي -الآفاأ ا ديدة 
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 أخرى

ابن الأمير وعصر  ، صورة من كفا  شعب اليمن : رأليف : قاسم غالب أحمد  .1

 م .1983 -ها 1403،  2وآخرون ، ا مهورية اليمنية ، وزارة الإعلام والثقافة  ط

 –اجم : خير الدين الزركلي ، دار العلوم للملايين ، بيروت الأعلام قاموت رر .2

 لبنان .

البدر اللالع يحاسن من بعد القرن التاسع،رأليف:محمد بن علي بن محمد  .3

 الشوكاني،حققه وعلم عليه:محمد حسن حلاأ،دار ابن كثير، دمشم ا بيروت .

 –بيروت –لمعرفة سبل السلام : محمد بن إسماعيل الأمير اليمني الصنعاني ، دار ا .4

 م، تحقيم : خليل مأمون شيحا . 1999،  5لبنان ، ط

مصلح اليمن :محمد بن إسماعيل الأمير الصنعاني ا دراسة حياره وآثار  : رأليف  .5

 ها   .         1408، 1:عبد الرحمن طيب بعكر،ط

دار لنهاية في غريب الحديث والأثر، رأليف: أبو السعادات المبارك بن محمد ا زري، ا .6

م، تحقيم: طاهر أحمد الزاوى 1979 -ها 1399 -بيروت  -النشر: المكتبة العلمية 

 .محمود محمد اللناحي -
 



 كر ــــــــث المنــــــالحدي
 ضوابطه مفهومه و

 قية في سنن أبي داوديطبتراسة د
 

 جامعة الحديدة -كلية التربية  -أستاذ الحديث وعلومه المساعد 

هب تعريفات متعددة للحديث المنكر, تم حصرها في خمسة مذاهب , ولكل مذ ثعرض البح

وجهة نظر فيما ذهب إليه , وهو أمر اصطلاحي لا مشاحة فيه , إذ أن بعض هذه التعريفات اصطلاحاً 

خاصاً بأصحابها  وليس اصطلاحا عاماً , لأن المتأخرين اتفقوا على تعريف معين واعتمدوه , وهو الراجح 

لثقة , وإليه  ذهب الجمهور , وابن من المذاهب وقد عرّف الحديث المنكر : ما رواه الضعيف مخالفاَ لما رواه ا

 حجر . 

أما الإمام أحمد فقد اتخذ مصطلحاً واسعاً في الحكم على الحديث بالنكارة, فقد يعني به تفرد 

 الضعيف , وقد يعني به تفرد الثقة , بل قد يطلق ذلك أحياناً على الحديث الموضوع بأنه منكر.

كر في درجة واحدة , وأنكر عليه ابن حجر معللّا ذلك بأن وأما ابن الصلاح فقد جعل الحديث الشاذ والمن

 الشاذ رواية ثقة أو صدوق , والمنكر رواية ضعيف .

ومن خلال تلك التعريفات كانت الدراسة التطبيقية للأحاديث المنكرة في سنن أبي داود وعددها 

ت عن حديثين مع أن غيره ( حديثاً منها بالنكارة وسك15( حديثاً, وقد حكم الإمام أبو داود على )17)

حكم عليها بأنها منكرة . وقد أظهرت هذه الدراسة أن الإمام أبو داود استخدم مصطلحين أحدهما :)هذا 

حديث منكر( ومراده الحكم على الحديث وهو المشهور, والآخر: )في حديثه نكارة ( ومراده الطعن في 

 الراوي وهو قليل جداً.

 من خلالها حكم على الحديث بالنكارة , تارة تعود إلى حال وأظهرت أيضاً أن الضوابط التي 

الراوي وما فيه من صفات الجرح التي بها يضعف الحديث , وتارة تعود إلى حال المروي وما فيه من زيادات 

ضعيفة تخالف الحديث الصحيح , وتارة تعود إلى تفرد الراوي الضعيف بالحديث ومخالفته للثقة , أو تفرده 

 ومخالفته للثقات  , وتارة تعود إلى عدم سماع الراوي من شيخه مباشرة .وهو ثقة 

وتبين أن حكمه على الحديث بالنكارة ليس رداً له على الإطلاق , بل قد يكون مقبولًا عند بعض العلماء , 

قنا ولم فإنهم يطلقون المنكر على انفراد الثقة بالحديث , وهذا ليس بمنكر مردود , إذا كان الثقة ضابطا مت

 يخالف غيره , وهناك منكر مردود وهو ما خالف فيه الضعيف الثقة , أو انفرد به الضعيف ولم يتابع عليه.   
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تناولوا مصطلح  الحمد لله رب العلمين والصلاة والسلام على سيدنا محمد وآله. أما بعد : فإن المحدثين قديماً 

 متعددة دونت في مختلف كتب علوم الحديث .)الحديث المنكر ( وظهرت لهم تعريفات 

 حوتكمن مشكلة البحث في أن  المتتبع لهذه التعريفات يجد أن ثمة فرقاً في المقصود بهذه التعريفات لهذا المصطل

 مما يجعل القارئ في بعض الأحيان متردداً في الحكم على الحديث نتيجة هذه التعريفات المتغايرة .

ن مدلول هذا المصطلح عند المحدثين , وبيان ضوابطه , وذلك من خلال تعريفات وهذا البحث محاولة لبيا

 العلماء له من جهة , ومن خلال التطبيقات العملية في سنن أبي داود من جهة أخرى .

 والغرض من البحث : هو تحقيق جملة من الأهداف أجملها فيما يأتي: 

 ى مذاهبهم في ذلك .بيان مراد العلماء بهذا المصطلح , والتعرف عل -1

 معرفة مدلول هذا المصطلح من خلال التطبيقات العملية في سنن أبي داود. -2

 ذلك , فإن خطة البحث ستكون مكونة من مقدمة , وأربعة مباحث , وخاتمة .   ولتحقيق 

 أما المقدمة فإنها تحتوي على أهداف البحث والغرض منه على نحو ماذكر فيها .

 على النحو الآتي :وأما المباحث فهي 

في اللغة : هو اسم مفعول من أنكر الشيء ينكره إنكاراً فهو منكر , والإنكار الجحود , والمنكر ضد  –أ 

 .  (1)المعروف , وهو كل ما قبحه الشرع وكرهه فهو منكر

الحديث , والعلل , وكتب الجرح : بالرجوع إلى كتب المصطلح , وكتب متون  حفي الاصطلا -ب

والتعديل وغيرها نجد أنهم قد ذكروا عدداً من التعريفات للحديث المنكر , ولكنها تتفاوت فيما بينها في 

تحديد هذا المصطلح , ومن ثم كان ثمة اختلاف في قبول بعض الأحاديث أو ردها . وهذه التعريفات 

 .يث يمكن تصنيفها وفق مذاهب محددةد من المفاهيم , بحبالرغم من كثرتها يمكن أن ترجع إلى عدد محدو

 : عرف الحديث المنكر : بأنه ما رواه الضعيف مخالفا لما رواه الثقة .  

أي المستور أوالموصوف بسوء الحفظ أو المضعف في بعض مشايخه  -قال ابن حجر: )وإذا خولف في ذلك 

 .(2)الحديث المنكر  , وهو المعتمد على رأي الأكثرين( الثاني من أقسام مفهو القس  -دون بعض 

مثال ذلك : مارواه ابن أبي حاتم من طريق حبيب بن حبيب الزيات, عن أبي إسحاق ,عن العيزار بن 

قال : " من أقام الصلاة وآتى الزكاة وصام رمضان  حريث عن ابن عباس رضي الله عنهما عن النبي 

 .( 3)وقرى الضيف دخل الجنة "

يب الزيات . قال ابن أبي والحديث ضعيف لأن في إسناده : حبيب بن حبيب أخو حمزة بن حب

سمعت أبي يقول: حدثنا عبد الرحمن , قال : سمعت أبا زرعة يقول : حبيب ين حبيب أخو حاتم:)
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ن أي غير حبيب ب –قال السيوطي :)قال أبو حاتم : هو منكر لأن غيره ,  (4)حمزة الزيات واهي الحديث(

 .(5)من الثقات رواه عن أبي إسحاق موقوفاً وهو المعروف( -حبيب الزيات 

فحبيب : رواه مرفوعاً , وغيره من الثقات : رواه موقوفاً , فحكم على حديث حبيب هذا بأنه منكر, لأن 

 .(6)حبيباً خالف الثقات , وهو ضعيف جداً , وهاه أبو زرعة , وتركه ابن المبارك

 . (7)وقعت المخالفة مع الضعف فالراجح يقال له: المعروف , ومقابله يقال له :المنكر( وقال السيوطي :)وإن

وعلى هذا كثير من المحدثين , وهو المعتمد , كما قال ابن حجر , وهو الذي استقر عليه هذا الاصطلاح عند 

يبين مذهبه فيه , فقد قال  وهذا ما ذهب إليه الإمام مسلم , فإنه تكلم عن الحديث المنكر , بما . (8)المتأخرين

:) وعلامة المنكر في حديث المحدّث إذا ما عرضت روايته للحديث على رواية غيره من أهل الحفظ والرضا 

, فإذا كان الأغلب من حديثه كذلك كان مهجور الحديث ( 9), خالفت روايته روايتهم , أولم تكد توافقها

: الرواة الموصفون بهذا  -يقصد ابن حجر –:)قال شيخنا قال السخاوي  .(10) غير مقبوله ولا مستعمله(

 .( 11)تسمى منكرة , وهذا هو المختار ( –عند مسلم  –هم المتروكون .... , فعلى هذا رواية المتروك 

ويفهم من كلام الإمام مسلم وابن حجر: بأن رواية المتروك تسمى منكرة , وأن ذلك هو المختار عند 

رحمه الله هو معنى المنكر عند المحدثين , يعني به المنكر  -مسلم  –) هذا الذي ذكره قال النووي : المحدثين.

مردود إذا كان الثقة ضابطا المردود,  فإنهم قد يطلقون المنكر على انفراد الثقة بحديث وهذا ليس بمنكر 

 .(12)(متقنا

الضعيف , ولم يتابعه عليه  :  عرف الحديث المنكر: بأنه الحديث الذي تفرد به الراوي 

. ( 13)قال الذهبي :)المنكر هو ما انفرد به الضعيف(  أحد , وبه قال أكثر أهل الحديث المتقدمين كالترمذي.

وقال ابن حجر: ) وأما إذا انفرد المستور , أو الموصوف بسوء الحفظ , أو المضعف في بعض مشايخه  دون 

وجد في إطلاق كثير من أهل أحد قسمي المنكر الذي ي بعض بشيء لا متابع له ولا شاهد , فهذا

وقال الدكتور نور الدين عتر:) يطلق الترمذي في جامعه المنكر , ويريد به :  أي المتقدمين .( 14)(الحديث

 .( 15)الحديث الذي تفرد به الراوي الضعيف من غير أن يكون ثمة ثقة خالفه(

الصّباح , حدثنا سعيد بن زكريا , عن عنبسة بن عبدالرحمن مثال ذلك : قال الترمذي : حدثنا الفضل بن 

: " لا تدعوا  , عن محمد بن زادان , عن محمد بن المنكدر , عن جابر بن عبد الله قال : قال رسول الله 

, قال الترمذي :) هذا حديث منكر , لا نعرفه إلا من هذا الوجه , ( 16) أحداً إلى الطعام حتى يُسلّم "

يقول : عنبسة بن عبد الرحمن ضعيف في الحديث , ذاهب , ومحمد بن  -أي البخاري –اً سمعت محمد

 . ( 17)زادان منكر الحديث(

قال الدكتور نور الدين عتر :)فحكم على الحديث بأنه منكر , وهو مروي بإسناد فيه ضعيفان , ولم يعرف 

 .( 18)الحديث من وجه آخر(
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: بأنه الحديث الفرد الذي يرويه الثقة , أو الصدوق النازل عن عرف الحديث المنكر  

 درجة الإتقان , وليس له عاضد يعضده , أو هو ما انفرد به الراوي , سواء أكان ثقة أم غير ثقة .

الشذوذ , موجود في كلام كثير من  النكارة , أو قال ابن الصلاح: ) وإطلاق الحكم على التفرد بالرد , أو

 .(19)( أهل الحديث

قال ابن حجر معلقا على كلام ابن الصلاح :) وهذا مما ينبغي التيقظ له , فقد أطلق الإمام أحمد والنسائي 

وغير واحد من النقاد لفظ المنكر على مجرد التفرد , لكن حيث لا يكون المتفرد في وزن من يحكم لحديثه 

 .( 20)بالصحة من غير عاضد يعضده (

  الإمام السخاوي حيث قال :) وأما إذا انفرد المستور أو الموصوف بسوء الحفظ , أو وقد زاد المسألة إيضاحاً

المضعف في بعض مشايخه خاصة أو نحوهم , ممن لا يحكم لحديثهم بالقبول بغير عاضد يعضده  بما لا متابع 

كأحمد ,  له ولا شاهد , فهذا أحد قسمي المنكر , وهو الذي يوجد إطلاق المنكر عليه من المحدثين :

 .(21) والنسائي (

 , وحفص بن غياث( 22)وقال الذهبي :) وقد يسمي جماعة من الحفاظ الحديث الذي يتفرد به مثل : هشيم

منكراً , فإن كان المنفرد من طبقة مشيحة الأئمة , أطلقوا النكارة على ما انفرد به   -ثقتان  -وهما( 23)

 .(26), وقالوا هذا منكر(  -وهما ثقتان -,  (25)التبوذكي, وأبي سلمة (24), مثل عثمان بن أبي شيبة 

 .(27)ويدخل في ذلك تفرد الصدوق بالحديث , قال الذهبي :) وقد يعد تفرد الصدوق منكراً(

  (28)وقال الدكتور نور الدين عتر: ) وأطلق الكثير من المتقدمين المنكر على الفرد , ولو كان راويه ثقة (

)روى  –أحد رجال الصحيحين الثقات  -م أحمد في أفلح بن حميد الأنصاري : مثال ذلك : قال الإما

 ( 32): "وقت ث, والآخر حدي( 31)البدن " (30)أشعر   , أحدهما :" أن النبي ( 29)أفلح حديثين منكرين(

لأنه  , (34), فسمى هذين الحديثين منكرين لتفرد أفلح بروايتهما مع كونه ثقة( 33) لأهل العراق ذات عرق"

وقال أحمد في يزيد بن عبد الله بن خصيفة الكندي في رواية أبي داود عنه "منكر  أغرب على أقرانه.

قال ابن حجر: ) هذه اللفظة يطلقها أحمد على من يُغربُ على أقرانه بالحديث , عرف ذلك  .(35)الحديث"

 .(36)بالاستقراء من حاله , وقد احتج بابن خصيفة مالك والأئمة (

 .(37)أحمد في بريد بن عبد الله بن أبي بردة :) يروى مناكير ( وقال

 . (38)قال ابن حجر :)وأحمد وغيره يطلقون المناكير على الأفراد المطلقة(

 .(39)وقال أحمد في محمد بن الحارث التيمي :) في حديثه شيء يروي أحاديث مناكير أو منكرة(

اعة على الحديث الفرد الذي لا متابع له , فيحمل هذا قال ابن حجر:)المنكر أطلقه أحمد بن حنبل وجم

 .(40)على ذلك, وقد احتج به الجماعة(

:) إن المنكر هو الحديث الذي ينفرد به الرجل و لا يعرف متنه من غير روايته لا من الوجه (41)وقال البرديجي
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 .(42)الذي رواه منه ولا من وجه آخر(

 داني الكوفي:) قال البرديجي : روى عن مجاهد قال ابن حجر في ترجمة عمر بن ذر الهم

وقال البرديجي في يونس بن القاسم الحنفي :)منكر   .(44), وأقره مع كون عمر ثقة(43)أحاديث مناكير (

, قال ابن حجر معلقا على ذلك : )ومذهب البرديجي أن المنكر هو الفرد سواء تفرد به ثقة أو  (45)الحديث(

 .(46)ه : منكر الحديث جرحا بيناً(غير ثقة , فلا يكون قول

قال بأن المنكر: هو ما رواه الثقة مخالفاً لما رواه الثقات أو الأوثق , فهو كالشاذ , فهما  

, وابن دقيق  (50), والعراقي(49), وابن كثير( 48), والنووي (47)مترادفان , وهذا ما ذهب إليه ابن الصلاح 

 بن الصلاح المنكر إلى قسمين كما فعل في الحديث الشاذ, فإنه بمعناه كما قال : وهما :وقد قسم ا .(51)العيد

 المنفرد المخالف لما رواه الثقات . -1

ومثاله : مارواه مالك , عن الزهري , عن علي بن حسين , عن عمر بن عثمان , عن أسامة بن زيد , عن 

 .(52)كافر المسلم "قال : " لا يرث المسلم الكافر ولا ال رسول الله 

قال ابن الصلاح :)فخالف مالك غيره من الثقات في قوله : عُمر بن عثمان بضم العين . وذكر مسلم 

صاحب الصحيح في كتاب التمييز أن كل من رواه من أصحاب الزهري قال فيه :عمرو بن عثمان , يعني 

ن كأنه علم أنهم يخالفونه , وعمرو وعمر بفتح العين  وذكر أن مالكاً كان يشير بيده إلى دار عمر بن عثما

جميعاً ولد عثمان , غير أن هذا الحديث إنما هو عن عمرو بفتح العين , وحكم مسلم على مالك بالوهم 

 (.53)فيه(

 الفرد الذي ليس في راويه من الثقة والإتقان ما يحتمل معه تفرده . -2

قيس , حدثنا هشام بن عروة , عن أبيه , عن ومثاله : ما روي من طريق أبي زكير يحي بن محمد بن   

عائشة رضي الله عنها قالت : قال  رسول الله 
قال : " كلوا البلح بالتمر, كلوا الخلق بالجديد فإن  

 . (54)الشيطان يغضب ويقول بقي ابن آدم حتى أكل الخلق بالجديد "

وطي :)قال النسائي:هذا حديث منكر والحديث ضعيف , لأن في إسناده أبو زكير يحي بن محمد .  قال السي

تفرد به أبو زكير وهو شيخ صالح , أخرج له مسلم في المتابعات , غير أنه لم يبلغ مبلغ من يحتمل تفرده , بل 

قد أطلق عليه الأئمة بالتضعيف , فقال ابن حبان : لا يحتج به , وقال العقيلي : لا يتابع على حديثه , 

 . (55)يث مناكير(وأورد له ابن عدي أربعة أحاد

قلت : وهذا القسم يختلف حكمه من حال إلى حال , وقد بين ذلك ابن الصلاح عند كلامه عن الحديث 

الشاذ حيث قال : )فينظر في هذا الراوي المنفرد , فإن كان عدلا حافظاً  موثوقاً بإتقانه وضبطه قبل ما انفرد 

بحفظه وإتقانه لذلك الذي انفرد به , كان انفراده خارماً له  به ولم يقدح الانفراد فيه ... وإن لم يكن ممن يوثق

مزحزحاً له عن حيز الصحيح .... وإن كان المنفرد به غير بعيد من درجة الحافظ الضابط المقبول تفرده 
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 . (56)استحسنا حديثه ..... , وإن كان بعيداً من ذلك رددنا ما انفرد به , وكان من قبيل الشاذ المنكر (

قب ابن حجر ابن الصلاح في جعل الشاد والمنكر بمعنى واحد فقال:)إن بين الشاذ والمنكرعموماً وقد تع

وخصوصًا من وجه , لأن بينهما اجتماعا في اشتراط المخالفة , وافتراقاً في أن الشاذ : رواية ثقة أو صدوق,  

في  –أي الشاذ والمنكر  –ن , وقال :)هما مشتركا (57)والمنكر رواية ضعيف , وقد غفل من سوى بينهما (

كون كل منهما على قسمين , وإنما اختلافهما في مراتب الرواة , فالصدوق : إذا تفرد بشيء لا متابع له ولا 

شاهد , ولم يكن عنده من الضبط ما يشترط في حد الصحيح والحسن , فهذا أحد قسمي الشاذ , فإن 

بما سماه بعضهم منكراً , وإن بلغ تلك الرتبة في خولف من هذه صفته مع ذلك كان أشد في شذوذه , ور

الضبط , لكنه خالف من هو أرجح منه في الثقة والضبط , فهذا القسم الثاني من الشاذ , وهو المعتمد في 

 .(58)تسميته(

وهذا هو الصحيح الذي ذهب إليه الجماهير من أهل العلم , لأن خلط الشاذ بالمنكر غير سديد , فقواعد 

 , تقتضي أن تكون بينهما مغايرة .الاصطلاح 

وهو مذهب  الحديث المنكر : هو الحديث الموضوع المكذوب على النبي قال بأن

كثير من علماء الحديث . قال الشيخ عبد الفتاح أبو غدة : ) يطلق المنكر على الحديث الموضوع إشارة إلى 

ته , كما تراه شائعاً منتشراً في كتب الموضوعات , وكتب نكارة معناه , مع ضعف إسناده , وبطلان ثبو

وذكر مثالًا على ذلك : بما روي من طريق أحمد بن محمد بن صعصعة , قال:   . (59)الضعفاء والمجروحين

حدثنا عبد الرحمن بن صالح  قال : حدثنا عبد الله بن المطلب العجلي , عن الحسن بن ذكوان , عن يحي 

أنه قال: " إن أهل البيت ليقل طعامهم ,  بي سلمة , عن أبي هريرة عن الرسول بن أبي كثير  عن أ

  . ((60) فتستنير بيوتهم(

 .(61)(قال ابن الجوزي :) هذا الحديث لا يصح عن الرسول 

والسبب في ذلك أن في إسناده عبد الله بن المطلب العجلي . قال العقيلي :)عبد الله بن المطلب العجلي : 

 . وفيه كذلك الحسن بن ذكوان :(62)حديثه منكر غير محفوظ(مجهول و

 , وقال أحمد : أحاديثه أباطيل , وقال النسائي  ثقال يحي بن معين : ) كان صاحب أوابد منكر الحدي 

 .(63)والدار قطني : ضعيف(

لكوفي وهذا الإطلاق عند المتقدمين  , فقد سئل الإمام أحمد عن حديث رواه يوسف بن موسى القطان ا

, عن سفيان بن عيينة , وهو ثقة  (65), عن عبيد الله بن موسى الكوفي العبسي  وهو ثقة(64)وهو صدوق

,عن ابن عباس :  ة,عن الزهري , وهو ثقة عن عبيد الله بن عبد الله بن عتبة بن مسعود الهذلي , وهو ثق

وأقم الصلاة طرفي  , فنزلت (66)أن رجلا كان يتعشق امرأة فذهب ليواقعها , فصار معه مثال الهدبة

, ووصف أحاديث ابن  (68), فقال :) ما أرى هذا إلا كذاب , أو كذب , وأنكره جدا (  (67)النهار
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 . (70)بأنها كلها موضوعة مناكير (69)ميسور

ومما سبق تبين لنا أن الإمام أحمد قد أطلق  المنكرعلى  الحديث الموضوع مع أن معظم رواته ثقات , ولأنه 

ليس هناك تلازم بين صحة الإسناد وبين صحة المتن, إذ قد يصح السند, ويكون المتن ضعيفاً , لوجود علة 

 فيه , وقد يضعف السند , ويكون المتن صحيحًا لوروده من طرق أخرى .

 ومن خلال دراسة التعريفات الواردة للحديث المنكر التي سبق ذكرها , يمكن تصنيفها إلى الآتي : 

لأول : قد عرف الحديث المنكر : بأنه الذي تفرد به الضعيف مخالفاً  لرواية الثقة, ويوصف الراوي المذهب ا

بالضعف حسب كثرة ذلك أو قلته , فإن كثر صار الحديث متروكا , وهذا مذهب الإمام مسلم , وبه قال 

 كثير من المحدثين واستقر عليه كثير من المتأخرين .

نكر : هو الذي تفرد به الراوي الضعيف , ولم يتابعه عليه أحد , وبه قال كثير المذهب الثاني : قال بأن الم

 من أهل الحديث المتقدمين .

المذهب الثالث : عرف المنكر: بأنه ما انفرد به الراوي سواء كان ثقة أم غير ثقة , وهو مذهب بعض 

 المحدثين.

رواه الثقات , فهو كالشاذ , وهما مترادفان , وهذا المذهب الرابع : عرف المنكر: بما رواه الثقة مخالفاً لما 

 مذهب ابن الصلاح , والنووي , وابن كثير , والعراقي , وابن دقيق العيد.

 المذهب الخامس : عرف الحديث المنكر :  بأنه الحديث الموضوع , وبه قال بعض العلماء .

ب القول الأول هو الصواب عند العلماء , وإذا أمعنا النظر في هذه التعريفات , نجد أن ما ذهب إليه أصحا

والمعتمد عنهم , وعليه العمل , وذك لانضباطه , وأما بقية المذاهب فهي إما أنها خاصة بمن قال بها , وإما 

 أنها عامة  لكن العمل على خلافها عند كثير من العلماء , لاسيما المتأخرين منهم .

ديث المنكر بين قول المتأخرين :هذا حديث منكر , وبين قول ومن ثم فإن هناك فرق فيما يتعلق بمصطلح الح

المتقدمين ذلك , فإن المتأخرين يطلقونه على رواية راو ضعيف خالف الثقات , والمتقدمين كثيراً ما يطلقونه 

 .(71)على مجرد ما تفرد به راويه , وإن كان من الثقات , فيكون حديثه صحيحاً غريباً 

: 

من خلال ما سبق ذكره من تعريفات العلماء للحديث المنكر يمكننا استنباط ضوابط الحديث المنكر , علماً 

 بأنها ليس مجمعاً عليها , فمنها ما هو مجمع عليه , ومنها ما هو مختلف فيه وهي على النحو الآتي :

ر , وجمهور المحدثين المتقدمين , وهو المعتمد أن يخالف الضعيف الثقة , وهو مذهب الحافظ ابن حج -1

 من حيث الاصطلاح .

أن يتفرد الضعيف بالحديث , سواء أكان ثمة مخالف أم لم يكن , وإليه ذهب الإمام الترمذي ,  -2

 وجمهور المحدثين المتقدمين . 
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هو الحديث , قال ابن حجر في تعريف المنكر : ) -أي في الحديث  –تفرد الضعيف ضعفا شديداً  -3

 .(72)الذي في إسناده راو فحش غلطه , أو كثرت غفلته , أو ظهر فسقه (

وقد علق الدكتور نور الدين عتر على تعريف ابن حجر قائلًا : ) وهذا مسلك جديد في استعمال مصطلح 

 .(73)المنكر(

فة فيه وراويه متهم وقال السيوطي في النوع الرابع عشر معرفة المنكر : ) فحينئذ فالحديث الذي لا مخال

 بالكذب, بأن لا يروى إلا من جهته , وهو مخالف للقواعد المعلومة , أو عرف به في غير الحديث النبوي أو

يعني الحافظ  – (74)كثير الغلط أو الفسق أو الغفلة , يسمى المتروك , وهو نوع مستقل ذكره شيخ الإسلام(

 ابن حجر العسقلاني. 

السيوطي في تعريف المنكر ونسبها للحافظ ابن حجر ليست في موضوع المنكر,  وهذه الأوصاف التي ذكرها

ودليل ذلك أن ابن حجر لما ذكر مراتب الجرح والتعديل وهن اثنتا عشرة مرتبة جعل الكذاب والمتهم 

 .(75)بالكذب في مرتبة غير مرتبة المنكر

المنكر بما يبين مذهبه فيه فقال : ) ومن الضوابط : ما قاله الإمام مسلم : فإنه تكلم عن الحديث  -4

وعلامة المنكر في حديث المحدث , إذا ما عرضت روايته للحديث على رواية غيره , من أهل الحفظ والرضا 

, خالفت روايته روايتهم , أو لم تكد توافقها , فإذا كان الأغلب من حديثه كذلك , كان مهجور الحديث 

 . (76), غير مقبولة ولا مستعمله(

 كلامه يدل على أن المنكر عنده له علامتان : و

 الأولى : إذا عرضت رواية الراوي على رواية الحفاظ الثقات خالفتها .

الأخرى : أن الحديث الذي يرويه المتروك يعد منكراً , سواء كانت هناك مخالفة أم لم تكن , وهذا ما أكده 

)فالرواة الموصوفون بهذا هم المتروكون .... فعلى ابن حجر عند تعليقه على كلام الإمام مسلم حيث قال : 

 . (77)هذا رواية المتروك عند مسلم تسمى منكرة وهذا هو المختار(

 ويمكن أن نصف الضوابط في ضوء ما سبق على النحو الآتي : 

 ضوابط راجعة إلى حال راوي الحديث المنكر وهي  :  -1

 أن يكون كثير الغلط . -ج              ر الفسق .أن يكون ظاه -ب    أن يكون متهماً بالكذب . -أ

 أن يكون ضعيفا في حفظه . -و  أن يكون مجهول الحال "مستور" . -هـ          أن يكون كثير الغفلة. -د

 .  (78)أن يكون مضعفا في بعض مشايخه دون بعض -ز

 حةضوابط راجعة إلى حال المروي : أن يكون ضعيفاً مخالفاً للقواعد الصحي -2

 ضوابط راجعة إلى المخالفة وهما : -3

 مخالفة الضعيف للثقة . -أ
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مخالفة الثقة للثقات أو الأوثق , وهذا يتوافق مع مصطلح  الشاذ على رأي من يرى أن الشاذ والمنكر  -ب

 مترادفان .

 ضوابط راجعة لمجرد التفرد ومنها : -4

, وقال في الشاذ : وهو ما خالف   ذالمنكر وهو كالشاأن يتفرد الضعيف بالرواية , قال ابن دقيق العيد  ) -أ

 .(79)رواية الثقات , أو ما انفرد به من لا يحتمل حاله أن يقبل ما تفرد به(

, وكذا القاسمي حيث قال :) المنكر هو الحديث الفرد , الذي لا ( 80)وسار على الأخير الإمام الذهبي 

 .(81) عن درجة الضابط(يعرف متنه من غير راويه , وكان راويه بعيداً

, كالإمام أحمد ,  {منكر }أن يتفرد الثقة بالرواية , ولا يرويها أحد غيره , فيسمي بعضهم هذا  -ب

 والبرديجي  وغيرهما , كما سبق ذكرهم .

. 

نفي , عن همام , عن ابن جريج , عن الزهري , عن أنس حدثنا نصر بن علي , عن أبي علي الح -1

 إذا دخل الخلاء وضع خاتمه".  رضي الله عنه قال: "كان النبي 

 قال أبو داود : هذا حديث منكر , وإنما يعرف عن ابن جريج , عن زياد بن سعد ,عن الزهري , عن أنس 

 .(82)همام , ولم يروه إلا همام  اتخذ خاتما من ورق , ثم ألقاه , والوهم فيه من أن النبي 

 . (83)وقال النسائي : )وهذا الحديث غير محفوظ(

وقال ابن حجر :)وقد نوزع أبو داود في حكمه عليه بالنكارة مع أن رجاله من رجال الصحيح , والجواب 

ل الصحيح , أن أبا داود حكم عليه بكونه منكراً لأن هماماً تفرد به عن ابن جريج , وهما وإن كانا من رجا

فإن الشيخين لم يخرجا من رواية همام عن ابن جريج شيئاً , لأن أخذه عنه كان لما كان ابن جريج بالبصرة 

, والذين سمعوا من ابن جريج بالبصرة في حديثهم خلل من قبله, والخلل في هذا الحديث من جهة ابن 

ووهم همام في لفظه , على ما جزم به  جريج , دلَّسه عن الزهري بإسقاط الواسطة , وهو زياد بن سعد ,

أبو داود وغيره , هذا وجه حكمه عليه بكونه منكراً, وحكم النسائي عليه بكونه غير محفوظ أصوب , فإنه 

 . (84)شاذ في الحقيقة , إذ المتفرد به من شرط الصحيح, لكنه بالمخالفة صار حديثه شاذاً(

ن المنفرد به وهو همام من شروط الصحيح وقد قال :) كيف يكو عمير وقال الشيخ ربيع بن هادي بن

الحافظ نفسه أن في سماعه من ابن جريج خللًا مما جعل الشيخان يجتنبان حديثه عنه , فلم يخرجا في 

 .(85)الصحيحين من رواية همام عن ابن جريج شيئاً (

دينار ,عن ابن جريج ,  ومما سبق تبين لي أن سبب إنكار أبي داود هذا الحديث هو تفرد همام بن يحي بن

مع كون ثقة , وعلة ذلك ذكرها ابن حجر , وكذلك تدليس ابن جريج حيث رواه مباشرة عن الزهري , 

 وأسقط الواسطة بينهما وهو زياد بن سعد كما ذكر أبو داود . 
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حدثنا يحي بن معين , عن أبي خالد الدالاني , عن قتادة , عن أبي العالية , عن ابن عباس رضي  -2

: " كان يسجد وينام , وينفخ ثم يقوم فيصلي ولا يتوضأ " قال : فقلت له :  الله عنهما أن رسول الله 

زاد عثمان وهناد " فإذا  صليت ولم تتوضأ وقد نمت ؟ , فقال : " إنما الوضوء على من نام مضجعاً"

 .( 86)اضطجع استرخت مفاصله"

م مضطجعاً " هو حديث منكر لم يروه إلا  يزيد أبو خالد قال أبو داود : قوله : "إنما الوضوء على من نا

 الدلاني , عن قتادة , وروى أوله جماعة عن ابن عباس ولم يذكروا شيئا من هذا . وقال : كان النبي 

 : " تنام عيناي ولا ينام قلبي "...... محفوظاً , وقالت عائشة رضي الله عنها قال النبي 

يزيد الدالاني لأحمد بن حنبل فانتهرني استعظاماً له, وقال : ما ليزيد قال أبو داود : وذكرت حديث 

 .(87)الدلاني يدخل على أصحاب قتادة ؟ ولم يعبأ بالحديث 

وسبب إنكار أبي داود هذا الحديث هوتفرد يزيد بن عبد الرحمن أبو خالد الدلاني وهوضعيف , وقد 

ى هذا الوجه يزيد بن عبد الرحمن أبو خالد الدلاني , قال البيهقي :) تفرد بهذا الحديث عل خالف الثقات.

قال أبو عيسى الترمذي : سألت محمد بن إسماعيل البخاري عن هذا الحديث فقال : هذا لا شيء , ورواه 

سعيد بن أبي عروبة , عن قتادة , عن ابن عباس قوله , ولم يذكر فيه أبا العالية , ولا أعرف لأبي خالد 

 .(88)قتادة (الدلاني سماعاً من 

وقال ابن حجر:) قال النسائي وأبو حاتم في أبي خالد الدلاني: صدوق ثقة , وقال الحاكم أبو أحمد : لا 

 .(90), وقال ابن سعد : )منكر الحديث ( (89)يتابع في بعض حديثه , وقال أحمد بن حنبل :لا بأس به (

 الروايات حتى إذا سمعها المبتدي في هذه وقال ابن حبان :)كان كثير الخطأ فاحش الوهم خالف الثقات في

 .(91)الصناعة علم أنها معمولة أومقلوبة لا يجوز الاحتجاج به إذا وافق فكيف إذا انفرد بالمعضلات(

 .(92)وقال ابن حجر :) صدوق يخطئ كثيراً وكان يدلس(

بن سيرين , عن  حدثنا نصر بن علي , حدثنا الحارث بن وجيه , حدثنا مالك بن دينار , عن محمد -3

 (93)" إن تحت كل شعرة جنابة , فاغسلوا الشعر وأنقوا البشر" أبي هريرة , قال : قال رسول الله 

 .(94)قال أبو داود :) الحارث بن وجيه حديثه منكر , وهو ضعيف( 

 وسبب إنكار أبي داود هذا الحديث تفرد الحارث بن وجيه وهوضعيف , وقد خالف الثقات.

 (95):) فيه بعض المناكير( يقال البخار

وقال الترمذي : ) وحديث الحارث بن وجيه حديث غريب لا نعرفه إلا من حديثه وهو شيخ ليس 

 .(96)بذاك(

 .(97)وقال أبو حاتم  :) الحارث بن وجيه ضعيف الحديث في حديثه بعض المناكير(

 . (98)وقال النسائي :) ضعيف(
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 .(99)كنه يتفرد بالمناكير عن المشاهير في قلة روايته(وقال ابن حبان :) كان قليل الحديث , ول

حدثنا أحمد بن إبراهيم الموصلي أبو علي , أخبرنا محمد بن ثابت العبدي , أخبرنا نافع , قال  -4

انطلقت مع ابن عمر في حاجة إلى ابن عباس , فقضى ابن عمر حاجته , فكان من حديثه يومئذ أن قال : 

في سكة من السكك وقد خرج من غائط أو بول فسلم عليه فلم يرد , حتى إذا  مر رجل على رسول الله 

كاد الرجل أن يتوارى في السكة ضرب بيديه على الحائط ومسح بهما وجهه, ثم ضرب ضربة أخرى فمسح 

ذراعيه , ثم رد على الرجل السلام , وقال: " إنه لم يمنعني أن أرد عليك السلام إلا أني لم أكن على طهر 

"(001). 

 قال أبو داود: ) سمعت أحمد بن حنبل يقول : روى محمد بن ثابت حديثاً منكراً في التيمم , 

 : قال أبو داود : ولم يتابع ]محمد بن ثابت [ في هذه القصة على "ضربتين" عن النبي  (101)قال ابن داسة

 .(102), ورووه  فعل ابن عمر(

 مد بن ثابت العبدي وهو ضعيف .وسبب إنكار أبي داود هذا الحديث لأن فيه مح

, وقال النسائي مرة : )ليس به بأس , وقال مرة أخرى :  (103)قال البخاري : )يخالف في بعض حديثه(

. وقال ابن عدي : ) عامة أحاديثه  (105). وقال أبو حاتم : ) ليس بالمتين يكتب حديثه( (104)ليس بالقوي(

ة بن صالح عن ابن معين :) ينكر عليه حديث ابن عمر في التيمم . وقال معاوي( 106)مما لا يتابع عليه (

 .(107)لاغير(

 ,(108)وقال ابن حجر: ) صدوق لين الحديث ( 

ومن خلال أقوال العلماء تبين أنه ضعيف الحديث . وقد خالف الثقات في رواية الحديث إذ رووه من فعل 

 . عمر , ورواه  من فعل النبي 

عيل ] مولى بني هاشم [ البصري , حدثنا معاذ , حدثنا هشام ,عن يحي , عن حدثنا محمد بن إسما -5

قال : " إذا صلى أحدكم إلى غير سترة فإنه يقطع  عكرمة  , عن ابن عباس قال :أحسبه عن رسول الله 

صلاته الكلب والحمار والخنزير واليهودي والمجوسي  والمرأة , ويجزئ عنه إذا مروا بين يديه على قذفة 

 جر". بح

قال أبو داود : ) في نفسي من هذا الحديث شيء , كنت أذاكر به إبراهيم وغيره فلم أر أحداً جاء به عن 

هشام ولا يعرفه , ولم أر أحداً يحدث به عن هشام , وأحسب الوهم من ابن أبي سمينة ] يعني محمد بن 

" على قذفة بحجر " وذكر الخنزير وفيه  إسماعيل البصري مولى بني هاشم [ , والمنكر فيه ذكر المجوسي  وفيه

 . نكارة (

وقال أبو داود : ) ولم أسمع هذا الحديث إلا من محمد بن إسماعيل بن أبي سمينة , وأحسبه وهم , لأنه 

 .(109)كان يحدثنا من حفظه(
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: )ذكر , وإنما بزيادة ألفاظ  (110)وسبب النكارة في الحديث لم تكن بسبب راويه ابن أبي سمينة فهو ثفة

المجوسي , وعلى قذفة بحجر , وذكر الخنزير (, وقد عد أبو داود هذه الزيادات مخالفة للحديث الصحيح 

الذي روته عائشة رضي الله عنها " أنه ذكر عندها ما يقطع الصلاة فقالوا : يقطعها الكلب والحمار والمرأة , 

لبينه وبين القبلة وأنا مضطجعة على يصلي وإني  قالت: لقد جعلتمونا كلاباً , لقد رأيت النبي 

 .(111)السرير"

وجاء في حاشية سنن أبي داود تعليقا على حديث ابن عباس رضي الله عنهما : ) قال ابن القطان : علة هذا 

, فهذا رأي لاخبر ,  الحديث شك الراوي في رفعه فإن فيه عن ابن عباس قال: " أحسبه عن رسول الله 

فعه في الأصل , وأثبته ابن أبي سمينة أحد الثقات , وقد جاء هذا الخبر موقوفًا على ولم يجزم ابن عباس بر

 . (112)ابن عباس بإسناد جيد بذكر أربعة فقط (

حدثنا قطن بن نسير , حدثنا جعفر , حدثنا حميد الأعرج المكي , عن ابن شهاب , عن عروة ,  -6

, وكشف عن وجهه , وقال :" أعوذ بالسميع  عن عائشة, وذكر في الإفك , قالت جلس رسول الله 

 .  "(113)إن الذين جاءوا بالإفك عصبة منكم  العليم من الشيطان الرجيم

قال أبو داود :) وهذا حديث منكر , وقد روى هذا الحديث جماعة , عن الزهري لم يذكروا هذا الكلام 

 .(114)على هذا الشرح , وأخاف أن يكون أمر الاستعاذة من كلام حميد(

في شرح حادثة الإفك  ةوسبب النكارة في الحديث كما يراها أبو داو تفرد حميد الأعرج بزيادة أمر الاستعاذ

 . (115)مع كونه ثقة

جاء في عون المعبود : ) وبيّن المؤلف وجه النكارة بقوله : قد روى هذا الحديث جماعة كمعمر , ويونس 

ا هذا الكلام أي قوله : أعوذ بالسميع العليم من الشيطان ابن يزيد , وغيرهما , عن الزهري لم يذكرو

ه حميد الأعرج , وأخاف أن يكون أمر الاستعاذة , أي قوله : أعوذ الرجيم على هذا الشرح الذي روا

بالسميع العليم من الشيطان الرجيم من كلام حميد الأعرج. قال المنذري : وحميد هذا هو أبو صفوان 

 . (116)حميد بن قيس الأعرج المكي احتج به الشيخان . قلت : فعلى هذا صار الحديث شاذا لا منكرا (

ن بن أبي شيبة أن محمد بن جعفر حدثهم , عن شعبة , عن الحكم , عن مجاهد , عن ابن حدثنا عثما-7

أنه قال : " هذه عمرة استمتعنا بها , فمن لم يكن عنده هدي فليحل الحل كله ,  عباس , عن النبي 

 .(117)هذا منكر إنما هو قول ابن عباس( :(وقد دخلت العمرة في الحج إلى يوم القيامة ".قال أبو داود

,  (119), وأحمد بن حنبل (118)الطيالسي هوفيما قاله أبو داود نظر , فالحديث صحيح , وقد أخرج

, من طرق عن محمد بن المثنى , ومحمد بن بشار , وعثمان (122), والطبراني (121), ومسلم(120)والدارمي

عبة , عن الحكم , عن بن أبي شيبة ,ويزيد بن هارون , وعمر بن مرزوق ,عن محمد بن جعفر , عن ش

 مجاهد  عن ابن عباس مرفوعاً.
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حدثنا النفيلي , حدثنا علي بن ثابت , حدثني عبد الرحمن بن النعمان بن معبد بن هوذة ,عن أبيه  -8

 ,عند النوم , وقال : " ليتقه الصائم" .(123)أنه أمر بالإثمد , عن جده , عن النبي 

 . (124) : هو حديث منكر , يعني حديث الكحل(قال أبو داود : ) قال لي يحي بن معين 

 وسبب النكارة في الحديث : ضعف عبد الرحمن بن النعمان بن معبد بن هوذة , وجهالة والده النعمان .

أما عبد الرحمن بن معبد فقد تكلم العلماء فيه , فقال إسحاق بن منصور عن يحي بن معين:) ضعيف , 

 .(125)المديني : عبد الرحمن بن النعمان مجهول (وقال أبو حاتم : صدوق , وقال ابن 

 .(126)وقال ابن حجر : ) صدوق ربما غلط(

 .(127)وأما والده النعمان بن معبد بن هوذة , فقد تكلم العلماء فيه أيضاً, فقال ابن حجر: )مجهول(

بن النعمان , قال  نوقال الزيلعي :) قال صاحب التنقيح : ومعبد وابنه النعمان كالمجهولين , وعبد الرحم

 .(128)ابن معين ضعيف , وقال أبو حاتم : صدوق (

وقد استدل بهذا الحديث ابن شبرمة , وابن أبي ليلى فقالا : إن الكحل يفسد الصوم , وخالفهم الفقهاء 

 .(129)وغيرهم, فقالوا : الكحل لا يفسد الصوم وأجابوا عن الحديث بأنه ضعيف  لا ينتهض للاحتجاج به 

ل ابن شبرمة وابن أبي ليلى بما أخرجه البخاري تعليقاً , ووصله ابن أبي شيبة , والبيهقي , من واستد

حديث ابن عباس رضي الله عنهما أنه ذكر عنده الوضوء من الطعام , قال الأعمش مرة : والحجامة 

 . (130)" للصائم فقال:"إنما الوضوء مما خرج وليس مما دخل , وإنما الفطر مما دخل وليس مما خرج

 وفي لفظ : " الوضوء مما خرج ليس مما دخل ".

 أخرجه ابن عدي من طريق الفضل بن مختار , عن ابن أبي ذئب , عن شعبة , عن ابن عباس ,

وقال : ) ولعل البلاء فيه من الفضل بن المختار هذا لا من شعبة, لأن الفضل له فيما يرويه غير حديث  

 .(131)وقوف على قول ابن عباس(منكر , والأصل في هذا الحديث م

وقال المباركفوري :) قلت حديث الفطر مما دخل وليس مما خرج مرفوعا ضعيف ,ثم المراد بالدخول دخول 

 . (132)شيء بعينه من منفذ إلى الباطن , ولذا لا يفطر شم العطر ونحوه(

عن عبد الخبير بن  حدثنا عبد الرحمن بن سلام , حدثنا حجاج بن محمد , عن فرج بن فضالة , -9

يقال لها أم خلاد , وهي  ثابت بن قيس بن شماس , عن أبيه , عن جده , قال : جاءت امرأة إلى النبي 

: جئت تسألين عن ابنك وأنت  منتقبة , تسأل عن ابنها وهو مقتول , فقال لها بعض أصحاب النبي 

: " ابنك له أجر شهيدين " ,  رسول الله  , ابني فلن أرزأ حيائي , فقال (133)فقالت :إن أرزأ منتقبة ؟

 .(134)قال : " لأنه قتله أهل الكتاب " قالت : ولم ذاك يا رسول الله 

 والحديث سكت عنه أبو داود , مع أن في إسناده : فرج بن فضالة , وعبد الخبير . 

 .(513) أما فرج بن فضالة فقال البخاري عن يحي بن سعيد الأنصاري: ) منكر الحديث (



 

200920 74 74 

وقال عمرو بن علي :) سمعت عبد الرحمن بن مهدي يقول : حدّث فرج بن فضالة عن أهل الحجاز 

 . (136)بأحاديث منكرة مقلوبة .........وقال الساجي : ضعيف الحديث , روى عن يحي بن سعيد مناكير (

 .(137)تج به(وقال ابن أبي حاتم :)سألت أبي عن فرج بن فضالة فقال :  صدوق يكتب حديثه ولا يح 

 .(138)وقال ابن حجر : ) ضعيف(

فقال فيه البخاري : ) روى عنه فرج بن فضالة , حديثه ليس بالقائم عنده مناكير, وعند  وأما عبد الخبير

.  وقال ابن أبي حاتم :) سمعت أبي يقول : عبد الخبير حديثه ليس بالقائم منكر  (139)فرج مناكير(

 .(140)الحديث(

فيلي وسعيد بن منصور , قالا : حدثنا عبد العزيز بن محمد , قال النفيلي : الأندراوردي حدثنا الن -10

قال : دخلت مع مسلمة أرض {وصالح هذا أبو واقد  }, عن صالح بن محمد بن زائدة . قال : أبو داود :

 النبي  الروم فأتي برجل قد غلّ, فسأل سالماً عنه , فقال: سمعت أبي يحدث عن عمر بن الخطاب , عن

, قال : " إذا وجدتم الرجل قد غلّ فاحرقوا متاعه واضربوه ", قال : فوجدنا في متاعه مصحفاّ , فسأل 

 .   (141)سالماً عنه فقال : بعه وتصدق بثمنه"

 هذا الحديث سكت عنه أبو داود.

هذا الحديث فقال : وقال الترمذي :) هذا الحديث غريب لا نعرفه إلا من هذا الوجه ..... وسألت محمداً عن 

                                   .(142)إنما روى هذا صالح بن محمد بن زائدة وهو أبو واقد الليثي وهو منكر الحديث(

 .  (143)وقال ابن معين في صالح بن محمد بن زائدة  :) ضعيف وليس حديثه بذاك (

 . ( 145). وقال النسائي : )ليس بالقوي( (144)وقال البخاري :) تركه سليمان بن حرب ,منكر الحديث(

وقال ابن أبي حاتم عن أبيه : )ليس بالقوي تركه سليمان بن حرب وكان صاحب غزو منكر الحديث 

. وقال ابن عدي: ) بعض أحاديثه مستقيمة وبعضها فيها إنكار وهو من الضعفاء الذين يكتب (146)(

 .(147)حديثهم(

أخبرنا شريك ,  –أبو نعيم النخعي  –م , حدثنا عبد الرحمن بن هانئ حدثنا العباس بن عبد العظي -11

عن إبراهيم بن مهاجر , عن زياد بن حدير قال: قال علي رضي الله عنه : لئن بقيت لنصارى بني تغلب 

 على أن لا ينصروا أبناءهم. لأقتلن المقاتلة ولأسبين الذرية , فإني كتبت الكتاب بينهم وبين النبي 

 .(148)داود : ) هذا حديث منكر , بلغني عن أحمد أنه كان ينكر هذا الحديث إنكاراً شديداً ( قال أبو

 وسبب النكارة في الحديث ضعف بعض رجال السند وهم :

 . (149) عبد الرحمن بن هانئ النخعي : قال البخاري والنسائي :)متروك الحديث (-1
 .(150) وقال عبد الله بن أحمد عن أبيه :)ليس بشيء ( 

وقال علي بن الحسن الهنسجاني سمعت يحي بن معين يقول :)بالكوفة كذابان : أبو نعيم النخعي , وأبو نعيم     
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. وقال ابن أبي  حاتم الرازي :)سمعت أبي يقول : أبو نعيم النخعي ليس بشيء( (151)ضرار بن صرد(
(152) . 

 .(153)وقال ابن حجر :) صدوق له أغلاط , فرط ابن معين فكذّبه(

إبراهيم بن مهاجر البجلي : قال علي بن المديني : قال  يحي بن القطان )لم يكن إبراهيم بن المهاجر   -2

 .      (154)بالقوي(

وقال الحاكم : قلت للدار قطني : فإبراهيم بن مهاجر, قال :) ضعفوه ,  تكلم فيه يحي بن سعيد وغيره , 

.  وقال ابن حبان :) كثير الخطأ تستحب  (155) يتابع عليها (قلت بحجة ؟ , قال : بلى حدّث بأحاديث لا

 .(156)مجانبة ما انفرد من الروايات , ولا يعجبني الاحتجاج بما وافق الأثبات لكثرة ما يأتي من المقلوبات(

 شريك بن عبد الله بن أبي شريك النخعي . -3

وقال الجوزجاني : شريك سيء الحفظ  قال يعقوب بن أبي شيبة فيه : ) صدوق ثقة سيء الحفظ جداً , 

مضطرب الحديث مائل , وقال ابن أبي حاتم : قلت لأبي زرعة شريك يحتج بحديثه ؟ , قال: كان كثير 

 .(157)الخطأ صاحب حديث وهو يغلط أحياناً ......وقال النسائي : لبس به بأس (

نى, قالا : حدثنا محمد بن جعفر  , حدثنا عبيد الله بن عمر بن ميسرة , وعثمان بن أبي شيبة المع -12

أنه قال:  عن شعبة عن الحكم , عن عمارة بن عمير , عن أمه , عن عائشة رضي الله عنها , عن النبي 

 " ولد الرجل من كسبه . من أطيب كسبه , فكلوا من أموالهم " .

 .(158)قال أبو داود : حماد بن أبي سليمان زاد فيه " إذا احتجم " وهو منكر

بب النكارة في الحديث هي الزيادة التي رواها حماد بن  أبي سليمان , وقد تفرد بها , وقد تكلم العلماء وس

. وقال ابن أبي حاتم : ( 159)فيه فقال ابن المبارك عن شعبة:) كان لا يحفظ...... وقال العجلي كوفي ثقة(

ج بحديثه , وهو مستقيم في )سمعت أبي يقول  وذكر حماد بن أبي سليمان فقال : هو صدوق لا يحت

 .(161)وقال ابن حجر : ) فقيه صدوق له أوهام ( . (160)الفقه(

حدثنا عثمان بن أبي شيبة , حدثنا كثير بن هشام , عن جعفر بن برقان , عن الزهري , عن سالم  -13

ر , وأن عن مطعمين : عن الجلوس على مائدة يشرب عليها الخم , عن أبيه , قال : " نهى رسول الله 

 يأكل الرجل وهو منبطح على بطنه ".

 .(162)قال أبو داود : ) هذا الحديث لم يسمعه جعفر من الزهري , وهو منكر(

 وسبب النكارة في الحديث : أن فيه انقطاع بين جعفر بن برقان والزهري , وقد أنكر العلماء سماعه منه .

ان فقال :إذ حدّث عن غير الزهري فلا بأس به , فقال عبد الله بن أحمد : ) سألت أبي عن جعفر بن برق

 .(163)وفي حديث الزهري يخطئ(

. وقال ابن عدي :) وجعفر  (164)وقال ابن معين :) كان أمياً يذكر بخير وليس هو في حديث الزهري بشيء (

 .(165)ابن برقان مشهور معروف في الثقات قد روى عنه الناس .....وهو ضعيف في الزهري خاصة(



 

200920 76 76 

حدثنا محمد بن عبد العزيز بن أبي رزمة , أخبرنا الفضل بن موسى , عن حسين بن واقد , عن  -14

: "وددت أن عندي خبزة بيضاء من برّة سمراء  أيوب, عن نافع , عن ابن عمر , قال : قال رسول الله 

هذا " ؟, قال : في ملبّقة بسمن ولبن " , فقام رجل من القوم فاتخذه , فجاء به , فقال : "في أي شيء كان 

 .(167), قال : " ارفعه". قال أبو داود : ) هذا حديث منكر , وأيوب ليس بالسختياني ( (166)عكة ضب

                                                                                                            وسبب النكارة في الحديث ضعف أيوب بن خوط البصري , وقد تكلم العلماء فيه:                                                        

 .  (169). وقال ابن معين :) لايكتب حديثه ليس بشيء( (168)فقال البخاري :) تركه ابن المبارك( 

علي , إنه كثير . وقال ابن عدي :) وهو عندي كما ذكره عمرو بن  (170)وقال النسائي: )متروك الحديث (

 . (171)الغلط وليس من أهل الكذب( 

 .(172)وقال ابن حبان:)منكر الحديث جداً تركه ابن المبارك يروي عن المشاهير المناكير كأنها مماعملت يداه(

وقال ابن حجر: )قال الساجي : أجمع أهل العلم على ترك حديثه كان يحدث بأحاديث بواطيل , وليس   

فاستنكره وحرك رأسه  ثحكام ولا في غيرها ...... وسئل أحمد بن حنبل عن هذا الحديهو بحجة لا في الأ

 .(173)كأنه لم يرضه(

حدثنا علي بن سهل الرملي , حدثنا حجاج , عن ابن جريج , قال أخبرت عن حبيب بن أبي  -15

ف فخذك : " لاتكش ثابت , عن عاصم بن ضمرة , عن علي رضي الله عنه , قال : قال رسول الله 

 .(174)ولاتنظر إلى فخذ حي ولا ميّت ". قال أبو داود : )هذا الحديث فيه نكارة (

ووجه النكارة في الحديث , أن ابن جريج لم يسمع الحديث بهذا الإسناد مباشرة من حبيب بن أبي ثابت , 

 ذكوان :إنما عن طريق الحسن بن ذكوان عن حبيب بن أبي ثابت . وقد تكلم العلماء في الحسن بن 

 .(175)فقال يحي بن معين :) كان صاحب أوابد منكر الحديث (

 . (176)وقال ابن أبي حاتم :) سمعت أبي يقول : الحسن بن ذكوان هو ضعيف الحديث ليس بالقوي(

:)قلت لأبي عبد الله : ما تقول في الحسن بن ذكوان , فقال : أحاديثه أباطيل يروي عن  (177)وقال الأثرم  

 .(178)أبي ثابت ولم يسمع من حبيب , إنما هذه أحاديث عمرو بن خالد الواسطي (حبيب بن 

وقال ابن حجر : ) قال أبو حاتم في العلل :إن الواسطة بينهما هو الحسن بن ذكوان , قال : ولا يثبت 

هما لحبيب رواية عن عاصم فهذه علة أخرى , وكذا قال ابن معين : إن حبيباً لم يسمعه من عاصم وإن بين

. وقد تكلم العلماء في (179)رجلًا ليس بثقة , وبيّن البزار أن الواسطة بينهما هو عمرو بن خالد الواسطي (

, وقال أحمد بن ثابت : سمعت أحمد  (180)عمرو بن خالد الواسطي , فقال البخاري :) منكر الحديث(

ن:)كان مما يروي . وقال ابن حبا( 181)بن حنبل يقول :)عمرو ابن خالد الواسطي كذاب (

 .(182)الموضوعات(

حدثنا سلمة بن شبيب , حدثنا عبد الله بن إبراهيم , قال : حدثني إسحاق بن محمد الأنصاري ,  -16
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" كان إذا جلس  عن ربيح بن عبد الرحمن , عن أبيه , عن جده أبي سعيد الخدري , أن رسول الله 

 . (183)اهيم شيخ منكر الحديث (قال أبو داود : ) عبد الله بن إبر احتبى بيده" 

 وسبب النكارة في الحديث ضعف عبد الله بن إبراهيم بن أبي عمرو الغفاري , وقد تكلم العلماء فيه.

فقال البخاري وأبو حاتم :)لا يتابع في حديثه , زاد أبو حاتم : منكر الحديث ليس بالقوي ...... وقال النسائي 

اتم بن حبان : كان يروي الموضوعات عن الثقات لا يجوز الاحتجاج والدار قطني : ضعيف  , وقال أبو ح

 .(184)به(

وقال الساجي:) منكر الحديث , وقال الحاكم : روى عن جماعة من الضعفاء أحاديث موضوعة لا يرويها 

 .(186). وقال ابن حجر : ) متروك , ونسبه ابن حبان إلى الوضع ( (185)غيره (

لله الغداني , حدثنا الوليد بن مسلم , حدثنا سعيد بن عبد العزيز , عن حدثنا أحمد بن عبيد ا -17

سليمان بن موسى , عن نافع , قال سمع ابن عمر مزماراً , قال : فوضع إصبعيه على أذنيه , ونأى عن 

: ال: فرفع إصبعيه من أذنيه , وقاليا نافع هل تسمع شيئاً ؟ , قال: فقلت : لا , ق ”:الطريق , وقال لي 

 . (187)فسمع مثل هذا فصنع مثل هذا ". قال أبو داود :) هذا حديث منكر ( نت مع النبي ك

والحديث في إسناده : سليمان بن موسى الزهري , قال أبو حاتم :)أرى حديثه مستقيماً محله الصدق صالح  

  .(189). قال ابن حجر : )وذكر العقيلي عن البخاري أنه منكر الحديث( (188)الحديث (

 .(190)  وقال ابن حجر: )فيه لين(

إن المشهور عند أهل التخصص أن الحديث المنكر من أنواع الحديث الضعيف , ولكننا إذا استعرضنا أقوال 

ى سنن أبي داود المحدثين في ذلك , وتعريفات بعضهم للحديث المنكر , والتطبيقات العملية التي أجريت عل

وغيرها , نجد أن بعض أنواع الحديث المنكر ليست من أنواع الحديث الضعيف , كما صرح بذلك بعضهم , 

 من ذلك :

م -1

 ا جاء عن الإمام أحمد , بأنه إذا انفرد الثقة بالرواية , وأغرب على أقرانه , يسميه منكراً .

 , فهذا المنكر مقبول وليس بمردود . (191)قال الحافظ ابن حجر : )عرف ذلك عنه بالاستقراء( 

وقال النووي : )قد يطلقون المنكر على انفراد الثقة بحديث , وهذا ليس بمنكر مردود إذا كان الثقة ضابطاً 

 .(192)متقناً(

, وتارة أخرى ( 192)فقد قال الإمام أحمد في يزيد بن عبد الله بن  خصيفة تارة : ) منكر الحديث (

ثقة , لكنه وصفه بكونه منكراً , لأنه ثقة يغرب , أي يتفرد بأحاديث لا يرويها غيره  هدفهو عن (,194)وثقه

من الثقات من أقرانه. قال الدكتور نور الدين عتر :) ومن هذا نعلم خطأ من ضعف يزيد بن خصيفة رواية 

,  (195)ة"حديث : "أن الصحابة كانوا يقومون على عهد عمر رضي الله عنه في شهر رمضان بعشرين ركع
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حيث ضعفه , لأن الإمام أحمد قال فيه: في رواية عنه " منكر الحديث " , وقد عرفت أن هذا القول من 

الإمام أحمد لا يقتضي تضعيف الحديث , بل هو حكم منه , بأنه يتفرد بأحاديث , وليس يضر بالثقة أن 

يل أن الإمام أحمد وثقه أيضاً , وكذلك يتفرد بأحاديث , إنما يضره المخالفة, والمقصود هنا هو التفرد بدل

 . (196)اعتمد توثيقه جماهير العلماء(

, أنهم يطلقون المنكر على ما تفرد به الثقة , وهذا  (197)ما جاء عن البرديجي , والنسائي , ودحيم -2

 .(819)جريا على مذهب المتقدمين , فكثيراً ما يطلقون النكارة على مجرد التفرد ولوكان الراوي ثقة

أن يكون راويه صدوقاً , لكنه انفرد به , ويسميه بعضهم منكراً , لكنه ليس بمنكر مردود , بل هو  -3

 .(199)حسن لذاته . قال الإمام الذهبي : ) وقد يعد مفرد الصدوق منكراً (

اويه وقال الدكتور نور الدين عتر : ) إذا كان مارواه الضعيف مخالفاً للثقة فحكمه ضعيف جداً , لأن ر

ضعيف , وازداد بالمخالفة ضعفاً . وأما بالنسبة للاصطلاح الثاني الذي يطلق على الفرد , وكذا الشاذ إذا 

أريد به ذلك : أي على مذهب من يسمي الشاذ منكراً , فالحكم فيه حكم الغريب متناً وإسناداً , والفرد 

 . (200)(المطلق , قد يكون صحيحاً , وقد يكون حسناً , وقد يكون ضعيفا 

 من خلال ما ذكرت في هذا البحث يمكنني أن أسجل النتائج الآتية :          

 أن للعلماء تعريفات متعددة للحديث المنكر , وأن هذا الاختلاف قد ظهر عند المتقدمين والمتأخرين . -1

وجهة نظر وهو أمر أن تلك التعريفات , يمكن أن ترجع إلى خمسة مذاهب , ولكل مذهب  -2

اصطلاحي لا مشاحة في ذلك , لكن تبقى بعض هذه التعريفات اصطلاحاً خاصاً بهم , وليس اصطلاحاً 

 عاماً , لأن المتأخرين اتفقوا على تعريف معين واعتمدوه .

اتضح لي أن الراجح من المذاهب الخمسة  في تعريف الحديث المنكر : هو المذهب الأول الذي عرفه  -3

 مارواه الضعيف , مخالفاً لما رواه الثقة , وهو مذهب الجمهور , وابن حجر , والمعتمد عند المتأخرين .بأنه 

يعد مصطلح الإمام أحمد في الحكم على الحديث بالنكارة مصطلحًا واسعًا , فقد يعني به تفرد  -4

 ضوع بأنه منكر .الضعيف , وقد يعني به تفرد الثقة , بل قد يطلق ذلك أحياناً على الحديث المو

لقد توسع ابن الصلاح في جعل الحديث المنكر والشاذ في درجة واحدة , وأنكر عليه ابن حجر معللا  -5

 ذلك بأن الشاذ رواية ثقة أو صدوق , والمنكر رواية ضعيف .

لقد تبين لي من خلال البحث أنه يمكن استنباط عدد من الضوابط , من خلالها يمكن أن يعرف -5

 لمنكر , وهذا يفيد الباحثين في الحكم على الحديث .الحديث ا

من خلال الدراسة التطبيقية للحديث المنكر وضوابطه في سنن أبي داود تبين لي أن عدد الأحاديث  -6

( حديثاً منها  بالنكارة , وسكت عن حديثين مع أن 15( حديثاً , حكم الإمام أبو داود على )17المنكرة )
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 منكرة  بسبب ضعف بعض رواتها  . غيره حكم عليها بأنها

أظهرت هذه الدراسة أن الإمام أبو داود استخدم مصطلحين أحدهما :)هذا حديث منكر( وهو  -7

المشهور ومراده الحكم على الحديث , والآخر: )في حديثه نكارة ( وهو قليل جداً , ومراده الطعن في 

 الراوي.

حكم الإمام أبو داود على الحديث بالنكارة تارة تعود إلى وأظهرت أيضاً أن الضوابط التي من خلالها  -7

حال الراوي وما فيه من صفات الجرح التي بها يضعف الحديث , وتارة تعود إلى حال المروي وما فيه من 

, الضعيف بالحديث ومخالفته للثقات زيادات ضعيفة تخالف الحديث للصحيح  , وتارة تعود إلى تفرد الراوي

 ومخالفته للثقات , وتارة تعود إلى عدم سماع الراوي من شيخه مباشرة . ةقتفرده وهو ث أو

أن حكمه على الحديث بالنكارة ليس رداً له على الإطلاق , بل قد يكون مقبولًا عند بعض العلماء ,  -8

نا ولم فإنهم يطلقون المنكر على انفراد الثقة بالحديث , وهذا ليس بمنكر مردود , إذا كان الثقة ضابطا متق

 يخالف غيره , وهناك منكر مردود وهو ما خالف فيه الضعيف الثقة , أو انفر به الضعيف ولم يتابع عليه.

 مادة نكر.2/625( المصباح المنير 1)

 .2/675( النكت على كتاب ابن الصلاح 2)

(, والطبراني في المعجم الكبير 2043) 182 /2في العلل  ( , وابن أبي حاتم20529)11/274( أخرجه عبد الرزاق في مصنفه 3)

 .1/240, والسيوطي في تدريب الراوي2/415( , وابن عدي في الكامل في ضعفاء الرجال 12692)12/136

 .3/309( ينظر الجرح والتعديل 4)

 .1/240( تدريب الراوي 5)

 .1/475, ميزان الاعتدال 2/174( ينظر : لسان الميزان 6)

 .1/241يب الراوي ( تدر7)

 .1/281( أسباب اختلاف المحدثين 8)

 .1/57( لم تكد توافقها : معناه لا توافقها إلا في قليل , شرح النووي على صحيح مسلم 9)

 .1/4( صحيح مسلم 10)

 .1/516, توجيه النظر إلى أصول الأثر 1/202( فتح المغيث11)

 . 1/57( شرح النووي على صحيح مسلم 12)

 ( .42ظة ص)( الموق13)

 .2/5, توضيح الأفكار  1/202, فتح المغيث  2/675( النكت على كتاب ابن الصلاح 14)

 ( .192( الإمام الترمذي والموازنة بين جامعه وبين الصحيحين ص)15)

 ( .2699) 5/59( سنن الترمذي 16)

 . 5/59( المصدر نفسه 17)

 ( .422تر ص)( منهج النقد في علوم الحديث للدكتور نور الدين ع18)

 ( .38( مقدمة ابن الصلاح ص)19)

 . 2/6, توضيح الأفكار 2/674( النكت على كتاب ابن الصلاح 20)

 .  1/202( فتح المغيث 21)
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( هشيم بالتصغير , ابن بشير , بوزن عظيم , ابن القاسم بن دينار السلمي , أبو معاوية الواسطي , ثقة ثبت كثير التدليس والإرسال 22)

 55 -11/53, تهذيب التهذيب  1/574هـ( , تقريب التهذيب 183من السابعة , مات سنة) الخفي ,

( حفص بن غياث , بمعجمة مكسورة , وياء مثلثة , ابن طلق بن معاوية النخعي , أبو عمر الكوفي القاضي , ثقة فقيه تغير حفظه قليل في 23)

 .2/395, تهذيب التهذيب 1/173هـ ( تقريب التهذيب 195الأخير , من الثامنة , مات سنة )

( عثمان بن محمد بن إبراهيم بن عثمان العبسي , أبو الحسن بن أبي شيبة الكوفي , ثقة حافظ شهير وله أوهام, من العاشرة مات 24)

 .7/135, تهذيب التهذيب  1/386هـ( تقريب التهذيب239سنة)

يم وسكون النون , مشهور بكنيته وباسمه , ثقة ثبت , من صغار التاسعة ( أبو سلمة التبوذكي : موسى بن إسماعيل المنقري بكسر الم25)

 .10/297, تهذيب التهذيب  1/549هـ ( تقريب التهذيب 223مات سنة )

 ( . 77( الموقظة ص)26)

 ( .42( المصدر نفسه س)27)

 ( .430( منهج النقد عند المحدثين ص)28)

 .1/320( ينظر : تهذيب التهذيب 29)

البدن : وهو أن يشق أحد جنبي البدنة حتى يسيل دمها , ويجعل ذلك علامة تعرف بها أنها هدي , النهاية في غريب الحديث ( أشعار 30)

2/1169, 

واللفظ له ,  1/320(, وابن حجر في تهذيب التهذيب 1321)2/957( , ومسلم 1609)2/608( أخرجه البخاري في صحيحه 31)

 , عن عائشة.من طريق أفلح بن حميد , عن القاسم 

( وقتّ : حدد ذات عرق ميقاتاً يحرمون منه , وذات عرق منزل معروف من منازل الحاج , يحرم أهل العراق بالحج منه , سمي به لأن فيه 32)

 , 2/445عرقاً , وهو الجبل الصغير , النهاية في غريب الحديث 

, من 1/320( , وابن حجر في تهذيب التهذيب 5/12502656( , والنسائي في سننه 1739)1/542( أخرجه أبو داود في سننه 33)

 طريق أفلح بن حميد , عن القاسم , عن عائشة به.

 .1/114( ينظر: تقريب التهذيب 34)

 .1/273( توجيه النظر إلى أصول الأثر 35)

 .  1/329( فتح الباري 36)

 . 2/11( العلل للإمام أحمد بن حنبل 37)

 . 1/392( فتح الباري 38)

 .1/566العلل للإمام أحمد بن حنبل ( 39)

 .1/437( فتح الباري 40)

( البرديجي : أحمد بن هارون بن روح أبو بكر , الحافظ النيسابوري , سمع نصر بن علي , ويحي بن عبد الله الكرابيسي وأقرانه , 41)

 .1/479الإكمال في رفع الارتياب عن المؤتلف والمختلف في الأسماء والكنى 

 . 1/238( , تدريب الراوي 38ة ابن الصلاح ص)(  مقدم42)

 .7/390( تهذيب التهذيب 43)

 .1/412( تقريب التهذيب 44)

 .11/392( تهذيب التهذيب 45)

 . 1/455( فتح الباري 46)

 ( .39 -37( مقدمة ابن الصلاح ص)47)

 .1/239( تقريب النووي بشرح تدريب الراوي 48)

 ( .53( اختصار علوم الحديث ص)49)

 .1/197( شرح الألفية للعراقي 50)
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 ( .17( الاقتراح في بيان الاصطلاح ص)51)

(, ومسلم في 6383)6/2484( من طريق عمر بن عثمان, والبخاري في صحيحه 1082)2/519( أخرجه مالك في الموطأ 52)

 (, من طريق عمرو بن عثمان , واللفظ للبخاري.1614)3/1233صحيحه

 ( .38,  37( مقدمة ابن الصلاح ص)53)

 ( , واللفظ له.3330)2/1105( , وابن ماجة في سننه 6724)4/166( أخرجه النسائي في السنن الكبرى54)

 .1/240( ينظر : تدريب الراوي 55)

 ( .37( مقدمة ابن الصلاح ص)56)

 .2/5, توضيح الأفكار  2/674( النكت على كتاب ابن الصلاح 57)

 .2/5, توضيح الأفكار202 -1/201, فتح المغيث 2/647( النكت على كتاب ابن الصلاح 58)

 (.15( , مقدمة المصنوع في معرفة الحديث الموضوع للشيخ عبد الفتاح أبو غدة ص)43( حاشية الموقظة ص)59)

 .2/305, والعقيلي في الضعفاء الكبير  2/317( أخرجه ابن عدي في الكامل في ضعفاء الرجال 60)

 .3/35( الموضوعات 61)

 .2/305عفاء الكبير ( الض62)

 .1/201( الضعفاء والمتروكين لابن الجوزي 63)

 .11/374, تهذيب التهذيب 1/612( تقريب التهذيب64)

 .1/375( تقريب التهذيب 65)

 .5/567( الهدبة : طرف الثوب مما يلي طرّته , النهاية في غريب الحديث 66)

 ( .114( سورة هود الآية : )67)

 .2/210د بن حنبل ( العلل للإمام أحم68)

 ( لم أقف على ترجمته.69)

 .1/304( العلل للإمام أحمد 70)

 .384-1/383( , وأسباب اختلاف المحدثين لخلدون الأحدب 259-258( قواعد في علوم الحديث للتهانوي ص)71)

 .2/575( , توضيح الأفكار92( نزهة النظر ص)72)

 ( .92( حاشية نزهة النظر ص)73)

 .241-1/240وي ( تدريب الرا74)

 .1/25( تقريب التهذيب 75)

 . 1/4( صحيح مسلم 76)

 .2/675( النكت على كتاب ابن الصلاح 77)

 .2/675( المصدر نفسه78)

 ( .17( الاقتراح ص)79)

 ( .42( الموقظة ص)80)

 (.131( قواعد التحديث من فنون مصطلح الحديث ص)81)

 (.19) 1/52( أخرجه أبو داود في سننه 82)

 (.9542) 5/456سنن النسائي الكبرى ( 83)

 .2/677( النكت على كتاب ابن الصلاح 84)

 .2/677( حاشية النكت 85)

 (.202) 1/101( سنن أبي داود 86)

 .1/101( المصدر نفسه 87)
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 (.593) 1/121( سنن البيهقي الكبرى 88)

 .12/89( تهذيب التهذيب 89)

 . 7/310( الطبقات الكبرى 90)

 . 3/105( المجروحين 91)

 .1/636( تقريب التهذيب 92)

 (.248) 1/115( سنن أبي داود 93)

 .1/115(المصدر نفسه 94)

 .2/284( التاريخ الكبير 95)

 ( .106رقم )1/178( سنن الترمذي 96)

 .3/93( الجرح والتعديل 97)

 .1/184( الضعفاء والمتروكين لابن الجوزي 98)

 .1/224( المجروحين 99)

 ( .330) 1/142ود ( سنن أبي دا100)

( ابن داسة : أبو بكر محمد بن أبي بكر بن محمد بن عبد الرزاق البصري التمار , سمع أبا داود السجستاني , وأبا جعفر محمد بن الحسن 101)

 .15/538هـ( سير أعلام النبلاء 340بن يونس الشيرازي وغيرهم , وهو آخر من حدث بالسنن كاملًا عن أبي داود , توفى سنة )

 .1/142( سنن أبي داود 102)

 . 1/50( التاريخ الكبير 103)

 .9/74( تهذيب التهذيب 104)

 . 7/216( الجرح والتعديل 105)

 .6/135( الكامل في ضعفاء الرجال 106)

 .9/74( تهذيب التهذيب 107)

 .1/471( تقريب التهذيب 108)

 ( .704) 1/245( سنن أبي داود 109)

 .1/468( تقريب التهذيب 110)

 (.3512رقم )2/311( , والسنن الكبرى للبيهقي 489) 1/192( صحيح البخاري 111)

 ( بتعليق عزة عبيد الدعاس وعادل السند .704) 1/320سنن أبي داود  112)

 ( .11( سورة النور الآية )113)

 ( .785) 1/268( سنن أبي داود 114)

 .7/387( تهذيب الكمال 115)

 .2/350( عون المعبود 116)

 ( .1790) 1/556( سنن أبي داود 117)

 ( .2642) 1/344( مسند الطيالسي 118)

 ( .2115 1/236( مسند الإمام أحمد 119)

 ( .1856) 2/72( سنن الدارمي 120)

 (.1241) 2/911( صحيح مسلم 121)

 (.11045) 11/60( المعجم الكبير للطبراني 122)

 .1/84سود , المصباح المنير ( الإثمد : بكسر الهمزة والميم , الكحل الأ123)

 ( .2377) 1/724( سنن أبي داود 124)
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 .6/257, تهذيب التهذيب  5/294( الجرح والتعديل 125)

 .1/352( تقريب التهذيب 126)

 .1/564( المصدر نفسه 127)

 .2/331( نصب الراية 128)

 . 7/4( عون المعبود 129)

ظ : "فال ابن عباس وعكرمة الصوم مما دخل وليس مما خرج, ووصله ابن أبي شيبة معلقا بلف 2/684( أخرجه البخاري في صحيحه 130)

 ( من حديث ابن عباس .8042)4/261( , 566)1/116( , والسنن الكبرى للبيهقي9319) 2/308في مصنفه 

 .4/25( الكامل في ضعفاء الرجال 131)

 .3/349( تحفة الأحوذي 132)

,  1/85وفقدته فلم أصب بحياي , والرزء المصيبة بفقد الأعزة وهو من الانتقاص , لسان العرب ( إن أرزأ ابني : أي إن أصبت به133)

 .2/526النهاية في غريب الحديث 

 (.2488)2/8(سنن أبي داود 134)

 .7/134( التاريخ الكبير 135)

 .8/235( تهذيب التهذيب 136)

 .7/85( الجرح والتعديل 137)

 .1/444( تقريب التهذيب 138)

 .1/79, الضعفاء الصغير للبخاري  6/137( التاريخ الكبير139)

 . 6/38( الجرح والتعديل 140)

 ( .2713)2/76( سنن أبي داود 141)

 ( .1461)4/61( سنن الترمذي 142)

 .4/411( الجرح والتعديل 143)

 .2/103, التاريخ الصغير  4/291( التاريخ الكبير 144)

 .1/57( الضعفاء والمتروكين 145)

 .4/411( الجرح والتعديل 146)

 .4/59( الكامل في ضعفاء الرجال 147)

 (.3040)2/183( سنن أبي داود 148)

 .13/305( تهذيب الكمال 149)

 .6/259( تهذيب التهذيب 150)

 .6/259, تهذيب التهذيب  13/305( تهذيب الكمال 151)

 .5/298( الجرح والتعديل 152)

 .1/352( تقريب التهذيب 153)

 .2/132( الجرح والتعديل 154)

 .1/146( تهذيب التهذيب 155)

 .1/102( المجروحين 156)

 .4/295( تهذيب التهذيب 157)

 ( .3529) 2/311( سنن أبي داود 158)

 .16-3/15( تهذيب التهذيب 159)

 .3/147( الجرح والتعديل 160)
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 .1/178( تقريب التهذيب 161)

 ( .3774)2/376( سنن أبي داود 162)

 .3/103( العلل  163)

 .2/474( الجرح والتعديل 164)

 . 2/140( الكامل في ضعفاء الرجال 165)

( عُكّة ضب : بضم العين وتشديد الكاف , آنية السمن , وقيل وعاء مستدير للسمن والعسل , وقيل العكّة : القربة الصغيرة , والمعنى 166)

 10/213, عون المعبود 3/546ب الحديثأنه كان في وعاء مأخوذ من جلد الضب النهاية في غري

 ( .3818)2/387( سنن أبي داود 167)

 .2/265, التاريخ الصغير 1/414( التاريخ الكبير 168)

 .1/348( الكامل في ضعفاء الرجال 169)

 .1/15( الضعفاء والمتروكين 170)

 .1/350( الكامل في ضعفاء الرجال 171)

 .1/166( المجروحين 172)

 .1/352لتهذيب ( تهذيب ا173)

 ( .4015)2/437( سنن أبي داود 174)

 .1/201( الضعفاء والمتروكين لابن الجوزي  175)

 .3/13( الجرح والتعديل 176)

,  1/84هـ ( تقريب التهذيب 273( الأثرم : أحمد بن محمد بن هانئ , ثقة حافظ , له مصنفات , من الحادية عشرة , مات سنة )177)

 .1/67تهذيب التهذيب 

 .2/241( تهذيب التهذيب 178)

 .1/279( تلخيص الحبير 179)

 .3/268( الضعفاء الكبير للعقيلي 180)

 .5/123( الكامل في ضعفاء الرجال 181)

 .2/76( المجروحين 182)

 ( .4846)2/678( سنن أبي داود 183)

 .120/ 30( تهذيب الكمال 184)

 .5/120( تهذيب التهذيب 185)

 .1/295( تقريب التهذيب 186)

 ( .4924)2/699( سنن أبي داود 187)

 .12/98( تهذيب الكمال 188)

 .4/199( تهذيب التهذيب 189)

 .1/255( تقريب التهذيب 190)

 .1/453( فتح الباري 191)

 .1/57( شرح النووي على صحيح مسلم 192)

 .1/453( فتح الباري 193)

 .11/297( تهذيب التهذيب 194)

 ( من طريق ابن أبي ذئب ,عن يزيد بن خصيفة , عن السائب بن يزيد .2825)1/413مسنده  ( أخرجه ابن الجعد في195)

 ( .114( منهج النقد في علوم الحديث ص)196)
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( دحيم : عبد الرحمن بن إبراهيم بن عمرو العثماني مولاهم الدمشقي , ابن اليتيم , ثقة حافظ متقن , من العاشرة , مات سنة 197)

 . 6/120, تهذيب التهذيب 1/335هذيب هـ( تقريب الت245)

 .(114نهج النقد في علوم الحديث ص)( ,وم324( ينظر شرح علل الترمذي لابن رجب الحنبلي ص)198)

 ( .42( الموقظة ص)199)

 (.432( منهج النقد في علوم الحديث ص)200)



 في القانون المدني اليمني يار الرؤيةالأحكام العامة لخ
 في ضوء المذاهب الفقهية 

 

 جامعة صنعاء  -كلية الشريعة والقانون  -  شاركأسـتاذ الفقـه المقارن الم

 

  

 على آله وصحبه أجمعين..الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد و

 أما بعد: 

قد اخترت هذا الخيار ضمن سلسلة خياارات بالبحاو والدراساة ط ن ااف الاقاه ا سالاما والقاان          ف

 المدنا، نظراً لأهمية هذه الخيارات وتأثيرها على أحكام العق د. 

يتاه ط الحيااة   مشكلة البحو ط اختلاف الاقهاء ح ل مشروعية هذا الخيار على الرغم من أهم تكمنو

العملية، فأردت من خلاله أ  أبين أهمية مشروعيته، وإ  كاا  القاان   المادنا الايم  هاد لىهاأ إس تأساي         

كماا أشاارت إس لىلالم الماذكرة      (1)رآه.... (ن اشاتر  شايًاً ي  اره فلاه الخياار إلىا      اما )  هذا الخياار علاى حاد و:   

ض م هف الاقهاء منه ومناهشاة آراههام وانتصارت    وهد همت بعر -كما سنر   -ا  ضاحية لهذا القان   

 لمشروعيته وفقاً لما اهتضاه الدليل.    

وخيار الرؤ ة  هدف بالأصل إس رفع الحرج والضرر الذي يمكان أ   صايأ المتعاهاد الاذي  قادم علاى       

ه، فاذلىا ماا   شراء العين الغاهبة عن مجل  العقد،لأ  ا نسا  هد  قدم على شراء عين  تراء  له أنها ط مصلحت

 رآها تبين له أنها ليست كما كا   ت هع، فيصيبه ضرر من لىللم.

وهنا تبرز أهمية هذا الخيار، حيو يحق للمشتري أ   قبل أو  رفض بناءً على رؤ تاه للمبياع. كماا تابرز     

 أهميته أ ضاً أنه على خلاف خيار ال صف.

إلىا ماا أتات العاين م ابقاة لل صاف       حيو أ  خيار ال صف يمنع المشتري من الرج ع عن إتمام الصاقة 

حيو أ  خياار الرؤ اة    -محل البحو -الذي اشترطه المشتري على الباهع، وه  ما يختلف عن خيار الرؤ ة 

  ع ا المشتري الحق ط إمضاء البيع أو رده حتى ل  كانت السلعة م ابقة للم اصاات.  

 وهد اتبعت ط تألياه الخ  ات التالية:  

بيا  حقيقة هذا الخيار من خلال التعر ف به، وبيا  مشاروعيته عناد القااهلين باه، وبينات ن اهاه، ولمان        

 ثبت؟ ثم بينت العق د التي  ثبت فيها، كما بينت أثره على العقد، ومساق اته، واخاتلاف المتعاهاد ن    
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 على وه عه.

الادليل ترجيحاه دو  نالهع لها   أو اتبااع      عرضت المسألة وم هف الاقهاء منها، ورجحت ما  قتضاا   

  لمذهأ.  

بينت م هف القان   المدنا اليم  من كل مسألة تناولها الاقهاء، مع التنبياه أ  البحاو مقصا ر علاى      

 الأحكام العامة لخيار الرؤ ة.

ء إس الكتاأ  رجعت ط تخر ج الأحاد و إس الكتأ المعتابرة عناد رجاال الحاد و كماا رجعات ط ا را       

 المعتمدة ط المذهأ ودو  الرك   إس المراجع ال سي ة ط لىللم. 

بشاكل أهارب إس الصا اب وأدناى     جلههيات هذا البحو وعم ماً فلقد حاولت بذل أهصى الجهد ط إبراز 

حسان  إس الاهم، فذ  وفّقت إس لىللم فه  فضل من الله تعاس ألىكره له وأشكره عليه، وإ  أخ أت فحسا   

 ة والقصد.الني

(2)

د رآه عناد  ارؤ ة: ه  أ   ك   للعاهد الحق ط فسخ العقد أو إجازته عناد رؤ تاه للمبياع إلىا ي  كان ها     اخيار ال

 . (3)د ولا هبله ب هت لا  تغير فيهاالعق

 ص فاً ي  ره حين التعاهد أو رآه هبله ولكن مضت مدة ط  لة يحتمال تغايره   مثال لىللم: كمن اشتر  منلهلًا م

   اسخه.فيها فيك   له ط تللم الحالة إلىا رآه أ  يمضا العقد أو 

( من القاان   المادنا علاى أ : ) خياار الرؤ اة ها  الحاق ط إمضااء         238تنص المادة) م هف القان   المدنا:

ليااه ط عقاا د المعاوضااة الماليااة وهااا الشااراء وا جااارة وهساامة الأعيااا    العقااد أو فسااخه بعااد رؤ ااة المعقاا د ع 

 .(4)والصلح بمال ولا  ثبت ط العق د التي لا تحتمل الاسخ (

 لاحظ أ  القان   المدنا هد بين ط هذه المادة تعر ف خيار الرؤ ة وها   الحاق ط إمضااء العقاد أو فساخه بعاد       

 لمالية..  .   رؤ ة المعق د عليه ط عق د المعاوضة ا

وهااا: الشاااراء  -والااتي  دخلااها هااذا الخيااار  -كمااا أنااه ط هااذه المااادة هااد حاادد عقااا د المعاوضااة الماليااة   

 وا جاارة وهسمة الأعيا  والصلح بماال، وها عق د ب بيعة الحال كلها عق د لازمة هابلة للاسخ.  

ساخ وهاذا ماا أكاده القاان   المادنا ط هاذه الماادة         وبالتالا فذ  هذا الخيار لا  ثبت ط العق د التي لا تحتمال الا 

 كما سنر  لاحقاً.   

 : 

 اختلف الاقهاء ح ل مشروعية هذا الخيار على ثلاثة مذاهأ:

 وا جماااع نةسااللقرآ  واباااالمااذهأ الأول:  اار  أ  خيااار الرؤ ااة ط بيااع الغاهااأ 
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نياة والله د ة والروا ة المشاه رة عان ا ماام أواد والشاافعا ط مذهباه       ح اذهأ ا مام أبمهذا و والمعق ل. 

  .(5)القد م

        يمكن أ   ستدل لهم بعم م ه له تعاس:
(6)

  : 

 . (7)رآه.... (  شيًاً ي  ره فله الخيار إلىا ن اشترام) فمنها ما وري أ  الن  صلى الله عليه وسلم هال: 

فهذا الحد و  دل على أ  رس ل الله صلى الله عليه وسلم هد جعل للمشتري الخيار بين إمضااء العقاد   

 . (8)أو فسخه عند رؤ ته للمبيع، س اء وصف له المبيع أم لا وس اء شرطه العاهد أو ي  شترطه

: 

بالبصارة ي  رهاا واحاد     عاا  باع ل لحة بان عبياد الله رضاا الله عنهماا أرضااً     فما روي أ  عثما  بن 

   .منهما. فقيل ل لحة: إنلم هد غبنت

لأنا اشتر ت ما ي أره. وهيل لعثما : إنلم هد غبنت. فقال: لا الخيار لأنا بعت ماا   لا الخيار :فقال

 .(9)ي أره. فحكّما بينهما جبير بن م عم فحكم بأ  الخيار ل لحة

اشااتهرت وانتشاار خبرهااا وي  عاارحو  عاان أحااد خاالاف لىلاالم فكااا    هااد عرفاات وهااذه هصااة إ  فقااال ا: 

 .  إجماعاًً

 : 

رورة داعية إس هذا الخيار، لأ  الشخص ربماا يحتااج إس شاراء شااء غاهاأ عناه.       افه  أ  الحاجة والض

 لم بأ   شتر ه شخص آخر  ك   هد رآه. فل  انتظر حتى  تمكن من رؤ ته ربما فاتته الارصة ط شراهه، ولىل

لأنه هد يجاد المعقا د علياه غاير      ول  أجلهنا العقد وأللهمناه به وي نجعل له الخيار لألحقنا به الضرر والغبن

ع إثباات خياار   ام افق لغرضه الذي اشتراه من أجله، فكانت المصلحة تقتضا مشروعية العقد على الغاهاأ ما  

  .الرؤ ة للعاهد

خياار الرؤ اة أو وصااه وصاااً     ا:  ر  أ  بيع الغاهأالمذهأ الثان

  .(10) عين ن عه وجنسه. وهذا ه  مذهأ ا مام ماللم والروا ة الثانية عن ا مام أود

وبناء على لىللم إلىا باع شخص سلعة ما بيعاً باتاً بدو  خيار رؤ ة من المشاتري لهاا، بادو  أ  ت صاف     

من غير الباهع أو من الباهع على المعتمد، فذ  البيع  قع فاسداً.  له وصااً دهيقاً 

 .(11)وهذا مذهأ ا مام الشافعا الجد د المذهأ الثالو:  ر  أ  خيار الرؤ ة

ولىللم لأ  هذا الخيار إنما  ك   ط العقد على الشاء الغاهأ، والشاء الغاهأ لا  صح أ   ك   محالًا  

الله عليه وسلم نهى عن بيع الغرر، وط هذا البيع غرر. فيكا   بااطلًا بمقتضاى النهاا      للعقد، لأ  الن  صلى

 وإلىا كا  العقد باطلًا فلا خيار فيه. لأ  الخيار لا  لحق إلا العقد الصحيح.  
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: 

ف ولىللم تحقيقاً للمصلحة العاماة ومساا رة لعار    و بدو أ  ما لىهأ إليه أصحاب المذهأ

كما أ  الحكمة التي من أجلاها شارع خياار الشارذ الاذي ورد الانص باه وخياار           الناس وتصحيحاً لمعاملاتهم

 العيأ الذي أجمع الاقهاء عليه نجدها متحققة ط هذا الخيار.

 إس 238نظماه ط الما اد ) مان    أما بالنسبة لم هاف القاان   مان مشاروعية هاذا الخياار، فذناه هاد أهاره و         

( أي هد خصه باأربع ما اد مناه تنااول فيهاا تعر ااه، والعقا د الاتي  دخلاها، والاتي لا  دخلاها، وباين             241

 أحكام الرؤ ة ولمن تثبت كما بين مسق ات هذا الخيار، وبين حكم الاختلاف ط وه ع الرؤ ة من عدمها.

 ا سلاما.    وبناءً على لىللم فذ  خيار الرؤ ة مشروع بنص القان   كما ه  مشروع ط الاقه

 لا يخل  حالها من أم ر ثلاثة:   العين الغاهبة حال العقد ، وهذه بيع العين الغاهبةخيار الرؤ ة ثابت ط   

 .إما أ  تك   ي تسبق لها رؤ ة أصلًا -

 .وإما أ  تك   هد رؤ ت هبل العقد -2 

 لىللم على النح  التالا:بيا  ي  رها لك نه أعمى. ووإما أ  تك   م ج دة حال العقد ولكن المشتري  -3 

 

 وللاقهاء ط هذه المسألة ثلاثة آراء:  

بيع العين الغاهبة، سا اء وصاات أم ي ت صاف. وهاذا ها ل ط ماذهأ الشاافعية        الرأي الأول: أنه 

 .(12)وروا ة عن أود وه  ه ل الشافعا الجد د

ع انح  فقاد روي  عان الغارر.      بيع العين الغاهبة غرر، وهد نهى الن  صلى الله علياه وسالم  أ: د اعتبر هؤلاءقف

 .(13) ، هَال : ن ه ى ر سع لع اللّهِ ع نح ب يحعِ الْح ص اةِ، و ع نح ب يحعِ الْغ ر رِرضا الله عنهأَبِا هعر  حر ةَ 

 ووجه الغرر ط لىللم: أنه مجه ل العين والصاة.  

 ما  لا: أ ضاً، ومما  دل على عدم ج از البيع حتى ول  وصات العين

) ، هاال:  صلى الله عليه وسلم، ع نِ النَّ ِّ رضا الله عنهماع نح سعيدِ بنِ جبيٍر ع نِ ابنِ عبَّاسٍ ما رو   -1 

 . (14) لي   الَخب رع كالُمع ا  ن ةِ

 .(15)لا تبع ما لي  عندك  م بن حلهام: يلحك صلى الله عليه وسلمالن   وه ل -2

 ول  كا  ممل كاً له. حتى فالنها  شمل بيع ما لي  ط حضرة ا نسا  

بيع العاين الغاهباة ولا  ي ت صاف: وهاذا ماذهأ الحناياة والله د اة وها ل عناد المالكياة            الرأي الثانا:

 . (16)وروا ة عن أود

 از البيع.  واستدل هؤلاء على مذهبهم بعم م الأدلة الدالة على ج 
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هال: ) من اشتر  شايًاً ي   أ  الن  صلى الله عليه وسلمرضا الله عنه استدل ا أ ضاً بحد و أبا هر رة كما  

 . (17)(  ره فه  بالخيار إلىا رآه

وهال ا بأ  هذا الحد و  دل على صاحة البياع، لأ  مشاروعية الخياار تادل علاى مشاروعية البياع، فالا خياار           

 ع. شرعاً إلا ط بيع مشرو

 وهال ا أ ضاً بأ  بيع الغاهأ يج ز هياساً على عقد النكاح، فذنه  صح مع الجهل بصاة المعق د عليه.  

 و لاحظ إ  العقد على الغاهأ لا  قع لازماً وإنما  ثبت الخيار للمشتري س اءً اشترذ الخيار عند العقد أم لا. 

 للهم العقد، وإ  ي  رض  به فسخ.  المبيع رضا بوهذا عند القاهلين بج ازه فيثبت الخيار عند الرؤ ة، فذ  

 .وأما الباهع فيك   العقد بالنسبة له لازماً ولي  له حق الاسخ عند الرؤ ة ولا هبلها

 ثبتا   الخياار للبااهع     نالاذ  مانهم  ج زوا بيع الغاهأ، خلافااً للابعض   الاقهاء الذ ن وهذا ه ل الأكثر ن من  

 .(18)أ ضاً

بيع العاين الغاهباة إلىا لىكار مان صاااتها ماا  كااا لصاحة السالم. وهاذا ماذهأ            أنه ر  الرأي الثالو:

 .(19)الحنابلة والظاهر ة وغيرهم

، لأ  المعرفاة  ط عقاد السالم   المقص دة ط المبيع على ماا جارت باه العاادة والعارف     العين  أي أ  تحصر أوصاف

 بالصاة معرفة للشاء الم ص ف.

لا تباشر المارأة المارأة فتنعتهاا للهوجهاا      : الرؤ ة ه له صلى الله عليه وسلم ومما  دل على أ  الصاة تق م مقام

 .(20)كأنه  نظر إليها

ووجه الدلالة من الحد و أ  ال صف  ق م مقام الرؤ ة. و جاء بالاتح ) هال القابسا هذا أصال لمالالم ط ساد    

ر فياضا لىللم إس ت ليق ال اصااة  خشية أ   عجأ اللهوج ال صف المذك الذراهع، فذ  الحكمة ط هذا النها 

 .(21)أو الافتتا  بالم ص فة

أماا إلىا وجاده علاى خالاف الصااة الاتي        وبيع العين الغاهبة  قع لازماً إلىا وجاد علاى الصااة الاتي وصاف بهاا      

 وصف بها فيك   له الخيار.  

 الرأي الراجح:

ة بكل الصااات عناد العقاد، فاذلىا     ه  الراجح لأ  الرضا كا  على العين المتصاو بدو أ  هذا الرأي

   ، والله أعلم.رضا بها، وإلىا اختل الرضا ي  صح العقداة منها اختل الااختلات صا

( مان القاان   المادنا علاى أ : ) خياار      238أما بالنسبة لم هف القان   من هاذه المساألة، فقاد نصات الماادة )     

د رؤ ااة المعقاا د عليااه ط عقاا د المعاوضااة الماليااة وهااا الشااراء  الرؤ ااة هاا  الحااق ط إمضاااء العقااد أو فسااخه بعاا 

 وا جارة وهسمة الأعيا  والصلح بمال ولا  ثبت ط العق د التي لا تحتمل الاسخ (.  

و لاحظ أ  القان   هد أجاز خيار الرؤ ة، مما  ع  أنه هاد أخاذ باالرأ ين الثاانا والثالاو، اللاذا   اذهبا  إس        
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   أخذ بالرأي الأول القاهل بعدم الج از.إجازة هذا الخيار، وي

وإلىا كا  القان   المدنا هد أخاذ بماا لىهاأ إلياه أصاحاب الماذهبين الثاانا والثالاو إلا أناه ي  اذهأ ماذهبهما            

 بتاصيل الأمر على النح  السابق بيانه.                 

 بيع العين الغاهبة المرهية هبل العقد: -ب  

 اء نلاحظ أ  وهت ثب ت خيار الرؤ ة ه  وهت الرؤ ة، لا هبلها.هبل البدء ببيا  م هف الاقه

ولذا ل  أمضى العقد هبل رؤ ة المعق د عليه ورضا به صاريحاً باأ  هاال: أجالهت أو رضايت أو ماا يجاري هاذا         

المجر  ثم رآه كا  له أ   رده بخيار الرؤ ة. لأ  النص أثبت الخيار بعد الرؤ ة فل  ثبت له حاق ا جاازة هبلاها و    

أجاز ي  ثبت له الخيار بعدها، وهذا خلاف الانص و لأ  المعقا د علياه هبال الرؤ اة مجها ل الصااة، والرضاا         

 .(22)بالشاء هبل العلم به و ب ج د سببه محال فكا  ملحقاً بالعدم

 اختلف الاقهاء ط بيع العين الغاهبة المرهية هبل العقد على ه لين: هاذا وهد 

فتعتابر كاالعين   (23)الاقهااء جمها ر  ماذهأ ى الرؤ ة السابقة. وهذا ااداً علاا اعتمبيعهالق ل الأول:  ر 

 الحاضرة..

 .والعقد ط  لة بحيو  تغير المبيع فيها غالباًالمبيع واشترط ا لج از بيعها: ألا تك   المدة المتخللة بين رؤ ة 

 كا   لازمااً وإ  وجاد علاى خالاف       على الصاة التي رؤي عليها هبل العقد فذ  البيعالمبيع وهال ا: إ  وجد 

  لىللم فللمشتري الخيار، كحدوث العيأ ط المبيع. 

 .(24)روه الله تعاس أودا مام م لقاً. وهذا ه ل للشافعية وروا ة عن الق ل الثانا: ه  أ  البيع 

  ها التي تك   حال العقد.   -عندهم  –لأ  الرؤ ة المعتبرة  

 الرأي الراجح: 

، لأنه إلىا كا  يج ز بيع العاين الغاهباة الاتي ي تعار  لا هبال العقاد ولا معاه،        ه  الراجح الق ل أ   بدو و 

    المرهية من باب أوس.العين فج از بيع 

( من القان   المدنا على أ : ) مان تعاهاد   239أما بالنسبة لم هف القان   من هذه المسألة، فقد نصت المادة )

ي  ره فه  مخير عند رؤ ته المميلهة إ  شاء هبل و أمضى العقد وإ  شاء فسخه ولاه الاساخ هبال الاارؤ ة      على ما

وعقبها ماا ي  سقط حقاه أو ماا ي  ارض بعاد الرؤ اة ها لًا أو فعالًا، و ثبات الخياار لقعماى بماا  قا م مقاام              

 .(25)الرؤ ة(

هاد أجااز بياع العاين      -لهاذه الجلههياة مان المساألة      بالنسابة  - لاحظ أ  القان   المدناا من خلال هذه المادة 

الغاهبة، وأثبت الخيار للمشتري عند رؤ ته المميلهة إ  شاء هبل و أمضى العقاد وإ  شااء فساخه، وي  تعارض     

 للهمن الرؤ ة السابقة على العقد، ولا الرؤ ة المقارنة له، وإنما اشترذ الرؤ ة على وجه العم م. 

( الاقرتين الثانية والثالثة وتعرض للرؤ ة عناد مساق ات الخياار كماا سانر       240ادة )إلا أ  القان   عاد ط الم
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 لاحقاً.        

 بيع الأعمى وشراؤه: -ج  

 اختلف الاقهاء ط لىللم على ثلاثة آراء:

 .    وهذا مذهأ جمه ر الاقهاء. (26)بيع الأعمى وشراؤه، كالبصير الارأي الأول: 
 م مقام الرؤ ة، فذ  كا  المبيع كماا وصاف فبيعاه وشاراؤه لازماا  وإ  ي  كان       وصف المبيع له  قهال ا إ  و 

 كما وصف فله خيار الخلف ط الصاة.  

أَ َّ رجعلًا لىعكِار  للان ِّ صالى الله علياه      »بحد و ابن عمر رضا الله عنهما الجمه ر على مذهبهم:  استدلهد و

 . (27)« فقل لاخِلابةَوسلم أنه  عخد عع ط البعي عِ، فقال: إلىا با  عت  

أي لا خد عة ورو  الدار ه   ط سننه: أ  هذا الرجال ها  حباا  بان منقاذ وكاا  ضار ر البصار فجعال لاه           

 .  (28)صلى الله عليه وسلم الخيار ثلاثة أ ام، فذ  رضا أخذ، وإ  سخط ترك الرس ل

 .(29)وهااذا مااذهأ الحنايااة لااه فيمااا اشااتراه ساا اءً وصااف لااه أم ي   صااف،  أ  الخيااار  الااارأي الثاااانا:

 كبيع العين الغاهبة للبصير.  ولىللم 

 .(30)م لقاً، وهذا ه ل للشافعية الارأي الثالو:  ر  أ  بيع الأعمى 

 كالعين الغاهبة للبصير.   قعمىلأ  المبيع بالنسبة ل 

 الرأي الراجح:

نه لازم إلىا وصف لاه، لأ  النااس   الذي  ر  ج از بيع الأعمى وشراهه ه  الراجح وأ و بدو أ  الرأي 

 .(31)والتعارف ط الشرع بمنلهلة إجماع المسلمين تعارف ا على معاملة العميا  بيعاً وشراءً

 م هف القان  :

... : ) ه( من القان   المدنا على أن239) ألة، فقد نصت المادةان هذه المسا هف القان   ماأما بالنسبة لم  

 .(...  م مقام الرؤ ةو ثبت الخيار لقعمى بما  ق 

وهذا  ع  أ  القان    ثبت الخيار لقعمى بما  ق م مقام الرؤ ة من تحس  للشاء أو لىوهه أو شمه، كما 

 ( من   المدنا القد م والمقابلة لهذه المادة.235بينت لىللم المذكرة ا  ضااحية للماادة )

  (32)؟ 

 ى ثب ته للمتمللم ومن ط االرؤ ة علاء القاهل   بخيار ااتاق الاقه

غيره ماا ي  اره كالبااهع الاذي بااع ماالًا مان غاير رؤ تاه           لَملَّولكنهم اختلا ا ط ثب ته للماللم الذي م  ،حكمه

 على مذهبين: 

وهاذا ماذهأ الشاافعا ط القاد م     كما  ثبت للمشاتري،  ر  أ  خيار الرؤ ةالمذهأ الأول:

  .(33)نايةوالحنابلة وبعض الح
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هاد  لحاق   فذناه  كما  لحق المشاتري   الضررو ،جاهل بالمبيع كالمشتري. ولأ  الخيار ثبت لدفع الضررالباهع لأ  

 الباهع.  ب

حنيااة وها ل للشاافعية     اوهاذا ماذهأ ا ماام أبا    المذهأ الثانا:  ر  أ  خيااار الرؤ اة  

     .(34)والحنابلة

 حيو  (35)ة عثما  بن عاا  وطلحة السابقةابقصعلى مذهبهم واستدل هؤلاء 

 ( بخيار الرؤ ة.   وه  الباهع ن عاا  )ب( وي يحكم لعثما   وه  المشتري م جبير بن م عم ل لحة )احك

 ولأ  الخيار بأن اعه ثبت على خلاف القياس ط العق د، فيقتصر فيه على ما ورد به النص ولا  ت سع فيه. 

جانأ الباهع، لأنه غالباً ما  بيع شايًاً ي  اره ولا  فعال لىلالم  كا   مقصاراً وهاذا          ولأنه لا حاجة إس إثباته ط

 بخلاف المشتري فذ  شراءه لما ي  ره  قع كثيراً ط الحياة العملية.

وهال ا أ ضاً ل  جعل خيار الرؤ ة للباهع لثبت ت هم ز ادة ط المبيع والله ادة ط المبياع لا تثبات الخياار، وكاذللم     

 .  ًاً على أنه معيأ فبا  غير معيأ ي  ثبت له الخيارل  باع شي

 الرأي الراجح:

 ونحن نار  أ  خيار الارؤ ة  ثبت بصاة أسااسية للمشاتر     

 واستثناءً يمكن أ  نثبته للباهع، لأ  ضرورات التعامل هد تستدعا لىللم.  

لااة مان العااي ماثلًا، هاام ببياع ماا        فل  أ  شاباً ورث عن أبيه التاجر الذي يمللم عقاارات عد ادة ط بلادا  مخت   

ورثه عن أبيه لتاجر آخار أوهماه هاذا الأخاير أ  كال مااا يملالم أبااه ها  لبنتاا  اثنتاا  فااا صانعاء، وأرضااً ط               

 أمتار، ودكاناً صغيراً ط القاهرة. 10دمشق مساحتها 

صانعاء أرضااً مسااحتها     ثم تبين لهذا الشاب أ  التاجر المشتري مناه هاد غشاه، بحياو أ  والاده كاا  يملالم ط        

 متر، وثلاثة دكاكين ط القاهرة. 100خمس   لبنة، وأ  أرض دمشق مساحتها 

 لاشلم أ  هذا الشاب وه  الباهع هد غبن غبناً فاحشاً.

وبالتالا فله أ   اسخ العقد بينه وبين المشتري، وله الرج ع ط لىللم على أساس الغبن الاااح,، كماا أ  لاه     

 اس الغ, والتدلي  الذي لجأ لهما التاجر المشتري.الرج ع أ ضاً على أس

بصاة أساسية، ثام نع اا للقاضاا سال ة      –كما أشرنا  –وبناءً على ما سبق فذ  خيار الرؤ ة  ثبت للمشتري 

تقد ر ة  ثبات هذا الخيار للباهع إلىا كا  الباهع هد أصابه الغابن نتيجاة تصارفه ط مالاه الاذي ورثاه عان م رثاه         

 هبل البيع. والذي ي  ره 

أما بالنسبة لم هف القان   من هذه المسألة فقد تحدث بصاة عامة عمان  ثبات لاه الخياار دو  تحد اد، وها  ماا        

  ع  ط نظرنا أ  القان    ثبت الخيار لكلا المتعاهد ن.

د علاى ماا ي  اره    ( من القان   المدنا التي تنص على أ  ) مان تعاها  239 ستااد لىللم من خلال نص المادة ) 
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فه  مخير عند رؤ ته المميلهة إ  شاء هبل و أمضى العقد وإ  شاء فسخه وله الاساخ هبال الاارؤ ة وعقبهاا مااا ي      

  سقط حقه أو ما ي  رض بعد الرؤ ة ه لًا أو فعلًا، و ثبت الخيار لقعمى بما  ق م مقام الرؤ ة(.

رفااً بعيناه، فيكا   الخياار ثابتااً للمشاتري أو البااهع        صيغة من صيغ العم م، ي تحادد ط  -هنا  –ولاظ م نح  

 على الس اء.   

: (36)  

   خيار الرؤ ة  ثبت ط أربعة من العق د وها كا تا:أ لاحظ 

ف فالا خياار   إلىا كا  المبيع معيناً بالذات كسيارة أو دار معينة أما إلىا كا  المبيع معينااً بال صا  

 كالسلم. 

إلىا كانت واردة على محل معين كدار أو سيارة معيناة. فمان اساتأجر داراً معيناة ليساكنها       

 وي  رها كا  له الخيار عند رؤ تها. فذ  شاء أمضى العقد وإ  شاء فسخه.  

احاد أم مان أنا اع    كالحي انات والأراضاا سا اءً أكانات مان نا ع و      

مختلاة، فذلىا هسم الشركاء هذه الأم ال وي  ر  أحد الشركاء نصيبه عند القسمة كا  له الخيار إلىا رآه.  

 ولىللم كما ل  أدعى شخص على آخر بألف د نار ماثلاً 

ي  كن هاد رأ  العاين المصاال عليهاا عناد       فذ  المدعا  ثبت له الخيار إلىا ،فصالحه على ه عة أرض أو سيارة

 الصلح لأ  الصلح ط هذه الحالة عقد مبادلة بين الحق المدعى به والبدل المصال عليه، فيك   ط معنى البيع. 

 ها:   

  .  كالنكاح وال هف والخلعلازمة لا تقبل الاسخ من الجانبينعق د -

لأ  مثال هاذه العقا د لا تاتم غالبااً إلا بعاد         ع لا  دخله أ ضاً خيار المجل  لعادم الحاجاة إلياه   وهذا الن

 رو ة وإمعا  نظر وفكر. وبالتالا فلا تحتاج إس هذا الخيار.  

أما بالنسبة لم هف القان   من هذه المسألة فذناه  تااق ماع ماا لىهاأ إلياه الاقهااء مان أ  الخياار  ثبات ط           

 ربعة من التصرفات المالية، كما أنه لا  دخل العق د التي لا تقبل الاسخ.أ

( مان القاان   المادنا علاى أ  ) خياار الرؤ اة ها  الحاق ط إمضااء العقاد أو           238حيو تنص الماادة )   

فسخه بعد رؤ ة المعق د عليه ط عق د المعاوضة المالياة وهاا الشاراء وا جاارة وهسامة الأعياا  والصالح بماال         

 لا  ثبت ط العق د التي لا تحتمل الاسخ (.و

و لاحظ أ  القان   هد استعمل لاظ   الشراء   للبيع. و البيع كما  ه  معل م بالضرورة  ع  ط اللغة: مبادلة 

مال بمال، وه  من الأضداد مثل الشراء و  لق على كل واحد من المتعاهد ن أنه باهع، ولكن إلىا أطلق الباهع 

كماا أ  البياع مان     (37)الذهن بالىل السلعة، و  لق على المبيع، فيقال: بيع جيد، ويجمع على بيا ع  فالمتبادر إس

 الأضداد التي   لق و راد به البيع كما  راد به الشراء.
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 : 

حكاام فالا أثار     ؤثر خيار الرؤ ة كساهر الخيارات ط العقد بأ  يجعله غير لازم. أما ماا  ترتاأ علاى العقاد مان أ     

فيثبات الملالم ط البادلين      لخيار الرؤ ة ط شاء منها، بل  ك   العقاد معهاا نافاذاً تترتاأ علياه أحكاماه وآثااره       

 ا بدله عقأ العقد مباشرة. لأنه خيار اللعاهد ن بمجرد تمام العقد، و صح تصرف العاهد ن كل ف

 ثبت بنص الشرع.

أثر ااهد ن، فاار ثبت بنص العالعقد م ه فاً غير منعقد لأ  الخيوه  بهذا يختلف عن خيار الشرذ الذي يجعل ا

 . (38)ط الركن بالمنع من الانعقاد

 م هف القان  : 

أما بالنسبة لم هف القان   المدنا من هذه المسألة فذنه لا يخرج عما هارره الاقهااء ط هاذا الصادد، حياو تانص       

 سخه بعد رؤ ة المعق د عليه.... (.المادة ) خيار الرؤ ة ه  الحق ط إمضاء العقد أو ف

ومعنى ثب ت الحق ط ا مضاء أو الاسخ أ  العقد غير لازم، أي أنه يحق لمن ثبت له الخيار أ  يمضاا ط العقاد   

 أو فسخه عند رؤ ته للمبيع.

أ علياه  أما ما  ترتأ على العقد من أحكام فلا أثر لخيار الرؤ ة ط شاء منها، بل  ك   العقد معها نافذاً تترتا 

 ، كما ه  الشأ  ط الاقه ا سلاما.أحكامه وآثاره  فيثبت المللم ط البدلين للعاهد ن بمجرد تمام العقد

 مسق ات خيار الرؤ ة:

  سقط خيار الرؤ ة بأم ر كثيرة منها:

الشاء الاذي   -صاحأ الخيار  -كما ل  باع   -1

شاخص آخار بيعااً لا خياار فياه، أو رهناه، أو آجاره، أو وهباه ماع التساليم. لأ  هاذه            اشتراه وي  ره ل

التصرفات لا تك   إلا مع المللم، ومللم صاحأ الخياار ثابات فيهاا، فصاادفت انال ونااذت، وبعاد        

نا لىها لا تقبل الاسخ والرفع، كما أ  ط إب الها ضياع لحق ف الغير التي ترتبت لهام بهاذه التصارفات    

و ستثنى من لىللم ما لا   جأ حقاً للغاير كاالبيع بشارذ الخياار      .(39)لبيع أوس من إب ال حق ههمفاسخ ا

 .(40)للباهع...

وحصاا ل الااتغير ب ارؤ الله اادة عليااه م لقااً     ) المناصالة أو المتصاالة،        -2

 -ط ها ل أباا حنياااة    - المت لادة أو غيرهاا ( علاى أ  تكا   مانعاة للاارد، و إماا باالنقص والتعياأ        

والنقص المراد هنا ه  ما يحصل بآفة سماو اة أو باعال أجان  أو باعال البااهع علاى التاصايل والاتاااف         

 .  (41)والاختلاف المذك ر ط خياري والعيأ، كما لىكر الكاسانا

المشاتري   لأنه بالتعيأ لا يمكن إرجاع المبيع إس الباهع كما استلمه  -3

 والاسخ  ك   بالحالة التي كا  عليها المبيع عند العقد، وهد استلمه سليماً فلا  رده معيباً.
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وبالتالا فذنه  سقط الخيار، و  صبح العقد لازماً.      

حيااو لىهاأ بعااض الاقهااء إس إثباتاه باعتباااره حاق مااالا      (42). واعتبااره مسااق اً م ضاع خالاف    -4

 . (43) ة اعتبراه إرادة ومشيًة، و ا نسا  لا   رث ط إرادته ومشيًتهبينما الحناية والله د

 كما أ  الخيار  نتها بما ه  آتٍ:

 . وه  انتهاء للخيار وحده مع بقاء العقد هاهماً نافذاً تترتأ عليه جميع أحكامه. -5

د. لأ  الخيار ماا ها  إلا اختياار    وه  انتهاء للخيار تبعاً لسق طه بسق ذ أساسه، وه  العق  -6

ولىلالم لأ  الاساخ    أحد الأمر ن إمضاء العقد أو فسخه ومتاى ماا فساخ العقاد ي  عاد للخياار وجا د.       

 معناه: رفع البيع وإعادة الحال إس ما كا  عليه هبل التعاهد، واعتبار العقد كأ  ي  كن.   

 م هف القان  :

 (  240ه المسألة فقد نصت المادة )أما بالنسبة لم هف القان   المدنا من هذ

 من القان   المدنا على أ : )  سقط حق من له خيار الرؤ ة أصيلًا أو وكيلًا ط الأح ال ا تية:

 تصرف من له الخيار ط العين تصرفاً   جأ حقاً للغير. -1

رؤ ته بعاد العقاد    رؤ ة المتعاهد عليه هبل العقد بمدة لا تتغير فيها عادة رؤ ة مميلهة تاا بالغرض أو -2

 .(44)إلىا ي  اسخ بعدها مباشرة

 .(45)رؤ ة بعض المتعاهد عليه بما  دل على لىاته بحيو يحصل برؤ ته لبعضه معرفته لباهيه ( -3

فالأحكام التي جاء بها القان   المدنا لا تخارج عماا هارره الاقهااء بال تكااد أ  تكا   مت ابقاة، ولا غراباة ط          

الشر عة ا سلامية مصادره الأساساا، حياو تانص الماادة الأوس مان القاان   رهام         لىللم فالقان   المدنا تعد 

م بشااأ  القااان   الماادنا علااى أ  )  ساااري هاااذا القااان   المأخااا لى ماان أحكااام الشاار عة     2002( لساانة 14)

 ا سلامية على جميع المعاملات والمساهل التي تتناولها نص صه لاظاً ومعنى ...(.   

 اختلاف المتعاهد ن على وه ع الرؤ ة:

فاالق ل   رؤ تاه ل  اختلاا ط رؤ ة المبيع فالق ل للمشتري لأ  الأصال عادمها ولا  اختلااا ط تغايير المبياع بعاد        ف

 (.46)للباهع لأ  الأصل عدم التغيير

 م هف القان  :

 ن( م241أما بالنسبة لم هف القان   المدنا من هذه المسألة فقد نصت المادة)     

 القان   المدنا على أنه: ) إلىا اختلف ط وه ع الرؤ ة فالق ل لمنكرها (.    

 (241)( منهاا والاتي تقابال هاذه الماادة أي      237فهذه المادة كما أوضحت لىللم المذكرة ا  ضاحية ط الماادة ) 

فنصت بق لهاا:    من القان   المدنا الحالا ) تعالج مسألة حدوث الخلاف بين المتعاهد ن على الرؤ ة من عدمها

 ) فالمادة تعالج مسألة الخلاف على وه ع الرؤ ة فذ  الق ل لمنكرها (.
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 رأ نا ط المسألة:

من خلال عرض حكم المسألة ط الاقه ا سلاما وط القان   المدنا أود التن  ه إس القاعدة العامة ط ا ثباات  

فذناه يحكام لاه بماا  دعياه علاى        ؛لأحادهما بيناة   كاا  وها أ  الأصل:) كل من  دعا أمراً عليه إثباتاه ( فاذلىا   

 ، أما إلىا ي تكن له بينة وأنكر خصمه الدع   الم جهة ضده فلي  له على صاحبه إلا اليمين.صاحبه

أ َّ الايمين  علاى المادعى     ٰ  إِ َّ النَّ َّ صلى الله عليه وسلم هَضى »رضا الله عنه أنه هال:  عن ابنِ عبَّاسٍروي  

ه اذ ا حادِ و     - قصاد ناساه    –هال أبا  عيساى   ل الترمذي بعد أ  أورد هذه الروا ة ط سننه: ) . وها(47)« عليه

ا و الْاي مِين   حسن  صحيح . و الْع م لع ع لَى ه ذ ا عِنحد  أهحلِ الْعِلْمِ مِنح أصحح ابِ الن ِّ و غَيحرِهِمح أ  الب يِّن اةَ ع لَاى الْمعادَّعِ   

 .(48)ع لَى الْمدّع ى ع لَيحه

ماان خاالال استعراضاانا لأحكااام خيااار الرؤ ااة ط الاقااه ا ساالاما والقااان   الماادنا الاايم  تحد ااداً يمكننااا أ     

 نستخلص لا أه ل النتاهج بل الملاحظات التالية:

أ  خيااار الرؤ ااة  نحصاار عملااه ط العقاا د الماليااة الااتي تقباال الاسااخ، ولا  صااح هااذا الخيااار ط مساااهل    -1

 ة التي لا تقبل بالاسخ. كالنكاح.. شأنه ط لىللم شأ  معظم الخيارات الأخر .الأح ال الشخصي

خيار الرؤ ة  ثبت بصاة أساسية للمشتري لظااهر حاد و ) مان اشاتر  شايًاً ي  اره ..( و ثبات اساتثناءً          -2

 للباهع، على نح  ما بيناه.  

 رؤ ة المميلهة نل العقد.خيار الرؤ ة لا  شترذ له مدة معينة كخيار الشرذ، بل ه  من ذ بال -2

 ك   الاسخ أو إجازة العقد بالق ل أو بالاعل الدال عليه ممن له الخيار، و اسخ العقاد باختياار الاساخ     -3

 عند رؤ ة العين المتعاهد عليها.  

لا  نتقل حق خيار الرؤ ة بم ت من كا  له إس وارثه عند الحناياة والله د اة، ولىلالم لأ  الخياار عنادهم       -4

 التروي لا لتحاشا الضرر أو الُخلف ط ال صف. لم لق

 ثبت خيار الرؤ ة عند القاهلين به لعدم الرؤ ة، ولا  جااء م ابقااً لل صاف الماذك ر عناد التعاهاد. وها           -5

بهذا يختلف عن خيار ال صف الذي  ثبت لمن له الخيار حاق إمضااء العقاد أو فساخه عناد عادم م ابقاة المبياع         

 اهد.لل صف المشروذ عند التع

هذه ها أهم الملاحظات مان وجهاة نظرناا، ولا نر اد أ  نلخاص البحاو هناا كماا أنناا داهمااً ط بحا ثا كلاها             

 لست ممن  قحم النتاهج بتكلف، وأول البحو ما لا يحتمل.

 أتمنى أ  أك   هد وفقت ط إبراز هذا الم ض ع بشكل أهرب إس الص اب وأدنى إس الاهم.
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 سيأتا تخريجه لاحقاً، وبيا  أه ال العلماء فيه. (1)

  1ج7ان   منش ر ط الجر دة الرسمية العدد  م بشأ  القان   المدنا، ) هذا الق2002( لسنة 14قان   رهم )من ال -( 227تنص المادة ) (2)

على أ  الخيار ه    أ   ك   للمتعاهد ن أو أحدهما إمضاء العقد أو فسخه، والخيارات أن اع أهمها ما  انص علاى    - م (2002لسنة 

 اة كل بحسأ ما  قبل من خيارات(.    أحكامه العامة ط الم اد التالية، و رجع ط أحكامه الخاصة، وط أحكام باها الخيارات إس العق د المسم

 –م 2005ال بعة الثالثة  –صنعاء  –أوا  للخدمات ا علانية  –أحكام المعاملات المالية ط الاقه ا سلاما  - د. بجاش سرحا  المخلاط (3)

 .105 ص

القاان   المادنا   المعااملات الشارعية   ط      م، بذصدار الكتاب الثانا من1979( لسنة 11( من القان   رهم )234وها تقابل نص المادة ) (4)

شأ  الحق والالتلهام به. والتي تنص على أ : ) خيار الرؤ ة ه  الحق ط إمضاء العقد أو فسخه بعد رؤ اة المعقا د علياه ط عقا د المعاوضاة      

  سخ (.المالية وها الشراء وا جارة وهسمة الأعيا  والصلح بمال ولا  ثبت ط العق د التي لا تحتمل الا

 وكما تر  فذ  المادتين مت ابقتا  لاظاً ومعنى.     

دار الكتأ العلمية  -ها 587المت فى سنة  –للإمام/ علاء الد ن أبا بكر بن مسع د الكاسانا الحنااا  – بداهع الصناهع ط ترتيأ الشراهع (5)

للإماام/أباا الحسان علا بن أبا بكار عباد   –هما كلا – الهادا ة شرح بدا ة المبتدي، 5/163م 1986ال بعة الثانية  -بيروت  -

 – شارح الأزهاار   ،3/37 -م 1990ال بعاة الأوس   –بايروت   -دار الكتأ العلمية  -ها 593المت فى سنة  –الجليل المارغينانا 

المهذب ط فقه  ،3/91 –نية ال بعة الثا –بيروت  -دار إحياء التراث العربا  -ها 877المت فى سنة  –لأبا الحسان عبد الله بن ماتااح 

دار الاكار   –هاا   476المتا فى سانة    –أباا إساحاف إباراهيم بان علاا بان   ساف الاايروز آباادي الشايرازي           لإماام/  ل – ا مام الشاافعا 

لقاسم ا مام/ أبا اعلى مختصر ) - ها620المت فى سنة  –للإمام/ م فاق الد ن أباا محمد عبد الله بن أود بن هدامة المغ  ، 1/263

الشرح  وم ب ع معه –م 1992طبعة  –بيروت  -دار الاكر  -ها 334المت فى سنة  – الخرهاعمر بن الحسين بن عبد الله بن أود( 

بيروت  -دار الاكر  - ها682المت فى سنة  –للإمام/ شم  الد ن أبا الارج عبد الرون بن عمر المقدسا  – الكباير على متن المقنع

 .4/82 - المغ ب ع بهام, م  -م 1992طبعة  –

 .275س رة البقرة، من ا  ة  (6)

  -هاا  235المت فى سانة   – بن أبا شيبة الك طابكر عبد الله بن محمد  اأب( للإمام/  المصنف ط الأحاد و وا ثار) مصنف ابن أبا شيبة( 7)

سنن الدار ( 19974) حد و رهم 4/268 – ال   سف الح تاتحقيق: كم -ها 1409ال بعة الأوس،  - الر اض –مكتبة الرشد 

للإماام/ أباا ال ياأ     –على الدار ه    التعليق المغ وبذ له  -ها  385المت فى سنة  -للإمام/ علا بن عمر الدار ه    –ه   

 وما بعدها.  3/4 -بيروت  -دار المعرفة  –محماد محماد شم  الحق العظيم آبادي 

.( ها  حاد و ضاعيف، ولكان ماا درجاة ضاعاه؟ اختلاف         فه  بالخيار إلىا رآه إ  شاء أخذه وإ  شاء تركه من اشتر  شيًا ي  ره( وحد و )8)

 حد و من اشتر  شيًاًالعلماء فيه كثيراًً ... فقد روي مرسلًا ومنق عاً ومرف عاً بل وم ض عاً حيو إ  ا مام الش كانا روه الله هال: ) 

( اهيم الكردي وه  المتهم ب ضعه وهيل ه  من ه ل ابن سير ن وحكى الن وي الاتااف على وضعهي  ره فه  بالخيار إلىا رآه ط إسناده إبر

المكتأ ا سلاما  -ها1250المت فى سنة  - محمد بن علا بن محمد الش كاناللإمام/  – ط الأحاد و الم ض عة الا اهد المجم عة

كتااب المعااملات    –تحقيق : عبد الرون يحياى المعلماا    -ها 1407ال بعة الثالثة  - بيروت –)ص رة عن طبعة دار الكتأ العلمية(

شاروذ  الم ضع ناسه. والحاد و الضاعيف لا يجاأ العمال باه إلا ب      –المرجع السابق  – سنن الداره   ،29حد و رهم 147 ص -

  :ثلاثة

 .أ  لا  ك   م ض عاً - 1 

 .أ   عرف العامل به ك نه ضعيااً - 2

) كما لىهأ إس لىللم الشيخ الألبانا وه  بصدد الرد على من هال: إ  الضعيف  عمل به ط فضاهل الأعمال، ولا   .أ  لا  شهر العمل به - 3

المكتبة  - محمد ناصر الد ن الألبانا - ط التعليق على فقه السنة تمام المنةفرف عند الألبانا بين الأحكام أو الاضاهل فكلاهما شرع(. 

ومع لىللم نجد أ  القان   المدنا اليم  هد بنى أحكامه علاى هاذا    .36 ص -ها 1409الثالثة  ل بعةا – دار الرا ة للنشر - ا سلامية
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الأحكاام علاى أسااس الق اعاد العاماة ط الاقاه        ببناى الحد و )كما أوضحت لىللم المذكرة ا  ضاحية لهذا القان  ( ... إلا أنه يمكننا الق ل 

ه من شروذ المبيع ك نه معل ماً. والعلم ط نظرنا لا  تحقاق إلا برؤ اة المبياع أو شماه أو طعماه أو      ا سلاما التي تمنع التعامل بالغرر، ولأن

 وصاه وصااً  ق م مقام الرؤ ة. 

 .4/77 المغ  (9)

الشارح  م با ع ماع    -ها 1230المت فى سنة  –للعلامة/ شم  الد ن محمد بن عرفة الدس ها  – حاشية الدس ها على الشرح الكبير (10)

 .4/77 المغا وما بعدها،  3/25 -دار الاكر   -ها 1201المت فى سنة  –للدرد ر  بير على مختصر خليلالك

 .1/263المهذب ( 11)

(1  .4/29 -لابن هدامة  الشرح الكبير، 4/77 - المغ ، 1/263 -المهذب ( 2

(1 بايروت   –دار الكتاب العرباا   -ها 261 فى سانة المت –للإمام/ أبا الحسين مساالم بن  الحجاج القشيري النيساب ري  – صحيح مسلم (3

كتااب  -)طبعة جد دة مقابلة ومخرجة على كتأ السنة الستة( تحقيق: أود زه ة و أود عنا اة   -ها 1427 –م 2006طبعة  -

سنن ( 1513( و قابل بالنسخة المقابلة رهم )3808حد و رهم )625ص  -ب لا  بيع الحصاة، والبيع الذي فيه غرر باب -البي ع 

ال بعاة   –دار الكتااب العرباا    -هاا  279المتا فى سانة    –بن سا ره د بن عيسى امحمللإمام/ أبا عيسى  –)الجامع الصحيح( الترمذي 

تحقيق وتخر ج : أود زه ة  -)طبعة جد دة مقابلة ومخرجة على كتأ السنة الستة مع فهارس شاملة(  - ها1426م 2005الأوس 

( هال أب  عيسى حد و أبا 1230، رهم الحد و )372ص   - بابع م ا ج اء  فِا كَر اهِي ةِ بيعِ الغ ر ر - ع كتاب البي -و أود عنا ة 

  هر رة حد و حسن صحيح.

(1 )ماتن( رهام الحاد و     دار إحيااء الاتراث العرباا     -هاا  241المتا فى سانة    –للإماام/ أواد بان حنبال الشايبانا       – مسند ا مام أواد   (4

 –دار الاكار   -هاا  354المتا فى سانة    – محمد بن حبا  بن أود أب  حاا  التميماا البساتي    للإمام/ – حبا صحيح ابن ، (1853)

6/109. 

(1  .7/289بيروت  -دار الجيل  -ها 303المت فى سنة  –للإمام/ أبا عبد الرون أود بن شعيأ النساها  – سنن النساها (5

(1  ،4/563 -دار الاكر  -ها 1252سنة  -المت فى  –مين بن  عمر الشهير بابن عابد ن محمد أ – حاشية رد انتار على الدر المختار (6

 -ها 1390المت فى سنة  –للقاضا/ أود بن هاسام العنسا  – ط أحكام المذهأ التاج المذهأ وما بعدها، 3/91– شرح الأزهار

لابن هدامة  الشرح الكبير ،3/25 -ة الدس ها حاشي، 2/396 - م1947ال بعة الأوس  –القاهرة  -دار إحياء الكتأ العربية 

4/24. 

(1  .3( سبق تخريجه ص7

(1   .4/83 المغ انظر: المراجع السابقة، و (8

(1 مسألة رهم  8/442 المغ ، 146 /2 -دار الاكر  - ها1051المت فى سنة  –منصا ر بن إدر   البه تا  – رح منتهى ا راداتااش (9

دار الكتاأ   -هاا 456المتا فى سانة    -أبا محمد علا بن أواد بان ساعيد بان حالهم الأندلساا        /للإمام -با ثار انلى(، 1413)

 (.1411وما بعدها مسألة رهم ) 7/214 –تحقيق: الدكت ر/ عبد الغاار سليما  البنداري  –بيروت  –العلمية 

(2 وعليه حاشية  –ها 256المت فى سنة  –البخاري أبا عبد الله محمد بن إسماعيل بن إبراهيم  /للإمام – صحيح البخاري بحاشية السندي (0

بااب لا تباشار     –كتاب النكاح  - دار الاكر -ها 1138المت فى سنة  –بن عبد الهادي السندي اأبا الحسن ن ر الد ن محمد  /اماا م

 وما بعدها. 3/266 -المرأة المرأة فتنعتها للهوجها 

(2  –القاهرة  –مكتبة الصاا  -ها 852المت فى سنة  –العسقلانا  –بن علا بن حجر  للإمام/ أود – فتح الباري بشرح صحيح البخاري (1

مع تعليقات العلامة/ عبد العله له ابان   –م افقة لترهيم وترتيأ الشيخ/ محمد فؤاد عبد الباها )  –م 2004 -ها 1424ال بعة الأوس 

 – سنن الترمذي، 9/286ب لا تباشر المرأة المرأة فتنعتها للهوجها با –كتاب النكاح  –اعتنى به: أب  عبد الله/ محم د بن الجميل  –باز 

سنن أبا ، 775ص  -هال أب  عيسى: هذا حد و حسن صحيح  –باب ط كراهية مباشرة الرجال الرجال والمرأة المرأة  –كتاب الأدب 

 –دار الحاد و   - هاا 275المتا فى سانة    –للإماام/ أبا داود سااليما  بن الأشااعو السجساتانا الأزدي    – داود

 (.  2150حد و رهم ) 2/253 –باب ما  ؤمر به من غض البصر  –كتاب النكاح 
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(2 الجالهء   –خيااراً   33ودراسة فقهية مقارناة لأحكاام    ،مدخل إس نظر ة الخيار – ا العق داالخيار و أثره ف – د/ عبد الستار أب  غدةانظر:  (2

  .2/544 لتراضا ( والمراجع المشار إليهاالثانا ) الخيارات الحكمية المشروعة لتحقيق ا

(2 كشاف القناع عن متن ، 4/89 المغ ، 3/96 – شرح الأزهار، 1/264 المهذب، 3/20 حاشية الدس ها، 3/39 -الهادا ة ( 3

 .3/164 -م 1982طبعة  –بيروت  -دار الاكر  -ها 1051المت فى سنة  –منص ر بن إدر   البه تا  - ا هناع

(2  .3/163 كشاف القناع، 4/89 المغ ، 1/642 المهذب (4

(2 ( من القان   المدنا القد م على أ : ) من تعاهد على ما ي  ره فه  مخير عند رؤ ته المميلهة إ  شاء هبل و 235هذه المادة تقابل نص المادة ) (5

ولا  عتد بالرضا هبل لرؤ ة ه لًا أو فعلًا.. أمضى العقد وإ  شاء فسخه وله الاسخ هبل الرؤ ة وعقبها ما ي  سقط حقه أو ما ي  رض بعد ا

 ، و ثبت الخيار لقعمى بما  ق م مقام الرؤ ة(. الرؤ ة ه لًا

( من القان   المادنا الحاالا، وماااد الله اادة أناه لا      239( على نص المادة )ولا  عتد بالرضا هبل الرؤ ة ه لًاو لاحظ أ  هذه المادة زاهدة عبارة )

 ( من المذكرة ا  ضاحية(. 235المبيع بالق ل لبقاء سبأ الخيار هاهماً ) المادة ) عبرة بالرضا هبل رؤ ة

(2  – با ثاار  انلاى ، 3/9 شرح الأزهار        2/146 شرح منتهى ا رادات، 4/299 المغ ، 1/264 ، المهذب3/39 الهدا ة (6

 .(1561)مسألة  7/554

(2 كتاب البي ع  – صحيح مسلمواللاظ له،  3/13  عكر هع من  الِخداعِ ط البيعِ باب ما -كتاب البي ع  –صحيح البخاري بحاشية السندي  (7

 (.1533(  قابله )3860رهم الحد و ) 632ص  – من يخدع ط البيع باب -

(2  وما بعدها. 3/54سنن الدار ه    (8

(2  .3/39 الهدا ة (9

(3 م ب ع  -ها 977المت فى سنة  –للعلامة الشيخ/ محمد الشربي  الخ يأ  – مغ  انتاج إس معارفة ألااااظ المنهاج ،1/263 المهذب (0

م 1958طبعاة   –م بعة مص اى البابا الحلا  وأولاده بمصار    -ها 676المت فى  -بهام, متن المنهاج لأبا زكر ا بن شرف الن وي 

- 2/21. 

(3  .5/164 -بداهع الصناهع  (1

(3  .2/538مرجع سابق  –العق د  الخيار و أثره ط – د/ عبد الستار أب  غدة (2

حققه وعلق عليه و أكمله  - ها676المت فى سنة  –للإمام/ أبا زكر ا محا الد ن بن شرف الن وي  - للشيرازي المجم ع شرح المهذب( 33)

 .3/37 الهادا ة، 4/82 المغا ، 9/364 - جدة –مكتبة ا رشاد  –محمد نجيأ الم يعا  /لعلامةابعد نقصانه: 

 .4/83 المغا ، 263 /1 المهاذب ،3/37 ا ةالهاد (34)

(3  من هذا البحو. 4ص (5

(3  -م 1991ال بعاة الأوس   -بايروت   -دار الجيال   –: درر الحكااام شرح مجلة الأحكاام   عالا حايدر  ، 4/572 بداهع الصناهع (6

1/319. 

(3 مادة )الباء مع الياء وما  –مكتبة لبنا   -ها 770المت فى سنة  –تأليف العلامة/ أود بن محمد بن علا الاي ما المقري  –المصباح المنير  (7

م 1988ال بعة الثانية  –دمشق  –دار الاكر  –القام س الاقها لغة واص لاحاً  – سعدي أب  جيأ ثلثهما(، ولمله د من التاصيل انظر: 

 .44ص  -

(3 م بعة مص اى الباابا الحل   -ها 683المت فى سنة  –لم صلا الحناا تأليف/ عبد الله بن محم د بن م دود ا – لتعليال المختاار الاختياار( 8

مرجع  –أحكام المعاملات المالية ط الاقه ا سلاما  - د. بجاش سرحا  المخلاط ،2/16 - م1951ال بعة  الثانية  –وأولاده بمصر 

 .109ص –سابق 

(3 المت فى  –بد ال احد السي اسا ثم السكندري المعروف بابن الهمام الحناا للإمام/ كمال الد ن محمد بن ع – شرح فتح القد ر على الهدا ة( 9

 .5/141ال بعة الأوس   -ها 681سنة 

(4  .2/551 -مرجع سابق  –والمراجع المشار إليها الخيار و أثره ط العق د  – د/ عبد الستار أب  غدة، 3/38 الهدا ة( 0

(4  .5/296 بداهع الصناهع (1
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(4  .552 /2 – الخيار و أثره ط العق د –   غدةد/ عبد الستار أب (2

(4 م ب ع مع  - 1087المت فى سنة  –تأليف/ عبد الروان بن محمد بن سليما  المدع  بشيخا زاده  – مجمع الأنهر ط شرح ملتقى الأبحر (3

، التااج  3/101ار شارح الأزها  ، 2/29 –بايروت   -دار إحياء التراث العرباا   -ها 956المت فى سنة  -ملتقى الأبحر للحل  

 .2/405المذهأ 

(4 رؤ ة مميلهة تاا بالغرض أو رؤ ته بعد العقد إلىا ي  بمدة لا تتغير فيها عادةرؤ ة المتعاهد عليه هبل العقد  -2وكانت نص الاقرة كا تا: )  (4

 (. بمدة لا تتغير فيها عادة اسخ بعدها مباشرة (. أي أ  هذه الاقرة زاهدة بعبارة ) 

(4 ( مان القاان   المادنا    240من المذكرة ا  ضاحية لنا  المادة من القان   المدنا القاد م والاتي تقابال الماادة )     -( 236المادة )وهد نصت  (5

) بينت مسق ات خيار الرؤ ة: فالتصرف ط الشاء للغير   جأ للغير حقاً يمتنع معه اختيار الاسخ، ورؤ اة المتعاهاد علياه هبال      –الحالا 

تنتاا معها الجهالة لانتااء الجهالة سبأ الخيار، والرؤ ة بعاد العقاد رؤ اة مميالهة إلىا ي  تبعهاا ب لاأ الاساخ مباشارة تاياد          العقد رؤ ة مميلهة 

 القب ل و إمضاء العقد فيسقط بها الخيار، ورؤ ة بعض المتعاهد عليه بما  دل على باهيه تأخذ حكم رؤ ة الكل (.    

(4 تحقيق  –دمشق  -دار الاكر   -ها 970المت فى سنة  –الاد ن بن إبراهيم المعاروف بابن نجيم الحنااا للعلاماة ز ن  – الأشباه والنظاهر (6

  .1/82 -م1986طبعة   -وتقد م: محمد م يع الحافظ 

(4  - علياه  ٰ  دَّعىباب إلىا اختلف  الراهنع والمرت هِنع ون ححا عهع فالبيناةُ علاى المادَّعِا، والايمينع علاى الما        -كتاب الرهن  -صحيح البخاري  (7

، رهم 4/393لِىكْرع ما يجأع على الُمدَّعى عليه عند  عدم بينة المدَّعِا بما   دَّعِا -باب الدع    – صحيح ابن حِبَّا  3/116 واللاظ له

 .(4986)الحد و 

(4  (.1340، رهم الحد و )3/625 ع لَى الُمدّع ى علَيحهب ابع ما ج اء  ط أ َّ الْب يِّن ةَ ع لَى الُمدّعِا و الْي مِين  -كتاب الأحكام  - سنن الترمذي (8
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  القرآ  الكر م. أولًا :

كتأ الحد و: 

بكر عباد الله   اأب( للإمام/ المصنف ط الأحاد و وا ثار) مصنف ابن أبا شيبة  ها 235 تابن أبا شيبة -1

تحقياق:   -هاا  1409 ال بعاة الأوس  - الر ااض  -مكتباة الرشاد    – يبة الكا ط بن أباا شا  ابن محمد 

 .كمال   سف الح ت

دار إحيااء    -للإماام/ أواد بان حنبال الشايبانا       -: مساند ا ماام أواد    ها 241ا مام أود  ت -2

 )متن(. - التراث العربا

عباد الله محماد بان إسماعيال     أباا   /للإماام  -صحيح البخاري بحاشية السندي ها  : 256البخاري  ت -3

 -أبا الحسن ن ر الد ن محمد بان عباد الهاادي الساندي      /وعليه حاشية ا مام -بن إبراهيم البخاري 

 دار الاكر. -ها 1138المت فى سنة 

 بان مسالم  مسلم بن الحجاج للإمام/ أبا الحسن  -صحيح مسلم بشرح الن وي هاا  :  261مسلم   ت -4

دار إحيااء  هاا(  676ه الشارح الماذك ر للإماام/ يحاا بان شارف النا وي )       وعليا  - القشيري النيساب ري

 .د فؤاد عبد الباهاامحموتعليق:  تحقيق  - بيروت -ربااالتراث الع

للإماااام/ أبااا داود سااااليما  باان الأشاااعو السجسااتانا    -ساانن أبااا داود  : هااا  275أبااا  داود   ت -5

 م.1988طبعة  -القاهرة  -دار الحد و  -الأزدي 

بان  د بان عيساى   امحما للإماام/ أباا عيساى     -)الجامع الصحيح(    : سنن الترمذيها279الترمذي  ت -6

 -هااا 1426م 2005ال بعااة الأوس  -دار الكتاااب العربااا  -هااا 279المتاا فى ساانة  -سااا ره 

تحقياق وتخار ج : أواد     -)طبعة جد دة مقابلة ومخرجة علاى كتاأ السانة الساتة ماع فهاارس شااملة(        

 د عنا ة.زه ة و أو

للإمام/أبا عبد الارون أواد بان شاعيأ النسااها دار الجيال        -: سنن النساها ها 303النساها  ت -7

 بيروت. -

محماد بان حباا  بان أواد أبا  حاا  التميماا          للإماام/  -: صاحيح ابان حباا     ها 354ابن حبا   ت  -8

 دار الاكر. - البستي

ام/ علا بن عمر الدار ه ا  وبذ لاه التعلياق المغا      للإم - : سنن الدار ه  ها 385الدار ه    ت -9
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 -دار المعرفاة   -للإماام/ أباا ال ياأ محماد محماد شما  الحاق العظايم آباادي           -على الدار ه ا   

 بيروت.

للإماام/ أواد بان علاا بان حجار        -فاتح البااري بشارح صاحيح البخااري      هاا    852ابن حجر  ت  -10

) هاذه ال بعاة    -م 2004 -هاا  1424ل بعاة الأوس  ا -القاهرة  -مكتبة الصاا  -العسقلانا 

 -ماع تعليقاات العلاماة/ عباد العله اله بان بااز         –م افقة لترهيم وترتيأ الشيخ/ محمد فؤاد عباد البااها   

 اعتنى به: أب  عبد الله/ محم د بن الجميل.

علاا باان  محماد بان   للإماام/   - ط الأحاد او الم ضاا عة  الا اهاد المجم عاة  هاا    1250الشا كانا   ت  -11

ال بعااة الثالثااة ،   - باايروت -المكتااأ ا ساالاما  -هااا1250المتاا فى ساانة   - محمااد الشاا كانا

 .تحقيق : عبد الرون يحيى المعلما -ها 1407

 ثالثاً: كتأ الاقه ا سلاما: 

المراجع القديمة

 ( الاقه الحناا: 1)

لإمام/ علاء الد ن أبا بكر بان مساع د   ل -: بداهع الصناهع ط ترتيأ الشراهع  هاا   587الكاسانا   ت -1

 م .1986دار الكتأ العلمية بيروت ال بعة الثانية  -الكاسانا الحناا 

لأبا الحسن علا بن أباا بكار عباد     -كلاهما  -: الهدا ة شرح بدا ة المبتدي  ها  593المرغينانا  ت -2

 م.1990ال بعة الأوس  -دار الكتأ العلمية  بيروت  -الجليل المرغينانا 

للإمام/ كماال الاد ن محماد بان عباد ال احاد        -شرح فتح القد ر على الهدا ة ها : 681ابن الهمام ت  -3

 ال بعة الأوس.    -السي اسا ثم السكندري المعروف بابن الهمام الحناا 

تااأليف عبااد الله بان محماا د باان ماا دود الم صاالا    -الاختيااار لتعليال المختااار   : هااا  683الم صالا  ت  -4

 م.1951ال بعة  الثانية  -م بعة مص اى الباابا الحلبااا وأولاده بمصر  -ناا الح

للعلاماة ز ن الااد ن بان إباراهيم المعااروف باابن نجايم الحنااا         -الأشباه والنظاهر ها  970ابن نجيم  ت -5

 م.1986طبعة   -تحقيق وتقد م: محمد م يع الحافظ  -دمشق  -دار الاكر   -

عبد الرواان بان محماد بان ساليما        -: مجمع الأنهر ط شرح ملتقى الأبحر ها  1087شيخا زاده  ت -6

دار إحياء الاتراث   -ها 956المت فى سنة  -م ب ع مع ملتقى الأبحر للحلباا  -المدع  بشيخا زاده 

 العربا بيروت.

الشاهير باابن   محماد أماين بان عمار      -: حااشية رد انتاار علاى الادر المختاار     ها  1252ابن عابد ن   ت -7

 دار الاكر. -عابد ن 

ال بعاااة الأوس  -بااايروت  -دار الجيااال  –: درر الحكاااااام شااارح مجلاااة الأحكااااام    عاااالا حاااايدر   -8
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 م.1991

 ( الاقه المالكا: 2)

للعلاماة/ شما  الاد ن محماد بان      -: حاشاية الدسا ها علاى الشارح الكابير      ها  1230الدس ها   ت -  

دار   -هاا 1201رح  الكبير على مختصر خليل للدرد ر المت فى سانة  م ب ع مع الش -عرفة الدس ها 

 الاكر.

 ( الاقه الشافعا: 3)

لأبا إساحاف إباراهيم بان علاا بان   ساف        -: المهذب ط فقه ا مام الشافعا ها  476الشيرازي   ت -1

 .ردار الاك -الايروز آبادي الشيرازي 

 -للعلامة/ محمد الشربي  الخ ياأ   -ألااااظ المنهاج  : مغ  انتاج إس معارفةها  977الخ يأ   ت -2

م بعااة  -هااا 676المتاا فى ساانة  -لأبااا زكر ااا باان شاارف الناا وي  -م باا ع بهااام, مااتن المنهاااج 

 م.1958طبعة  -مص اى البابا الحل  وأولاده بمصر 

تا فى سانة   الم -للإماام/ أباا زكر اا محاا الاد ن بان شارف النا وي          - للشيرازي المجم ع شرح المهذب -3

مكتباة ا رشااد    -محماد نجياأ الم يعاا     /لعلامةحققه وعلق عليه و أكمله بعد نقصانه: ا - ها676

 .جدة –

 ( الاقه الحنبلا: 4)

علاى   - هاا 620المتا فى سانة    -للإمام/ م فاق الد ن أباا محمد عبد الله بن أود بان هداماة   المغا    -1

 -هاا  334المتا فى سانة    - الخرهان عبد الله بن أود( ا مام/ أبا القاسم عمر بن الحسين بمختصر )

 م.  1992طبعة  –بيروت  -دار الاكر 

 -للإمام/ شم  الاد ن أباا الاارج عباد الارون بان عمار المقدساا          - الشرح الكبير على متن المقنع -2

 .المغ م ب ع بهام,  -م 1992طبعة  -بيروت  -دار الاكر  - ها682المت فى سنة 

 : منص ر بن إدر   البه تا:ها  1051تالبه تا   -3

 : دار الاكر. شرح منتهى ا رادات -      

 م.1982طبعة         -بيروت  -: دار الاكر كشاف القناع عن متن ا هناع -      

 ( الاقه الله دي:5)

دار إحياااء الااتراث  -لأبااا الحسااان عبااد الله باان ماتااااح  -: شاارح الأزهااار هااا  877ابان ماتاااح   ت  -1

 ال بعة الثانية. -بيروت  -لعربا ا

 -للقاضاا/ أواد بان هاساام العنساا       -: التاج المذهأ ط أحكام المذهأ ها   1390العنسا   ت -2 

 م.1947ال بعة الأوس  -القاهرة  -دار إحياء الكتأ العربية 
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 ( الاقه الظاهري:6)

هاا  456المتا فى سانة    -الأندلساا   للإمام/ أبا محمد علا بن أود بن سعيد بن حلهم -با ثار انلى -

 م.1988طبعة  -بيروت  -دار الكتأ العلمية  -تحقيق: عبد الغ  سليما  البنداري  -

 المراجع الحد ثة:)ب( 

أوا   -)صاااحأ البحااو(: أحكااام المعاااملات الماليااة ط الاقااه ا ساالاما     د. بجاااش ساارحا  المخاالاط  -1

   م.2005لثة ال بعة الثا -صنعاء  -للخدمات ا علانية 

ر ة الخياار، ودراساة فقهياة مقارناة     ادخل إس نظا ام - ا العق داالخيار و أثره ف - عبد الستار أب  غدة.د -2
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 أثر البيئة في اختيار موضع المدينة الإسلامية
 

 

 جامعة إب ،كلية الآدابأستاذ التاريخ الإسلامي ،  

 

ن الخلفاء والأمراء والقادة المسللين  اللذين ملاموا بب لاء الملنن كلا وا       أنخلص من هذا البحث بالقول 

من هم صحياً وغير موبوء وإن تكون م اظرة مما ترتلا  للا الل ف     يحرصون على ان يكون الموضع المختار لب اء 

ج وب  صادية الملائينة للسكن في تلك المنن ، فع نما فتح القائن عتبات، كينا أكنوا على ال احية الم اخية والام

صلرة سل ة    كون موضع المني لة  ههلاً ومريبلاً ملن الملاء فلتم ب لاء الب        أنالعراق أمره الخليفة عينر )رضي الله ع ا (

وع نما عله  القائلن سلعن ان يلبي مني لة ب لنه بعلث باعلة ليبحكلوا علن مكلان ملائلم ملن ال احيلة                هل.14

هل . ولما مرر الخلية الم صور ب اء مني لة تكلون عاصلينة لنولتلا  لول      17الم اخية والصحية فتم ب اء الكوفة س ة 

تب لى مني لة فيلا ، ولملا أراد اللوالي نينلن بلن         في  واحي مختلفة من العراق ثم رجع الى موضلع بدلناد وأملر ان   

عبنالله الهيادي ان يبي مني ة زبين في اليينن  ول في أماكن مختلفة ثم ملال لملن معلا   ق اميينلوا ب لاءاً لأن هلذه       

 الأ رض طيتة  هه ق فتم ب اء زبين في ذلك الموضع . 

أمللا  في عللنة مواضللع فلينللا وصلل  الى موضللع  وع للنما مللرر الخليفللا المعتصللم بللالله ب للاء مني للة ب للنه الأتللرا    

ساسرائ أما  هه ا  ثلاث أيا  ق فوجن  فسلا تتلوق الى الدلذاء وت للز الهيلادة عللى العلادة ابلارة ق فعللم ان          

هلل وفي هلذا رد عللى    221ذلك لتأثير الهائ والتربة والماء ق فلينا اسلت اب الموضلع ب ب لاء مني لة سلامراء سل ة       

 دد آرائهم . دراسات المستشرم  ومن ر

تعن دراسلات الملنن ملن النراسلات التارايلة المهينلة ، وملن أولتهلا ابامعلات الأوربيلة اهتيناملاً                                 

متهايناً حتى أن بعض ابامعات ه ا  من خصصت أمساماً علينيلة ت اوللت دراسلات الملنن ، فمهلر ملن جلراء         

ن النراسللات الخاصللة بالمللنن العربيللة الإسلللامية ،وملن ركللهت علللى اخبيللار مواضللع هللذه المللنن   ذلكلالككير ملل 

وتخ يها والب ة العينرا ية لها ، إلى ان معملم النراسلات اللا ملا  بهلا المستشلرمون الأوربيلون علن هلذه الملنن           

قلن حلاول هل لاء    سارت على  ف   الم هج الأسبشرامي القائم على تحقيل  أهلناس سياسلية ودي يلة وغيرها،ف    

النارسل  ان يقللللوا ملن دور العللرب المسللين  في فهللم المني لة وبأسللي  الملنن ، فالمللنن اللا أ شللاأها العللرب        

مللنن تعينهللا الفوضللى في –علللى حللن زعينهللم -المسلللينون في عصللر صللن ر الإسلللا  والعصللور التاليللة هللي  

ية العينرا يلة لهلذه الملنن مبل ربة ،وهلذه      التخ يط ،وان اختيار مواضع هذه المنن كان عشوائياً ، كينا ان الب 

الآراء أخللذبها بعللض الملل رخ  وعلينللاء الآثللار العللرب المسلللين  حيللث ردد هلل لاء في دراسللاتهم ماجللاء ع للن  

أولئك المستشرم  ، وسوس  رى في ث ايا البحث ا ا كا ت ع ن العرب المسلين  الذين الذين كلا وا وراء الملنن   
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 مادة الإسلامية من خلفاء وأمراء و

ن الموضلع المختلار لب لاء    و عللى ان  كلو  صل رفقلن كلا وا ي   لنيهم وؤية واضحة عن أختيار مواضع هلذه الملنن ،  

لللى ال احيللة الم اخيللة  ع، كينللا أكللنوا  ا اللل ف لللرتللا  تمللن هم ضللحياً وغللير موبللو ء وان تكللون م للاظره ممللا    

 ن الأملاكن لكلي اتلاروا الموضلع    عند م ولوا في  وا من ء كاوالقتصادية الملائينة للسكن في تلك المنن ،فه لا

   قالملائم لمن هم ، ثم اختاروا مواضع بلك المنن 

   هم . وفي ذلك رد على دراسات المستشرم  ومن رد آرائ

( أصلبح الهلنس   الله ع لا بعن أن ب توحين شبا ابهيلرة العربيلة في عهلن الخليفلة أبلو بكلر الصلني  ) رضلي              

تحريلر العلراق ملن السلي رة الفارسلية وتحريلر بللاد الشلا            لة الم لورة   لإسللامية في المني المركهي للقيادة العربية ا

وشمال أفريقية من السي رة البيه  ية ، و شر الإسلا  ه ا  ، فلينا توجا ابيش الإسللامي بقيلادة الصلحابي    

ركلة القادسلية    ( وب ال صلر في مع 635هل / 14ابلي  سعن بن أبي وماص الههري نحو العراق في س ة ) 
(1) 

( أن يلتم فلتح ج لوب العلراق وذللك للحيلوللة دون ميلا  حركلة         الله ع لا أراد الخليفة عينر بن الخ اب )رضي 

التفاس من مب  ابيش الفارسي ه ا  وفي م  قة الأهواز على ابليش الإسللامي المتقلن  لتحريلر العلراق     
(2)  .

  عتبلة بلن غلهوان الملاز ي عللى رأ  جليش إلى         ( أن يتوجلا الصلحابي ابليل   635هلل /  14فأمر في س ة ) 

ج وب العراق
، فلينا فتح القائن المسلم عتبة ج وب العراق  لهل ملع ج لنه في ق الخريبلة ق     (3)

إلا أن عتبلة ل     (4)

 لا مللال  ملائينللة للسلكن ، فقلن ذكللر ال ل ي أ    عللى ملا يبلنو ل أراد أن ي لهل   لنه في مكللان آخلر يكلون أككلر          

م هلًا هلو أ لهه ملن هلذا ق.    لأصحابا   ق ابدوا ل ا 
نه يبحكلون علن   أي في بيئلة أفبل   . بلنأ القائلن عتبلة وج ل       (5)

( رسلالة   الله ع ا وليتحنوا م ا معسكراً لهم ثم كتز إلى الخليفة عينر بن الخ اب ) رضي مكان آخر لي هلوا با

رفوا في  غلهوهم . فلينلا   جاء فيها ) وأ ا لا بن للينسلين  ملن م لهل يشلتون بلا إذا شلتوا ويسلك ون فيلا إذا ا صل        

الخليفة بكتاب جاء فيلا ق أبلع أصلحابك     الله ع ا ( ، إجابا وص  كتاب القائن عتبة إلى الخليفة عينر ) رضي

في موضع واحن وليكن مريباً من الماء والمرعى واكتز إليّ بصفتا ق
(6) . 

                                                   
 وما بعنها . 3/480    عن هذه المعركة ي مر   ال  ي   تاريخ الأمم والملو (1)

 . 591-590 /3ي مر   ال  ي   تاريخ  الأمم والملو     (2)

 . 590/  3ي مر   ال  ي   تاريخ    (3)

 .594 – 591/  3 ال  ي   تاريخ  ،  117الني وري   الأخبار ال وال    (4)

 . 590/  3تاريخ    (5)

 ن أ هل أمصى ال من  أمر ي أالم م  وفي رواية أن عبتة مال   ق إن أمير 591/  3  ، ال  ي   تاريخ  337البلاذري   فتو  البلنان    (6)

  في . ابن الأثير   الكام 4/182ابوزي   الم تمم    . إبن 594/  3   اريخارض العرب وأد ى أرض الريف من  أرض العجم ق ال  ي   ت

  335/  2التاريخ   
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( عللى  الله ع لا  عينلر )رضلي   ليفلة اشلتر  الخ  لمسلين ااً لسكن وهكذا نجن أ ا لكي يكون مومع المني ة ملائين   

 مريباً من الماء والمرعى . اء ، وأن يكونس الصحرلى طرالقائن عتبة عنة شرو  ، م ها أن يكون المومع ع

المومع الذي شينت عليا البصلرة فيينلا بعلن فقلن أشلارت المصلادر إلى       عتبة كان مائناً فذاً إذ اختار ويمهر أن     

( كتاب جاء فيا   ق إ ي وجنت أرضاً ككيرة القبلة في طلرس الل  إلى    الله ع اي أ ا بعث إلى الخليفة عينر ) رض

( كتابلا ملال   ق هلذه أرض  بلرة     الله ع لا  الريف ودو ها م امع ماء فيها مصباءق فلينا مرأ الخليفة عينر ) رضلي 

    (1).مريبة من المشارب والمراعي ، والمحت ز ق وكتز إليا   ق أن أ هلها ال ا  ، فأ هلهم إياهاق

للا  لبيئلتهم ا لعرب المسلين  مشابهة يئة ابنينة لكون البتاد أن ( كينا ذكر ا أرالله ع افالخليفة عينر ) رضي    

 ابهيرة العربية .كا وا عليها في شبا 

ع ن يكلون المومل  ا وا يحرصلون عللى أ  دة المسلين  كل قاء واللأمراهذا وسوس  رى في ث ايا البحث أن الخلفاء وا   

 ل ف  .ا ترتا  إليها ظره ممام ا بوء وأن تكونلب اء من هم صحياً وغير مو المختار

ملن الأ هلار    اًكلبير  اًأن اللولاة اللذين تعلامبوا عللى حكلم البصلرة كلا وا ملن حفلروا علند          الذكر ه لا  وابنير ب   

لملهار  في م  قلة   وشقوا الق وات ، كينا حفر باعة من أه  البصرة أ هاراً أيباً مملا أدى إلى ككلرة البسلات  وا   

  (2)البصرة ، وهذا مما ي دي إلى تحسن البيئة ه ا  

  ( أملا  القائلن سلعن بلن أبلي وملاص ملع ج لنه فيهلا ، وذللك           637هل ل 16وبعن أن ب فتح المنائن س ة )    

لله ا لاستقرار هذه المني ة عينرا ياً واجتيناعيلاً غلير أ لا ع لنما ذهلز وفلن ملن الملنائن إلى الخليفلة عينلر ) رضلي           

( وذلك لته ئتا بالا تصارات الا حققها ابيش الإسللامي في جبهلة العلراق وال  الد لائم إليلا يبلنو أن        ع ا

ثم كتز إلى القائن سعن   ق أ بئي ملا اللذي    (3)الخليفة سألهم مائلًا   ق ما غيركم ق فقالوا   وخومة البلاد ق.

 ائن سعن أجابا مائلًا              غير ألوان العرب ولحومهم ؟ ق فلينا وص  كتابا إلى الق

 (4)إن العرب خنهم ) أي أههلهم( وغيّر ألوا هم وخومة المنائن ودجلةق    

بال مر لمروس المنائن الم اخية والصحية هذه بعث  الخليفلة إلى القائلن سلعن يلأمره أن يبحلث علن مكلان آخلر          

 . (1)أطرافهاملائم لسك ى العرب الذين تعودوا على السك ى في البادية أو في 

ب لاء  كلان ل عللى ملا يبلنو        لقن أكنت الروايات التاراية الخاصة باختيار موضع مني ة الكوفة أن القائن سعن   

على أوامر الخليفة يبحث عن موضع ملائم لسك ى ج نه وأ لا كلان ي كلن عللى  الملروس الم اخيلة والصلحية        

                                                   
 . 594 /3  . ال  ي   تاريخ  238ل 237البلاذري   فتو  البلنان    (1)

 . 81 – 80لأص خري   مسالك المينالك ص وما بعنها . ا 347ي مر   البلاذري   فتو  البلنان    (2)

 .  105ر      الروضى المع ار في خ  الأم ا ي. الحينير  117ة الأماليم   المقنسي أحسن التقاسيم في معرف

  222/  4. ابن ابوزي الم تمم    40/  4ال  ي    (3)

 .  327/  2. الكام  في التاريخ  222/  4. إبن ابوزي   الم تمم     40/  4ال  ي  (4)

 . 2/372. الكام  في التاريخ   4/41ال  ي   تاريخ    (1)
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الأ بار أراد أن يقيم   لنه فيهلا إلا أ لا    إلى عن ع نما وص  الملائينة لمكان المني ة ، فالبلاذري يذكر أن القائن س

ع نما أما  ه ا  وجن أن الموضع كان يككر فيا اللذباب فتحلول إلى موضلع آخلر إلا أ لا ح يصللح هلو الآخلر         

وفي  (2)  (638هلل /  17فتحول إلى موضع الكوفة فاخت ها ، وام ع ال ا  الم ازل ، وكان ذلك في س ة ) 

أن القائن سعن تحول من المنائن إلى سوق حكينة أو كويفة وهي مريبة ملن الكوفلة   تذكرلبلاذري رواية أخرى ل

( يعلينلا أن ال لا     الله ع لا  وبعن أن لاحظ أن هذه الم  قة يككر فيها البعوض كتلز إلى الخلفيلة عينلر ) رضلي    

ب بم هلللة الإبلل  لا أصللابهم البعللوض وتللأذوا بللذلك ، فلينللا وصلل  كتابللا إلى الخليفللة ، كتللز إليللا ق إن العللر    

 (3)يصلحها إلا ما يصلح الإب  فارتن لهم موضعاً عن ا ولا  ع  بيي وبي هم بحراًق

( أمر القائن سعن بن أبي وماص أن يوجا كلًا ملن حذيفلة   الله ع اأما ال  ي فيذكر أن الخليفة عينر ) رضي    

ضلع يتصلف بكو لا بريلاً بحريلاً ، فلينلا       بن اليينان وسلينان ، وكا ا ملن رواد ابليش الإسللامي ليبحكلا علن مو     

وص  كتاب الخليفة إلى القائن سعن بعكهينا فخرج سلينان حتلى وصل  الأ بلار ويبلنو أن هلذه المني لة ح تكلن        

ملائينة لسك ى ابيش الإسلامي فقن أشار  ف  هذا المصنر أن سلينان أستينر في سليره غلرب الفلرات ، وأ لا     

، وكان موضعاً يشتين  على عند من النيارات م ا دير حرملة ،  ح يرض عن مكان حتى أتي موضع الكوفة 

وملن ذكلرت المصلادر أن موضلع مني لة الكوفلة كلان ي لل  عليلا اسلم خلن             (4)ودير أ  عينرو ، ودير سلسلة

 .  (5)العذراء ، حيث ي بت فيا الخهامى ، والأمحوان ، والشيخ والقيصو  والشقائ  

كوفة وصفت بأ ها  ق سفلت عن الشا  ووبائهلا ، وارتفعلت علن البصلرة     ومما  نر الإشارة إليا ه ا هو أن ال 

مصل  رضلراض الكلافور     ينال هبت مسيرة  شهر عللى وعينقها ، وهي مريئة مريعة ، برية بحرية ، إذا أتت ا الش

، وإذا هبت اب وب جاءت ا بريح السواد وورده ، وياسمي ا وخيريا وأترجا ، ماؤ ا عذب ، ونتش ا حصلز  

  (1)ق

ومال أحنهم واصفاً حسن اختيار مومع الكوفة   ق  هل أه  الكوفلة في م لازل كسلرى بلن هرمله بل  اب لان         

  (2)الملتفة والمياه الدهيرة والأ هار الم ردة ، تأتيهم ثمارهم غبة ح تخبن وح تفسنق

فلة بقوللا ق     ( فقلن وصلف بلال الكو    672ل    664هلل /   53ل    45أما والي العراق زياد بن أبي سفيان ) 

  (3)الكوفة جارية حس اء ، تص ع لهوجها فكلينا رآها يسر بها ق .

                                                   
 . 271ل  270فتو     (2)

 . 4/40  ي مر   ال  ي   تاريخ   271البلاذري   فتو     (3)

  222 /4. ابن ابوزي   الم تمم    41 – 40 /4تاريخ    (4)

 .  373 – 372 /2. الكام  في  التاريخ    502الروضى المع ار       

 . 222 /4. ابن ابوزي   الم تمم    273البلاذري   فتو     (5)

 . 202ابن الفقيا الهيننا ي   كتاب البلنان    (1)

 .  203  . ن    (2)

 .  202ن .       (3)
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  (4)حس اء بيلة لا حلي لها ولا زي ة ق ي   ق و أما الكوفة فشابةومال أمير العراق الحجاج بن يوسف الكقف

  (5)كينا وصفت بأ ا كان ق لها ضيا  ومهار  ونخي  ككير ، ومياهها عذبة وماؤها صحيح ق

  ( حلذا حلذو أسللافا    700هلل /   81بي أمير العراق الحجاج بن يوسلف الكقفلي مني لة واسلط في سل ة      ولما 

فقلن أشلارت المصلادر إلى أ لا أرسل        بتأكينه على ال احية الم اخية والصحية الملائينة للسكن في موضع مني تا .

عل  التينلرق إلى البحلر ، و ق جوللوا     الأطباء ليختاروا لا موضعاً حتى يبي فيا مني ة فذهبوا يتجولون ما ب  ق 

وفي  (6)العراق ق ورجعوا ومالوا   ملا أصلب ا مكا لا أوفل  ملن موضلعك هلذا في خفلوس اللريح و أ لف ال يلة ق           

رواية أن الحجاج مال لرجل  مملن يكل  بلا   ق أملض وابتلو للي موضلعاً في كلر  ملن الأرض أبلي فيلا مني لة              

 حتى سار إلى مرية فوق واسط بيسير يقال        وليكن على  هر جار ، فأمب  ملتينساً ذلك 

لها واسط القصلز ، فبلات بهلا واسلت اب ليللها واسلتعذب أ هارهلا واسلتينرأ طعامهلا وشلرابها ... فكتلز إلى            

 (7)الحجاج بالخ  ومن  لا الموضع ، فكتز إليا اشتر لي الموضع لأبي فيا مني ة ق

ي ع نما عه  عللى أن يلبي مني لة خلرج ب فسلا يبحلث علن        كينا تشير المصادر إلى أن الحجاج بن يوسف الكقف

فاختار مومع مني ة واسط في م  قة سهلة م بسل ة ، وطبيعلة هلذا الموملع تتفل  ملع رغبلة العلرب          (1)الموضع

 الفسيحة ، كأماك هم في البادية . لين  في السكن في الأماكن الخاليةالمس

 وات الري و إمامة السنود وب اء الق اطر والتشلجير والملهار    مما هو جنير بالذكر أ ا كان لش  الأ هار وحفر م 

الا أوجنها أمير العراق الحجاج بن يوسف الكقفي والأمراء الذي تواللوا عللى حكلم مني لة واسلط و فيلف       

اللذي وصلفا الشلاعر أبلو      (2)مساحات واسعة من الب ائح في م  قة واسط أثلر كلبير في تل يلف هلواء المني لة     

 الق ا حيث مال    شجا  بن داود 

                                                   
 .  325 /4لبلنان   . معجم ا 220/  1. عيون الأخبار    151/  3مروج الذهز    (4)

 .  501الحينير ي   الروض المعاطار    (5)

 .  883 /4لنان   معجم الب أ . ياموت   7اين الفقية   البلنان   ورمة  (6)

 .  345/  14بدناد    . الخ يز   تاريخ 886ل  883 /4ياموت   معجم البلنان    (7)

 .  496/  4. ابن الأثير   الكام  في التاريخ    883/  4. معجم البلنان    384/  6ال  ي   تاريخ    (1)

 أ . 7يا   البلنان   ورمة . اين الفق 356ل  355لنان   لب. البلاذري   فتو  ا 322ي مر اليعقوبي   البلنان    (2)

 . 194،  193مناما   الخراج وص اعة الكتابة    883،  409/  4،  917/  3،  295/  2ياموت   معجم البلنان      

 ب . 37أ ، 35ورمة  7لأشراس   جا. البلاذري   أ ساب  305أبو الفنى   تقويم البلنان      

 .  343/  7،  220/  5 . الكام  في  التاريخ   567/  9.  152.  151/  7ال  ي      

 . 184ة     الأعلا  ال فيس 849/  2البدنادي   مراصن الإطلا       

 .  59ابن خرداذبة   المسالك والمينالك      

 .  129،  128سهراب      

 .  105/  1المسعودي   مروج الذهز     
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 سللطيللا رب يللو  مربللي في وا

  فرومينيص دجلة بال سيم م
 

 
 بلللع المسلللرة ليللللا و هلللاره 

سكرى  ر ذيول أم اره
 (3) 

 

مملا حلنا بأحلنهم أن يصلفها للحجلاج بقوللا   ق        (4)كينا اهلتم الحجلاج بلن يوسلف الكقفلي ب مافلة مني تلا          

 ها ودجلة والفرات يتجاذبان بإفاضلة الخلير عليهلا ق وملن     واسط ج ة ب  ااة وك ة .... البصرة والكوفة يحسنا

أفاض البلنا يون العرب في ذكر الأراضي الهراعية التابعة لمني ة واسط وفي وصفهم لعذوبة هواء وملاء م  قلة   

ن البصلرة  واسط فابن حوم  مال بهذا الصند ق واسط  خصبة كلكيرة الشلجر وال خل  واللهر  وأصلح هلواء مل       

ة وعينارة متصلة وبهلا ملوا  مني لة السللم ) يع لى بدلناد (       رض واسعة و وا  فسيحولها أ ولي  بها ب ائح ،

   (5)إذا أست ت  واحيها  أو عيهت ، و واحي واسط عين  مفرد من أعينال العراق لعامل  جليل   بيلا خ لير ق     

لهلواء عذبلة   ووصفها المقنسي بقولا   ق واسط مصبة عميينة ككيرة الخير ومعنن السينك ... رفقة ، صلحيحة ا 

ويقول القلهويي   ق واسلط كلكيرة الخليرات وافلرة الدللات تشلقها          (6)الماء ، حس ة الأسواق واسعة السوادق

   (1)دجلة ، وأ ها في فباء من الأرض ، صحيحة الهواء عذبة الماء ق

ط في ومن كان ال لا  في العلراق ي حلنرون بلهوارمهم وسلف هم في  هلر دجللة متلوجه  ملن بدلناد إلى واسل              

 (2)المواسم والأعياد للت هه فيها ق

ولما عله  الخليفلة العباسلي أبلو جعفلر الم صلور عللى ب لاء مني لة تكلون عاصلينة للنوللة العباسلية أكلن عللى                   

المروس الم اخية و الصحية ابينة لمومع المني لة أيبلاً ، فقلن ذكلر ال ل ي أن الم صلور لملا أراد أن يلبي مني تلا          

للا الموضللع ، فاختلاروا لللا موضلعاً مريبللاً ملن بارمللا ،      ا  ( باعلة ليختللارو 762/  هللل145بعلث في سل ة )   

طيبلاً ق   ب فسا ليراه ، وبات فيا ق وكلرر  ملره فيلا ، فلرآه موضلعاً     هو وذكروا لا ع ا طيز غذاءه ، فخرج إليا 

موافل  ، ملال      ما رأيكم في هذا الموضع ؟ مالوا   ما رأي لا مكللا . هلو طيلز صلا       فقال بيناعة من أصحابا

صللنمتم ، هللو هكللذا ، ولك للا لا يحينلل  اب للن وال للا  وابيناعللات ، وإرللا أريللن موضللعاً يرتفلل  ال للا  بللا     

ويوافقهم مع موافقتا للي ، ولا تدللوا علليهم الأسلعار ولا تشلتن فيلا المئو لة ، فلإ ي إن أأمينلت في موضلع لا           

واشلتنت المئوو لة ، وشل  ذللك عللى ال لا  ،        يجلز إليا من ال  والبحر شيء غلت الأسعار وملت المادة ،

هذه الخصال ، فأ ا  ازل فيا وبائت با ، فإذا اجتينع للي فيلا ملا     ررت في طريقي على موضع مجتينعة فياومن م

                                                   
 .  887 /4معجم البلنان    (3)

 .  136/  9لبناية وال هاية اابن ككير    80 /4بن عساكر   ا. تهذيز تاريخ  265ي مر   العسكري   كتاب الأوائ     (4)

 .  599. الروض المع ار    85لمينالك   . ي مر   الأص خري   المسالك وا 239/  1صورة الأرض    (5)

 .  226لفقيا   البلنان ورمة ا مر   ابن . ا 118أحسن التقاسيم في معرفة الأماليم    (6)

 .  478آثار البلاد وأخبار العباد    (1)

 .  111وي   أ . د . عبنالقادر  المعاضيني   واسط في العصر الأم (2)
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ثلم بلات ليللة في موضلع بدلناد ، ق فبلات         (3)أرين من طيز اللي  والموافقة مع احتينالا للج ن وال ا  أبت ياق

 .  (4)رفقا ، وأما  يوما فلم ير إلا ما يحز ، فقال   هذا موضع أبي  فياقأطيز مبيت في الأرض وأ

ب فسا ليختلار الموضلع ، فانحلنر     وفي رواية أخرى لل  ي أن الخليفة الم صور لما أراد أن يبي لا مني ة خرج    

بدلناد واسلتقر    لموص  ، ثم علاد إلى موضلع  ذهز ألى موضع بدناد ثم سار إلى ا من الهاشمية إلى جرجرايا ثم

  (5)رأيا على أن يبي مني ة في ذلك الموضع

النير الذي كان مجاوراً لموضع القصر الذي ب اه فيينلا بعلن      ( 762هل /  145)   هل الخليفة الم صور س ة     

على دجلة في ابا ز الدربي والذي أطل  عليا اسلم مصلر الخللن فبلات أطيلز مبيلت وأملا  يوملا فللم يلر إلا           

كينا وجنه ملي  الب  ، مم دعا صاحز النير وأحبر باعلة ملن سلكان القلرى والأديلرة اللا تقلع في        خيراً 

موضع بدناد ق فسألهم علن مواضلعهم ، وكيلف هلي في  الحلر والل د والأم لار والوحلول والبل  والهلوا  ،           

 (1)فأخ ه ك  واحن بما ع نه من العلم ق كينا يقول ال  ي

ب فسا على ابوا ز الم اخية والصلحية لموضلع مني تلا ، فقلن      على ما يبنو ل أن ي لع وأراد الخليفة الم صور ل   

أشار ال  ي إلى أ ا وجا رجالًا كا وا معا وأمر ك  واحن م هم أن يبيت في مرية من القرى اللا كا لت مائينلة    

ز الموضلع وصلحة   في موضع بدناد ، فبات ك  رج  م هم في مرية م ها فلينا عادوا إليا اتف  مولهم عللى طيل  

هوائا ، ثم أحبر ابيناعة الذين سب  وأن استشارهم عن الموضع فأبعوا على معرفة الخليفة بلرأي دهقلان   

القرى ، فلينا أحبر الخليفة وأخذ رأيا ، أجابا بقولا ق يا أمير الم م   سألتي علن هلذه الأمك لة وطيبهلا وملا      

لم م    أن ت هل أربعة طساسيج في ابا لز الدربلي طسلوج     اتار م ها ، وهي كلها طيبة فالذي أرى يا أمير ا

وهينا م رب  وبادوريا ، وفي ابا لز الشلرمي طسلوج   وهينلا  هلر بلوق وكللواذي ، فأ لت تكلون بل  نخل             

ومرب الماء ، فإن أجنب طسوج وتأخرت عينارتا كان في ال سوج الآخر العينارات ق فتم ب اء مني ة بدلناد في  

  (2)  (766هل / 149)  ذلك الموضع في س ة

لقن جاء في المصادر أ ا بعن ب اء بدناد حاول الخليفة الم صور أن يحلافظ عللى  مافلة المني لة  وذللك للحيلوللة          

ق وكلان لا يلنخ  أحلناً      بهلذا الصلند    دون تلوث البيئة فيها ، فالخ يز البدنادي الذي أرخ عن بدناد يقول

د إلا راجلا  ، إلا داود بن علي عينا فأ ا كلان م قرسلاً فكلان يحينل  في     من عينومتا ولا غيرهم من أبواب بدنا

 ويحينل  اللتراب إلى خلارج المني لة      نفة ، ونينن المهني اب ا ، وتك   الرحاب في ك  يو  يك سلها الفراشلون  

                                                   
 . .  110ع ار   . الروض الم 457/  1لبلنان   ا. ياموت معجم  282ن   أبن الفقيا   كتاب البنلا 617.  615/  7تاريخ الأمم    (3)

 . 458/  1. ياموت   معجم البلنان    614 /7ال  ي   تاريخ     (4)

 .  281. ابن الفقيا   كتاب البلنان    69/  8. ابن ابوزي الم تمم    614/  7ال  ي   تاريخ    (5)

 .  66/  1تاريخ بدناد    . الخ يز   297،  282البلنان    . ي مر ابن الفقيا   كتاب 618،  616/  7تاريخ الأمم    (1)

 . 116/  5    الكام  في التاريخ  . ابن الأثير 72/  8، ابن ابوزي  ا لم تمم    119المقنسي   أحسن التقاسيم في معرفة الأماليم      

 .  458/ 1ن   ، ياموت   معجم البلنا616/  7ال  ي   تاريخ الأمم    (2)
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ن للا ،  فقال لا عينا عبن الصينن   يا أمير الم م   أ ا شيخ كبير فلو أذ ت لي أن أ هل داخ  الأبلواب فللم يلأذ   

فقال يا أمير الم م   عن ي بعض بدال الروايا الا تصل  إلى الرحلاب ، فقلال ) الم صلور (   يلار بيلع   بدلال        

الروايا تص  إلى الرحاب ؟ فقال    عم يا أمير الم م   ، فقال   تتخذ الساعة م ى  بالساج من بلاب خراسلان   

 (3)حتى  يء إلى مصري ، ففع  ق

الأخرى كان مس ولًاعن مرامبلة  مافلة الشلوار  والمحللات ،     س أن المحتسز ببدناد والمنن عرومن الم كينا أن   

ولكي يهود بدناد بالماء أمر ن  ري م اة من  هر دجي  المتفر  من  هر دجلة وم اة من  هلر كرخايلا المتفلر  ملن     

لق لات     يلنخلان المني لة    الفرات إلى بدناد في مجاري وثيقة نكينة بالصاروج والآجر ، وكان ك  ملن هلات  ا  

في كتلاب ق   ويبلنو مملا جلاء     (1) لأرباض وهينا يجريان صليفاً وشلتاء   المنورة وي فذان في الشورا  والنروب وا

ق أ ا كان ه ا  عنة م وات تأخذ من  هر كرخايا و لري نحلو بدلناد أمكلال  هلر رزيلن        ةعجائز الأماليم السبع

ويصلز في  هلر الصلراة و هلر البلهازين اللذي يصلز في  هلر دجللة ،           الذي يمر بربض حُينين وسويقة بن الورد

  ( 2)و هر القلائ  و هر ب اطيا المتفر  من  هر دجي 

 تلوث البيئلة في مني تلا أملر أن    وع نما  لاحظ الخليفة الم صور أن عين  أصحاب الص اعات المحلية ي دي إلى   

ن سلبز  قل  الأسلواق إلى    للنان  بهلذا الصلند   إ   ت ق  أسوامهم إلى الكرخ ، يقول صاحز كتلاب معجلم الب  

   (3)الكرخ هو أن ق دخاخي هم ) يع ى دخان الأسواق ( ارتفعت واسودت حي ان المني ة وتأذي بها الم صور ق

ولكي يحافظ على  مافة المني ة ويحول دون تلوث البيئة فيها والإبقلاء عللى بالهلا  قل  ابلهارين أيبلاً إلى          

  (4)نلة الكرخ 

ولكلي يحسسلن البيئلة في م  قلة الكلرخ أملر بحفلر علند ملن الأ هلار م هلا  هلر القلائل  ، و هلر طلاب  ، و هلر                    

إضافة الى  هر عيسى بلن عللي اللذي كلان يتدلر  ملن         (5)البهازين ، و هر النجاج ، و هراً بمسجن الأ باري 

ن السلفن التجاريلة اللا كا لت     رت المصادر أ هراً كبيراً فقن ذك  هر الفرات ويصز ب هر دجلة ، ويبنو أ ا كان

تحين  السلع التجارية الكبيرة من الشا  ومصر ع  الفرات كا ت تمر فيا ، كينا كان على جا بيلا ملرى وضليا     

 (6). وتتفر  م ا الأ هار

                                                   
 .  77/  8 تمم   مر   ابن ابوزي   الم. ي  28،  77/  1تاريخ بدناد    (3)

 .  111   . الروض المع ار 79/  8   ، ابن ابوزي الم تمم 79/  1الخ يز   تاريخ بدناد    (1)

 .  134ل  133ابن سرابيون   عجائز الأماليم السبعة    ( 2)

 .  288. ي مر أبن الفقيا   كتاب البلنان    448/  4ياموت    (3)

 .  80/ 1  تاريخ بدناد   الخ يز  (4)

،  294وما بعنها . إبن الفقيا   كتاب البلنان    111،  79/  1اد   خ بدنلمعلومات أوسع عن أ هار بدناد ي مر   الخ يز   تاري (5)

311 . 

 .  81/  8   ،ابن ابوزي   الم تمم 250ل  246اليعقوبي   البلنان      

 .  111/  1الخ يز   تاريخ بدناد    (6)
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بي ومن ب زر  أ وا  الأشجار ق فككرت البسات  والأج ة في أرباض بدناد من ك   احية ق كينلا يقلول اليعقلو     

ك الى طيلز هلواء بدلناد كينلا أشلارت      دون شل  الفرات ودجلة ، وهذا مما يل دي  وامتنت المهروعات ب  (1)

لقن جاء في ث ايا مصائن الشعراء أبيات  من الشلعر تصلف هلواء بدلناد العليل  وعذوبلة الملاء            (2)ليا المصادرإ

 بنجلة وبال المني ة ، ف اهر بن الممفر بن طاهر الخازن

 ا الصند  يقول بهذ 

 ةً سللللللللقى الله صللللللللوب الداديللللللللات نللللللللل

 اهللللللههلللللي البللللللنة الحسللللل اء خُصلللللت لأ   

 هللللللللواء رميلللللللل  في اعتللللللللنال وصللللللللحة   

  للللللاا لودجلتهللللللا شلللللل ان مللللللن  للللللللللللمين   

 تراهللللللللا كينسللللللللك ، والميللللللللاه كفبللللللللة   
 

 

 ببدلللللللناد بللللللل  الخللللللللن والكلللللللرخ وابسلللللللر    

 بأشلللللللياء ح يجينعلللللللن ملللللللذ كلللللللن في مصلللللللر   

  لللللللذ مللللللن الخلللللللللللللللينر ومللللللاء لللللللا طلللللللللعم أ 

 ومصللللللللللللللللللللر الى مصللللللللللللللللللر تللللللللللللللللللاج ،

 (3)وحصلللللللباؤها مكللللللل  اليواميلللللللت واللللللللنر   
 

 

 أبو القاسم الشاعر الوراق    ويقول     

 أحنهم   

 يطيللللز الهللللواء ببدللللناد يشللللوم  

                                    تعب فكيف ص ي ع ها الآن إذ
 

 ملللنماً إليهلللا وإن عاملللت معلللاذير    

 (5)طيز الهوائ  ممنود ومقصور
 

 ومال فيها عينارة        

                                                                                                                        
 .  250اليعقوبي   البلنان      

 . 314،  320،  319،  311ي مر   ابن الفقيا   كتاب البلنان    251البلنان    (1)

 .  111ار   الروض المع   . الحينيري  125ل  119   . المقنسي   أحسن التقاسيم 34،  233ي مر   البلنان    (2)

  312 311/ / 328 /291لبلنان   افقيا   كتاب . ابن ال 119/  1الخ يز   تاريخ بدناد      

 . . 4/884 . ياموت   معجم البلنان 53/  1الخ يز تاريخ بدناد    (3)

 .  291ل  290لبلنان   ا. ابن الفقيا   كتاب  52/  1الخ يز   تاريخ بدناد    (4)

 .  85/  8لم تمم    . ابن ابوزي / 54/  1الخ يز ل تاريخ بدناد    250اليعقوبي البلنان    (5)

 ضعرال أعاي ت في طول من الأرض

 رعودهخبوا صفا العلللليش في بدناد

 للللا هللللاءغذ ت للول بهللا الأعينللللار إن 
        

 

 كبدلللللناد داراً بهلللللا إ هلللللا ج لللللة الأرض  

 وعللللود سللللواه غللللير صللللاس ولا غللللض  

 (4)مللن بعض وبعض الأرض أمرؤمرئ 
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         ملللللللللاذا ببدللللللللناد مللللللللن خلللللللللير أفللللللللا  

 ت  درجلللل  بهللللا حسللللرى إذا تمسللللى الريللللا    
                     ج

 
 ومللللللللللن م للللللللللازل للللللللللللن يا وللللللللللللنين  

 (6)وحرشللللللت بلللللل  أغصللللللان الريللللللاح  
 

 

وع لنما وردت الأ بلاء ملن الليينن أن الأشلاعر وعلك كللا وا ملن خرجلوا عللى طاعلة النوللة العباسلية بعللث                

اد الملقلز بالهيلادي عللى رأ     بلن زيل     ( نينن بن عبلنا لله  818هل ل  203الخليفة العباسي المأمون في س ة ) 

جيش إلى اليينن وأمره أن يقبى على الكورة ه ا  ثم يبي مني ة ببلاد الأشاعر بوادي زبين فلينا وصل  نينلن   

بن عبنا لله وب القبلاء عللى الكلورة في تهاملة بعلن معلار  شلنينة بي لا وبل  أهللها أخلتط مني لة زبيلن سل ة )               

    (1)  ( واتخذها عاصينة 819هل / 204

أراد أن يتوفر في موضع مني تلا الملروس والمسلتلهمات الم اخيلة والصلحية بملا فيهلا         يبنو أن نينن بن عبنا لله   

ب فسلا ليختلار   هلو  وفرة المياه العذبة والم اخ الملائم فالروايات التاراية تحنث ا عن مصة تفين أ لا كلان ملن خلرج     

م مال لمن معا   ق من تراب وشما ، ثالموضع الم اسز لمني تا ، فلينا من  أرض الحصيز أخذ من أرضا كف 

ديل  ) يع للى وادي زبيللن ووادي  أميينلوا ب اهللا ه للا ، ملالوا /   وح مللال   لأن هللذه الأرض طيبلة  للهه بلل  وا   

ارتلاد مواضلع أخلرى إلا أن المصلادر أمسلكت علن        وربملا  (2)( فلينا سكن المكان ب اه مني ة سماها زبينقرما 

 (4)الأشارة إليها ،ومن أشارت المصادر الى وفرة المياه العذبة في الم  قة الا تقع فيها مني ة زبين

ومن أفاض صاحز كتاب ق بدية المسلتفين      (3)ولما زار المقنسي اليينن وشاهن زبين مال ع ها ق حس ة  ههةق   

ار وككرتهلا فيهلا ووفلرة    ق في ذكر الأراضلي الهراعيلة التابعلة لمني لة زبيلن ، وأ لوا  الأشلج        في تاريخ مني ة زبين

يقول بهلذا الصلند ق واسلعة البسلات  كلكيرة الميلاه والفواكلا فيهلا الع لز والرملان واللت  واللبل  وشلجر              المياه 

وال خي  المبسوطة عللى كل  للون    ال ارجي  القفر والع باء وشيء يسينى الباذان لا يوجن بعن بلاد اله ن إلا بها 

أصفر وأار وأخبر وتي ومقصاب وفيها الموز الكلكير والليينلون وال لار ج الحللو والحلامض وزهلر اللي لوفر        

اب والسلير والأتلرج   والف  الأبيض والياسم  وزهر ال ار ج وزهلر الكلاذي والفاغيلة الح لون والريحلان واللوزّ      

ها في سلرب   تحلت الأرض حتلى تقلرب ملن المني لة ثلم        أتي ملن شلرم   جارية غهيرة الملاء تل  الأصفر ، وبها ع 

ن ككرة البسلات   ومما لا شك فيا أ  (1)فتسقى بيع البسات  الا   من خارج المني ة والا من داخلها   تمهر

                                                   
يا ها ، واعتنال ، وبرد ظلالها وأف ذوبة مائهائها وعدنادي عن بدناد ق وطيز هوا، ويقول الخ يز الب 310ابن الفقية   كتاب البلنان    (6)

 .  119/  1صيفها وشتائها وصحة ربيعها وخريفها ق    تاريخ بدناد 

 .  39 – 35  المستفين في تاريخ زبين  نيبع   بدية. ابن ال 82 – 80ابن المجاور   المستبصر    (1)

 .  85ل  84صر   . ابن المجاور   المستب 283ابن الفقية كتاب البلنان  (2)

 . 259. الفب  المهينعلى بدية المستفين    35ل  34. ابن النيبع   بدية المستفين في تاريخ زبين   (4)

  . 84احسن التقاسيم في معرفة الأماليم ق  (3)

 .  284   ا مر   الحينيري   الروض المع ار   34ابن النيبع    (1)
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 تلك الم  قة .ل توفر المروس الم اخية الملائينة والمهار  ت دي إلى 

هلل /  218فقن أما  الخليفة المعتصم بالله ببدناد بعن أن تولى الخلافة سل ة )   أما فيينا يتعل  بب اء مني ة سامراء  

بيل هم وبل  ج لنه     د ج نه الأترا  ،ووملو  صلناماً  وجو أ ا ع نما لاحظ رفض أه  بدناد إلا (2)  (833

 عه  على ب اء مني ة تكون عاصلينة لنولتلا بلنلًا ملن بدلناد فا صلرس في       (3)أدت الى ومو  متلى من ال رف 

  ( ملن بدلناد وأراد أن يقليم في م  قلة الشيناسلية ،      835هل / 220  ( وفي رواية ) 834هل / 219س ة ) 

وعلى الرغم من أن هذه الم  قة تتصف بلالهواء العليل  وأ هلا كا لت تقلع عللى دجللة إلا أن ملرب الموملع ملن           

هي تبعلن أربعلة فراسلخ علن بدلناد      بدناد أدى بالخليفة المعتصم بالله أن ي صرس عن الشيناسية وي هل ال دان و

ويبنو أن الخليفة المعتصم بلالله كلان يبحلث علن موملع        . (4)إلا أ ا ح يست ز هواءها بعن أن أما  ه ا  أياماً

ملائم لمني تا ، فقن ذكر اليعقوبي أ ا صار إلى موضع يقال لا بااشاً كان يقع في ابا لز الشلرمي ملن دجللة     

 ا وجنه مومع غير ملائم ، ثلم إلى الم ليرة فأملا  بهلا ملنة و ملن ه لا  ذهلز إلى         وعلى بعن ثلاثة فراسخ إلا أ

القاطول وأمر بب لاء مني لة عللى جلا ر  هلر القلاطول ودجللة ويقلول اليعقلوبي بهلذا الصلند   ق فابتلنأ الب لاء              

وسلكن   وأم ع القواد والكتاب وال ا  فب وا حتى ارتفع الب اء واخت ت الأسواق على القاطول وعللى دجللة  

   (5)هو في بعض ما ب ى لا وسكن بعض ال ا  أيباًق

ويرى اليعقوبي أن الخليفة المعتصلم بلالله أراد أن ي صلرس ملن القلاطول وذللك لأن الب لاء في أرضلها صلعز             

إلا أن المسعودي يرى أن سبز تر  الخليفة المعتصم بالله للقاطول هلو أ لا  اللت ملن       (1)ولي  لأرضها سعة

   (2)الذبابة ل د الموضع وصلابة أرضا وينمعا شنة عمي

ابنير بالذكر ه ا هلو أن هلذه الم لاط  اللا ت قل  فيهلا الخليفلة المعتصلم بلالله كا لت ملن لفتلت  ملر علند ملن                 

الخلفاء العباسي  ، فالخليفة أبو العبا  السفا  أراد أن يبي في م  قلة سلامراء مني لة إلا أ لا علنل علن ذللك        

وأن الخليفلة أبلو جعفلر الم صلور ع لنما أراد اختيلار موضلع لب لاء مني لة يتخلذها عاصلينة             (3)وب ى في ألا بلار 

 .(4)لب اء ه ا  ثم بنا لا وب ى بدنادلنولتا وأرس  من اتار لها موضع استقر رأيا على م  قة ال دان وابتنأ با

                                                   
 .  316ن   . ابن الفقيا   كتاب البلنا 256اليعقوبي   البلنان   (2)

 .  300ي   الروض المع ار   . الحينير 57/  4. المسعودي   مروج الذهز    18/  9. ال  ي   تاريخ    256اليعقوبي   البلنان    (3)

 300ير ي   الروض المع ار   . الحين 57/  4 . المسعودي   مروج الذهز   256اليعقوبي   البلنان    (4)

 . 57/  4دي   مررج الذهز . السينعو 316  كتاب البلنان    . ابن الفقيا 472/ 2. تاريخ اليعقوبي    256البلنان    (5)

 .  17 / 9. ال  ي   تاريخ    300الحينيري   الروض المع ار      

 .  297/  4ن . معجم البلنان رون الرشيسي هالعباوالقاطول    هر يتفر  من دجلة حفر في عهن الخليفة ا   

 . 257البلنان    (1)

 .  58/  3مروج الذهز    (2)

 .  367ابن الفقية   كتاب البلنان    (3)

 . 219/  3تهذيز تاريخ إبن عساكر    230/   1 . وفيات الأعيان   93/  1شذرات الذهز    367ن .     ص  (4)
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ني ة ه لا  إلا أ لا ح يتينهلا ،    ويذكر ياموت أن الخليفة العباسي هارون الرشين كان يت هه بالقاطول ثم ب ى م   

  (5)ثم بي مصراً ه ا  سماه المبار 

  ( خللرج الخليفللة العباسللي المكتفللي بللالله إلى سللامراء وعلله  علللى الب للاء بهللا    902هللل /  290وفي سلل ة )    

والا تقال إليها ، فلينا دخلها ضربت لا مبلارب بابوسل  و أملا  بهلا ، فلنعا القلوا  بالب لاء ، وسلألهم علن          

قنار ما يحتاج إليا من المال لل فقة على الب اء قفككروا عليا في ذلك ، وطولوا منة الفراغ مما أراد ب لاءه ق فقلرر   م

 . (6)العودة إلى بدناد

ولما مرر الخليفة المعتصم بالله تر  القاطول خرج يفتش عن موضع آخر فلينا وصل  إلى موضلع مني لة سلامراء     

حيحة ، فاسللتينرأها واسللت اب  الأبصللار ، وهللواء طيللز ، وأرض صلل   مللر إلى  ق فبللاء واسللع تسللافر فيللا   

، وأما  ه ا  يتصين ثلاثاً في كل  يلو  ، فوجلن  فسلا تتلوق  إلى الدلذاء ،وت للز الهيلادة عللى العلادة           هواءها

الموضلع دعلا  بأهل  اللنير فاشلترى مل هم        لتلأثير الهلواء والتربلة والملاء ، فلينلا اسلت اب       ابارية   فعلم أن ذلك 

  ( 836هلل /  221فتم ب اء مني ة سلامراء ه لا  سل ة )     (1)بأربعة آلاس دي ارق كينا يقول المسعودي أرضهم

 .  (2)في ابا ز الشرمي من دجلة

والماهر أن الخليفة العباسي المعتصم بالله أراد أن تكون البيئة في مني تلا في وضلع أحسلن مملا هلو عليلا ، فلأمر        

امراء كينا أمر بالعينارة ه ا  والهارعة ، يقلول اليعقلوبي بهلذا الصلند   ق     بحفر الأ هار في ابا ز الدربي من س

ولما فرغ المعتصم من الخ ط  ووضع الأسا  للب لاء في ابا لز الشلرمي ملن دجللة وهلو جا لز سلر ملن رأي          

عقن جسراً إلى ابا ز الدربي من دجلة فأ شأ ه ا  العينارات والبسات  والأج لة ، وحفلر الأ هلار ملن دجللة      

، واللت   دصير إلى ك  مائن عينارة  احية من ال واحي ، وا  ال خ  ملن بدلناد والبصلرة وسلائرا لسلوا     و

الدر  من ابهيرة والشا  وابب  والري وخراسان وسائر  البلنان ، فككرت المياه في هلذه العينلارة ، وصللح    

ر  ال لا  أصل اس اللهرو     ال خ  وثبتت الأشجار وككرت الكينار وحس ت الفواكا وحسن الريحان والبقل  وز 

س   فهكا ك  ما غر  فيها وزر  بهلا حتلى   الوالرياح  والبقول والرطاب ، وكا ت الأرض مستريحة ألوس 

بلدت غلة العينارات بال هر المعروس بالأسحامي وما عليا والأيتاخي والعينري والعبن الملكلي وداليلة بلن الا     

ى والقرى السلفلى وهلي سلبع ملرى والأج لة والبسلات        والمسروري وسيف و العربات المحنثة وهي خم  مر

وخراج الهر  أربعينائة  ألف دي ار في الس ة ، وأمن  المعتصلم ملن كل  بللن ملن يعينل  عينللًا ملن الأعينلال أو          

يعالج مه ة من مهن العينارة واللهر  وال خل  والدلر  وه نسلة الملاء ووز لا واسلت باطا والعللم بمواضلعا ملن           

                                                                                                                        
  93أبن الفقيا   مختصر كتاب البلنان      

 . 368ل 367. ابن الفقيا كتاب البلنان    17/  9. ي مر   ال  ي   تاريخ   15/  3معجم البلنان    (5)

 .  38/  6. الم تمم    98/  10ال  ي   تاريخ    (6)

 .  85/  4مروج الذهز    (1)

 . 17/  9ال  ي   تاريخ    473/  2ي مر   اليعقوبي   تاريخ    (2)
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م العينارات مصلوراً وصلير في كل  بسلتان مصلرا فيلا مجلال  وبلر  وميلادين فحسل ت           الأرض ... وب ى المعتص

العينللارات ورغللز وجللوه ال للا  في أن يكللون لهللم فيهللا أد للى أرض وت افسللوا في ذلللك ، وبلللو ابريللز مللن   

 (3)الأرض مالًا كبيراًق

ارها فيينلا يقابللها   ويقول في ذلك الأص خري    سامراء كلها في شرمي دجلة ... وعينارتهلا وزرعهلا وأشلج      

ابنير بالذكر ه ا هو أن الخليفة العباسي المعتصم بلالله    (1)من غربي دجلة وهواؤها وثمارها أصح من بدناد 

كان يحز العينارة ويقلول ع هلا   ق إن فيهلا أملوراً نينلودة ، فأولهلا عينلران الأرض اللا يحليط بهلا العلاح ،            

علليش البهللائم وتللرخص الأسللعار ، ويككللر الكسللز ، ويتسللع  وعليهللا يهكللوا الخللراج ، وتككللر الأمللوال ، وت

 .   (2)المعا  ....ق

ومن جاء في المصادر ما يشير إلى طيز الهواء بسامراء وطيز الدناء والماء فيها ، فقن كتز عبن الله بلن المعتله      

ا هلليء ، ع هللا مللائلًا   ق و سلليينها مع للر وترابهللا مسللك أدخللر ، ويومهللا غللناة ، وليلللها سللحراً ، وطعامهلل  

 ومال الشاعر الحس  بن البحا  في سامراء من مصينة طويلة      (3)وشرابها مريءق

 كلللللللللللأن بهلللللللللللا  شلللللللللللر طلللللللللللافوره   

  للللللللللللللللاللللللإذا ملللللللللللا الربيلللللللللللع بأ وائلللل
            ج

 
 للللللللللل د ثراهللللللللللا وطيللللللللللز ال سللللللللللم     

 (4)كسلللللللللاها زخلللللللللارس مملللللللللا نجلللللللللم 
 ج

 فيها أيبا ممن مصينة  ومال     

 ومال فيها أيباً       

 

                                                   
 .  59 – 8/  4. المسعودي   مروج الذهز    473ل  472/  2. تاريخ اليعقوبي    264ل  263البلنان    (3)

 .  301ي مر الحينيري   الروض المع ار .    

 .  85المسالك والمينالك    (1)

 .  51/  4المسعودي   مروج الذهز    (2)

 . 367ابن الفقيا   كتاب البلنان    (3)

 .  371ابن الفقيا   كتاب البلنان    (4)

 .  372ل  371ابن الفقيا   كتاب البلنان    (5)

 كللللللل  اللللللللبلاد لسلللللللر ملللللللرى شلللللللاهن   

 فيحللللللللاء طللللللللاب مقيلللللللللها ومبيتهللللللللا    

 االريلللللللللللا  ت فسلللللللللللت برباعهللللللللللل  وإذا

                                                                                  فكأرلللللللللا سلللللللللبقت إليلللللللللك ب فحلللللللللة    
                   ج  

 

 أن المصلللللللللليف بهلللللللللللا كفصلللللللللل  سلللللللللللواها  

 وغلللللللللللللللذوها ورواحهلللللللللللللللا وضلللللللللللللللحاها

 وجللللللللللرت ب يللللللللللز  سلللللللللليينها و شللللللللللاها    

  (5)مللللللللللن ج للللللللللة حصللللللللللباؤها وثراهللللللللللا   
 ج
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   للللوىاا سللللقى الله مللللا والللللي المصلللليف وملللل  

 فللللللللللللم أر أياملللللللللللاً تسلللللللللللر مصلللللللللللارها   

 بلللللاد خللللللت ملللللن كلللل  ريلللللز مللللللا تلللللرى  
 جج

 

 عللللللللى سلللللللر ملللللللرى مسلللللللتهلًا مبكلللللللراً    

 أسللللللللر مللللللللن الأيللللللللا  فيهللللللللا وأمصللللللللرأ  

 (6)بلللللللللادا توازيهللللللللا غللللللللذاء وم مللللللللرا  
 ج

ن رصلون عللى أ  يحا بب اء المنن كلا وا  لذين مامواادة المسلين  اء والقلأمرن الخلفاء واا تقن  أتب  مم                  

 رتا  لا ال ف  ، كينا أكلنوا عللى  م اظره مما ت ن تكونأووبوء  هم صحياً وغير ميكون الموضع المختار لب اء من

  علند ملن الأملاكن لكلي اتلاروا     في وا ملن  وللوا   هلم كلا   ، وأ ال احية الم اخية الملائينلة للسلكن في تللك الملنن    

ر مروا بحفلر علند كلبير ملن الأ هلا     أه المنن ذوبعن ب اء ه ،لمنن الموضع الملائم لمن هم ثم اختاروا مواضع تلك ا

ن مل ة في تللك الملنن ، وإ هلم كلا وا     لى تحسلن البيئل  ا أدى ار  ممل وش  الق وات مملا أدى الى ككلرة البسلات  والملها    

 اهتينوا ب مافة من هم .

   (   1223هل /  630.  ل ابن الأثير عه النين على ين نينن ابهري ) ت

 . 1967ل 1965ق الكام  في التاريخ ق بيروت      

   (    957هل /  346ل الاص خري    أبو اسح  إبراهيم بن نينن ) ت 

   ( .1927ق مسالك المينالك ق طبع دي غوية )لينن      

وركي  كل   ( ق تلاريخ واسلط ق تحقيل       905هل ، 292الرزاز الواس ى ) ت بحش    اسلم بن سه   – 1

 .   1967عواد ، بدناد 

   (    892هل / 279ل البلاذري أان بن يحيى ) ت 

 .1988ق فتو  البلنان ق بيروت      

   (    1200هل / 597) ت  نينن ل ابن ابوزي   أبو الفرج عبنالران بن علي بن

عبللن القللادر ع للا ، بلليروت    در ع للا ومصلل فىبللن القللاينللن عنيخ الملللو  والأمللم ق تحقيلل  ق الم للتمم في تللار   

    1992هل / 1412

   (  1313هل /  610الحينيري   نينن بن عبن الم عم ) ن      

 .1984، بيروت  2ا   حسان عبتور االروضى المع ار في خ  الأم ار ، حققا النك    

   ( 979هل / 367 أل عير ) ت ابن حوم    أبو القاسم نينن بن على

    1939ل 1938 ق صورة الأرض ق جهآن ، تحقي  كريمرز ، لينن    

                                                   
 .  373ابن الفقيا   كتاب البلنان  (6)
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   (  870هل / 257ابن عبن الحكم   ابو القاسم عبن الران بن عبن الله ) ت 

    1920ق فتو  مصر وإخبارها ق لينن     

   (   1070 /هل 463ل الخ يز الحافظ أبو بكر أان بن علي الخ يز البدنادي ) ت 

   . 1931هل / 1349جهء ، القاهرة 14ق تاريخ بدناد مني ة السلا  ق      

   (   895هل /  282ل الني وري   أبو ح يفا أان بن داود ) ت      

 .1960ق الأخبار ال وال  ق تحقي  عبن الم عم عامر ، القاهرة      

   (    903ل  902هل /  290ل ابن رستا   أبو على أان بن عينر ) كان حياً س ة 

   . 1891ق الأعلاق ال فيسة ق لينن      

 ل سهراب  

   .  1929ق عجائز الأماليم السبعة ق تحقي  ها   فون فريك طبع في ا     

   (   922هل / 310ل ال  ي   أبو جعفر نينن بن جرير ) ت 

 .  1969ل 1960م ، القاهرة أجهاء تحقي  نينن أبو الفب  إبراهي 10ق تاريخ الأمم والملو  ق     

   ( 1341هل / 742ل العينري   شهاب النين اان بن فب  الله ) ت 

   . 1924مسالك الأبصار في ممالك الأمصار ق تحقي  اان زكي ، القاهرة     

 .   1840ل كتاب تقويم البلنان   باري  

   (    951هل / 340ل ابن الفقيا أبو بكر أان بن نينن الهيننا ي ) ت في حنود 

   .  1885ق مختصر كتاب البلنان ق لينن     

   .  1996هل / 1416ق كتاب البلنان ق تحقي  يوسف الهادي ، بيروت     

   (   1283هل / 682ل القهويي   أبو زكريا بن نينن بن نينود ) ت 

   . 1960هل / 1380ق آثار البلاد وأخبار العباد ق بيروت     

   (  957هل / 346على بن الحس  ) ت ل المسعودي   أبو الحسن 

 .  1997هل ، 417أجهاء بيروت  4ق مروج الذهز ومعادن ابوهر ق     

   (   985هل / 375ل المقنسي   شم  النين أبو عبنالله نينن بن أان ) ت 

 1906ق أحسن التقاسيم في معرفة الأماليم ق لينن     

   ( 1441هل / 845المقريهي   أبو العبا  اان بن علي ) ت     

    1913ق المواعظ والاعتبار في ذكر الخ ط والآثار ق القاهرة     

   (    1229هل / 626ل ياموت   شهاب النين أبي عبنالله الحينوي )  ت 

 أجهاء ، بيروت ، بلا تاريخ . 5ق معجم البلنان ق 
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   ( 897هل / 284ل اليعقوبي   أان بن أبي يعقوب بن واضح الكاتز ) ت 

   .1892ق البلنان ق لينن     

 .  1960ق تاريخ اليعقوبي ق بيروت     

    1976د . عبنالقادر سلينان المعاضيني ، واسط في العصر الأموي ، بدناد 

    1968د . طاهر ممفر العينين    بدناد مني ة الم صور المنورة ، بدناد 

 لستر ج   غي   بلنان الخلافة الشرمية ،    

 .1954 سي  وكوركي  عواد ، بدناد تربة بشير فر              

 



 تأصيــــل ابن خلدون لفلسفة التاريخ
 في الفكر الأوربي الحديث والمعاصر

 

 

 
 جامعة إب  –كلية الآداب  -أستاذ الفلسفة المشارك  

 

كر الأوربي فيعرض هذا البحث على نفس السياق لنموذج آخر من التأصيل العربي الإسلامي لل           

جهود ابن خلدون في تأصيل فلسفة التاريخ في الفكر الأوربي الحديث والمعاصر ، اعتماداً الحديث والمعاصر 

في ابتكاره لعلمين هامين  ** على جمع الأدلة من الشهادات والاعترافات العديدة بعبقرية ) ابن خلدون (

ا تأكيد على العلاقة الحوارية والتواصل  بين الأفكار هما : ) علم الاجتماع ، وفلسفة التاريخ ( أولًا : وهذ

كما يراد لها أن تكون من  -على أنها صراع أو صدام ، أو قطيعة -كما نظر لها  -والثقافات، وليس 

قبل القوى المهيمنة على العالم ومنظريها الجدد .  وأما ثانياً :  فقد أكدنا التأصيل الخلدوني لفلسفة التاريخ 

قاربات والمماثلات التي توصلنا إليها من خلال المقارنة بين ابن خلدون وعمالقة فلسفة التاريخ من خلال الم

الأوربي الحديث والمعاصر ،وبخاصة ممن لم يسبق أن أشير إلى أثر ابن خلدون فيهم ، أو ممن لم تجر أية 

م ) فولتير ، وشبنجلر ، دراسة مقارنة معهم واعني كل من الفيلسوف الألماني ) هيجل ( بدرجة أساس ، ث

وتوينبي ( بدرجة تالية وبخاصة مع إحياء هذه الندوة الخاصة بعبقرية ابن خلدون في الذكرى المئوية السادسة 

 لرحيل هذا العبقري ، وهذه هي الأهمية الثانية للبحث ، والجانب المهم فيه

 أهمية الدراسة وهدفها ومنهجها ( . 

، بعد أن كاد يلفظ  وسيلة من وسائل تواصل البحث الفلسفي واستمرارهُيعد المنهج المقارن 

أنفاسه الأخيرة مع نهاية القرن الماضي ، وبداية القرن الحالي  وفي ظل تنافس العلم والأيديولوجيا أو علم 

اً أو لم يبق للفلسفة من هامش تتحرك فيه بوصفها علمعلى الساحة المعرفية المعاصرة ، الأفكار وسيطرتهما 

نظرية في المعرفة أو نظرية في القيم ، كما كانت عليه في السابق في اللحظة الراهنة ، سوى أفكار فلسفية 

متناثرة ونظريات هي أقرب إلى الأيديولوجيات منها إلى الفلسفة ، مثل العولمة أو الفكر العولمي إن جازت 

وجههُ قوة غاشمة ، ليعيش تحت رحمتها التسمية ، والتي لا معنى إنساني له، سوى خلق عالم جديد ت

فيها  .   لخارج منطق الحياة الطبيعية واللامعقو
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، بأن الدراسة **ووفق وجهة نظر العديد من المشتغلين بالفلسفة وتاريخ الفلسفة المعاصرة  

عملية التواصل  رالمقارنة ودراسة التاريخ والتراث ، واستخدام المناهج التاريخية في العلم والمعرفة ، وتجذ ي

والتقارب الإنساني ، وبخاصة في الجانب الحضاري والعلمي والفكري هو أفضل وسيلة لديمومة ) البحث أو 

الدرس الفلسفي الأصيل ( ، خصوصاً بعد ظهور العديد من النظريات والأفكار التي تؤصل لمنطق الصراع 

الأفكار والمذاهب ، بدلًا من جدلية التواصل بين الحضارات بين الأديان والمعتقدات ، بين الثقافات وبين 

إن  –والحوار والتثاقف والتفاعل البناء .  من هنا تأتي باعتقادنا الأهمية الأولى لهذه الدراسة أو البحث 

، وذلك بوصفه إضافة جديدة لأبحاث المقارنة التي تؤكد جدلية التواصل والحوار -جازت التسمية 

فات والحضارات عبر أهم حلقات التاريخ الإنساني )القديم ، الوسيط  ، والتفاعل بين الأفكار والثقا

الحديث والمعاصر ( ، لأهم الحضارات التي ظهرت في العالم وأثرت في حياة البشرية ،من مثل الحضارات 

ية وجنوب الجزيرة العرب –بلاد فارس  –بلاد الهند والصين  –وادي النيل  –الشرقية القديمة ) وادي الرافدين 

( والحضارة اليونانية والرومانية ،والحضارة العربية الإسلامية الوسيطة ، والحضارة الأوربية الحديثة 

والمعاصرة (  ومن هذه المقارنات المفيدة ما توثق الصلة بين ثقافتنا العربية الإسلامية والثقافات والفلسفات 

ضارة  الأوربية الحديثة والمعاصرة بثقافتنا الشرقية واليونانية القديمة ،وتوثق كذلك صلة الثقافة والح

 وحضارتنا العربية الإسلامية الوسيطة ، وصلتنا اليوم بالحضارة الغربية الحديثة والمعاصرة . 

م الباحث إلى هذا المسلك في أطروحته للدكتوراة التي قاربت بين الغزالي وكانط نض، وقد ا

لتواصل والحوار بين الحضارتين العربية الإسلامية والأوربية ، لتؤكد وبالحقائق العلمية والتاريخية جدلية ا

أنها تركزت في فلسفة شخصية تنتمي مكانا إلى من  رغمل على ا–في رسالته للماجستير  –كذلك  –وفعل 

أصل العروبة ومنبعها ) اليمن ( وتنتمي زمنا إلى القرن السابع الهجري ، وتنتمي ثقافة إلى الفكر الصوفي 

ومع ذلك وباستخدام المنهج المقارن تبينت وشائج القربى في المعرفة الإنسانية بين تلك  –الإسلامي الفلسفي 

الشخصية وعمالقة الفكر الفلسفي القديم والوسيط من خارج العالم الإسلامي وداخله مع اختلاف اللغة 

د طبيعة العلاقة بين والأصول الثقافية لكل منهم ، كما فعل كذلك في بعض البحوث التي حاولت أن تحد

المراكز الفكرية والمعرفية العربية المشهورة في الحضارة العربية الإسلامية وأطرافها والتأثير المتبادل بينها ، وكذا 

بين معطيات الثقافة العالمية المعاصرة ممثلة بالعولمة بوصفها أيديولوجيا العصر الراهن وثقافتنا العربية 

 ذا قسمناه قسمين : وله الإسلامية المعاصرة ، 

يحاول الكشف عن الأصالة الخلدونية والتأصيل التاريخي لفلسفة التاريخ اعتماداً على شهادات الأول : 

الأقل ، بأسبقية ابن خلدون في تأسيس الأوربيين أنفسهم ، أو أشهرهم  على واعترافات فلاسفة التاريخ 

 هذا العلم ووضع قواعده النظرية والمنهجية . 

ابن  ت: التأصيل الخلدوني لفلسفة التاريخ من خلال المقاربة والمقارنة النظرية والمنهجية بين أطروحاي الثان
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بعض فلاسفة التاريخ الأوربيين كذلك ممن أشرنا آنفاً إلى بعض أسمائهم .  تخلدون في هذا الفن وأطروحا

فين للقراء بالقصور عما قد يبدو من ومن الله نسأل التوفيق والسداد ، معترفين له بالمنة والفضل ، ومعتر

 نقص أو خلل ، فالكمال منشود ، ولكنهُ لله وحده . 

  مفاهيم ومصطلحات البحث : مدخل :

 أصل :) كما أوردها قاموس الصحاح في اللغة  (معنى كلمة تأصيل : جاءت من كلمة 

قلعَله ملن أصلله، قلال أبلو يوسلف: قلولهم        الَأصْلُ: واحدُ الُأصولِ، يقال: أصْلٌ مُؤَصَّللٌ. واسْتَأصصَللَهُ، أي   

جاءوا بأَصيلَتِهِمْ، أي بأجمعهم. قال الكسائيّ: قولهم لا أَصْلَ له ولا فَصْلَ، الَأصْلُ: الحسلبُ، والفصلل:   

اللسانُ. والَأصيلُ: الوقت بعد العصلر إلى المغلرب، وجمعله أُصُللٌ وآصلالٌ وأصلائِلُ، قلال الشلاعر: لَعَمْلري          

 وأَقصعُدُ في أَفصيائِهِ بالأصائِلِ ...مُ أَهْلَهُ لأنتَ البيتُ أُكصرِ

ويجمع أيضاً على أُصْلانٍ، ثم صغَّروا الجمع فقالوا أُصَيْلانٌ، ثم أبدلوا من النلون لاملاً فقلالوا أُصَليْلالٌ. ومنله      

 عيت جواباً وما بالرَبْعِ من أحدِ ...قول النابغة:وَقَفصتُ فيها أصيلا لا أُسائِلُها 

 يانيّ: لقيتُهُ أصيلا وأُصَيْلاناً. وقد أصلنا، أي دخلنا في الأصِيلِ، وأتينا مُؤْصليَن.وحكى اللِح

ويقال: أخذتُ الشيء بأَصيلَتِهِ، أي كلِّه بأصْللِهِ. ورجللٌ أَصِليلُ اللرأي، أي  كَلم اللرأي. وقلد أَصُللَ أَصلالَةً.          

إلى أصللله ، والتأصليل معنللاه أيضلا إثبللات   وفي الاصلطلاح : إرجللاع الشليء     (1)ومجلدٌ أَصليلٌ: ذو أَصللالَة .     

 مرجع أو أصل للموضوع ، أي له أصل جاء منه أو سبقه كأسبقية الأصل على الفرع . 

أما التعريف الإجرائي لمصطلح التأصيل في هذه الدراسة فهو " أسبقية ظهور كلملة فلسلفة التلاريخ كمصلطلح     

 يسلبق إليله أحلد ملن الفلاسلفة أو علملاء التلاريخ        ، أو علم عند ابن خلدون ، بوصفها مجال معرفي جديلد لم 

السابقين على ابن خلدون من العرب والمسلمين أو من اليونان أو من علماء وفلاسفة أوربا في العصر الوسليط  

إلى اكتشلاف الأسلباب    –يقصد ابن خللدون   –، كما شهد بذلك ) رينولد نيكلسون ( بقوله " لم يسبقه أحد 

 علرض الأسللباب الخلقيلة والروحيللة الللتي تكملن خلللف سلطح الوقللائع أو إلى اكتشللاف     الخفيلة للوقللائع أو إلى 

قللوانين التقللدم والتللدهور "  ، وكللذا الحللال بشللهادة ) جللورج سللارتون ( ، والفيلسللوف الإ ليللزي المعاصللر )   

روبرت فلينت (  الذي رفعله إلى ملا فلوق شلهرة أفلاطلون وأوغسلطين ، وشلبهه بلدانتي في الشلعر ، وروجلر           

.  ويكتشلف الباحلث اللبيلب هلذا السلبق لأول وهللة ملن         (2)يكون في العلم ، وغيرهم كملا سلنرى لاحقلاً    ب

وقوفله عللى تعريللف التلاريخ عنلد ابللن خللدون بقولله : " التللاريخ لا يزيلد في ظلاهره علللى أخبلار علن الأيللام           

نللات ومبادئهللا دقيللق ، واللدول ، والسللوابق مللن القللرون الأول ، وفي باطنلله : نظللر وتحقيللق ، وتعليللل للكائ  

وعلم بكيفيات الوقائع وأسبابها عميق ، فهو لذلك أصيل في الحكمة عريلق ، وجلدير بلأن يعلد ملن علومهلا       

وخليق " ، ووفق هذا التعريف ، فإن  فلسلفة التلاريخ تتجلاوز كلل ملن التلاريخ اللذي هلو سلرد الأحلداث ،            

، ومناهج كتابة التلاريخ ، وأن فلسلفة التلاريخ     وحتى علم التاريخ  الذي هو تدقيق وتصحيح ونقد الروايات
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تهدف إلى التعليل . ولم تظهر كلمة " فلسفة التاريخ " بعد ابن خلدون إلا على يد الفيلسوف والمفكر والملؤر   

الفرنسي ) فلولتير ( اللذي يعلده بعلض البلاحثين المعاصلرين ، أول ملن اسلتعمل لفظلة فلسلفة التلاريخ ،بهلذه             

ه أنها بدأت به ، وإنما ترجع إلى ابن خللدون كملا ملر معنلا ، وإنملا قصلد بهلا فلولتير هنلا          الصورة ، وليس معنا

دراسللة التللاريخ مللن وجهللة نظللر الفيلسللوف ، دراسللة عقليللة ناقللدة تللرفض الخرافللات ، وتللنقح التللاريخ مللن     

( الللذي يعللد أول مللن أرسللى قواعللد   1744-1668الأسللاطير والمبالغللات ، ) وجيوفللاني باتيسللتا فيكللو 

 . ( 3)لسفة التاريخ في العصر الحديث بحسب د. أحمد صبحي أيضا  ف

عرفها العلامة ابن خلدون بأنها " النظر في باطن الحوادث التاريخية ، وكيفيات  -1:  معنى فلسفة التاريخ

عرفها فولتير بأنها : " دراسة التاريخ من وجهة نظر  -2الوقائع وكشف قوانينها وعللها وأسبابها " 

وف دراسة علمية نقدية ترفض الخرافات وتخلص التاريخ من المبالغات ، والأساطير ، من أجل نشر الفيلس

وفي أبسط تعريف إجرائي لها " عبارة عن النظر  أما تعريف فلسفة التاريخ في هذه الدراسةالحرية والتنوير " 

خ ،و اولة معرفة العوامل التي إلى الوقائع التاريخية بنظرة فلسفية تستهدف الكشف عن قوانين حركة التاري

تتحكم في سير الوقائع التاريخية ، والعمل على استنباط القوانين العامة الثابتة التي بموجبها تتطور الأمم 

 . (4)والدول على مر القرون والأجيال " 

الات المعرفية المقصود بالفكر الأوربي الحديث والمعاصر في هذا البحث : ) جملة الإ از الفكري المتعدد المج

الإنسانية ، وفي الجانب التاريخي والحضاري والفلسفي للعلماء والفلاسفة الأوربيين الذين أثروا في الثقافة 

 الإنسانية على امتداد خمسة قرون من اليوم ، أي من القرن الخامس عشر ، وحتى نهاية القرن العشرين (  

 شهادات بعض المفكرين والمؤرخين الأوربيين. أولا : التأصيل الخلدوني في هذا العلم من خلال

لا يمكن إحضار كل الإشارات الواردة في الموسوعات والمؤلفات الغربية أو العربية عن  

التأثير والأصالة العربية عموماً والأصالة الخلدونية في الفكر الأوربي خصوصاً ، وعلم الاجتماع 

عب استقصاؤه ويحتاج إلى متسع أشمل من وفلسفة التاريخ بصفة أخص ، فذلك مما يطول ويص

 هذا وزمن أطول ، ومصادر أوسع . 

لكن سنأخذ البعض والقليل جداً مما وقفنا عليه من إشارات واعترافات من بعض  

المفكرين المماثلين لابن خلدون أو بعض المؤرخين الأوربيين المعاصرين ممن تناولوا ابن خلدون ، و 

ود ابن خلدون في تأسيس وابتكار علم مهم وهو ) فلسفة التاريخ ( حصر مقام هذه الإشارات بجه

وتأصيله بوصفه أحد إ ازاته العظيمة في الفكر الإنساني ، وأحد مظاهر العبقرية الخلدونية التي 

 ورثتها الحضارة الأوربية عنه . 

-1332ه ، 808-732فقد رأى العديد منهم بالعلامة = )عبد الرحمن بن خلدون  -

(عالم اجتماع ومؤر  وفيلسوف عربي يمتاز بالأصالة والجدة والعبقرية نظراً لموضوعيته وعلميته م1406
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ورصانته الفكرية ، ووضوح منهجيته ، فضلًا عن أثره الفاعل في اكتشاف أنماط جديدة من الدراسات 

( وعلم آخر هو  الفكرية والعلمية والتي تحولت إلى علوم منها : علم العمران البشري  ) علم الاجتماع

فلسفة التاريخ .وقد استنبط هؤلاء الشهود عبقرية ابن خلدون واكتشافها قياساً إلى أبعاد تفكيره الثلاثة : 

الأول : ويتعلق بماضيه .  الثاني : ويتعلق بعلاقته بعصره و يطه ، الثالث : ويتصل بمستقبل الحضارة 

 . ( 5)لذهن والتفكير الإنسانية بعده ، خصوصاً أنه نفسه كان مستقبلي ا

  -إزاء التأصيل الخلدوني إلى :وتنقسم شهادات هؤلاء  

اعترافات بالأصالة والإبداع وعبقرية الاكتشاف النظري والمنهجي للعديد من العلوم  -1

 وبخاصة منها : ) علم الاجتماع ، وفلسفة التاريخ ، أو علم التاريخ ( . 

العديد من  ت( لابن خلدون في أطروحا اعترافات بالأثر الفكري والعلمي والمنهجي -2

فلاسفة أوربا المحدثين أو المعاصرين ، وهم في القسمين : إما كتبوا عن ابن خلدون ، أو أمعنوا 

في قراءة مؤلفاته بعد أن ترجموها وبخاصة ) المقدمة ( ، وأفادوا منها وهم بصدد التأليف في 

 هذه المجالات ،وبالأخص )العلمين السابقين ( . 

في الجانب الأول :  د أسماء كثيرة في سماء الفكر والفلسفة الأوربية ، يقرون بأصالة ابن ف

خلدون وعبقريته والكشف العلمي المحسوب له ، من مثل : ] فرانز روزنتال ، روبرت فليينت 

، أرنولد توينبي ، البروفسور شميت  ، البروفيسور جوستون ، البروفيسورة جريس كارلس  

كوست  ، رينولد آلن نيكلسون  ، و الأستاذ يوجين . أ . مايرز  ،  ...... فضلًا عن ، وإيف لا

بعض المؤرخين والمختصين من الأساتذة العرب [ . وكلها تشير إلى أصالة وعبقرية ابن خلدون 

 في الحقول التي كتب بها وعنها ، وبخاصة في علمي الاجتماع والتاريخ أو فلسفة التاريخ .

رينولد نيكلسون ( بسبق ابن خلدون في تأسيس قواعد ومباني هذا العلم  بقوله " لم ) فقد حكم   -1

إلى اكتشاف الأسباب الخفية للوقائع او إلى عرض الأسباب الخلقية  –يقصد ابن خلدون  –يسبقه أحد 

 .  (6)والروحية التي تكمن خلف سطح الوقائع أو إلى اكتشاف قوانين التقدم والتدهور " 

سارتون صاحب السفر الضخم الموسوم ) تاريخ العلم ( فقال عن ابن خلدون " لم  وأما جورج -2

يكن أعظم مؤرخي العصور الوسطى شامخا كعملاق بين قبيلة من الأقزام فحسب ، بل كان من أوائل 

 (.7)وجان بودان وفيكو ، وأوجست كونت وكورنو "  يفلاسفة التاريخ سابقا مكيافيلل

ز روزنتال + ؟  ( ) مترجم ابن خلدون ( بالقول:" اشترك في بداية القرن وقد علق الأستاذ ) فران -3

التاسع عشر الميلادي العلماء الأوربيون والأتراك في دراسة ابن خلدون ، وقد وجدوا أن كثيراً من 

الآراء التي نوقشت في غرب أوربا بعد ابن خلدون بزمن طويل ، أنها لم تكن جديدة كما ظنوا ، وإنما 
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في بداءتها في الأصل ذلك لرجل في شمال غرب أفريقيا في القرن الرابع عشر الميلادي ، والذي  عرفتها

، وبودن ،  يأسس علماً جديداً  في المقدمة ، وفضلًا عن ذلك فقد دعي رائداً ، إذا قورن بمكيافيلل

ءت . ويضيف روزنتال : " وقد با(8) وفيكو ، وكين ، ونارد وبريسن ووليم جيمس ، وهيجل 

بالفشل حتى اليوم كل  اولة لمعرفة المثال الذي احتذاه ابن خلدون في تفكيره ، ومن المحتمل أنه كان 

في بيئته ) شمال أفريقيا ( وفي أسبانيا أفكاراً تناقش أمامه بشكل بسيط وأولي ، غير أنه لا جدال في 

 .(9) إبداعه الأساسي " 

 كتابه )تاريخ فلسفة التاريخ ( " من وجهة فقد أورد في (?+R.Fleint )أما روبرت فلينت  -4

علم التاريخ ، أو فلسفة التاريخ ، يتجلى الأدب العربي باسم من ألمع الأسماء ، فلا العالم 

الكلاسيكي في القرون القديمة ، ولا العالم المسيحي في القرون الوسطى يستطيع أن يقدم لنا 

أو ينجب مثله ، خصوصا في تحديث التاريخ  اسماً يضاهي في لمعانه وبريقه اسم ابن خلدون ،

. والمعروف أن ) فلينت ( من المتعصبين (10)أو علم التاريخ أو فلسفة التاريخ ، وعلم الاجتماع " 

ضد الإ از العربي الإسلامي في الحضارة ، ومع ذلك يمتدح ابن خلدون ، ويجعله مؤسساً لفلسفة 

 اًباحثاً حتى بين المؤرخين العرب  ، أما مؤرخون عليه : "  نعم هناك من يتفوق التاريخ حيث يقول

في التاريخ فليس له مثيل في أي عصر أو قطر ، حتى ظهر فيكو بعده بأكثر من ثلاثة قرون لم  اًنظري

يكن أفلاطون ، أو سانت أوغسطين أندادا له ، ولا يستحق غيرهم أن يذكر إلى جانبه ، إنه يثير 

عمقه وشموله ، لقد كان فريدا ووحيدا بين معاصريه في فلسفة التاريخ ، الإعجاب بأصالته وفطنته ، ب

كما كان )دانتي في الشعر ( و ) وروجر بيكون في العلم ، لقد جمع مؤرخو العرب المادة التاريخية ، 

ولكنه وحده الذي صاغها "  " ويقول في سياق آخر من حديثه بهذا الصدد : "  كل من يقرأ مقدمة ابن 

إخلاص ونزاهة لا يستطيع إلا أن يعترف بأحقية ابن خلدون في هذا الشرف ، أعني شرف خلدون ب

ت من حق كل كاتب آخر سبق  التسمية باسم مؤسس علم التاريخ وفلسفة التاريخ أقوى وأثب

  (11)  ")فيكو(

م(:) فيلسوف التاريخ الإ ليزي المعاصر ( الذي يعد من أكثر 1975-1889أرنولد توينبي ) -5

كرين الأوربيين موضوعية وإنصافاً للإ از العربي الإسلامي والحضارات الأخرى من غير الأوربية المف

وبحسب )يوجين أ . مايرز  -، في معرض تناولاته التاريخية والفلسفية في كتابه ) دراسة في التاريخ( 

حياة  يقول " أ ز ابن خلدون في أقل من أربع سنوات من جملة أربع وخمسين سنة ، من -(

ناضجة قضاها بالعمل ، عمل العمر في شكل قطعة من الأدب التي يمكن أن تحمل وجهاً ، من 

المقارنة بعمل ) توسيد يدس( ، أو عمل ) مكيا فللي ( من حيث اتساع النظرة وعمقها ، وكذلك 

وميض أكثر أمام طبقة الظلام التي ينبعث  اًقوتها الفكرية الصرفة ، وأشرق  م ابن خلدون متألق
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نوره إزاءها . وفي الوقت الذي كان ) توسيد يدس ، ومكيا فللي ، وكلارمندن ( ممثلين متألقين 

لأزمنة وأمكنة متألقة ، كان ابن خلدون نقطة وحيدة في مكانه ذلك من القبة السماوية ، إنه في 

إجمالًا منعزلة الحقيقة الشخصية الوحيدة البارزة في تاريخ الحضارة الذي كانت حياته الاجتماعية 

فقيرة فظة ، وقصيرة ، ويبدوا أنه لم يلهمه أحد من السلف في حقل نشاطه الفكري المختار ، ولم 

ويضيف  -يكن له نسيب بين معاصريه ، ولم يقدح شرارة الاستجابة للإلهام في أي من الأخلاق ،

ة للتاريخ التي تعد بلا و مع ذلك فإنه في المقدمة لتاريخه الشامل ، فهم وصاغ  فلسف -)توينبي ( 

ريب أعظم عمل من نوعه أبدعه فكر الإنسان في أي زمان ومكان ، إنها تلك الفترة القصيرة في حياته 

 .(21)المفعمة بالنشاط العملي ، والتي منحته فرصة ليصب فكره الخلاق في شكل أدبي " 

ة في التاريخ( أيضاً : " أن ابن وينقل بعض الباحثين العرب المعاصرين عن ) توينبي ( من كتابه) دراس -

خلدون وضع حجر الأساس لموضوع التاريخ ، وبروزه في مادتي فلسفة التاريخ والاجتماع ، 

وقابليته الفذة ، في مناهج البحث التاريخي ، تلك المفاهيم التي اهتدى بها المؤرخون الغربيون في 

  . ( 1 3) كتاباتهم وتحليلاتهم التاريخية والعلمية " 

أما البروفيسور ) شمت ( فيرى أن ابن خلدون هو مؤسس فلسفة التاريخ وعلم   -6

الاجتماع ، وأنه اكتشف ميدان التاريخ الحقيقي وطبيعته ، وأنه فيلسوف قبل ديفيدهيوم 

 وتوماس بوكل وهربرت سبنسر . 

بما أتيح ( : لقد أظهر ابن خلدون حباً متميزاً للدراسة والتأمل ، نويقول البروفيسور ) جو ستو -7

له من فترة قصيرة ، ووسط حياة شديدة الاضطراب سياسياً أن ينتج عملًا تأليفياً ضخماً هو ) المقدمة 

 .( 41) ( التي تتسم بكل سمات العبقرية 

وتقول الأستاذة الإ ليزية :)جريس كارلس ( في كتابها ) فلسفة التاريخ ( أن ابن خلدون أول  -8

 .(51)نه كان عصرياً في فلسفته في التاريخ بطريقة مذهلة   من تحدث في فلسفة التاريخ ، وأ

أما ) إيف لاكوست ( : فيمكن وضع شهادته واعترافاته بجهود ابن خلدون وأصالته جنباً  -9

إلى جنب مع )أرنولد توينبي (، من حيث كثرة الإشارات الصريحة ، إلى أصالة ابن خلدون 

 لفلسفة التاريخ الأوربية من جهة أخرى .  وعبقريته العلمية والمنهجية من جهة وتأصيله

فقد رأى أن علمية ابن خلدون هي المأثرة الأكثر أهمية والأبرز حداثة في إ ازه، وأن هذه العملية  -

وحولها نتلمس مكامن عبقرية ابن خلدون ، وأن كتاب ابن خلدون الذي يسجل ظهور التاريخ 

ا ينبغي أن تسمى به المعجزة العربية ، ويقول إيف بوصفه علما ، ربما كان العامل الأكثر أهمية لم

( هو مخترع التاريخ ، وابن خلدون يسجل ظهور التاريخ بوصفه علماً ، "  سلاكوست ) أن توسيد يد

ويبدوا أن ابن خلدون ليس عرافاً ولا نبياً وحدوسه لا تأتي عن مفاهيم فلسفية أو دينية ، وأن توقعاته 
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ة وموضوعية ، وتحقيق علمي الطابع بلا ريب ، إن ابن خلدون يسجل إنما هي امتداد مسيرة عنيف

عن إيف لاكوست " أن ابن خلدون -وينقل د . ملحم قربان  -.( 61) ظهور التاريخ بوصفه علماً 

مراقب للواقع دقيق بشكل خارق ، ومفاهيمه إنما تنجم عن حاصل ملاحظاته وثمار تبحره التي كانت 

و " أن موضوعية التعميمات لم يكن لها أن تكون أكثر من ذلك إلا بسبب معممة بطريقة موضوعية ، 

كون ابن خلدون لم تكن له اهتمامات معيارية ، ولا ميول إيديولوجية ، وإنما يقدم الملاحظة المشبعة 

. وإذن فإن هذه الشهادات وغيرها تؤكد أن موضوع العلم الجديد والذي (71) على التفكير المجرد " 

فة التاريخ قد اكتشفه ابن خلدون قبل غيره ، وذهب إلى أوربا عن طريق أسبانيا ، وهناك يسمى فلس

اعتمده الفلاسفة والمفكرون الاجتماعيون والسياسيون ، وفلاسفة التاريخ أمثال : ]هيجل وماركس 

 .( 81)، وشبنجلر، وتوينبي[ وقبلهم الفيلسوف والمفكر الفرنسي الشهير:  ) فولتير ( " 

لجانب الثاني : ) الاعترافات بالأثر الفكري والمنهجي والعلمي لابن خلدون في العديد وأما ا -

من الفلاسفة والمفكرين الأوربيين ) فلاسفة التاريخ والاجتماع مثالًا (  فنورد أمثلة  دودة من 

 هذه الاعترافات نماذج فقط، للتأكيد على التأصيل الخلدوني في الفكر الأوربي : 

ينولد آلن نيكلسون ( : في كتابه التاريخ الأدبي العربي " إن العمران البشري فقد قال )ر -1

( :ُ أن الحضارة هي مجموعة  سعند ابن خلدون المقصود به الحضارة ، وقد جاء في موسوعة ) لا رو

ضارة النظم الخاصة بالحياة الفكرية والفنية والخلقية والمادية والسياسية لبلد ما أو لمجتمع ما ، وأن الح

هي موضوع فلسفة التاريخ ، وكان موضوع الحضارة هو مجال دراسة التاريخ أو فلسفة التاريخ عند 

 .(91) فيكو ، ومونتسكيو ، وكذا فولتير ُِ

ورأى )إ يف لاكوست ( : أنه لا ينبغي البحث عن أصول مفاهيم الجدلية ، وحججها التي  -2

بل يجب البحث عنها في الملاحظة والدرس العلمي هي رائدة المادية التاريخية في نظريات فلسفية ، 

(  االخالص للواقع التاريخي ، كما فعل ) ماركس وا لز ( ، وقد اشترط ابن خلدون بالفعل ) قبليهم

أن الواقع التاريخي إنما هو تطور جدلي ، ويقول )إ يف لاكوست ( أيضاً " أن المادية التاريخية تكشف 

قة الوثيقة بين تنظيم الإنتاج والبنى الاجتماعية ، وأشكال الحياة عند ابن خلدون من خلال العلا

السياسية والأنظمة القانونية والنفسية والاجتماعية  والأيديولوجيات ، فإذا أخذنا بنظر الاعتبار 

التفاعلات العديدة بين هذه العوامل ، فإن تطور هذه المعطيات يقود تطور الحضارة بمجملها ، وهو 

ه ابن خلدون من أن التحولات في النظم تؤدي إلى ظهور أشكال جديدة للحياة الثقافية ما تنبه إلي

 . (20)والتبدلات النفسية التي تجري خلال الانتقال من العمران البدوي إلى العمران الحضاري 

وانتهى إلى نتائج لا  السبيلوعلى وفق) د. ملحم قربان ، و مد المطالبي " أن توينبي سلك نفس -3

تلف في جوهرها عما اهتدى إليه ابن خلدون ، وهو ما يعترف به )  توينبي ( نفسه حيث يقول "أن كل من تخ
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يطالع مصنف ابن خلدون يملأه الإعجاب بقوة ولمعان ذلك الفكر الذي استطاع أن يجني الكثير من ذلك 

يشعر أن أسس ابن خلدون  المقدار من المعطيات التي توفرت لديه ، غير أن الناقد الغربي المعاصر ، قد

التجريبية كانت أضيق من أن تتحمل أو تبرر وزن تعميماته البليغة.." أي أن التعميمات التي قدمها ابن 

خلدون ينقصها السند العلمي بما فيه الكفاية أو أن الاستقراء الخلدوني كان ناقصاً إذا قورن بتعميماته 

) -بنظر ) توينبي ( -الفلسفية الكلية 
21

). 

ويرى ) يوجين أ . مايرز( ، أن ابن خلدون قرر قبل)جون لوك ، وديفيد هيوم ( بزمن طويل " أن كل -4

بلد يجب أن يحصل على الذهب الذي يحتاجه بالتجارة الخارجية ، وكذا إيمانه بالمنافسة وشجب الاحتكار ، 

ألا يتغاضى عن القيم  وأن زيادة النفوس وفرط الثروة بركة ، وبعكسه ، وأن النشاط الاقتصادي يجب

أن ابن خلدون قد سبق مكيا فللي في كتابه ) الأمير (،  في  -ويضيف ) مايرز ( -الخلقية والروحية .

الحديث عن سلطة الحاكم  ومعنى الخلافة ، ونظريات الملك وصفات وواجبات الأمير أو الحاكم المثالي ، 

ته في التجارة ، وتجاوز الحكومة على الملكية الخاصة، والدفاع عن الدولة وإخلاص الجند ومنافسة الأمير رعي

وهي الموضوعات التي تناولها مكيا فللي في ) الأمير ( ، والفرق بينهما !! أن نظرة مكيا فللي تمتاز بالذرائعية 

الصرفة ، دون اعتبار للمبادئ الخلقية ، لكن ابن خلدون عالج الموضوعات بسعة واستنتاجات أكثر مثالية ، 

ك باهتمامه المنصب على أسباب نشوء الحضارات وسقوطها أكثر من الاهتمام بسياسة الأمير التي وذل

 ( .22)تسيرها القوة 

وأما الدكتور أبو يعرب المرزوقي فيمد الأثر الخلدوني في أوربا وألمانيا في القرن التاسع عشر من الأثر -5

المتعالية في عصر التنوير فيقول " لقد عاصرت ثورة ابن  المنهجي والفكرة إلى المسألة الميتافيزيقية ووظيفتها

تيمية السلفية وابن خلدون العلمانية سندهما النظري وحركة التنوير العقلي في القرن الثامن عشر الميلاد ، 

م ، مما قد يجعل حصول اللقاء أولًا ، وإمكانية الحوار بين الحضارتين ثانيا  19والتنوير الاجتماعي في القرن 

معللًا ، و بصورة أعمق من مجرد التأثير الخارجي والمحاكاة السطحية ، بما في ذلك تشاكل الوضعيات 

الفلسفية ، بوجود بعض البنى الثابتة في آليات عمل العقل الإنساني ، بما هو عامل ومؤثر في المحيط 

، أو صعود الأخير الناسوت الاجتماعي والطبيعي ، ومنها فكرة الجدلية التي تجعل اللاهوت ينزل ويحل في 

 –ليحل في اللاهوت بدءاً بالأفلوطينية المحدثة والتوراتية ، ومروراً بالطبيعية التاريخانية = ) الخلدونية 

والسلفية لابن تيمية ( ، ونهاية بالمقابلة بين الواقعية والاسمية عند أصحاب المطابقة بين التقاطعين في القرن) 

كونت(. فالأولان :  –لاسمية عند نفاتها في اللحظة التاريخية نفسها  = ) كانط م( ) هيجل وماركس ( وا19

تستند فلستهما إلى الميتافيزيقي الذي يحول ما بعد التاريخ اللاهوتي إلى التاريخ الناسوتي = ) هيجل ( ، أو 

ونت ( : يرفضان ك –يحول التاريخ الناسوتي  إلى ما بعد اللاهوتي بإطلاقه = ) ماركس( . بينما ) كانط 

-الإطلاق الميتافيزيقي برفع الحكم ، والفصل بين )البواطن المجهولة والظواهر المعلومة ( ، وهي وضعية 
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التي التقى فيها ابن تيمية ، وابن خلدون بما هما اسميان بالإشراق والتصوف ،   -رغم الفوارق 

لقرن التاسع عشر بداية النهضة العربية التي لم م غاية ا14وبالرشدية وعلم الكلام بما هما واقعيان في القرن 

) تفهم أبعادها المرجعية الجوانية والذاتية إلى اللحظة 
23

)  . 

ثانيا : التأصيل الخلدوني لفلسفة التاريخ من خلال المقاربة والمقارنة النظرية والمنهجية بين ابن خلدون 

 وبعض فلاسفة التاريخ الأوربيين : 

 –بلقب فيلسوف التاريخ الأول وعالم الاجتماع الأول للعلامة ابن خلدون وربيون لم يعترف الشهود الأ

إلا لأن الشروط الموضوعية والذاتية لتأسيس أو ابتكار علم جديد  –وميشيل فيكو  –فولتير  وقبل فرا نس

 يسمى فلسفة التاريخ كما يراها هؤلاء العلماء أنفسهم قد توافرت في طروحاته  . 

لثاني الذي نقدمه هنا على عبقرية ابن خلدون وأصالته أو تأصيله للفكر الأوربي في كثير من إن الدليل ا

مجالاته والتي منها فلسفة التاريخ خاصة ، هو ما نعتقد من تأثير خلدوني واضح في طروحات عدد من 

خ وحركته ، وصيرورته فلاسفة التاريخ الأوربيين المحدثين والمعاصرين بصدد التنظير والتفسير الفلسفي للتاري

وقوانينه وعوامله ، فضلًا عن المراجعة النقدية والقراءة الخاصة للتاريخ ونقد مقولاته ومناهجه السائدة ، 

ومن ثم وضع الشروط والقواعد والمعايير العلمية والمنهجية للكتابة التاريخية ، وشروط المؤر  ومواصفاته ، 

على أوجه الاتفاق والتقارب والمماثلة الفكرية والمنهجية بين ابن وتكمن أهمية هذه القضية بأنها لم تقف 

خلدون ومن جاء من بعده واعترف له وحسب ، بل يتعدى ذلك إلى الكشف عن الأفكار الخلدونية لدى 

فلاسفة أو مفكرين لم يعترفوا لابن خلدون بالسبق ، ولم يشيروا إلى أثره من قريب أو بعيد ، رغم حضور 

.. ولما كانت فلسفة التاريخ -كما سنرى لاحقاً  - مفي أطروحاته -كما نعتقد  -واضحابن خلدون ال

عند المحدثين تقوم على تعريف بعينه ومقولات خاصة بها، ومنهج متميز ، ونظريات مفسرة ، فإن هذه 

اصة الموضوعات هي مجال المشابهة والمقاربة بين ابن خلدون ومن تلاه من فلاسفة التاريخ المحدثين وبخ

 الأوربيين الأكثر التصاقا بهذا الفن من المعرفة الإنسانية الجديدة . 

   الخلللاص بهلللذا الفلللن ملللن المعرفلللة التاريخيلللة الجديلللدة : يقلللول        بلللالتعريفالمشلللابهة الأولى : ملللا يخلللتص

هلي ،   ( : من واجبنا الإشارة قبل تعريف فلسلفة التلاريخ إلى نقطلة معينلة     Walshالأستاذ/الإ ليزي ) ولش 

ن كل تاريخ يحمل معنيين : تاريخ الأحلداث الماضلية وروايتنلا لهلا ، وفلسلفة التلاريخ اللتي تبحلث في الشلكل          أ

التقليدي لسلير التلاريخ وتطلوره ، وتعلني بلالفكر الفلسلفي بحلد ذاتله ، وفلسلفة التلاريخ في هلذه الحاللة تشلمل              

)مجموعتين من المشكلات الأولى : تأملية ، والثانية: تحليلية
24

للتاريخ ، اللذي   التعريف الخلدونيوهاكم .  (

يقول عنه " إذ هو في ظاهره لا يزيد على أخبار عن الأيام والدول والسوابق من القرون الأول ، وفي باطنه نظلر  

وتحقيق وتعليلل للكائنلات ومبادئهلا دقيلق ، وعللم بكيفيلات الوقلائع وأسلبابها عميلق ، فهلو للذلك أصليل في             

)يعللد في علومهللا وخليللق "   الحكمللة عريللق ، وجللدير بللأن 
25

. وباجتهادنللا الشخصللي وتحليللل هللذا التعريللف   (
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: السلرد التلاريخي   هناك ثلاثة مستويات للقراءة التاريخية أو التناول التاريخي  ،  -1الخلدوني  د : 

ا ، وهلذه  للأحداث والأزمنة والأمم والدول والظواهر التي حدثت في مجتمع ما ، وفي مكان ما ، وفي زملان مل  

مهمة المؤر  الذي يكتب ويروي هذه الأحداث إما بمعاصرتها ومعايشتها ، أو الاعتماد على الروايات المتناقللة  

: ) الشللفهية منهللا  أو المكتوبللة ( في التراجللم والطبقللات ، والسللير والمصللنفات والنقللوة والمخلفللات الماديللة ،     

عه للجلرح والتعلديل مثلملا فعلل الطلبري ، وابلن كلثير ،        والمؤر  هنلا غلير معلني بالتلدقيق فيملا يكتبله أو يخضل       

ويمكن أن نسميها على وفق مقصد ابن خلدون " بعلم التاريخ " الذي يشمل أو يخلتص   ونحوهما ، 

بعلم الدراية والروايلة وإخضلاع المفلاهيم والحقلائق والمقلولات أو الروايلات التاريخيلة لشلروط وقواعلد البحلث           

ة الجرح والتعديل ويسمى المشلتغل بهلذا النلوع ملن الدراسلة ) علالم التلاريخ ( كملا يتضلح ملن           التاريخي وبخاص

الجزء الثاني من التعريف ، وما وضلعه ابلن خللدون في مكلان آخلر ملن المقدملة ملن وصلف لأغللاط الملؤرخين            

ا سلوف يسلميه )   وأقوالهم ، ثم ما وضع من الشروط اللازمة للوصول إلى الحقيقة التاريخية الصادقة ، وهلو مل  

هيجللل ( بالتللاريخ النقللدي ، بوصللفه حالللة متقدمللة مللن الدراسللة التاريخيللة النظريللة ،  فضلللًا عللن الدراسللة         

الاستبطانية للأحداث والظلواهر وربطهلا بظروفهلا الطبيعيلة والاجتماعيلة والثقافيلة وربطهلا بالعللل والأسلباب          

 وعوامل التطور والتغير المستمر كما سنرى لاحقاً  . 

 بل كثير من المفكرين والمؤرخين  -وهذا ليس تأكيدنا فحسب -فهي بكل تأكيد  ا أم ،

القراءة  أو الرؤية الفلسفية للتاريخ ، وهي في الأعم رؤية كلية وسببية للأحداث  –والدارسين لابن خلدون 

ي .  إن هذه القراءة  تتجاوز والظواهر والنظم ، وما يتصل بالحضارة ، أو ما يسمى خلدونياً  بالعمران البشر

بالطبع الحدود الجغرافية والبشرية للمجتمعات الإنسانية ، حتى وإن كانت الدراسة  قد اعتمدت في 

ملاحظاتها واستقرائها على نماذج حضارية معينة من التاريخ البشري وخلال درة زمنية معينة ، فإن 

يتافيزيقي عمومي كلي وشامل للتاريخ الإنساني سواء الاستنتاجات الخلدونية في هذا المستوى  ذات طابع م

أعاد التاريخ نفسه كما يعتقد ابن خلدون ، أو لم يعد نفسه إلا بصورة جديدة كما يعتقد  الفيلسوف الألماني ) 

م  (  وأزوالد شبنجلر ، وأرنولد وتوينبي ، ( ، وهذا  1831-1770جورج فلهلم فردريك هيجل 

فة التاريخ المحدثون رحالهم عنده مع التزامهم جميعاً بالشرط الموضوعي المستوى هو الذي حط فلاس

الخلدوني لفلسفة التاريخ ، وهو المتصل بالانطلاق من الوقائع والأحداث المشاهدة ، أو عدم تجاوز الحقائق 

ي للحقيقية التاريخية الجزئية والاستقراء الواقعي والتجريبي لها ، بوصفها تمثل مادة ومضمون الفعل التاريخ

التاريخية الكلية ، حتى لا تظل موغلة في الخيال أو عالم التصورات الميتافيزيقية المجردة ، فضلًا عن ضرورة 

 التأكد والتثبت من صحة هذه الحقائق  . 

أن للتاريخ ظاهر وباطن كما حدده ابن خلدون في التعريف .  فالظاهر منه : الأحداث السياسية -2

حدثت في الماضي وكما تبدو لنا مباشرة من خلال الملاحظة والمشاهدة لمن عاصرها أو والاجتماعية التي 
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لا يقدم لنا تفسيرات دقيقة لقوانين العمران  -بنظر ابن خلدون  -النقل ممن رواها أو دونها  ، وهذا 

البشري  البشري وما يتصل بها من ظروف وعوامل وتطورات . أما الباطن : فهو التاريخ الحقيقي للعمران

وما يتصل به من العوارض الذاتية ، لأنه يمتد من وصف الحدث إلى معرفة قوانينه وعلله وأسبابه ، 

وينتقل من الوصف إلى التفسير والتعليل والكشف عن القوانين التي تحرك التاريخ واتجاهاته وعوامل 

اط ، أي الجمع بين التجربة الصعود والهبوط للدول والحضارات عن طريق الجمع بين الاستقراء والاستنب

أو الملاحظة والمشاهدة ، والتأمل العقلي الفلسفي ، للنظر في التاريخ وظواهر العمران البشري ، وهذا 

ليس موضوعا ولا مادة للمؤر  ولا مجالاًََ لعالم التاريخ ، بل هو مجال الفلسفة والفيلسوف ، والذي من 

تاريخ الكلي أو التاريخ العام وكشف القوانين والعوامل والعلل شروطه تجاوز التاريخ الجزئي القومي إلى ال

الكامنة وراء تاريخ الإنسان وتطوره الحضاري ، بغض لنظر عما في هذا التاريخ ، وهذا ما أكده هيجل في 

26)القرن التاسع عشر الميلادي  في دراسة التاريخ 
)  . 

ن يجل بقوله : إخلدون ، كررها هإن مسألة الظاهر والباطن في التاريخ التي أشرها ابن  -

التاريخ ظاهرة أحداث ووقائع تبدوا في حالة فوضى ودون هدف ، تلك الروح التي يجعل له 

مساراً  كماً ، معقولًا ، ولن نبصر الروح إذا كانت الدراسة مقصورة على الجزئيات 

)  اًحوادث وأفراد
27

تلاف بعض المفاهيم ، مع اخ -.  والمقاربة الكبيرة بين ابن خلدون وهيجل (

هي عملية تعقل التاريخ أو التفسير العقلي  -مثل : مسألة الروح التي تتخلل التاريخ عند هيجل 

للتاريخ وأحداثه وظواهره وعوارضه  ، وإبدال الصدفة في الأحداث بالقوانين ، والعلل الجزئية 

 للتاريخ . بالعلل الكلية ، وهي التي لا ترى ولا تكتشف في الدراسة الجزئية 

م  ( المستوى التاريخي 1778-1694ماري دي  فولتير  القد حدد الفيلسوف الفرنسي ) فرانسو -

 –الذي ينشده في الكتابة التاريخية وهو المستوى الثالث عند ابن خلدون =  وهو )التاريخ العام الكلي 

الحروب ، بل  الحضاري ( كما استخلصناه من التعريف ، حيث يرى فولتير ، ألا يكتب تاريخ

كي أو أكد كيف عاة الناس داخل  يط عائلاتهم ، وما كانت الفنون التي هذبوها ))  تاريخ المجتمع

)وطوروها بصورة مشتركة 
28

.  إن موضوعه هو تاريخ العقل البشري وليس مجرد تفاصيل من (

. إذن  ((إلى المدنية  وقائع تافهة ، إني أريد أن أعرف كم كانت الخطى التي عبرت بالبشر من البربرية

ن مقدمته تستهدف مران البشري الذي قال ابن خلدون إهو تاريخ العقل وتاريخ الحضارة أو الع

دراسة أحوال العمران البشري ، وما يعرض فيه من الكسب والمعاة ، والعلوم والصنائع والتمدن 

دية والثقافية ....الخ ( وتطورها ، وما يعترض فيها من العوارض الذاتية = ) النظم السياسية  والاقتصا

، بعد أن مال عن تقليد أولئك الذين كتبوا أخبار الدول وحكايات الوقائع في العصور الأولى ، 

 اًالأمور من الوقائع والأحداث وتفاصيلها ، وإما نقلوا صور فركزوا على سفا س أنهمإما
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مفرطون في الإسهاب أو مفرطون في للأحداث مجردة من موادها ، أو حوادث لم تعلم أصولها ، إما 

)الاختصار ، وهذه من جملة أغاليطهم  
29

)   . 

طبقاً لما جاء في تعريف ابن خلدون للتاريخ أيضاً .  المسألة المنهجية في تقسيم التاريخ:  المشابهة الثانية* 

ن دلالات نظرية ومنهجية في توصيف علم التاريخ ومنهجه الباحثين لما تضمنه هذا التعريف م،وتحليل 

وفلسفته ، نورد تقسيم هيجل للتاريخ ومقارنتها بما جاء في مقدمة ابن خلدون من أقسام أو تصنيف للتاريخ 

ضمناً وتصريحاً بهدف المقاربة والمقارنة والتأشير على النقد الخلدوني مقابل النقد الهيجلي لهذه الأقسام أو 

 ويات من التاريخ . المست

فعند هيجل ثلاثة أنوع من التاريخ هي : التاريخ الأصلي والتاريخ النظري ، والتاريخ الفلسفي .  -1

الأول : هو ما يكتبه المؤر  عن عصره الذي يعيش فيه ، وروحه هي روح عصره ، ويتسم بقصر الفترة 

كرات شخصية في الغالب روايات وأحداث الزمنية التي يكتب عنها ، وأن  رواياته هي روايات فردية أو مذ

م 18هل ،  و13قد تكون غير ممحصة . ويضرب هيجل أمثلة لهذا النوع ، مثال :عبد الرحمن الجبري في ق 

عند المسلمين ، وهيرودوت في اليونان ، وشروح قيصر عند الرومان والرهبان في العصر الوسيط ، 

)والمذكرات الشخصية  في العصر الحديث 
30

). 

وإذا جاز لنا مماثلة هيجل مع ابن خلدون فإن هذا  الذي قصده ابن خلدون بالتاريخ النظري ،   -2

وأهله والمشتغلين به هم  مؤرخو الأمصار والأقطار وسماته : عدم استيعاب المؤر  لمرحلة ما قبل عصره ، 

 دبأحداث وشوا ر دقييوالتقيد والوقوف على العموميات ، وعدم الإحاطة بالمقاصد والأهداف البعيدة والت

عصره ، وأخبار أفقه وقطره ،واقتصر على تاريخ دولته وعصره ، ومن أمثال هؤلاء المؤرخين ) يوميات 

31)التوحيدي مؤر  الأندلس والدولة الأموية ، وابن الرقيق مؤر  أفريقيا ودولة القيروان ( 
). 

أقسام : الأول : ويقترب من التاريخ هيجل إلى أربعة  هأما الثاني : فهو التاريخ النظري : ويقسم-

ضية التي كتب عنها ، ومثاله الأصلي ، لكن المؤر  ناقل وراوي ويسقط روح عصره على المرحلة الما

القرن العشرين عن الحضارة الفرعونية ، وهذا لا مماثلة له مع ابن خلدون ، لأن البقية من المؤرخين  مؤرخو

العصر الذي ب سابقين بصرف النظر عن المدة الفاصلة بينهم وبين عند ابن خلدون هم نقلة ومقلدون لكتا

يهتم بمنهج الجرح والتعديل ،  هم بعض يفحص ولا يمحص ما يروى له ، ولا همبعضيؤرخون له ، فقط إن 

، وكلة التنقيح ، والوهم والتقليد قلة التحقيق، -بنظر ابن خلدون -والخطأ الأكثر شيوعا بينهم جميعاً 

تصاص  أو التطفل على العلوم من مدعى المعرفة ، وأخيرا عدم معرفتهم بأخوال العمران وغياب الاخ

 .(32)وطبائعه وظروفه وتبدلانه ، ومعرفة أسباب هذه الوقائع والأحوال والبدلات  

وهو الذي تميز به ابن خلدون وبعض من كتاب التاريخ الإسلامي ، الثاني : التاريخ العملي البراجماتي : 

لذي يستهدف المؤر  من الكتابة التاريخية العظة والعبرة ، وهو الذي نقده هيجل وغمز به ضمناً  إلى وهو ا
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ابن خلدون . وقد فك الأستاذ الدكتور / إمام عبد الفتاح إمام ) مترجم كتاب العقل في التاريخ ( اللغز الذي 

هو نموذج ا بن خلدون  . حيث  -ل بنظر هيج -أشار إليه هيجل ،بأن المقصود بهذا النموذج من الكتابة 

يقول ابن خلدون : ولما كان مشتملًا على أخبار العرب والبربر ، من أهل المدر والبر ، والإلماع بمن 

عاصرهم من الدول الكبر . وأفصح بالذكرى والعبر في مبتدأ الأحوال وما بعدها من الخبر ، سميته )كتاب 

يام العرب والعجم والبربر ، ومن عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر( ، العبر ، وديوان المبتدأ والخبر ، في أ

لقد كان في  فابن خلدون يعتمد المنهج القرآني في السرد التاريخي الذي يجعل من التاريخ وأحداثه عبرة 

. وابن خلدون يعتقد أن  114سورة يوسف آية   قصصهم عبرة لأولى الألباب ما كان حديثاً يفترى 

يعيد نفسه مهما حدثت من تبدلات في عوارض وأحوال العمران البشري ، لكن التاريخ يسير التاريخ 

بحلقات ودوائر مغلقة ، بحيث البداية الجديدة هي النهاية القديمة وهكذا . أما هيجل فيعتقد أن التاريخ لا 

   .(33)يعيد نفسه ولا يعلم أحداً ، وأن العبرة تنفع للأطفال ، ولا تفيد الحكام 

: وباعتقادنا أنه علم التاريخ عند ابن خلدون ) علم الدراية والرواية ( . فعند الثالث : التاريخ النقدي 

هو تاريخ التاريخ لأنه نقد للروايات التاريخية ، ودراسة لحقيقتها ومعقوليتها . ويتميز  -هيجل مثلاًُ :

ليست موجودة في المادة المدونة ) القراءة من  بوحدة الذهن للمؤر  ، مما يمكن من أن ينتزع من الوثائق أشياء

بين السطور ( ، ويشبه هيجل هذا النقد بنقد فقه اللغة ، ويستهدف النقد هنا إزالة الخيالات الذاتية التي تحل 

) ل المعطيات التاريخية ، أو تعارض أكثر وقائع التاريخ يقيناً 
34

.  وما أشد هذا القسم وضوحاً لدى ابن (

أفرد له مقدمة المقدمة ، وأسماها ) المقدمة ( في فضل علم التاريخ ، وتحقيق مذاهبه ، والإلماع  خلدون فقد

الثقة المطلقة برواة  -من أسبابها ، ومن جملة الأغلاط : للمؤرخين من المغالاة ، وذكر شيئاً  لما يعرض

الجيوة وإهمال الظروف الأخبار ، والإسراف في الخيال عند عرض سير الملوك ووصف المعارك وإعداد 

الميل مع الهوى والمصلحة ، التأثر بالمذهب  – هوالأحوال الاجتماعية المؤثرة في حركة التاريخ وصيرورت

الديني أو السياسي أو الاجتماعي ، سرد الأخبار الواهية وخرافات العامة على أنها وقائع وأحداث حقيقية 

التي رددها هيجل بمقولة : )حشو الماضي بالأفكار القبلية ( ،   ، وتجاوز حدود العوائد ، وهي العبارة ذاتها 

ومطاوعة دسائس الأغراب لحب وولوع النفوس لما هو غريب ، وهو مقولة هيجل  )أن الخرافات الغربية 

تنتشر بين الناس فيصبح جزءاً من التاريخ (، ويضيف ابن خلدون ، وسهولة التجاوز على اللسان والغفلة 

الة ولا والمنتقد حتى لا يحاسب نفسه على خطأ ولا عمد ولا يطالبها في الخبر بتوسط ولا عدعلى المتعقب 

  . (35)يرجعها إلى بحث وتفتيش

وهو يقترب من التاريخ الفلسفي في الانتقال من  الرابع : التاريخ الحضاري أو التاريخ الكلي : 

تاريخ الجزئي بالاستناد إلى معطيات التاريخ الجزئي إلى الكلي العالمي الإنساني ويقترب من ال

 الحقائق والأحداث الجزئية  .
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: الذي هو موضوع فلسفة التاريخ أو التصور الفلسفي القسم الثالث من التاريخ هو التاريخ الفلسفي 

للتاريخ وهو التاريخ الحضاري عند فولتير وشبنجلر وتوينبي وتاريخ العمران البشري عند ابن 

لسفي عند هيجل ، والذي أنفرد به هيجل في هذا القسم أنه يعد التاريخ خلدون والتاريخ الف

 الحقيقي هو تاريخ العقل وتطور الروح وهو تاريخ الفكر والوعي عند فولتير . 

إن التاريخ الحقيقي عند ابن خلدون هو تاريخ العمران البشري والحياة الاجتماعية ، وتغير 

فية والسياسية ، فكان التاريخ هو تاريخ الحضارة لا مؤسساتها وأوضاعها الاقتصادية والثقا

التاريخ السياسي ، وموضوع هذا التاريخ يتعدى حدود السرد التاريخي لسير الدول والممالك إلى  

التاريخ الحضاري والاجتماعي لأنشطة الأفراد والجماعات والعلاقات التي تنشأ فيهم أو بينهم ، 

)بمسائل الفلسفة الاجتماعية وعلم الاجتماع العام  فكأن التاريخ يجب أن يشمل  ويحيط
36

) .       

بعلده ، يللرى ) د  أبللو يعللرب   وني في النقللد التلاريخي لمللن جللاء  واتصلالًا بالمسللألة المنهجيللة  والتأصليل الخلللد   -2

أن أرقلى النظريلات المنهجيلة للتلاريخ      -وهو رأي بعض فلاسلفة التلاريخ المحلدثين في أوربلا      -المرزوقي (،

 ني بلا منازع  اولة ابن خلدون في الفكر العربلي ) فلسلفة التلاريخ ( ، وأن هلذه المحاوللة مثلل بالأورجلانو       ه

الوجه السالب وهو المتعلق بموانع الوصول إلى الحقيقة في التلاريخ ) هلدم وبنلاء (     -1المنطقي لها وجهين : 

لإنساني اللذي ثمرتلهُ :) نقلد الأخبلار رغلم      والعلم الجامع بين الوجهين هو علم العمران البشري والاجتماع ا

شرفه في ذاته (، فالوجه السالب يتعلق بأسباب الخطلأ الناجملة ملن طبيعلة المعلوملة التاريخيلة نفسلها ، واللتي         

مصدرها الإنسان حتلى للو كلان الحلدث ملائلًا أمامنلا ، فليمكن أن نزيلف المعلوملة بقصلد أو بلدون بقصلد ،             

التشلليع لمللذهب أو لفكللرة ،  أو خدمللة الحللاكم ، وطبيعللة الحللدث التللاريخي   وهكللذا في بقيللة الأخطللاء ، مثللل

وتأويله بصورة خاطئة ، ونقائض الملنهج بحسلن الظلن بالمصلدر ، أو للاطمئنلان إلى الجلرح والتعلديل ، هلذه         

 كلها تجعل الحقيقة عسيرة المنال .  

هلو الجهلل بطبلائع العملران وأحوالله أو      أما الوجه الموجب فيتعلق بالسبب المتقدم على هذه الوجلوه السلالبة و  

الحوادث الذاتية أو العقلية و ما يعرض لها من أحوال ،فإذا كان السامع عارفاً بطبلائع الحلوادث والأحلوال في    

الوجود ومقتضياتها ، أعانه ذللك عللى تمحليص الخلبر وتمييلز صلدقة ، وكلون العملران ذو طبلائع ، وعلمهلا           

كما يلرى   –التاريخية ، فهذان السببان الموجبان للوصول إلى المعلومة التاريخية  يساعد على نقد الخبر والمعلومة

 .(37) –ابن خلدون 

المشابهة والمقاربة الثالثة : للتأصيل الخلدوني لفلسفة التاريخ ، وهو موضلوع مقلولات فلسلفة التلاريخ      -*

 الصلليرورة التاريخيللة )   المشللهورة ، وهللي مقولللة ) الكليللة ، السللببية ( ومللنهج ابللن خلللدون في تفسللير        

 الديناميكية ،والدياليكتيكية (

أ ( فقد أكد توينبي أسبقية ابن خلدون في اعتماد المقولة الفلسفية الأولى في فهم التاريخ الإنساني وهلي مقوللة   
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الكلية ، وأن ابن خلدون قد عكس هذه المقولة بنظرتله إلى المجتملع الإنسلاني نظلرة كليلة وشموليلة ، ملن        

ور المجتمع وتطوره ، واستنتج اعتماداً على استقرائه للعديد ملن الحضلارات القلوانين والقواعلد     حيث ظه

38)الكلية التي تحكم الحضارة والعمران البشري ، وبخاصة في التعاقلب اللدوري عللى كلل الحضلارات      
) . 

ف النملاذج  وهذه الرؤية الكليلة متماثللة عنلد ابلن خللدون ، وفلولتير ، وهيجلل وتلوينبي ، رغلم اخلتلا          

الحضارية التي اعتمد عليها هؤلاء في استقرائهم للتاريخ الإنساني ، وقد سوغ ابن خلدون اسلتنتاجه هلذا   

الظاهرية المرتبطة بالظروف الطبيعية والمناخية والثقافيلة ، وعالميلة    تبوحدة الطبيعة الإنسانية رغم المتمايزا

ينبي وشلبنجلر ، ملع أنهلم تعرضلوا للنقلد لتعمليم       التاريخ عند ابن خلدون  كما عند فولتير وهيجلل وتلو  

 استنتاجاتهم مع نقص في  استقراءاتهم في الدراسة  . 

العلية ، فقد تجاوز التعليل الخلدوني الظواهر الجزئية إلى الكلية ملن خللال تجلاوز البرانيلة      وب ( وأما السببية أ

بالحتميلة التاريخيلة ، فضللًا علن مقلولتي       في العلية إلى الباطنية ، وكذا صفة الضرورة ، مما جعلله يتصلف  

، التي وجدناها عنلد ابلن خللدون في تفسلير عواملل قيلام        ةالديناميكية )  الحركة والثبات ( والدياليكتيكي

الحضارات ، واعتبار هذه  العوامل  نفسها هي عوامل السقوط والانهيار وهذه العملية تصلف بالضلرورة   

ننا نشاهد هذا العالم ما فيه من المخلوقات كلها على هيئلة ملن   سببية ) إ. يقول ابن خلدون عن ال والحتمية

الترتيب والإحكام ، وربط الأسباب بالمسببات واتصال الأكوان بالأكوان ، واستحالة بعلض الموجلودات   

 إلى بعض لا تنقضي عجائبه في فلك ولا تنتهي غاياته .

الضلرورة والحتميلة ، بوصلفه ) سلنة الله في خلقله ( ، والمطابقلة       ويمتاز التعليل الخللدوني بالقيلاس و                 

بين ما يحدث من هرم للدول والحضارات وما يحدث من هرم للإنسان ، وهذه العلية تقبع خللف الوقلائع   

)الظللاهرة والباطنللة 
39

إن حتميللة المتصلللة بالسللببية الللتي توصللل إليهللا ابللن خلللدون تعللبيراً عللن إيقللاع      . (

من تطور وتغير في العمران البشري ،بحيث لا تدوم أحوالله عللى    هتاريخ ، وما يصاحبوصيرورة حركة ال

وتليرة واحلدة ، هلذه الحتميلة عللادت عنلد هيجلل بحيلث لا تلترك أحللداث العلالم عنلدهُ نهبلاً للمصللادفات            

يحلدث  والعلل الخارجية العرضية ، وإنما هناك حكمة إلهية أو تدبير إلهي يوجه العالم ، وبالتالي فكل ملا  

)في العالم يحدث طبقاً لحكمة إلهية ، وهي نفسها السنة الكونية المقررة عند ابن خلدون 
40

). 

: هللي في تفسللير اتجللاه حركللة التللاريخ  المشللابهة والمقاربللة الرابعللة للتأصلليل الخلللدوني في فلسللفة التللاريخ   -5

تلاريخ في الفكلر الأوربلي    وصيرورته ، والتي ألقلت بأثرهلا وظلالهلا عللى فيلسلوفين ملن كبلار فلاسلفة ال        

 شبنجلر ( . دالمعاصر ،وهما ) أرنولد توينبي ، وأسوا ل

فعلى وفق منطق تأثير السابق على اللاحق وجدلية التواصل الحضاري الذي اعتبر مسللمة بديهيلة                    

قارنتله اللدول   لدى مؤرخي الحضارات الإنسانية وفلاسفتها . فقد تقارب ) شبنجلر ( مع ابن خلدون في م

والحضارات بالأشخاص ودورة حياتهم الواضحة المحددة . فابن خلدون يرى أن الشلرف والحسلب نهايتله    
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في العائلة أربعة أجيال : الأول : باني المجد ، والعالم بما عاناه في بنائه ويحلافظ عللى  مقامله بكلل قوتله ،      

، إلا أنه قصر في ذلك تقصير السلامع بالشليء   وابنه من بعده مباشر لأبيه ، فقد سمع منه ذلك وأخذ عنه 

في المعاني له ، ثم إذا جاء الثالث كان حظه الاقتفاء والتقليد خاصة، فقصر عن الثلاني تقصلير المقللد علن     

المجتهد ، ثم إذا جاء الرابع قصر عن طريقتهم جملة ، وأضاع الخلال الحافظلة لبنلاء مجلدهم ، وتلوهم أن     

د انتسابهم فربأ  بنفسه عن أهل عصبيته ، وهكلذا توللد اللدول والحضلارات     ذلك البنيان وجب لهم بمجر

وتبلغ أشدها ، وتموت في فترة  ددة لا تزيد في النادر علن ثلاثلة أجيلال ، أو ملا مجموعله مائلة وعشلرون        

( طلول الظفلر بالبغيلة والاسلتيلاء      1سنة . وقد حدد ابن خلدون خمسة أطوار للدولة أو الحضارة هلي :  

لملك وتتسم هلذه المرحللة بالتضلامن ، وعلدم تفلرد صلاحب الدوللة ) المللك أو الأملير ( بشليء أي           على ا

 اعتماد العصبية .  

(  4( الفراغ والدعة لتحصليل ثملرة المللك الراسلخ .      3( تأسيس السيادة ، وضعف التضامن نتيجة ذلك ،  2

ف والتبذير والانغماس في الشلهوات  ( الإسرا 5تقليد صاحب الدولة للماضيين من سلفه في كل الأمور . 

والمللاذ ، وفسلاد الجللنس وزيلادة الضلرائب الللتي لا يمكلن جبايتهلا إلى أن تنقللرض الأسلرة الحاكملة أخلليراً         
إن منطق ابن خلدون اسلتند في تفسلير تلاريخ العملران واللدول والحضلارات إلى قلانون المشلابهة ،          . (41)

يقارن بين الكائن الاجتماعي والحيواني من ناحية النملو   وبحسب البروفسور )سميث ( إن ابن خلدون لم

والتطور فحسب ، بل حتى من ناحية العناصر التركيبية وتكاملها ، فكلا الكائنين الاجتماعي والحيلواني  

يتكونان من عناصر ثنائية ووظيفية متكاملة ، فالكائن البيولوجي ) الحيواني ( يتكون من أعضاء وأجهزة 

لة لها أهميتهلا في بقلاء وديموملة الكلائن الحلي فالكلائن الاجتملاعي ) المجتملع ( هلو الآخلر           بيولوجية متكام

يتكون من نظم اجتماعية فرعية ، ومؤسسات يطلق عليها ابن خلدون اسم أقسلام العملران ، أو ظلواهر    

العمللران البشللري ، كللالعمران الاقتصللادي والللديني والسياسللي والعسللكري ، والعللائلي ، والتربللوي ،    

وهلذا ملا  لد تملاثلًا لله في تفسلير )هربلرت  سبنسلر ( علالم الاجتملاع            . (42)والعلمي و الأخلاقي .. الخ 

م ،الللذي شللبه المكللون الاجتمللاعي بللالمكون البيولللوجي الإنسللاني أو       19والبيولللوجي البريطللاني في ق 

 الحيواني .في التركيب أو الوظيفة . 

افتراض ثللاث مراحلل للدورة الحيلاة في العملران      إن الدوران الحضلاري اللذي بلدأه ابلن خللدون بل      

البشري ، مرحلة الطفولة : وهي بداية تكون الدولة والحضارة اعتماداً على العصبية والغلبة ، وقد تبدأ هلذه  

الطفولة من البداوة ، ثم تنتقلل إلى المرحللة الثانيلة ، وهلي مرحللة التحضلر ، وهلذا التحضلر يتوقلف نشلوءه           

-) التمدن ( وحكم القانون والنظام ، وأن العرب لم يدخلوا المرحللة الثانيلة ) المللك (     على الحياة المستقرة

والثالثة مرحلة ) التدهور ( وبلدء  . (43)حضارة راقية  اإلا عندما تركوا البادية ، فأنشأو -بنظر ابن خلدون 

ة من جديد ، وقلد أعلاد )   الدورة من جديد وذلك بظهور قوة جديدة تنقض عل المملكة المتهاوية وتبدأ الدور



 

200920 138 138 

شبنجلر ( الحديث الخلدوني عن الدورة أو اللدوائر الحضلارية المتسلسللة مملا يشلبه دورة الكلائن الحلي ، وهلي         

مرحلة الطفولة والشباب والنضج ، ثم مرحلة الشيخوخة أو الهرم ، والفرق بلين ابلن خللدون وشلبنجلر  أن     

 تتكرر الحلوادث ، أي أن التلاريخ لا يعيلد نفسله في كلل دورة      الحوادث عن الأول تتكرر،  بينما عند الثاني لا

بالصورة التي كان عليها في الدورة المماثلة ملع عصلر وزملن سلابق ، ملع أن ابلن خللدون قلد صلرح أيضلاً أن           

 أحوال الأمم لا تدوم على وتيرة واحدة ، ولكن هذا التطور يتم داخل الدورة نفسها . 

ن خلدون للتاريخ البشري بقوله : ) أن تاريخ البشرية عبارة عن سلسللة ملن   أرنولد توينبي أعاد تصور اب -

الحضلارات توللد كلل منهلا ثلم ينملو ثلم تنهللار ، وتلزول في النهايلة ، والقلول أيضلاً أن نشلأة الحضلارات يبللدأ              

 تكوينهللا الأول في المجتمعللات البدائيللة . واتفللق تللوينبي مللع شللبنجلر وفيكللو علللى متابعللة رأي ابللن خلللدون في  

التعاقب الحضاري ، حيث يعتقد توينبي ، بلأن تلاريخ العلالم يسلير في دورة كلبرى ملن الارتفلاع والا فلاض         

يتم داخل كل مرحلة على حدة في البداية والنمو ، أو مرحلة الازدهلار ، أو في مرحللة السلقوط والتفكلك ،     

 ( .44)والتدمير  

لتاريخ : هلي في العواملل الملؤثرة في الحضلارة والتلاريخ      المقاربة الخامسة للتأصيل الخلدوني في فلسفة ا -* 

 البشري وتطوره . 

قلوة    -بنظلره   -فالدعوة الدينية عند ابن خلدون مهمة في استقرار وديمومة الدولة والحضلارة، فهلي   -

ثانية  بعد العصبية يحصل بها التضلامن اللذي بدونله لا تكلون دوللة ، وأن العلرب أصلبحوا باللدعوة الدينيلة          

درين على تأسيس حضارة عظيمة ،وتضاعف الدعوة الدينية قوة الإحساس بالجماعة ، وهي القلوة اللتي   قا

سللام  استبدلها هيجل بالميتافيزيقلا مثلملا اسلتبدل إرادة الله بلإرادة اللروح . وكلان اتحلاد اللدين بالعصلبية ) الإ         

.  وأن اللدعوة الدينيلة   ( 45)ز ( كذلك في الحضلارات الأخلرى كملا يلرى ) ملاير      والشعور بالجماعة  ( مؤثراً

أداة تسللهيل انقيللاد الشللعوب للملللك أو الحكللم ،وأن الللدين الجديللد      -كللذلك  –الجديللدة  عنللد تللوينبي  

يكونلون  وأن المخلصلين أو المبلدعين يكلادون    ضروري لاجتياز عصر الاضطرابات التي تعانيها حضارة ملا ،  

أداة تخليص الحياة والحضلارات والتلاريخ ملن      -ينبي (بنظر ) تو - صورين في الأنبياء والرسل ، لأنهم

الاضطرابات وهم أداة توجيله للنلاس إلى الخلير  بحسلب )ابلن خللدون ( وأن الأنبيلاء يلعبلون دوراً اجتماعيلاً          

-1795  لكللبيرا في التللاريخ بحسللب تللوينبي ، والفيلسللوف الإ ليللزي الاسللكتلندي  )تومللاس كللار ليلل     

 . (46)في التاريخ  ( م  صاحب نظرية البطولة 1881

وملع هيجللل يعتقلد ابللن خلللدون في العنايلة الإلهيللة القللانون العلام الللذي يحكللم قلوانين الظللواهر الطبيعيللة        -

والاجتماعية المختلفة ، وملع كلانط بلأن العنايلة الإلهيلة تمثلل الجديلة في العقلل التلاريخي بمقابلل الحريلة في            

اه قلوانين الطبيعللة وظواهرهللا إنملا هللي أخللرت بللالإرادة   الإرادة الإنسلانية ولكنهللا تتللدخل للتغير مجللرى اتجلل  

 .( 47)الإنسانية 



 

202009 139 139 

م ( أكلد دور العاملل   1883-1818وكان المفكر السياسي والاجتملاعي الألملاني : )كلارل ملاركس      -

الاقتصادي في التاريخ الإنساني والحضارة الإنسانية وتطورها في المدة العامل الأكثر الأوجه تأثيراُ في ملادة  

ريخ الإنسللاني ، لكللن ابللن خلللدون سللبق في اعتبللار العامللل الاقتصللادي الأكثللر فاعليللة  في العمللران    التللا

البشللري والحضللارة الإنسللانية . وإذا عللد ابللن خلللدون مؤسللس المدرسللة التاريخيللة الللتي تسللتنبط الظللواهر    

وهُ  إلى نسللب –كللذلك  –الاجتماعيللة مللن حقائقلله التللاريخ قبللل )فيكللو ، وبللودان (  فللإن أكثللر المللؤرخين   

المدرسة الاقتصلادية اللتي تفسلر التلاريخ ماديلاً ، وتشلرح الظلواهر الاجتماعيلة وفلق العاملل الاقتصلادي            

وإرجاع كل مظاهر التطور واللتغير في المجتملع إلى العاملل الاقتصلادي مثلل ) ملاركس ( . حيلث قلال ابلن          

ن نملط الحيلاة   قلال ملاركس ) إ  للتهم في المعلاة ( و  خلدون " أعلم أن اخلتلاف الأملم إنملا هلو اخلتلاف نح     

ن اللتغير الأساسلي والاقتصلادي    عية والسياسية والفكريلة عموملاً وإ  المادية تتحكم في مسار الحياة الاجتما

( أيضلاً في   ويقلب رأساً على عقلب بسلرعة ، أو بلبطء كلل البنلاء الفلوقي الهائلل " وهلو رأي ) مونتسلكي         

)علاقة الاقتصاد بالتاريخ 
48

 ). 

)توينبي ( لأهم عامل، آخلر    ا( ، ومن بعديهم ودون لكل من) هيجل( وقبله )مونتسكيوأصل ابن خل  -

لا وهلو العامللل الجغللرافي ، والبيئللة الطبيعيللة ،  الاجتمللاعي والحضللاري وتطورهمللا ، أ في طبيعلة التللاريخ 

 -في التاريخ البشري أو الإنساني ، وللقارئ أن يقارن :  اوتأثيريهم

ميلة الموقلع الجغلرافي للتلاريخ والأثلر اللذي تتركله عواملل الطبيعلة عللى إنتلاج روح            أ ( فقد أشار هيجلل إلى أه 

شعب ما ، مع عدم المبالغة في تقدير الأثر ، ومع استبعاد المنطقة المتجمدة والمنطقة الحارة من دراما تلاريخ  

)تقرار والحضلر  العالم لماذا ؟ لأنهلا ليسلتا موقعلاً مناسلباً لظهلور التلاريخ )العملران البشلري( في الاسل         
49

) . 

ووفقاً لهذه المقدمة قسم هيجل العالم إلى قديم وجديد من حيلث التلاريخ والخصلائص الطبيعيلة ، و بلين      

أثر كل هذه الخصائص على صفات الشعوب وطبائعها وأجناسها وتفكيرها ، ثم حدد الفلروق الجغرافيلة   

الظروف العرضلية وحصلرها بلثلاث منلاطق :     الخاصة وأثرها في الفروق الجوهرية والعقلية ، بمقابل تنوع 

الأرض المرتفعللة القاحلللة =) وسللط أسلليا ( ، ولأهلللها مزايللا وطقللوس  وقلليم ، تشللبه إلى حللد مللا     -1

السلهول الوديانيلة وهلي أرض الانتقلال اللتي ترويهلا        -2خصائص القيم البدوية ) عند ابلن خللدون (   

رض الزراعية اللتي تتصلف بظهلور الملكيلة الخاصلة      أنهار عظيمة ،= ) النيل ، الفرات ، الكنج ( وهي الأ

الأرض الساحلية وهي المتصللة بلالبحر وملا تحلدده ملن سملات وخصلائص         -3= ) عند ابن خلدون ( 

وقيم وأنشطة تباين القسم الأول أو الثاني ،وقد وصف هيجل أفريقيا وقسمها بالطريقة التي وصفها ابلن  

ل الكشوف الجغرافية ، ووصلف شملال أفريقيلا بالوصلف اللذي      خلدون تقريباً ، وبخاصة قلب أفريقيا قب

)قدمه ابن خلدون إلى درجة المطابقة 
50

). 

( ملخللص كتللاب ) تللوينبي ( ) دراسلة في التللاريخ (، أن الإغريللق أرجعللوا   لب ( وينقلل الأسللتاذ ) سللومر ويل  
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الفكلرة هلي فكلرة )    الإصلاحات الحضارية إلى سبب آخر غير الجلنس، إذ قلالوا بالمكلان والمنلا  ، وهلذه      

هيبللوقراط ( اليونللاني ، وهللي تشللبه رؤيللة ابللن خلللدون في أن الطبيعيللة تحللدد النشللاط الإنسللاني ، وتضللع   

حدوداً لما يمكن أن يفعله ومن هنا اسلتنتج ابلن خللدون أن الحضلارة لا توجلد إلا في منلاطق معينلة ، دون        

 غيرها ) يراجع رأي هيجل ( وقد قسم الأرض إلى سبعة أقسام :  

( ، وبعضلها   6،  2( من الأقسام السلبعة ، وبعضلها شلديد اللبرودة )      5،  4،  3بعضها معتدل = )  -1

أمللا  -3( واعتقللد أن الأقللاليم المعتدلللة المنللا  هللي مللواطن ازدهللار الحضللارة ،   7، 1شللديد الحللرارة ) 

قدم أو تقوم حضلارة بالمعلدل   تت الأقاليم المتطرفة  المنا  ) شديدة الحرارة ، وشديدة البرودة ( فلا يمكن أن

لأن المنا  يعوق حركة التطور ، وهذا هو تقسيم هيجل للعالم إلى ثلاثة أقاليم ،والمتطرفلة منهلا =)    نفسه

يقلول ابلن خللدون علن الأقلاليم       -كملا أشلرنا   -الحارة جداً والباردة جداً (، مسلتبعدة ملن الحضلارة    

والملابس والفواكه والحيوانات وما يتكون من البشلر أعلدل    المعتدلة " لهذا كانت العلوم والصنائع والمباني

أجساماً ،وألوناً وأخلاقاً وأدياناً ، حتى النبوة لم توجد في الأكثر إلا فيها ، ولم تقف عللى خلبر بعثلة  في    

الأقلاليم الجنوبيللة ، ولا الشلمالية ) الحللارة جلداً ، والبللاردة جللداً ( لأن الأنبيلاء والرسللل إنملا يخللتص بهللم       

كمل النوع في خلقهم وأخلاقهم ، وأهلل هلذه الأقلاليم = )يقصلد المعتدللة ( أكملل الوجلود والاعتلدال         أ

لهم ، فتجدهم ، على غاية التوسط في نشاطهم وحياتهم " بخلاف الأقاليم البعيدة عن الاعتلدال مثلل :   

بسلبب قلرب علرض     ) الأول والثاني ، والسادس والسابع ( فأهلها جميع أحوالهم بعيدة عن الاعتدال "

 أمزجتهم ،وأخلاقهم من عرض الحيوانات العجم ويبتعدون عن الإنسانية بمقدار الحال في الديانة " .  

ويقول أيضاً " وتقرر أن الحرارة مغشلية لللهواء والبخلار ومزيلدة لكميتله ، ولهلذا يجلد المنتشلي           

للب ملن الحلرارة  الغريزيلة اللتي تبعثهلا       الفرح والسرور مالا يعبر عنله وذللك لملا بلداخل بخلار اللروح في الغا      

سلورة  ) ملادة (الخمللر في اللروح ملن مزاجلله ، فيغشلي اللروح وتجلليء طبيعلة الفلرح ،وحصللة أهلل الللبلاد          

)والتجربة ) والسواحل المجاورة للبحر ( عنلد هيجلل ) حصلتهم ملن توابلع الحلرارة       
51

في الفلرح والخفلة    . (

 موجودة أكثر من التلال والجبال الباردة .

ومن عرض النصوص السابقة  د توينبي يتوصلل للفكلرة الخلدونيلة عنلد اليونلان ، ولكلن غليره        

ن خللدون  يؤكد أن كل من هيبوقراط وابن خلدون قد توصلا إلى نفس الاستنتاج لعدم التأكيد عللى قلراءة ابل   

لخللدوني للعاملل الطبيعلي    الأقل الإلمام به كله  ، المهم في الموضلوع أن هلذا  التأصليل ا    للفكر اليوناني أو على

في التاريخ قد عبر عن نفسه بوضوح لدى هيجل وكان مونتسكيو قد أكد القول في تلأثير الطبيعلة والبيئلة عللى     

)طبائع الأمم ، وتطورها عبر التاريخ ،وكذلك فعل جان  بودان صاحب كتاب الجمهورية 
52

). 

ع الحلافر عللى الحلافر في الأفكلار والخلواطر ملع       رغم قبولنا بإمكلان تواللد الخلواطر ووقلو     -وأخيراً : نعتقد 

ني هنلا فكلرة   ، إلا أن ذللك لا يمنلع الإفلادة مملا سلبق واعل        -بتعبير الغزالي -عدم معرفة الأول عند الآخر
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مللن ابللن خلللدون وهيجللل وشللبنجلر وتللوينبي ، والخاصللة بالأسللباب الروحيللة        هامللة تللواردت لللدى كللل   

ت والللدول ، ذلللك لإيمللان هللؤلاء الفلاسللفة بثنائيللة مركللب الحضللارة   والأخلاقيللة الإضللافية لانهيللار الحضللارا 

الإنسانية من الجانب المادي والروحي ، فإذا انهار أحد المركبين سلقطت الحضلارات مهملا كلان عظلم قوتهلا ،       

وبخاصة العامل القيمي والأخلاقلي . فأسلوالد شلبنجلر  كتلب مؤلفله الشلهير : ) سلقوط الحضلارة الغربيلة أو          

ضارة الغربية ( وقلد ارتكلز توقلع شلبنجلر لسلقوط هلذه الحضلارة هلو بسلبب إفراغهلا ملن القليم أو             تدهور الح

المبادئ الروحية والأخلاقية الإنسانية وتحولها إلى مدينة متوحشة ، وتوينبي يعتقد أن المنظومة الدينية والقيمية 

لاقيلة عملود ومرتكلز أيلة     لقليم الأخ ن اللدين وا ملبرر لاسلتمرارها أو بقائهلا ، بلل إ    إذا خلت منها حضارة فللا  

ن فساد الحكلام والانغملاس في الفسلق والفجلور وكثلرة الشلرور وسلفه وظهلور الحيلل والكلذب           حضارة ، وإ

والغش والفجور وكثرة السفلة في المدن أسباب مؤذنلة بالنهايلة وبلأذن الله بخلراب الدوللة وانقراضلها عنلد ابلن         

نا أن نهلك قرية أمرنا مترفيها ففسقوا فيها فحق عليها القول فلدمرناها  خلدون ، والآية  القرآنية : )) وإذا أرد

(    . هللي مللوطن استشللهاد ابللن خلللدون وحجتلله في قوللله فضلللاًُُ عللن     16تللدميراً (( سللورة الإسللراء ، أيللة ) 

)الشواهد التاريخية التي أوردها في مؤلفه 
53  ) .   
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 من أمثال : أوليفر ليمان في بحثه ) مستقبل الفلسفة ، والفلسفة والدين  ( ، وهاري ليسر في تاريخ الفلسفة القديمة ، وكاترين ولسون في  *

خلاق ،، ولين جود مان في الفلسفة السياسية ، وسان هاند في فلسفة ما بعد تاريخ الفلسفة الحديثة ، وبيت ادواردز في مستقبل الأ

الحداثة ، وهيتاهايري وماتي هايري في الفلسفة التطبيقية في القرن الجديد ، و وليم ليونز في فلسفة العقل ، وقد وضع هؤلاء مع غيرهم 

التاريخ والمناهج العلمية والدين والحضارة والفلسفة السياسية ، ما ذكرنا من موضوعات جديدة في البحث الفلسفي المعاصر والتي منها 

، مستقبل الفلسفة في القرن الواحد والعشرين ، تر :  نوالموضوعات الأخلاقية ، ومشكلات الإنسان المعاصر . أنظر : أوليفر ليما

 .  م ، الصفحات كاملة2004،  301مصطفى  مود  مد ، ط عالم المعرفة ، الكويت ، العدد

 

د ** هو العلامة القاضي والمؤر  والفيلسوف وعالم الاجتماع عبد الرحمن أبو زيد ولي الدين بن خلدون الحضرمي المني الأصل التونسي المول

والنشأة من أسرة ذات قدم راسخ في العلم والسياسة والنباهة والكياسة كما يقول أبو حيان التوحيدي ، درس العلوم الدينية واللغوية 

لفلسفية والطبيعية والرياضية في تونس التي كانت مركزا ًَلعلماء شمال أفريقيا حينذاك ،تولى عدداً من الوظائف القضائية والسياسية وا

ه ، وقضى بها عامين ، ثم عاد إلى المغرب وقضى بها عشر سنوات ، وتفرغ فيها 764ه ، ورحل إلى الأندلس عام 776-751بين 

ه وتولى فيها منصب قاضي القضاة ، أدى 784ه ورحل إلى مصر عام 780لمقدمة في خمسة شهور من عامللقرآن والتدريس ، وكتب ا

ه ، 803ه وقابل تيمورلنك عام 801ه  بعد فاجعته بغرق أسرته أثناء لحاقها به إلى مصر ، زار بيت المقدس  عام789فريضة الحج عام 

النصارى في الأندلس ، وملوك التتار بالشام أثر في تكوين فلسفته التاريخية ، توفي في كان لاتصاله أثناء أسفاره ومغامراته السياسية بملوك 

م . انظر : الموسوعة الفلسفية ، إشراف روزنتال ، و ب. يودين ، ترجمة : سمير 1406مارس  16ه الموافق 808رمضان عام  29

حي في فلسفة التاريخ ط دار المعرفة الجامعية ، . وقارن: د أحمد  مود صب 8م ، ص 1987دار الطليعة ، بيروت 6كرم ، ط

 .  134، 133م ، هامش ص 1996الإسكندرية ، 

 الصحاح في اللغة ،  (1

، و  153،  123، ص ،    2م ، ج1996، دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية ، 1د . أحمد  مود صبحي ، في فلسفة التاريخ ، ط ( 2

 .   135،  134ص 

 . 14،15م ، ص ،1988، دار الثقافة والنشر والتوزيع ، القاهرة ، 1يمي ، فلسفة التاريخ ، ط( ) د. رأفت غن3

د .  إحسان  مد الحسن ، علم اجتماع ابن خلدون كما يفسره علماء الغرب ، بحث ، مجلة الإستشراق ط دار الشؤون                  4

 .  79-67م ،  ص 1990،  4الثقافية ، بغداد ، ع ، 

المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر ، بيروت  1د ملحم قربان ، خلدونيات ) نظرية المعرفة عند ابن خلدون ( ط-5                 

 وما بعدها . 23م ، ص 1985،

 .    76م ص 989( عن د . زينب الخضيري ، فلسفة التاريخ عند ابن خلدون ، ط دار الثقافة للنشر والتوزيع ، القاهرة ،  6

 .77، عن د . زينب الخضيري ،     المصدر السابق ،  149م ، ص 1894روبرت فليينت ، تاريخ فلسفة التاريخ  ط لندن ،  (7

 .   68د . إحسان  مد الحسن ، المصدر السابق ، ص  (8

 . 322، 320، ص  3م ، ج1954( توينبي ، دراسة في التاريخ ، ط جامعة أكسفورد ، نيويورك ،  9

 .   67، وقارن : زينب الخضري ، ص  68( د . إحسان  مد الحسن ، ص 10

  . 68( عن د . إحسان  الحسن ، ص 11

 . 177( عن د . زينب الخضيري ، ص 12

،  6،  5م ، ص 1974( إيف لاكوست ، العلامة ابن خلدون ، ترجمة د . ميشال سليمان ، ط دار ابن خلدون ، بيروت ،   13

 . 168، ص  215 -213،  177، 15
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 أيضاً وما بعدها .  23( ، ( د . ملحم قربان ، خلدونيات ) نظرية المعرفة 14

 . 67، ص  79 – 67(  د. إحسان الحسن ، ص   15

 مع التصرف بالمادة العلمية . 70،  69( عن د. زينت الخضيري ، ص 16

 . 30، وقربان المصدر السابق  ، ص  202، ص  194( إيف لاكوست ، المصدر السابق ، ص  17 

 .  104،  النص الفرنسي نقلًا عن ملحم قربان  ، ص 475، ص  3م ، ج1955،  6( توينبي ، دراسة في التاريخ ،  ط18

المعرفة  1. وقارن د . أحمد صبحي ، في فلسفة التاريخ ، ط77 – 75( يوجين ، أ . مايرز ، الفكر العربي والعالم الغربي ، ص   19

 . 216م  ص 1996الجامعية ، الإسكندرية ، 

 30 – 29م ، ص 1996، مركز دراسات الوحدة العربية ، بيروت ،  2ل في الفلسفة العربية ، ط( أبو يعرب المرزوقي ، إصلاح العق  20

 ، متن وهامش . 

 .  70( عن د . زينب الخضيري ، فلسفة التاريخ عن ابن خلدون ،  ص 21

 .  4، 3، ص  1986( ابن خلدون ، المقدمة ، طبعة دار القلم ، بيروت ،  22

 .   80 -67م . ص 1983، دار التنوير ، بيروت ،  3في التاريخ ، ترجمة إمام عبد الفتاح إمام ، ط( قارن : هيجل ، العقل  23

 . 207( د . أحمد صبحي ، فلسفة التاريخ ، مرجع سابق ، ص  24

،  و 250،251م ، ص 1985،مكتبة المعارف ، بيروت ،  5( عن ول ديورانت ، قصة الفلسفة ، ترجمة : فتح الله المشعشع  ط  25

 .    183، 182من طبعة أخرى .وأحمد صبحي ، في فلسفة التاريخ مرجع سابق ، ص 395 -393ص

 .  7 – 4م ، ص 1986دار القلم ، بيروت ،  6( ابن خلدون ، المقدمة ، ط 26

 .  68،  67( هيجل ، العقل في التاريخ ، ص   27

 .  5( المقدمة ، ص   28

 .  5،  4، وابن خلدون في المقدمة ، ص  69( هيجل ، العقل في التاريخ ، ص  29

 .  7،  6، والمقدمة ، ص  74( هيجل ، المصدر نفسه ، ص  30

 .  76( هيجل ، المصدر نفسه ، ص    31

، ود.رأفت غنيمي لشيخ ، فلسفة التاريخ ، ط  76، وقارن : هيجل ، العقل في التاريخ ،  ص 35 – 9(ابن خلدون ، المقدمة ، ص 32

   37م ، ص 1988للنشر ، القاهرة ،  دار الثقافة

وما بعدها ، وقارن : د.جميل صليبا ، تاريخ  35وما بعده ، وابن خلدون ، المقدمة ، ص  80( هيجل ، العقل في التاريخ ، ص    33

 . 435، 434م . ص 1973، دار الكتاب اللبناني ، بيروت ،  2الفلسفة العربية ، ط

، وقارن : 222، ص 1996، مركز دراسات الوحدة العربية ،بيروت ،  2العقل في الفلسفة العربية ، ط( أبو يعرب المرزوقي ، إصلاح 34

 . 707،  706م ، ص1983، دار العلم للملايين ، بيروت ،  4د. عمر فروح ، تاريخ الفكر العربي إلى أيام ابن خلدون ، ط

 41، ود . رأفت غنيمي الشيخ ، فلسفة التاريخ ، ص  75ستشراق ، ص ( د . إحسان  مد الحسن ، علم اجتماع ابن خلدون ، مجلة الإ 35

 . 140 – 135، د . أحمد  مود صبحي ، في فلسفة التاريخ ، ص 

 586 – 565م ، وجميل  صليبا ، تاريخ الفلسفة العربية ، ص 1978،من  طبعة بيروت ،  96،  95( ابن خلدون ، المقدمة ، ص   36

 . 41التاريخ ، ص . ورأفت الشيخ ، فلسفة 

 .  143( د . رأفت  الشيخ ، فلسفة التاريخ ،  37

، ويوجين  أ . مايرز ، الفكر العربي والعالم الغربي ، ص  172 – 170م ، ص 1986، دار القلم ،  6( ابن خلدون ، المقدمة ، ط 38

 . 615، 614. وجميل صليبا ، تاريخ الفلسفة العربية ، ص  74

  73،  72مد الحسن ، المرجع السابق ، ص ( عن د . إحسان  39

 .  72( د . مايرز ، الفكر العربي ، ص 40
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. وقارن : د  65– 57م ، ص 1997، مركز الإسكندرية للكتاب ،  الإسكندرية ،  1( د . حسن  مد الكحلاني ، فلسفة التقدم ، ط 41

 .   72مايرز ، المصدر السابق ، ص ، ويوجين أ .  297 -295أحمد حمود صبحي ، في فلسفة التاريخ ، ص  /

 . 69. و مايرز ، الفكر العربي ، ص  159 – 154( ابن خلدون ، المقدمة ، ص  42

، وقارن : د .زينب الخضيري ، فلسفة التاريخ عند ابن خلدون ن ص 297– 295( عن د . أحمد صبحي ، في فلسفة التاريخ ، ص  43

 . بتصرف من الكاتب .  119

 ..   115نب الخضيري ، المرجع السابق ، ص ( د . زي  44

، وقارن  104، 75، وزينب الخضيري ، المرجع السابق ، ص  170،  35( ابن خلدون ، المقدمة ، من المطبعة الأدبية ، بيروت ص   45

حيث  90، 89م ، ص1965، دار الآداب ، بيروت ،  1: د.عبد الرحمن  بدوي ، دور العرب في تكوين الفكر الأوربي ، ط

يؤشر أسبقية ابن خلدون على ماركس أيضاً ، في القيمة  والعمل أو القيم المستمدة من العمل حيث يقول : " إن ما يعتبره الإنسان 

ويقتنيه من المتحولات إن كان من الصنائع فالمفاد منه قيمة عمله ، وهو القصد بالقنية  إذ ليس هناك إلا العمل ، وأن اقتناء وابتغاء 

 ل من الدفائن والكنوز ليس كمعاة طبيعي .  الأموا

 . 176 – 157( هيجل ، العقل في التاريخ ، ص   46

 .  181،  174 – 168( هيجل ، المصدر السابق ، ص   47

 ، طبعة ثانية ، طبعة دار العلم.   76 – 72، ص 81 – 52( ابن خلدون ، المقدمة ، ص  48

 . 112، عن ابن خلدون ، ص ( د . زينب الخضيري ، فلسفة التاريخ  49

، من طبعة  دار الفكر ، بيروت بدون تاريخ ، وهيجل ،  296( انظر للمقارنة وللمزيد من التفاصيل : ابن خلدون ، المقدمة ، ص  50

، عن د. رأفت غنيمي الشيخ ،  455،  447،  412، وتوينبي ، دارسة في التاريخ ، ص  91،  90العقل في التاريخ ، ص 

ارات عند ابن . وكذلك د . عبد الجبار ناجي ، القيم الاجتماعية وانهيار الحض201 – 192لتاريخ ، مرجع سابق ، ص فلسفة ا

 . 78 – 68م ، ص 2000،  5( دراسات اجتماعية ، بيت الحكمة بغداد ، العدد خلدون ، بحث )مجلة

 



 دور الجامعة في رعاية الطلبة المتفوقين والموهوبين والمبدعين

 إب جامعة  –كلية التربية  –أستاذ التربية الخاصة المساعد 

 جامعة إب   –كلية التربية  -أستاذ علم النفس  

 

إن دور المدرسة الحديثة في تنمية المتفوقين ، والموهوبين ، والمبدعين ، ورعاايتمم في الاب د العيبياة    

عامة، وباليمن خاصة  تواجمه صعوبات ، أو معوقات عديدة ، تممش هااا الادور وتفاعفه بسابط ساي ية      

بوية التقليدية الا  صراي دور المسسساات التعليمياة ، ومنماا ا امعاة في التلرايس الدراسا  ،         الاتجاهات التر

وتجعله الهدف ذا الأسبقية في أهدافما التعليمية ، وتيكا  علاا الاتلقين ، والحفاث أكثاي مان تنمياة القادرات ،         

د ا ماود في رعاياة الإبادا     الايمم مان وجاو   علا والممارات ، ومنما التفكير الإبداع  ، والتفوق الدراس  ، 

والمبدعين في بعض الب د العيبية لكنما لا ت ال جمود محدودة ، ومير كافية لتلقيق اليعاياة الم لوباة لل ا ب    

المتفاوقين ، والموهااوبين ، والمباادعين با امعااة لااالح هاادف البلاار الحااال  إم معيفااة دور ا امعااة في رعايااة   

ة الاا  اتاجوامااا ماان رعايااة  والمباادعين ، وتقااديم أوجااه اليعايااة الم تلفاا  ال اا ب المتفااوقين ، والموهااوبين ،

، وتيبوية وافسية ، واجتماعية ، ومالية ، وصلية ، بشكس متكاماس ، واقتراي البلار الحاال  علاا      علمية

ال اا ب المتفااوقين ، والموهااوبين ، والمباادعين في جامعاااة إب ، وف تعييااا كااس فهااة وأهااداف رعايتماااا ،         

، وأساليط اكتشافما ، وأساليط رعايتماا ، وف عايا الدراساات الساابقة الا  تناولاة رعاياة        وخرائرما 

 امعاة في رعاياة المتفاوقين ، والموهاوبين ، والمبادعين سيار اسات د  المانم          اتلح الفهات ، وف عايا دور  

فااوقين ، الوصاف  التلليلاا  ، وتوصاس البلاار لعاادة توصايات منمااا ، عاط علااا ا امعااة سراي أعااداد المت      

والموهوبين ، والمبدعين بما ، وترنيفمم ، وتقديم الحاواف  ، وا اوائ  التشاييعية لهام ، مار  ايورة تاوفير        

الإمكاايااات الماديااة ليعااايتمم ، كااالح عااط علااا ا امعااة أن تمااتم بالكشااا عاان ال اا ب المتفااوقين ،          

  تمكانمم مان تيدياة دورهام الييااد   اا       والموهوبين ، والمبدعين ، وتقد  لهم الاهتما  واليعاياة الكاملاة الا   

 تقد  ونمو وت ويي المجتمر .  إميسد  

 

إن الاهتمااا  بال فااس يعاام الاهتمااا  بالأمااة ، في فااال اليااو  هاام رجااال ال ااد ، والمتمياا ون ماان    

ان المتميا   الأ فال هم كن  هاه الأمة ، ومن الواجط استثمار هاا الكن  ، فميدود الع اء الاا  يقدماه الإاسا   

لأمته،وو نااه هااو ماايدود ماام ، ومتمياا  ، فالاااكاء ينمااو في البيهااة التعليميااة المناساابة ، ومالبااا  مااا يراااب     
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بالإسباط ،والتراجر إذا ما تعيا لظيوف تعليمية ، وسياتية سيهة ، أو صعبة ، وذلاح تاول  بعاض الادول     

ال فس وخروصا  المبد  ،والموهوب ،والمتمي  ، وصااول  كبيرا  ب اهتماما ،وثقافيا  ، وسياسيا   قتراديا االمتقدمة 

اليمن جاهدة السير مر اليكط العيب  والعالم  في ت ويي المناه  ، والفلسفة التعليمية ال  تسااعد علاا تنمياة    

 ( . 628: 2005الإبدا  العلم  لدى الأ فال والشباب )نجيط ال يط، 

إم ‘الأمم تفوقما علا ساواها سفااريا  لا ييتاد فقا      والنظا  التربو  الفعال الا  يوفي لأمة من  

عدد الأفياد الاين يت يجون من مياسس التعلايم الم تلفاة ، باس ييتاد فاوق هااا وقباس هااا  إم اسابة الأفاياد           

المبدعين الاين يخيجمم هاا النظا  ، والااين تتكاون مانمم الرافوة القائادة الا  تجادد وتكتشاا ، وتيتقا           

وفي و ننا العيب  اار الباسثون في صليس عواماس الت لاا هااه الا  يشاكو منماا النظاا          ي . بالواقر أكثي فيكث

التعليماا  ، وهاا  لا دااح عدياادة ومعقاادة ، ومتشااابكة ، كمااا أاماام اااارون في صديااد وسااائس تجاااو  هاااا    

س عاام    الت لا ، و ا لا دح فيه أن تكوين المبدعين عن  ييق تعمدهم ، ورعايتمم منا  اور مبكاي يشاك   

أساسيا  ، وهاما  من عوامس الخيوج مان الت لاا ، والاا ا ق ااو التقاد  ، فالتقاد  هاو الت ايير ، والت ايير          

تقوده العقول المبدعة ال  تملح ال  قة ، والميواة ، والأصاالة علاا ساد تعابير البااسثين في الفكاي الإباداع         

 ( . 183:  1996)المنظمة العيبية للتربية والثقافة والعلو  ، 

إن دور المدرسااة الحديثااة في تنميااة الإباادا  ، ورعايااة المباادعين في الااب د العيبيااة عمومااا  تواجمااه                         

صعوبات ،أو معوقات عديدة ، تممش هاه الدول ، وتفعفما بسابط ساي ية الاتجاهاات التربوياة التقليدياة      

في أهادافما التربوياة ، وتيكا  علاا     الأسابق  ه الهادف  ال  صري دور المدرسة في التلريس الدراسا  ، وتجعلا  

وبااليمم مان وجاود بعاض     مارات ، ومنما التفكير الإبداع  ، التلقين ، والحفث أكثي من تنمية القدرات،والم

لا تا ال جماودا  محادودة ، وماير كافياة      إلا أاماا  ا مود في رعاية الإبادا  ، والمبادعين في بعاض الاب د العيبياة      

 (. 16 – 15: 2003) مري  سنورة ، اية الم لوبة للإبدا ، والمبدعين لتلقيق اليع

لاالح اتااج ال لباة الموهاوبين، والمتفاوقين ، والمبادعين في ا امعاة باعتبارهاا مسسساة تيبويااة إم           

رعاية تيبوية خاصة ، وخادمات متميا ة عان الا ام  والخادمات التقليدياة المتاوفية لل لباة العااديين ، والا            

 ما البلر الحال  .يو ل

يعاد الإباادا  أسااد الماات يرات ، والنااوات  التربويااة الهامااة إذا مااا تمااة رعايتااه ، والاعتناااء بااه لاادى    

النادهين ، وهاا سيدفر بالمجتمر إم مسار المعاصية ، والتلدير ، والنموا بيعباء الأمة ، وياتم ذلاح عان    

مس ال  تسثي علا إبداعمم ، والا  يمكان أن يسامم في إعاداد البيهاة      ييق كشا المبدعين والتعيف إم العوا

  ( . 57:  1995)اايفة الق ام  ، المناسبة لإعداد مبدعين اافعين لمجتمعمم 

فالاهتمااا  بالإباادا  ، والمباادعين يعااد ماان أبااي  الأولويااات في العرااي الحاادير للاادول المتقدمااة ،   

اه الأداة ال  تعمس عس سس المشك ت الم تلفاة الا  تتلادى سا اي     والسائية في  ييق التقد  لأهميته ولكو
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الإاسااية ، ومستقبلما ، كما أن إع ااء الفايا المناسابة لنماو ال اقاات الإبداعياة ها  مسايلة سيااة أو ماوت           

 ( .  75:  1985،  الأوس ) صائط بالنسبة لأ  مجتمر من المجتمعات 

التقلياد  الموجاه ااو ارا ايات ،والكتااب المنميا         ولتلقيق ذلح ينب ا  الابتعااد عان التعلايم     

المقير الا  ييتك  علا المستويات الدايا من الاتفكير ، وقاد أداارت بعاض الدراساات إم أهمياة  ياادة تنمياة         

كماا أن الا ام     والاكتشااف ،  كالاستقرااء التفكير الإبداع  من خ ل است دا   يائق التدريس الحديثة ، 

لاتفكير الإباداع  تعماس أيفاا  علاا ت اويي الإبادا  ، وإن الاتعلم الاا  يكاون فياه ال الاط             الم ررة لتنمية ا

تشااير الدراسااات إم أن  نمااو ومحااورا  لهاااا  التعلاايم ، والمعلاام موجمااا  وميداادا  يعمااس علااا تنميااة الإباادا  ،   

الاتفكير المتشاعط   القدرات الإبداعية يمكن أن يتيتا من خ ل است دا   يائق تدريس مدعمة ب ام  تشيير 

فف    أن قدرة ف يية يولاد الإاساان بماا ،    ، والعمس علا خلق بيهة صفية يسودها الميح والتسامح والاافتاح 

) إبياهيم القاعود ، وعلا جواراة (73:  1990) محمد حم ة أمير خان ، او أاه  يب من  يوب السلوك يمكن اكتسابه 

 ،1995  :6 . ) 

ن ا انس البشاي  عموماا  ساوف اقاق مكاساط لا يمكان تراورها ، إذا         لقد أكاد العلمااء علاا أ    

أسسن است  ل القوى المتمي ة ال  منلما الله لبعض عبااده ، وإذا ماا ف ت اويي ال اقاات المبدعاة ، والخ قاة       

مواهبمم،وقادراتمم   اسات  ل ن ستاا يمكان   ون ، والعبااقية ، والمتفوقا  ون ، والمبدعوال  يتللا بما الموهوب

، والإفادة في مجاالات التفاوق ، والاخاترا  ، والإاتااج الإباداع  ، الأماي        الاستفادةلإبداعية بما يمكنمم من ا

) أولا  ، ثم تقديم اليعاية الم لوبة لهام وفاق اظاا  مسسسا  خااا بمام        اكتشافممالا  يت لط العمس علا 

 ( . 22:  1996رمفان محمد القاافي ، 

همية تقديم خدمات تيبوياة خاصاة لل ا ب المتميا ين إذ أن صساين       علا أينويسكد جمير التربوي 

بشاكس أكا  في المجتمار ،ولايس     بالإساما   اوعية التعليم والخدمات المقدماة لل ا ب المتميا ين ، يسامح لهام      

كافيا ًَ الإداارة إم الاهتماا  بالمبادعين ، والمتفاوقين في اراوا الوثاائق الدساتورية والقااواياة كماا هاو واقار            

دون إاشاء اظاا  خااا يكتشاا ، وييعاا أو يقاد  بايام         –ال في عدد من الدول العيبية ، والإس مية الح

 (  110:  1999) أايس الحيوب ، تيبوية ، وتعليمية لهاا النو  من الأفياد 

وهناك العديد من ميادين التعليم ال  تتاح فيما الفيا لدفر ال الط إم تماارين الاتفكير المباد  ،     

ماان مس هااه المياادين العلااو  ال بيعياة ، والعلاو  الإاساااية ، والدراسااات والاجتماعياة ، والفناون ، و       وتشا 

 بيع  أن بعض الميادين تتيح الفيصاة للاتفكير المباد  أكثاي مان ميرهاا ، ولكان في جميعماا تتوقاا الفايا           ال

، ولاالح فاين تنمياة الإبادا       برورة أساسية علا كيفية تعليم المو و  ، وعلا المواقا ال  يت اها المعلام 

 – 116:  1979) فاخي عاقاس ،  عند ال  ب تتوقا في معظمما علا المواقا المت يرة لكس من المعلم وال الط 

117 . ) 

وفي كثير من المجتمعات اال المتفوقون والمبدعون اهتماماا  خاصاا ، ، ورعاياة تتفااوت مان مجتمار إم        
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ا الاقترادية ، والعلمية ، والتكنولوجية  ا ساعد في ظمور نماذج متعددة آخي تبعا  لإمكاايات الدول وظيوفم

ومتنوعاة في ال اياات ،والوسااائس المتقدماة ليعايااة المبادعين ، وتنميااة ماواهبمم ، وقاادراتمم في ساين لا ياا ال       

ى الاهتما  بمااه الفهاات ورعاايتمم في معظام أق اار العااب العيبا  ، والإسا م  برافة خاصاة دون المساتو           

الم لوب إن ب يكن ممم   ، والحال مختلا في ب دااا سيار لا يا ال الاهتماا  باالمتفوقين ، والمبادعين  اجاة        

إم دعم القيار السياس  ، وتشييعه ستا اتمكن من إعااد آلياة متكاملاة الأبعااد ، محاددة الوساائس وا الة        

اليعاية المناسبة لهم في ا ااق الا ام  الخاصاة     باكتشاف الموهوبين والمبدعين أولا  ثم تقديمتمتم  –الإجياءات 

في جناوب دايق آسايا مان مرااف الادول        لهم وفق الإمكااياات ال  ماة لتابم هااا التوجاه الاا  رفار دولا        

 ( .  90،  2003) عبدالباس  عقيس ، المت لفة إم مراف الدول الرناعية 

م أن الخ ات الثقافية ، والاقتراادية  وتشير البلوث ، والدراسات ال  أجيية في مجال الإبدا  إ 

والاجتماعية ال  يعيشما الفيد في محي  الأسية ، والبيهة لها أثي كبير علا تشاكيس د راية الفايد ، وتكاوين     

،  والاقترااد  ، فالمساتوى الثقاافي ،    وا دهارهاا ، فف   عن أهميتما في تنمية القدرات الإبداعية ،  اتجاهاته

للأسية قد يتيح لأبنائه فيصا  أكثي لممارسة الأاش ة ال  قد تسااعد علاا تنمياة القادرات     الميتفر  والاجتماع 

الإبداعية عن  ييق ت ويدهم بالألعاب المناسبة ، وإدياكمم في المناقشات مر الكبار ، وإع اء أكا  قادر مان    

لفايد بالمعاارف الا  تنما      والحيية الش رية فف   عان الإمكاااات الثقافياة والتربوياة الا  تا ود ا       الاستق ل

 ( . 57:  1992الفتاح ،  ) يوسا عبدالقدرة الإبداعية 

ميتفر يساعد علاا   اجتماع  اقتراد يفيا "كيرك" أن ال فس الا  ينشي في أسية بمستوى ثقافي  

عناده ، وإدراك الع قاات ، وفمام المجايدات ، ويااكي أيفاا  أن العبقيياة تنماو عناد           الاساتدلال إنماء قادرات  

إع اء ال فس إمكااية النف  العقل  عن  ييق التشيير المبكي ، والتعلم المكثا ، وتوفير الوسائس الحساية ،  

وهاه ا وااط فيا مستمية للنمو بقدر ما تسمح به قدراته ، وتوفير سياة اجتماعية منية ، وتجارب ااجلة 

 ( . 4:  1982ن ، ) محمد خالد ال لا، وهاه كلما تترس بنشاط ال فس في إ ار الأسية 

كما أو الة اتاائ  الدراساات علاا أن المساتوى الاقترااد  ، والاجتمااع  للأساية لاه أهمياة            

كبيرة في تشايير الأ فاال والماياهقين علاا الإبادا  أو التانفير مناه في المياساس المبكاية مان العماي ، فقاد أداار              

اه ة لكاس ماا ياواجممم مان مشاك ت  اا       "تورااس" إم أن الآباء قد يعودون أبناءهم علاا تلقا  الحلاول ا ا    

يفمن لهم النياح في كسط ثقاة الآبااء ، والمعلماين فيماا بعاد ،كماا أامام لا يشايعون الأبنااء في محااولاتمم           

الوصول إم  يق جديدة لحس ما يرادفمم من مشك ت ، كماا تشاير الدراساات ، والبلاوث الا  تناولاة       

بداعية إم تفاوق الااكور علاا الإاااث ، بينماا تسكاد دراساات أخايى         الفيوق بين ا نسين في نمو القدرات الإ

علا تفوق الإااث علا الاكور ، بينما أظميت دراساات أخايى عاد  وجاود أهمياة تااكي لليانس علاا نماو          

 ( .   57 – 5:  1992الفتاح ،  ) يوسا عبدالقدرات الإبداعية 
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للتعاايف علااا دور ا امعااة في رعايااة ال لبااة   كملاولااة إليااه ااا ساابق يتفااح أهميااة البلاار الحااال  والحاجااة  

 المتفوقين ، والموهوبين ، والمبدعين وكيفية اكتشافمم . 

إن اظم التعليم تتيه مالبا  إم  ييق يتعارا مر نمو التفكير والإبدا  ، فالمت لبات ا ادة للنيااح   

لمجاراة ، أ  ما يساما بالتربياة التلقينياة ، ومان المسكاد      لا ت ال تتبلور في القدرة علا الإستيعاب،  والتاكير وا

أن العي  عن تكوين اظا  تيبو  إبداع  يشكس مشكلة لا تقا سدودها عند المستوى ارلا  فقا  ، باس قاد     

أصابلة الآن مشااكلة عالميااة يثيرهااا الخاا اء بشااكس أكاا  ستاا في البلاادان الاا  ق عااة دااو ا  كاابيرا  في ساالم    

ون السبط في ذلح هو جعس القائمين علا العملية التعليمية يادركون أهمياة كاس العملياات     الإرتقاء ، وقد يك

العقلية والمعيفية الميتب ة بما وعلا وجه الخروا قدرات التفكير الإبداع  ، وعد  الإلما  بماه القادرات ،  

) محماد حما ة   ماة التعليمياة   وكيفية تنميتما بشكس إعاب   ا يتناسط في إهمال المبدعين وعاد  رعاايتمم في الأاظ  

 ( .  74 – 73:  1990أمير خان ، 

إن الاهتما  بالمناخ الم ئام للمبادعين لا يبادأ مان المسسساات التربوياة ، باس أااه يبادأ قباس ذلاح في             

 –إعابياة أو ساالبية   –الأساية ، ففا  الأساية يتلقاا ال فاس مان الخا ات ماا يسهلاه ل ساتيابة ب ييقاة معيناة             

دمة في سياته ، فال فس في الأسية مث   يدرب علاا تنظايم بعاض الوظاائا الحيوياة ، ويرالط       لل  ات القا

هاا التدريط جو اافعال  خاا من الحط ،والتقباس ، أو التمدياد بفقادان الحاط ، وياتعلم ال فاس مان هااه         

علاا الثقاة باالنفس    الخ ات أاه  تا  يست ير السي ية علا وظائفه أو س ء لا يست ير ، وفي هاه الأثناء ينشي 

 ، وبالآخيين ، وينمو لديه دعور بياه قادر علا إنجا  الخ ات ا ديدة ، أو عكس ذلح . 

كما أن او  الخ ات ال  يتعيا لها الفايد في المدرساة يكاون لاه أثايه علاا الإبادا  ، فقاد تسكاد           

لمبادأة ، والأصالة باس ، وقاد تعاقاط     ييقة التعليم أهمية التلقين ، والحفث للتراث القديم ، ولا تعم تنمية ا

 عليما، وقد دير الت ميا علا الابتكار ، والأصالة ، وهاا من دياه تنمية الإبدا  لدى الت ميا . 

ونم  الع قات الاجتماعية باين ال الاط ، والمادر  في داخاس المدرساة ، أو المسسساات التعليمياة         

مناخ اجتماع  متسامح ، ومن دين هاا المناخ أن لا يسااهم  ي   كعامس ها  من العوامس المشيعة علا خلق 

في تشيير القدرات الابتكارية ، فلسط بس يشير علا نماو ااات مان الش راية تسااعد علاا تنمياة هااا         

الحاف ، ونموه كما أن نم  الع قات ال  تخلق تمديدا  للتلميا ، وال  تدفعه للملاكاة والمجااراة سايتولد لدياه    

  بعاد  الأماان والخاوف مان الم اامية ، وأيفاا  تجناط الاخات ف العقلا  ،والتميا  الااهم            دون دح إسسا

 ( . 230 – 227:  1995) محمود محمد مانم ، ،وه  جميعما خرائص  يورية لنمو أ  تفكير إبداع  

إن مدار  التعليم الأساس  تقد  بيام  تشتمس علا مجموعة من الكتط الدراساية ، والثقافياة ،    

بوية وبنسط مختلفة ، وهاه ال ام  لا تمتم بتقديم المفاهيم الواسعة ، والحديثة ، والعريية الا  تعماس   والتر

علا تنمية ممارات الاتفكير للمتفاوقين ، والموهاوبين ، والمبادعين ، ويلماس المتتبار عاد  وجاود إساتراتييية          
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  إذ ي ساث التناافي في المنااه  ،    وا لة لت  ي  المناه  ، وتوسيدها علا مستوى مدار  التعليم الأساسا 

والأاش ة ، ولكس مدرسة اظامما التدريس  والتربو  الخاا ، و يق التدريس والتقويم تتم سسط  ييقاة  

كس أستاذ ، وما يمتلكه من التلريس العلم  ، والأكاديم  ، والخ ة ، وال ييقة التقليدية القديماة ها  المتبعاة    

بين ما يقاد  ، وباين استياجاات     الاافرا والتكنولوجية الحديثة كما ا سث فمناك تجاهس للت ويي،والتقنيات 

البيهة ، والمجتمر ومت لبات التنمية ، سير أن أعداد ال لبة في ميسلة الأساس  يت ايد باستميار بينماا لا تلا    

ساتقبل  في عملياة   المدرسة استياجات والمت لبات الفعلية وهناك افتقاار إم الت رراات العلمياة ، إن البعاد الم    

التعليم للميسلة الأساسية محدود ، كما أاه مائط عن صنا  السياسة التعليمية ، إلا أاماا لا تشاتمس علاا أ     

:  2006) أحماد سايا سيادر ،    او  من الت ررات ولا توجد مدار  خاصة بالمتفوقين والموهوبين والمبدعين 

332 . ) 

عيبية ، ومنماا الايمن لا  ال مقترايا  علاا تعلايم ال لباة       إن اهتمامات ا مات التربوية في الدول ال 

العاديين بدرجة أك  كثيرا  مان الإهتماا  بال لباة الموهاوبين ، وإن كاااة بعاض هااه الادول قاد بادأت ساديثا             

بت بيق اساتراتيييات خاصاة بمام كماا في مراي ، والأردن ، والعاياق ، وتاواس ، والساعودية ، ولا  الاة          

إم عملياة التقاويم ال  ماة لمعيفاة مادى صقيقماا لأهادافما ، أماا في الايمن فا ن الاتفكير             هاه التيارب  اجاة 

بمشيو  مدار  الموهوبين لا  ال في مياسله التمميدياة الا  تت لاط الاتفكير ا اد  بيهمياة الت  اي  لاه مان          

: 2006بيس كود  سساين ،  ) قخ ل و ر إستراتييية دقيقة تياع  ظيوف البيهة ارلية ، والإمكااات المتوافية 

203  . ) 

وبالنسبة لواقر الاهتما  واليعاية لفهة المتفوقين في اليمن ، است ير تلمس م مح الرورة عا  المظااهي             

 الآتية : 

هناك اهتما  محرور بتميهة مدرسين للمتفوقين في بعض المدار  علاا مساتوى بعاض ارافظاات تمثاس في       -

 علا مستوى المسسسة افسما ، ولا تجسد مستوى ال موح الم لوب .  مُيملما جمودا  فيدية

بعض ا مود لبعض مسسساات المجتمار المادا  ، كالمنظماة الو نياة لمكافلاة الأمياة الا  تبناة مشايوعا             -

   .  2004لتشيير المتفوقين من خ ل مميجان التفوق السنو  ، وكااة بدايته في عا  

أت و ارة التربية والتعلايم تخ او خ اوات في اتجااه التيسايس لمادار  تُعام        في السنوات القليلة الما ية بد -

باالمتفوقين ، وبادأ الإعاداد النظاي  ، والمنميا  بيخاا  ييقاة إم الواقار ففا   عان التلدياد للمادار              

 النموذجية ال  ستبدأ لت بيق التييبة فيما في أمااة العاصمة ، وسفيموت ، وعدن ، وتع  .

تربيااة والتعلاايم علااا هيكلااما الااوظيف  الفاام ، والإدار  ، إدارة خاصااة بااالمتفوقين ،    أدخلااة و ارة ال -

والموهوبين  امن مساتوى الإدارة العاماة للأاشا ة المدرساية ، وأساتلدث في كاس مكتاط تيبياة وتعلايم           

 بارافظات قسما  خاصا  للعناية بالح . 
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 المتفاوقين بقادر مان العناياة في محتويااات      وفي ساياق التانظير ، والعماس الاساتراتيي  سظياة فكاية رعاياة        -

الإستراتييية الو نية لل فولة ، والشباب ففا   عماا جااء مان إداارات وا الة في ساياق الإساتراتييية         

 الو نية لت ويي التعليم الأساس  .  

إن كااس مااا ساابق موجااة للمتفااوقين ، أمااا الموهااوبين ، والمباادعين فاا ن مظاااهي الاهتمااا  بماام مااير     

 ( .  643:  2006) عبدالله الايفاا  ، وآخيون ، توافي معلومات بين أيدينا بماا الخروا عاب لعد  وا لة الم

إن أداء ا امعة لدورها الأساس  في إعداد أفياد ااافعين لأافسامم ، ولمجاتمعمم يت لاط أن تكاون          

لاط العااد ، بالإ اافة إم رعاياة     ا امعة بيهة تيبوية عد فيما ال الط مختلا أوجه اليعاية الا  اتاجماا ال ا  

خاصة بالمتفوقين والموهبين ، والمبدعين من خ ل مت ررين في تقديم أوجه اليعاية الم تلفة مثس الأخرائ  

الاجتماع ، والنفسا  وميرهام مان المت رراين ، وذلاح لإستاواء ساجاات ال لباة ، ومشاك تمم  ميار           

 ، والمبدعين خاصة .  ال لبة عامة ، ولل لبة المتفوقين والموهو بين

 من خ ل ما سبق تتفح مشكلة البلر الحال  في التساؤل التال  .

 هس لليامعة دور في رعاية ال لبة المتفوقين والموهوبين والمبدعين ؟  -

 يمدف البلر الحال  إم :  

 لبتما . مساعدة ا امعة في كيفية التعيف علا المتفوقين والموهوبين والمبدعين من   -

 التعييا بدور ا امعة في رعاية ال لبة المتفوقين والموهوبين والمبدعين.  -

يقترااي البلار الحااال  علاا ال لباة المتفااوقين والموهاوبين والمباادعين في الميسلاة ا امعيااة       

 بجامعة إب )ا ممورية اليمنية ( .

 لات ال  تفمنما البلر وأهمما : قا  الباسثان بتلديد وتعييا المر ل

 وقد عيف تعاريا كثيرة  أهمما تعييا :  

( بالتوقعات ال  املما الأفياد برفة عامة او  أ  د ص يقر في فهة معيناة   1998فكي  دلاته ،)   -

 ( .  16:  1988) فكي  دلاته أحمد ، ، إستنادا  إم و عه في النظا  الاجتماع  

( بياه مجموعة من أفعال الش ص أثنااء ع قتاه مار  الأدا اا الآخايين       1988يا عاقس ، )عبدالل  -

 ( . 97 – 96: 1988) عبدالل يا عاقس ،  من النظا  الاجتماع  

: بياه مجموعاة الأاشا ة الا  يقاو  بماا الأفاياد ،أو ا ماعاات ،أو         " -

 صااورة خاادمات إجتماعيااة ، أو علميااة ، أو اقترااادية ، أو ثقافيااة بمااا    المسسسااات تجاااه فهااة ماان الأفااياد في  

 يساعدهم علا صقيق تنمية قدراتمم العقلية والسلوكية .

يقرااد الباسثااان باادور ا امعااة ) مجموعااة الأاشاا ة والخاادمات الاجتماعيااة والعلمياااة         

سسااة تيبويااة وتعليميااة لمجااامير ال لبااة المتفااوقين   والاقترااادية والثقافيااة الاا  يمكاان أن تقاادمما ا امعااة كمس  



 

200920 152 152 

 والموهوبين والمبدعين بشكس بيام  محددة مخ   لها برورة علمية دقيقة ( .

-  Intellectually     يعيف المتفوقون عقليا  بيامم الاين يتمتعون بمستوى  تا  ، أو

ال أو أكثاي مان المجاالات الخاصاة ، والااين يظمايون       من سيار الااكاء العاا  أو في مجا     Outstandingخارق 

اهتمامات ومسميات د رية مير عادية بما في ذلح المقدرة الإبداعية ، بالإ افة إم تسعة مجاالات يقار علاا    

المدرسااة عااطء رعايااة المتفااوقين فيمااا ،وهاا  الييا اايات ، والعلااو  ، والهندسااة ، والفنااون البراايية ،          

 Vernon,etوالاااادراما والل ااااة والأدب والييا ااااة والقيااااادة الاجتماعيااااة)  )التشااااكيلية ( والموساااايقا 

al,1977,50  .) 

 كما عُيف هاا المر لح تعييفات أخيى أهمما :      

أاه الفيد الا  لديه استعدادات عقلية تمكنه في المستقبس من الوصاول إم مساتوى أداء ميتفار في أ  مجاال      -

  ( . 34:  1977) عبدالس   عبدال فار من المجالات 

) الش ص الا  يكون أداؤه فوق المتوس  بالنسبة لأقيااه في مجال أو أكثي مان مجاالات النشااط الإاسااا       -

 ( . 757:  2001عبدالم لط القيي   ،

كما عيفه مكتط التربية بالولايات المتلدة الأمييكية بياه الفايد الاا  يمتلاح مساتوى اداء ميتفار في مجاال        -

لية والتفكير الابتكار  أو الإاتاج  والاستعداد الأكاديم  الخاا والقدرة علا القياادة والقادرة   القدرات العق

 ( .  56: 1990) عبدالع ي  السيد الش ص ، علا الأداء في الفنون التشكيلية والقدرات الحسية والحيكية 

ات عقلياة عالياة تميا ه    : بياه ذلح ال الط الاا  لدياه قادر    "       

عن ميره من العاديين في المجالات الأكاديمية أو الإاتاجية أو ميرها بما يمكناه مان صقياق مساتوى أداء أعلاا مان       

 العاديين ويكون مو ر تقديي ا ماعة .

Gifted  قرد بمر لح الموهبةTaleent   في بادئ الأمي الاستعدادات ، أو المقدرات

ة ال  تمكن الفيد من التفوق في مجالات ، أو اشا ات مير أكاديمية ، كالفنون ،والقياادة الاجتماعياة ،   الخاص

والموسيقية ، والشعي والتمثيس ، والممارات الأكاديمية وكااة الفكية الشائعة أن هاه الاستعدادات ذات أصاس  

ا  الااا  بنيااة علياه  ااوث كااس ماان  تكاويم وراثاا  لا يتعاادل ، وأاماا بعياادة الراالة بالاااكاء ، وهاو الأساا   

 عن المواهط الموسيقية .  ( Seashore,1922) عن العبقيية الموروثة و"سيشور" ( Galton,1869)"جالتون" 

 ويعيف الموهوب بياه هو الا  :  

لديااه قاادرات خاصااة تسهلااه للتفااوق في مجااالات معينااة علميااة ،أو أدبيااة ،أو فنيااة ،أو عمليااة ، ولاايس    - 

 17:  1990لع ي  السيد الش را  ، ) عبدايتمي  بمستوى ميتفر من الاكاء ،أو التلريس الدراس   بالفيورة أن

) . 

هاو الااا  يمتلاح بعااض القادرات الخاصااة بشاكس  ياا  مثاس اليساام ،والموسايقا ، واليساام ،والشااعي ،         -

 (       16:  2004)خليس عبداليحمن ،ومحمد عبدالس   ، والكتابات الإبداعية الييا ية 
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 130يتمتر بموهبة خاصة ، ويستعمس هاا المر لح للدلالة علا الأفياد الاين يتياو  ساصاس ذكاائمم    -

  ( . 49: 1985) فاخي عاقس ، 

: بياه ذلح ال الط الا  يظمي أداءا  متمي ا  في واسد أو أكثي من الأبعااد   "

 التالية مقاراة بيقيااه من افس السن :  

( ،والقاادرة الإبداعيااة الميتفعااة ، والتلراايس    120القاادرة العقليااة العاليااة ) سياار ت يااد اساابة ذكائااه عاان    

 الدراس  الميتفر ، والقيا  بممارات فنية أو علمية أو أدبية مير عادية ، ويتمتر بسمات د رية مير عادية . 

Creativity 

،أو إاتااج تكويناات ،أو اظام ،أو أفكاار    لفايد علاا   يعيف الإبدا  كنات  سير يقرد باه مقادرة ا  

صيامات تقبس علا أاما هادفة ، ومفيادة ،كماا تتراا بالتعادد ، والتناو  ،وبا ادة والأصاالة في مجاال مان          

 المجالات ال  تلقا تقدييا  في مجتمر معين ، و مان معين .  

،أو اظاام ،أو أفكااار  والإبداعيااة بماااا المعنااا مفمااو  متساار يشاامس إكتشاااف ،أو إ ااافة عناصااي   

جديدة ،أو إعادة تنظيم معلومات ،أو عناصاي قائماة في اظاا  ،أو صايامة جديادة ، كماا تشامس عديادا  مان          

النوات  ال  تنتم  إم محتوياات مختلفاة كالرايامة نماوذج ،أو اظيياات علمياة ،أو أعماال فنياة تشاكيلية ،أو          

  ( 23:  2006لقيي   ، ) عبدالم لط اأدبية ، أو موسيقية ،أو اخترا  أجم ة 

: بياه ذلح ال الط  الا  لديه القدرة علا إاتاج أفكاار جديادة   "  

 تتمتر بالأصالة ، وال  قة ، والميواة ، وا دة ، وتكون مفيدة وهادفة وتلقا تقدييا  من المجتمر .
 

 

اظاايا  لأهميااة مااا يمكاان أن يقدمااه المتفااوقين والموهااوبين والمباادعين لمجتمعنااا ماان خاا ل التنميااة           

الاجتماعية بم تلا أبعادها الشاملة ، سير يسكد جمير التربويين علا أهمية تقديم خادمات تيبوياة خاصاة    

، والخادمات المقدماة لهااه الفهاات مان ال ا ب يسامح لهام         لل  ب المتمي ين ، إذ أن صسين اوعية التعلايم  

بالمساهمة بشكس أك  في المجتمر ، سير تساعا معظام الا ام  الخاصاة بيعاياة تلاح الفهاات الساابقة لتلقياق          

 ( .  110:  1999) أايس الحيوب الأهداف التالية 

واتمام وقادراتمم في مجاال رعاايتمم     ت ويد المتفوقين بيقراا ماا يمكان مان الفايا التعليمياة المتاساة لإثباات ذ        

،وت ويد المجتمر بايفياد متميا ين ، يسااعدون علاا ساس المشاك ت الم تلفاة مان خا ل تقاديممم لااتاجاات            

مفيدة في كس  مجالات المعيفة ،تكوّن الي ا الاات  عند العلماء ، والفنااين والقادة ،  والا  ياسد  ام اتاائ    

كنتااائ  لتااداخس الهاادفين السااابقين ،وصديااد ساجااات ساجااات المباادعين     ا  قيمة تفيد المجتمر من هاا الإبد

والموهوبين من م الط نموهم الشامس،و تخ اي  وتنظايم الموقاا التعليما  المناساط لمقوماات البيهاة التعليمياة         

الإبداعيااة ،وتوجيااه الميااول الإبداعيااة علااا أسااا  ماان الفماام الوا ااح لقاادرات المتفااوقين ،والموهااوبين           



 

200920 154 154 

دعين واسااتعداداتمم،وتميهة البيهااة التعليميااة الإبداعيااة في ساادود الإمكااااات المتاسااة ،ورباا  التعلاايم    ،والمباا

بالعمس المنت  ، وم الط التنمية في المجتمر ،ومساعدة هاه الفهات ) المتفوقين ، الموهاوبين ، المبادعين ( علاا    

التكيا ،وتمكينمم من اختياار الممناة   صقيق النمو الشامس والمتكامس ،ومساعدتمم علا صقيق أقرا درجات 

المناسبة لميولهم ،وقدراتمم ،وتوفير مرادر المعلومات المناسبة لهم ،ورفر مساتوى تفاوق الت مياا المتميا ين     

في التلراايس الأكاااديم  ، والااتفكير الإبااداع  ،وت ااويي أنماااط الااتفكير ، وسااس المشااك ت لااديمم ،وتنميااة    

ديمم ،وتمكين المتفوقين من القدرة علاا التوجياه الااات  ،وصماس المساسولية      الشعور الإعاب  بمفمو  الاات ل

،وتنمياة الرافات القياديااة لاديمم ،والإعاداد الرااليح للليااة الاجتماعياة والممنيااة الا  تتناساط وميااولهم         

،وتااوفير الخاادمات الإردااادية والتوجيميااة الفاايورية ،وت ااويي ممااارات الااتفكير العلماا  الناقااد ، واتخاااذ       

لقيارات وسس المشك ت ،ومساعدتمم في المشااركة في النشاا ات الم تاارة لتساميس وتكاماس الت اور المعايفي        ا

والعاا ف  والاجتماااع  لاادى الأفااياد ، ومساااعدتمم علااا صماس مسااسولية الااتعلم المسااتقس داخااس وخااارج    

وتاوفير المعلماين   مسسسات التعليم ،والكشا عن امكااات التمي  عناد الت مياا ب ايا توجيمماا وصاقلما ،     

ذو  القدرات والكفاءة المناسبة ، وتدريبمم علا اكتشاف المتفوقين والموهوبين والمبدعين لديمم ،وتنمية أداء 

المتفوقين في المواهط المتعددة كالتلريس الأكاديم  ، والتفكير الإباداع  ، ومفماو  الااات ،وتادريبمم علاا      

الحرول علا المعلومات من مراادرها الساليمة ،وتلاح ها  أباي        إتقان الممارات البلثية ، وسبس تنظيمما في

الأهداف ال  تيم  إم صقيقما بيام  رعاية المتفوقين ، والموهوبين ، والمبدعين سواء تواجادوا في مسسساات   

 تعليمية خاصة بمم ، و كااوا مر  م ئمم في مسسسات التعليم العا  .

الإهتمااا  بااالمتفوقين عقليااا  قااد اكتسااط أهميااة  خاصااة منااا        إن  

الخمسااينات ماان القااين الما اا  ، وعلااا الأخااص في الولايااات المتلاادة الأمييكيااة ، وذلااح إثااي التقااد             

التكنولوج  الا  اققاه الاصااد الساوفي  عناد إ ا ق أول قماي صاناع  للففااء الخاارج  ، وقاد وقاا "            

أجس إعادة النظي في الخ ة لتربوية ، و يح أهمية الإهتماا  باالمتفوقين باعتباار    جيلفورد"  ليستنمض الهمم من 

أن التلد  الكبير الا  تواجمه الولايات المتلدة لا يمكان التراد  لاه إلا بيعاياة المتفاوقين عقلياا  ، وهااا لا        

ة ففا  أورباا بوجاه عاا      يعم أن الإهتما  بالمتفوقين ب يكن يش س سي ا  من الخ ة التربوية في الادول الراناعي  

كااان التعلاايم الثااااو  والعااال  لا يتااوافي إلا الراافوة الم تااارة ، والاا  يااتم اختيارهااا عاان  ييااق فلااوا ،   

% مان الأولاد الااين    20وإختبارات ودراسات تترس بخرائص ال  ب  سير تقباس هااه المادار  ساوال      

الأوربياة كاااة صقاق فيصاة دخاول المدرساة        سنة ، لالح ف ن المجتمعات 12 – 10تتراوح أعمارهم ما بين 

 الثااوية لمعظم المتفوقين الاين اققون صري   أكاديميا ميتفعا  خ ل سنوات الدراسة الابتدائية .  

وكالح الأمي بالنسبة للولايات المتلدة الأمييكية ، فقد كان هناك إهتماا  مان ااو  ماا باالمتفوقين       

  ، وتبر هاه اراولة إاشاء مدار  تفام   1901متفوقين عقليا  في عا  عقليا  ، سير أاشيت أول مدرسة لل
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ذو  الاكاء العال  من الت ميا في ايويورك ،وميرها من المدن الك ى مثس مدرسة هنتر الإبتدائياة للمتفاوقين   

قباس فيماا   ، وهناك مدار  ثااوية للمتفوقين في مجال الفنون كالمسيح ، والموسيقا بيواكس الثااوياة للعلاو  ي  

ذو  التلراايس الميتفاار في الييا اايات ، والعلااو  ، وظماايت أساااليط مختلفااة لتعلاايم المتفااوقين كااالتيمير ،  

والإثياء ، والتسيير ،وكلما تمادف ام محاولاة إفسااح المجاال أماا  المتفاوق كا  اقاق نماوا  عقلياا  ومعيفياا  ام            

للميبين الأماييكين أدى ثاورة سقيقياة     1956ورد " ولكن اداء "جليف  أقرا مدى تسمح به  اقاته العقلية . 

في مجال التفوق العقل  إذ امفة ا امعات ، ومياك  البلر وكاس المشات لين في مجاال علام الانفس ،والتربياة       

لدراسة هااه الظااهية ،وتفسايرها و ايق الكشاا عان الموهاوبين ، إجاياء التياارب لت اويي أسااليط التربياة             

وفي الدول العيبية بدأ الإهتما  بالمتفوقين في كس من الكوياة ،   ( . 4: 1986ال لان،  ) محمد خالدالمناسبة لهم 

والعياق والأردن ومري ، أما الدول الأخيى فقاد إقترايت علاا مانح ا اوائ  للمتفاوقين ،وكاالح السافي         

ففااا  مرااااي باااي ت فكاااية إاشااااء مدرسااااة خاصاااة باااالمتفوقين في العاااا  الدراساااا           لل اااارج للدراساااة.  

، 1959/  1955  وبدأ كفرس دراس  في مدرسة المعاد  الثااوية في العاا  الدراسا     19954/1955

  أاشاهة   1960برفة مسقتة ، ثم إاشاء فرول مللقة بمدرسة المعاد  الثااوية النموذجية للبنين ، وفي عا  

 الميسلاة الإعدادياة   مدرسة خاصة بالمتفوقين في عين شمس كان الملتلقين فيما هم ال  ب الخمساة الأوائاس في  

% فايكثي ، ولا يكاون قاد     85من كس محافظة ، وكااة دايوط الإلتلااق بالمدرساة أن يكاون معادل ال الاط       

سبق له اليسوب من قبس ، أما في العياق فمناك جمتان رايتان تمتمان بتربية المتفاوقين هماا ، و ارة التعلايم    

تفوقين ورعايتمم من خ ل ال ام  التربوياة ، ثام و ارة   سير تختص مدييية التربية الخاصة في الكشا عن الم

تماا  بمام مناا    الشباب ال  تشيف علا بعض المنظماات الا  لاديمم اشاا ات تماتم باالمتفوقين ، ويبادأ الإه       

  بالتعاااون ماار و ارة التربيااة والتعلاايم  1993. وفي الأردن إفتتلااة مدرسااة اليوبيااس عاا   الميسلاة الإبتدائيااة 

رراة للأ فاال الموهاوبين،وف إساتقبال الفاوج الأول مان هااه المدرساة مان  لباة الراا            وه  مدرسة مت 

التاسر مر ك   ا نسين .   وفي الكوية أاشيت إدارة مت ررة في و ارة التربية والتعليم اية با دارة التربياة   

الأاشاا ة   ، وكااان ماان  اامن إهتماممااا رعايااة ال اا ب المتفااوقين ، وباادأت باا ام      1986الخاصااة عااا  

الإثيائيااة . وفي الاايمن وستااا الوقااة الحا ااي لا يوجااد إهتمااا  كاابير بااالمتفوقين ، والموهااوبين ، والمباادعين ،    

والعناية بمم في المدار  اليمنية ، وا امعة أيفا  ، والمناه  لا تياعا هااه الفهاات إم جاااط قلاة الدراساات      

( ، وفي  3  قاد اراة الماادة )     1992( لعاا    45يم رقم ) في هاا المجال ، مر العلم أن قااون التربية والتعل

البناد ) ل ( أن التعاايف علااا ساجاات المااتعلمين وإدااباعما ،وإكتشااف ميااولهم ، وقاادراتمم ، ورعااايتمم ،     

( مان القاااون أن مان     50وتوجيممم عامس أساس  في صساين عملياة التعلايم والاتعلم ، كماا اراة الماادة )        

التعلايم التناو  في أسااليط و ايق التادريس ، وام تنمياة روح الإبادا  ، والابتكاار ،         أهداف و ارة التربية و

وسس المشك ت ، وساط الدراساة الااتياة لادى ال الاط ،كماا تنما  ملكاة الاتفكير الحي،والمساتقس ، وهااا            
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تمم يو ح أااه مان الفايور  الاهتماا  بتنمياة مواهاط أفاياد المجتمار الايمم ام أقراا ماا تسهلاه لهام قادرا              

) ال بيعية ،وإكتشاف ذو  المواهط الممي ة ليعايتما اجتماعيا  ،وافسايا  ، وتيبوياا  علاا أساس علمياة ساليمة       

 ( .  205 – 204: 2006بدر سعيد ، 

إن معيفاة خراائص المتفاوقين يايت  في مقدماة اهتماماات الترباويين أينماا وجادوا          

لاا الإختراصايين الترباويين إكتشااف هاسلاء مان خا ل الخراائص         بالمادار  ،أو ا امعاات سيار ينب ا  ع    

( أن ماان أففااس الدراسااات الاا  تاابين لنااا خرااائص   1989الم تلفااة ، وياايى  ياادان ، ومفيااد سوادااين )  

المتفوقين ه  دراسة عاب النفس الأمييك  " لويس تيرماان " الا  قاا  بماا في جامعاة ساتاافورد في كاليفوراياا        

(  الاط ،   1528أول دراسة علمية منظمة في هااا المجاال ،وكاااة عيناة الدراساة كابيرة )      سير تمي ت بياما 

( ، سساط مقياا  اساتاافورد بينياه ،وكاااة       135و البة مان المتفاوقين الاا  لا تقاس اسابة ذكاائمم عان )       

دراسة  ويلة فييدة استميت سوال  خمسة وث ثين عاما، وبل ة من الرادق ، والدقاة  يار ب تتعاارا     

أن المتفاوقين  عما اتائ  ما ت ها من البلوث عن المتفوقين في المجتمار الأمييكا  وكاااة اتيياة هااه الدراساة       م

 يتمي ون عن العاديين بالآت  :  

هم أكثي  ولا  ، وأقوى بنية ، وأوفي صلة ،أكثي تفوقا  في صكمه علاا عفا ته   

 ،أوسم ، وأسسن خلقا. 

فلديمم القدرة علا التاكي ، ودقة الم سظة ، والاتفكير المانظم ،ولاديمم    

مسااتوى صراايل  ميتفاار في جمياار مااواد الدراسااة ،ولااديمم تفااوق ظاااهي في القااياءة ،والحساااب ،والأدب     

 ،والفنون والعلو  . 

ل من العااديين ،وأكثاي ماي   ااو     نجد أن المتفوقين عقليا  أكثي تعددا  أو تنوعا  في الميو

القياءة في وقة مبكي ،وأكثي اهتماما  بالم العة خاصة كتط الفكاهة والسير ،وأكثي سبا  للإست    ،ويميلاون  

للألعاب ،ومعيفة قوااينما أكثي من العاديين من أقياامم في افس العماي ،وأقاس ماي   ام ا لمفااخية ، والمباهااة      

(  1976ويسكد الخالد  )  ( .  59 – 57:  1989)  يدان سوادين / مفيد سوادين ، مم من العاديين رمم تفوق

بعد استعيا ه للعديد من الدراسات الأجنبية ، والعيبية المتعلقة بالتوافق الش را  والاجتمااع  والسامات    

ى العااد  ،  أعلاا مان المساتو    والاجتمااع  الإافعالية للمتفوقين عقلياا  وأامام يتميا ون بتاوافقمم الش را       

، و ب  النفس ،  والمثابية ،والتراميم ،  والثبات الاافعال  والثقة بالنفسوهم يترفون بالاكتفاء الاات  ، 

، ويترفون بالميوااة ، والتساامح والمشااركة    ييا سلوكمم إ اء المواقا ا ديدةكما يتمي ون بالقدرة علا تك

افما ،ولهم القدرة علا الوصول إم مياك  القياادة ،  مر ا ماعة في اشا اتما ، ويعملون من أجس صقيق أهد

وبناء علا ماا تقاد  مان خراائص ،وااات د راية للمتفاوقين          ( .  125: 1979) أديط الخالد  ،والتيثير 

عقلياا  نجااد أاماام يمتااا ون عان ميرهاام ماان العاااديين الثقاة بااالنفس ، والاسااتق لية ،والمثااابية ،والاسااتقيار ،     

 لاجتماع  ، وبالميواة ،والتسامح ،والمشاركة . والتوافق النفس  وا
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 إن المتفوقين عقليا  اتاجون لأساليط خاصة ليعايتمم منما :   

الإعتماد علا أسلوب اراكاات المتعاددة في الكشاا عان المتفاوقين عقلياا  ،و ايورة إتباا   ييقاة الإثاياء في           

لمناه  ، وتعميقما بالإ افة لل ايق الأخايى مثاس الإسايا  والتيميار ،وعاط التركيا         تيبية المتفوقين ب مناء ا

علا الأاش ة ال صفية في نمو المتفوق عقليا  وادبا  ساجاته وتوفير اليعاية النفسية،  والاجتماعية للمتفاوقين  

 مان إخترااا و ارة   عقليا  مر تنو  تلح الأاش ة ال صفية ،يسكد الم ترين علا أن تكاون تيبياة المتفاوقين   

التربية والتعلايم  براورة أساساية ، وأن تقاو  بعاض ا ماات الأخايى بيعاياة المتفاوقين مثاس و ارة الثقافاة ،            

وو ارة العماس ، والشاسون الاجتماعياة ،أن يكاون المعلام الاا  يعماس مار المتفاوقين مان خيعا  ا امعاة ،             

اجساتير ،وأن يكاون متفوقاا  في الماادة الدراساية مان       ويففس أن يكون لديه إعداد أكاديم ، وتيبو  عاال  كالم 

الناسية الأكاديم  ،وان عياد  ايق التادريس الا  ت ئام المتفاوق عقلياا  ، ويففاس  يارتاه لمادار  المتفاوقين            

بالخارج وأن يكون علاا دراياة بيسااليط قياادة المتفاوقين في الأاشا ة الم تلفاة كالهواياات ، والبلاوث ، وأن          

ت متمي ة بينه ، وبين أقيااه من المعلمين ،وأما عن الكتط ال  عط توفيرها للمتفاوقين عقلياا    يكون له اشا ا

أن تكون مو اوعه علاا داكس قفاايا ، ومشاك ت ، وأن تاثير الاتفكير ، مار  ايورة تاوافي المياجار الا              

يورة تاوفير الفيصاة   تساعد المتفوقين علا التعماق في دراساة المانم  المقاير ، والقياا  باالبلوث العلمياة ،و ا        

للمتفاوقين للبقااء في المدرسااة أ اول فاترة  كنااة للتفاعاس مار المعلمااين لإدابا  ساجااتمم المتنوعااة مان خاا ل          

التسمي ت المتاسة بالمدرساة ،و ايورة وجاود مكتاط لل ادمات النفساية ، والاجتماعياة لتاوفير التوجياه ،          

ة مثس المعسكيات ، وال يارات اظيا  لأهميتما،ولا باد  والإرداد للمتفوقين مر التركي  علا النشا ات الخارجي

من توفير الإمكااات المادية ال  تساعد علاا تنفياا بايام  خاصاة باالمتفوقين عقلياا  ، كاالح الإهتماا  بتقانين          

الإختبارات العقلية ، والنفسية ال  تساعد علا إكتشااف المتفاوقين ، وتوعياة الآبااء بكيفياة رعاياة أولادهام        

فوقين ، وكالح منح جوائ  تشييعية للمتفوقين ، ومنح سواف  للمعلمين الاين يشايفون علاا رعاياة    من المت

المتفااوقين ،وعااط التركياا  علااا أهميااة إقامااة اظااا  تيبااو  يمااتم با وااااط الث ثااة برااورة متوا اااة ، وهاااه    

ت المساااادة بالنساابة  ا وااااط هاا  ق ااا  الإدارة ، وق ااا  التعلاايم ، والمناااه  والمعلمااين ، وق ااا  الخاادما      

بمياال المتفاوقين عقلياا  للكشاا المبكاي عانمم ،        ل هتماا  للمتفوقين عقلياا  ،و ايورة إاشااء وسادات  ار      

وو ر خ ة لمتابعة المتفوقين خ ل مياسس الدراسة الم تلفة ستا ا امعة ،و يورة اليب  بين تيبية المتفاوقين  

) خلياس عباد الايحمن ، و محماد عباد السا   ،         ة في مختلا  المجاالات عقليا  ، وساجات المجتمر إم الكفايات الممتا

2004  :280- 284 . ) 

 يتم الاهتما  بالموهوبين من خ ل الأسية والمدرسة والمجتمر بالآت  :    

الموهبة،وإتاسااة  م سظاة ال فااس واكتشااف موهبتاه ،وتااوفير الإمكاااات ال  ماة لإباايا  هااه      

الفيصااة لل فااس لتنميااة هاااه الموهبااة ،وتقااديي هاااه الموهبااة ،وصفي هااا دون صقيرهااا ،ومتابعااة نمااو الموهبااة ،   

والعمس علا تشييعما ،والتواصس مر المدرسة بما ينما  هااه الموهباة ،وإسالاة الموهاوب باليعاياة الرالية ،        
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، والات ان الوجداا  والثقة بالنفس ،والتوا ن ال ااائ    والنفسية ، والاجتماعية ،وتوفير الأمن، وال مياينة

،والمشاركة الإعابية من الأسية والوقوف إم جاابه لتشييعه أثناء إجياء المسابقات والعمس علا صفيا ه علاا   

بال أقرا جمد للفو  والنياح المستمي . 

 يت لط من المدرسة رعاية الموهوبين من خ ل الآت  : : 

تميهة ا و المناسط لاكتشاف الموهوبين ورعايتمم افسيا  واجتماعيا  ،واكتشاف وتنمية المواهاط لادى الأ فاال    

وترنيفما ،وصقس وتنمية المواهط لدى الت ميا ،وتوجيه هاه المواهط التوجيه الراليح ،وتاوفير الأمااكن    

رهااا ،وتااوفير الحييااة للموهااوبين   والوقااة الاا    لممارسااة الأاشاا ة ،وترااعيد هاااه المواهااط ،وإباايا  أدوا   

ل كتشاف، والتيييط ،وتوفير المياجر الكافية من الفنون ،والآداب ، وأن يتاح للموهاوبين الإ ا   علاا    

المياجر المت ررة ،والبلوث العلمية ،وإخفاعمم للدراسات النفسية ،والاجتماعياة ،والفلاوا ال بياة    

راس ،والتعاون المستمي بين المدرسة ،والأساية ليعاايتمم ،   باستميار ليفر مستواهم العلم  ،وصريلمم الد

ومتااابعتمم ،وتشااكيس مجلااس بالمدرسااة للإدااياف علااا الموهااوبين ، ومتااابعتمم ،وتنظاايم رساا ت داخليااة     

وخارجية ذات اوعية خاصة تتناسط مر كاس فهاة موهوباة لتنمياة هااا ا اااط مان التميا  ،وصفيا  الموهاوبين           

أدبية ،ومادية ،والاستفادة من إسمامات رجال الأعمال ، ورجاال الخاير في دعام    ،ومنلمم جوائ  تشييعية 

تنمية ،ورعاية الموهوبين بالمدرسة ،تكييم أولياء أمورهم في استفالات المدرسة لتشيير الآباء علاا الاهتماا    

فمم بيبنااائمم الموهااوبين ،تسااييس أاااائمم في لوسااة الشاايف بالمدرسااة ،وسرااي أعااداد الموهااوبين وترااني       

،ودراسااة أسااوالهم الاجتماعيااة، وتاااليس الرااعوبات الاا  تااواجممم ،وفااتح قنااوات للمسااتويات الأعلااا    

،وتوفير الإمكااات المادية ليعاية الموهوبين ،وإعفاؤهم مان كافاة اليساو  ، والمرايوفات المدرساية ،وسار       

ت المادياة ،وعماس لقااءات مار     رجال الأعمال ،وا معيات الأهلية،ومنظمات المجتمر المدا  لتوفير الإمكاايا

المشاهير من النيو  ، واليواد والعلماء في مجاال الموهبة،وإسا اة أساية الموهاوب بكافاة ألاوان اليعاياة المادياة         

 ،والأدبية،والمعيفية لفمان سسن تنشهة هاه الفهة،ورعايتما،وإسما  ودعم مجالس الآباء للموهوبين . 

 ا  بالآت  تجاه الموهوبين : يت لط من المجتمر القي 

توظيا كافة المسسسات الإع   المسمو  ،والمقيوء في تقديم كافة ال ام  الم تلفاة ااو رعاايتمم     -1

، ب   عمم   علا كس ما هو سدير في مجاالاتمم ،وإساما  المياكا  الثقافياة في إبايا  أعماال الموهاوبين الفنياة         

 ا  الخااا ، ورجاال الأعماال ، ومنظماات المجتمار المادا  في       ،والأدبية ،وتشييعمم المستمي،وإدتراك الق

الإسما  في رعاية الموهين بتوفير الدعم الماد  ، ودعوتمم ل يارة المرااار ، والشايكات والمسسساات للتعايف     

علا أساليط العمس ، والإاتاج ،وإسما  ا معيات الأهلية ، والخيرياة ، ومنظماات المجتمار المادا  في رعاياة      

بين ، وأسيهم ، وتوفير الدعم ال    ،والمستمي ،وفتح الم عط ، وأماكن النشاط لتدريط ، وتنمياة  الموهو

الموهوبين في النواد  ، والساسات ، والحدائق العامة ،وإداتراك مادرب  الأادياة في صاقس ، وتنمياة مماارات       
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ذات التقنيات العالية في الناواد    الموهوبين الييا ية ،وإتاسة الفيصة للموهوبين لاست دا  الأجم ة الييا ية

، ومياك  الشباب لإرتقاء بمستوى الأداء ،والسماح لهم بالاداتراك في الناواد  العلمياة ، والييا اية  بالمجاال      

 ،وتشيير وصفي  مكتشف  رعاية الموهوبين من خ ل : 

ح مكتشا الموهوب أن تكون أولوية البعثات إم الخارج للمعلمين مكتشف  ال  ب الموهوبين ،و من 

دمادة تقديي من كبار المسهولين،ومنح المكتشا ع وة تشييعية ،أو مكافية مالية سنوية،و مشاركته 

 ( .  312 -309، 2006) بدر سعيد ، للموهوبين في رس تمم داخس اليمن ، وخارجه 

أدارت الدراسات الحديثاة إم الخراائص ا سامية للموهاوبين ، فوجادت أامام       

أكثي صلة ، وو اا  و ولا  ووسامة ، وتفوقا  في التآ ر البري  الحيك  ، وأقس عي ة للأمياا مقارااة مار   

الأفياد الاين يماثلوامم في العمي  ليس من الفيور  أن تن بق تلح الخراائص علاا كاس  فاس موهاوب . إذ      

بد  وأن اتوقر فيوقا  فيدية ستا بين الموهوبين في خرائرمم ا سمية ، ومن الدراسات الا  أثبتاة تفاوق     لا

، ودراساة تيرماان واودن      Terman,1920الموهوبين في خرائرمم ا سمية علاا العااديين دراساة تيرماان     

Terman&oden,1959  (ودراسة ويليمان وفدلي،Willerman & Fiedler, 1974 و ) دراسة جا ي  (

Gallger, 1976  ) 

تعتا  الخراائص العقلياة أكثاي تمييا ا  للموهاوبين عان العااديين إذ تشاير الدراساات           

الحديثة إم تفوق الموهوبين علا العاديين الااين يمااثلوامم في العماي في كاثير مان مظااهي النماو العقلا  ، فمام          

مان ساولهم ، وأكثاي  يساا  للأساهلة الا  تفاوق في ال الاط عمايهم ، وأكثاي            أكثي ااتباها  ،وسبا  ل ست   

قدرة علا القياءة والكتابة في وقة مبكي ، وأكثي سيعة في سس المشاك ت التعليمياة ، وأكثاي دقاة وإساتيابة      

ثي نجاساا   للأسهلة الم يوسة عليمم ، وأكثي صري   ، وأكثي تعبيرا  عن أافسمم ، وأكثي قدرة علا النقد ، وأك

وفي عمي مبكي ، وأكثي مشاركة في النشا ات التعليمية وليس من الفيور  أن تن باق تلاح الخراائص علاا     

كس  فس موهوب إذ لا بد وأن تتوقر فيوقا  فيدية ما بين الموهوبين في خرائرامم العقلياة ، ومان الدراساات     

، ودراساة   Terman, 1920راساة تيرماان   ال  أثبتة تفوق الموهوبين في خرائرمم العقلية علا العااديين د 

 .  Gallger, 1976جا ي  

تشير الدراسات الحديثاة إم أن مالبياة الموهاوبين أكثاي إافتاساا        

علا المجتمر الخارج  ، وأكثي مشاركة وسساسية للمشك ت الاجتماعية ، وأكثاي اقادا  لماا عاي  ساولهم ،      

ارا   في النواس  الإافعالية والإجتماعية ، واكثي الت اما  بالمممات الموكلاة إلايمم ، وأكثاي دافعياة في     وأكثي إستقي

أدائما ، ، وأكثي سساسية لمشاعي الآخايين ، وأكثاي إساتمتاعا  بالحيااة مان ساولهم ومتعادد  الإهتماماات ،         

لفاايور  أن تن بااق كااس تلااح  وأكثااي دااعبية ، وأكثااي رتبااة في سُاالم الوظااائا ، والأعمااال ، ولاايس ماان ا   

الخرائص علا كس موهوب ، إذ لا بد من مياعاة الفيوق الفيدية ستا بين الموهوبين ، ومن الدراسات الا   
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 & Hallahanأدااارت إم بعااض تلااح الخرااائص الاافعاليااة ، والاجتماعيااة دراسااة هلاامان وكوفمااان     

Kauffman,1981    لااكااس  ، والدراساات الاا  أدااارت إليماا هيااوارد وأورHeward & Orlansky 

 & Sund، ودراسااة سااند وتيوباايج  )   Carin & sund,1970( ، ودراسااة كااارن وسااند    1980,

trowbrige    (  ومن الدراسات العيبية في هاا المجال دراساة الخالاد )1983( ودراساة أوملياا )    1975  )

  ( . 66 -65:  2001) فاروق اليوسان ، (  1983،ودراسة عقس ) 

 يمكن ترنيفما إم ث ثة مجموعات علا النلو التال  :  

تخااص الفاايد ذاتااه وتتمثااس في تلااح الساامات الم اجيااة ،والخرااائص الدافعيااة    -1

 ال  مة للتفوق
  

،والمبادعين   ،والإبدا  ، سير كشفة اتائ  العديد من البلوث أن هاه السمات ،والخرائص تمي  المتفوقين

سواء، من المياهقين،أو الياددين أكثي من أقياامم الأقاس تفوقاا  وإباداعا  ، ومان بينماا ، الاساتق لية ، والثقاة        

بالنفس والسي ية ، والاكتفاء الاات  ، والم ا ية والإقدا  ، وقاوة الع يماة ، والمياس إم التييياط والتماا       

تاداعيات والأفكاار ، واتساا  الاهتماماات ، والإافتااح علاا       ا دة ، وساط الاسات    ، والخياال وثاياء ال    

 الخ ة ، وروح الميح والدعابة ، وال موح الميتفر ، وتقديي الموجط للاات ، ودافعية الانجا  ، والتوكيدية . 

  

ا تنماو ، وتنفا  عان  يياق     يسكد الباسثون أن الموهبة الفاة قد تنشي بالوراثاة ، لكنما  

البيهة ، وتمثس الأسية في هاا الردد العامس الأقوى تيثيرا  ، ومن باين أهام العواماس الأسايية الا  تاسثي في نماو        

الوالدية او مظااهي الموهباة ، والتفاوق ،     والاتجاهاتالموهبة لدى النشء الأساليط الوالدية في تنشهة الأبناء، 

ال فاس ومواهباه ، عا وة علاا مادى       اساتعدادات ت ،والأدوات ال  ماة لتنمياة   ومدى تاوفير الماواد والخاماا   

إدبا  الأسية للإستياجات النفسية الخاصة لل فس الموهوب ،وللبيهة الأسيية خرائص قاد تسااعد في بدرجاة    

 كبيرة علا تنمية استعدادات الأ فال الموهوبين ه  :  

توفير مناخ أسي  آمن ياتفمم خرائراه ، ولا يشاعي معاه     العمس علا إدبا  الإستياجات النفسية لل فس ، و 

بالخوف ، والتمديد،و تبديد مشاعي القلق ، والخوف لدى ال فس ،وا وعه إم الع لة وميرها  اا   ال فس  

 قد ينيم عن الشعور بالاخت ف عن أقيااه من الإهتمامات ،والسلوك ، و ا يساعد علا ذلح ما يل :

الميلوفااة للمواقااا ،والمشااك ت ،ودعاام ثقااة ال فااس بنفسااه وتنميااة إسساسااه    تقبااس اسااتيابات ال فااس مااير  

مر مايره مان    اجتماعية واترالاتتيسير فيا إخت  ه بالآخيين ،وتشييعه علا بناء ع قات ،  بالكفاءة. 

ال  ماة للتفاعاس مار الآخايين      الاجتماعيةالأقيان داخس الأسية ،وخارجما ،وتنمية الخرائص ،والممارات 

ديي أفكار ال فس الخ قة عموما  ،وفي مجال موهبته خروصا  ،وتشييعه علا  ارسة أوجه النشاط الا   ،وتق

بعينما قد تتعارا مار إساتعداداته ،و إثاياء البيهاة باالخ ات ،       اهتماماتتتفق معما دون فيا اشا ات ،أو 
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وماان توساير دائاية إساات  عه ،   والمراادر الثقافياة الا  تمكاان ال فاس الموهاوب ماان  ياادة وعياه باالمثيرات ،         

وففوله العقل  عامة ،وفي مجال موهبتاه خاصاة ،وتميهاة الإمكاااات ال  ماة لممارساة ال فاس النشااط داخاس          

الأسية ، والعمس علا إتقان مماراته ، وت ويي خ اته في مجال موهبته،وتبم إتجاهات والديه ساوية في تنشاهة   

تشايير ، والاساتق ل ، والاهتماا  ،والعماس علاا تيصايس ااات        ال فس قوامما التساامح ، والتقباس ، وال  

الش رااية والخرااائص المساااعدة أو الميسااية للتفااوق لاادى ال فااس كالمبااادأة ، والمثااابية ، والثقااة بااالنفس ،       

) عبادالم لط القيي ا  ،   والم ا ية ، والففاول الحسا  ،والعقلا  ، والمقادرة علاا صماس ال ماوا والتعقياد         

1989  :38 – 44  . ) 

من بين أهم العوامس المدرسية ال  تسثي في نمو الموهبة لدى النشئ المنااه  المدرساية   

والأساليط التعليمية ود راية المعلام ، ومادى فمماه لل فاس الموهاوب ، وإستياجاتاه ،وويوجاد عادد مان           

بالنسابة للأ فاال الموهاوبين     الحيااة  المبادئ الواجاط مياعاتماا في المانم  الدراسا  ،والا  تعا   التعلايم مادى        

، وإهتماماااتمم ، وساابمم  : تميكاا  الخاا ات التعليميااة سااول المشااك ت المتعلقااة باستياجااات الأ فااال    منمااا

،والسماح لل فس بالمشاركة في تنظايم الأاشا ة التعليمياة وتخ ي ماا ،وت وياد ال فاس بخا ات مان         للأست   

الاة ، والعماس علاا تنمياة المماارات الفايورية هااه المشااركة ، وعلاا          واقر الحياة  ير تستثير مشاركته الفع

المعلم أن يتريف كمردر للتعلم ، وليس كوعاء للمعلومات ،وأن يكاون المانم  ميااا   يار يشاير ال فاس       

علا البلر ، والتيييط ، والإستكشاف ، والتفكير العلم  ،وتشيير وإثابة روح المباادرة ،والففاولية ،   

والاتجاه التساؤل  لدى الت ميا ،والسماح لل فس بارتكااب الأخ ااء ،وتقباس النتاائ  ماا داماة       والأصالة ، 

العواقط مير خ يرة ،وكما توجد عددا  من الأاش ة الا  تسااعد معلام الموهاوبين علاا التركيا  علاا عملياة         

معينيااة  راكاااةا  الااتعلم ذاتمااا أكثااي ماان اااوات  لتعلاايم وهاا  : التراانيا والتبويااط ، وإصاادار الأسكااا  وفقاا 

،والت  ااي  لنشااا ات مسااتقبلية ،وسااس المشااك ت )ماار التيكيااد علااا العمليااة اكثااي ماان الحااول ذاتمااا (        

،واساااات دا  المرااااادر ) القااااواميس والمعاااااجم ، والموسااااوعات ودوائااااي المعيفااااة ( ،والمقاراااااة والتفاااااد  

 ،والمشيوعات البلثية ،وتقويم التيارب ، والخ ات .  

ة المعلاام دورا  فااائق الأهميااة في الكشااا عاان إسااتعدادات ال فااس الموهااوب ، وتنميااة         وتلعااط د رااي     

استعداداته ، وعط أن يكون المعلم علا دراية تامة ، ومعيفة واسعة  قس تخرره ، وبالمجاالات الميتب اة باه    

، وإسااتعداد  ، ومتللياا  بالراا  ، والتسااامح ، والتفااتح العقلاا  ، والااكاء ، ولديااه إتجاهااات إبداعيااة مياااة   

لمساادة الآخيين ، ويدرك ذاته ، ويتقبلما ، ويدرك جوااط قروره ، وماو ن قوتاه ، وياداو  علاا تقاويم      

مشاعيه ، وإدراكا ته ،ودوافعه ومقدرته ، قادرا  علا است دا  أساليط التعليم الفايد  ، وساس المشاك ت    

، وعلاا مواجماة المواقاا الا  تنشاي أثناااء       والإكتشااف ، واسات دا  المراادر ، والتقنياات اسات داما  فعاالا       

 ارسة الموهوب اشا اته التعليمية داخس الفرول ، والورش ، والم تا ات وفي الدراساة الحاية ، وأن يكاون     

وميددا  أكثي من كواه متسل ا  ، وقادرا  علا تفييد ال اام  التعليما  ، والإفاادة مان      ديمقيا يا  ، ومجددا  . 
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 اساتثارة اساتراتيييات ، وأسااليط متنوعاة في تدريساه ، وعلاا       اسات دا  ، وعلا  باستميار الت اية الياجعة

 المستويات العليا من التفكير كما ينب   أن اتر  مواهط الأ فال ،ومقدارها .  

كما يتيثي نمو الموهبة بعوامس مدرساية أخايى مان بينماا معادل الكثافاة العددياة للت مياا داخاس الفراول ،               

كفاءة التيمي ات المدرسية من سير المعامس ، والورش ، والم عط ، والأاش ة المرااسبة للمانم  ،   ومدى 

 ومدى توفير المواد المواد الخا  ، والأدوات ال  مة لممارسة هاه الأاش ة . 

هاو   إن المجتمر بالثقافة السائدة فيه ، ومجالات النشاط العقل  ال  يياها لا مة لاه 

الا  ادد أدكال الموهبة والتفوق ، فف   عن أن  بيعة التكوين الثقافي لمجتمر ما من سير تعقيده ، وثياؤه 

 والاساتفادة ومادى تقبلاه ا دياد ،     – واا  قاه ، أو بسا ته ، ومن سير ميواته ، وتفتلاه ، أو جماوده ،   

 الإبداعية لدى النشء .  ستعداداتالامير الميلوفة يسثي في نمو  الاستياباتمنه ، وتسامحه إ اء 

يمكن النظي ام الردفة والحث بمعنا الفيصة ال  تست  الفيد الموهوب دون 

مقادمات ساواء للإكتشاااف مان عاين خاابيره ، أو للدراساة ،أو للإا ا ق ام آفاااق أوسار في مجاال موهبتااه ،         

ئ لمشكلة ما ينش س بما الموهوب ، أو بمعنا ما قد يتمياي لاه مان    وسواء كااة الردفة والحث بمعنا الحس المفاج

فاايا مااير متوقعااة ، فاا ن إمتنااا  هاااه الراادفة والتشاابة بمااا يااسد  ام م يااد ماان التوظيااا لإسااتعداداته       

لفيا مااير ،و اقاتااه ، ولاااا يراابح ماان الفاايور  تنميااة ممااارات ، وعاا  ال فااس الموهااوب ،والمتفااوق بااا  

 المتوقعة ، ، والااتباه للأسداث ال ارئة ستا يتسنا له إست  لها بالشكس الأمثس ،وفي الوقة المناسط.  

تتفاعاس الموهباة والعواماس ماير العقلياة ، والش راية ،       

 والبيهية من خ ل 

 ييقما الفيد الموهاوب ، وياتعلم الأسااليط، والأفكاار     عمليات التعلم الاات  ، والمقرود ال  يكتشا عن 

، والعمليات ا ديدة في مجال موهبته ، والميان والتادريط المساتمي الحاي ، والشاكل  ، والممارساة ال ويلاة ،       

والمكثفة في مجال الموهبة لينت  لنا هاا التفاعس الخ ق في النماية مختلا أدكال التفاوق ساواء في تلاح المجاالات     

 تت لط سلولا  تقاربية إتفاقية ، أو سلاولا  إبداعياة متشاعبة ، كالأعماال الإبداعياة العلمياة ، والأدبياة ،        ال 

 .  ( 21 – 17: 2006) عبدالمل لط القيب   ،والفنية 

اظاايا  لأن المبادعين يتميا ون بخراائص عقليااة ، ود راية مختلفاة عاان       

اا التمي  ععلمم يواجمون صعوبات سواء مر أسيهم ، أو أقياامم ، أو مدرسايمم  الأد اا العاديين ، وه

بالإ افة ام المجتمر الاا  قاد يفار أمااممم صاديات كاثيرة  اا قاد يقلاس مان إسات  ل  اقااتمم الإبداعياة ،              

س واتييااة لهاااا ساااول الممااتمين في علاام الاانفس ماان خاا ل دراساااتمم ،ومسلفاااتمم العلميااة ماان إعاااد السااب    

 الاساتفادة والأساليط في مساعدة هاه الفهة علا التكيا السليم مر الآخايين ، وستاا يسات ير المجتمار مان      

 :   تتلقق بتوفير دي ين أساسين همامن إبداعاتمم ، فمث   " كارل روجي  " ييى أن رعاية المبدعين
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يد واساترا  أدائاه   ،ولتلقيقماا لا باد مان تقباس الفا     (   Psychological Safety) (أ

 ود ريته .  

وتتلقق من خ ل إتاساة الفايا الم تلفاة  ،    ،(  Psychological Freedom)  (ب

وال نية للفيد في الوصول لل  ات ،والمعيفة ،وإكتسابما ، ومن إتاسة الفيا للفايد يقاو  بالإسات       

 ،والإكتشاف . 

ياح ، والأمن ،وبالتال  التعابير عان أفكااره الم تلفاة أماا "ماسالو"       إن توفي هاين الشي ين يشعي الفيد بالإرت  

(Maslow     فيرى بان لدى كس فيد من الأفياد وبالتال  التعبير عن أفكاره الم تلفة الإبتكارياة ، ومان هناا ، )

لمناسابة  فمممة التربية تربح صييي هاه ال اقة الموجودة فع   ، وتشييعما ، وممما تكون الأسااليط التربوياة ا  

سواء في الأسية ،أو المدرسة ، أو المجتمر بشكس عاا  يمكان أن تسامم في تنمياة الإبتكارياة ساواء عناد الأفاياد         

العاديين ، أو ستا عند الأفياد الاين تتاوافي لاديمم الإبتكارياة بدرجاة كابيرة ،ومان هااه الأسااليط : تنمياة          

تع ي ياه لسالوك الإستكشااف ،وتفلاص الخا ات       سط الاست    والثقة بالنفس عند ال فس لما له من قادرة 

ا ديدة ،وصييي ال فس من الخوف في الوقو  في الخ ي ، فينب   علا الميبين أن يشيعوا ال فاس علاا اراولاة    

، وأن يسكدوا لاه باين الأخ ااء الحادثاة يمكان ت فيماا ، كماا يمكان التعلايم منماا ، وعلاا المايبين أن يتساموا              

اه الأخ اء الأولية لتشيير ال فس علا اراولة ، أو التييياط ،وتشايير الإخات ط مار     بالهدوا والتسامح تج

الأد اا المبدعين ،وتشيير الفايد علاا الاخات ف ،والتميا  ساواء في أسايته، أو في مدرساته ،وتشايير         

ة ، والما ج  التيييط الخيال  للإستمالات ال ييبة ، فعلا الميبين أن يشيعوا التلايك الحاي مان الخياال لللقيقا     

بين الآراء ال ييبة ، والتقويم الناقد ،وتشيير ال  ب علا إثارة الأسهلة المتشعبة ،وتسامح المعلم مر   باه  

،وتكوين إتجاهات إعابية او  الت ميا الاين يميلون للمايح ،والم اا ية ،والنشااط ولكان بشايط ألا يكاون       

كمثااس التساال  ،والتقيااد يعيقااس تنميااة ، وصييااي ال اقااة   التسااامح مت يفااا  ، فالتسااامح المت اايف الم لااق مثلااه

الإبتكارية ، وتع ي ها ،وأن يقو  المعلم بتوجيه ال ا ب باساتميار ، وبتلدياد الأ اي ) ولايس المماا  بشاكس        

 تفريل  ( ال  عط أن يعملوا من خ لها .  

ناادما تظمااي لااه بعااض أن يقااو  العلاام بتنااو  أساااليبه ، وأاشاا ته ، وأن يعاادل الواجبااات المدرسااية ع  -1

 ( .  191 – 190: 2004) خليس عبداليحمن ،ومحمد عبدالس   ، مظاهي السي  عند ال  ب 

: إن المبدعين ذو قدرة عقلياة عالياة ، ويتميا  المبادعين باالتفكير الإبتكاار  ،        

مي ة كالأصالة ، والميواة وال  قة ، والتيليا ، والحساسية للمشاك ت ،  العقلية الإبتكارية المت وبالقدرات 

 كما أن المبدعين يميلون للبلر في معا ة القفايا ال ييبة المعقدة ،ويوجد لديمم صديا  كبيرا  لها . 
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ا ، وساامولة التعاابير عاان الاانفس ،والعوا ا،وقااوة الإرادة ، واليمبااة   علااا الاانفس ، والثقااة بماا  الاعتماااد

الأكياادة في التلااد  ،واليمبااة في تجاااو  الماايلوف ،وسااط العمااس في الأدااياء مااير الميلوفااة ، ومااير المتوقعااة      

، والقايم ، ويمتماون باال يق ، والأسااليط الم تلفاة       والاتجاهاات ،يتمي ون بميموعة واساعة مان المياول ،    

شك ت ،يمتمون بدرجاة أساساية باالقيم النظيياة ، وا مالياة ، سيار تتمثاس القايم النظيياة في ساط           لحس الم

البلر ، والمعيفة ، والمياس للفلسافة ، أماا القايم ا مالياة ، فتتمثاس في أماور داتا أهمماا مياولهم ام تقاديي            

 سم ، والفنون .  ا وااط الفنية كالإستما  للموسيقا ، والميس لمشاهدة المسابقات الفنية للي

(،   Sund and trowbridge,1973) وهنااااك خراااائص مشاااتركة يوثقماااا أدب الإبااادا  العلمااا     
 ( ما يل  :   Carinand,sund,1970و)

 والاكتشاااف، ومثااابيتمم علااا سااس المشااك ت ،واليمبااة في التقراا  ،     والاستفسااارسااط الاساات    ،  

ممااات ، والواجباات العلمياة الراعبة ،الإرتيااح في سااس     ،وال اعاة ، والادهاء ، وساعة الحيلاة ،وتففايس الم     

التمارين ، والمشك ت العلمية الم تلفة ،وميواة التفكير ، والثقة بالنفس ،وسيعة البداهة ، وتعدد الأفكاار  

، والإجابات ، وتنوعما مقاراة ب م ئمم الآخيين ،والتمتر بمستويات عقلية عليا في التللياس ،والتركياط ،   

العلم  في آرائمام ، وأفكاارهم ، ودراسااتمم العلمياة ،القادرة       الاستقراءسكا  ،وإظمار روح وإصدار الأ

 علا التلليس ، والتركيط ، وتشكيس المجيدات ،والأعمال ا ديدة والعلمية . 

في إن معيفة هاه الخرائص ال  يتمي  بما المتفوقين ، والموهوبين ، والمبدعين عن العاديين في افاس العماي        

ماية الأهمية ،لأاماا تسااعد في التعايف علايمم ،والكشاا عانمم ، ومعيفاة ساجااتمم ،وم االبمم الخاصاة           

الاجتمااع  ، والحاجاة ام التقاديي ، والحاجاة ام بايام        ل اادماج ،وال  منماا الحاجاة للإنجاا  ، والحاجاة     

عال  ،وال ايور ، والنا و    دراسية خاصة ، وكالح معيفة مشك تمم ،ومنما مشكلة الفيي ، ومشكلة الت

 او الكسس ، وكالح في تخ ي  ال ام  التربوية الأ مة لهم . 

تعااد عمليااة الكشااا عاان الأفااياد المباادعين عمليااة مسااتمية ماار    

 واهتماماه الإاسان ،والحفارة ، وقد ت ورت أساليط الكشا ع  ال من وفقا  لإمكاايات المجتمر، استميارية

لكاان  ااا لا دااح فيااه أن الكشااا العلماا  ،والمو ااوع  باادأ ماار ظمااور           بقيمااة المباادعين ،وأعمااالهم .  

الإبادا    فاختباارات ليسة ه  الوسيدة في الكشا عن المبدعين :  الاختباراتالاكاء ، إلا أن هاه  اختبارات

والوالاادين ، والااا م ء  : كترداايح المعلماااين ،   الاختيارياااة، والتلراايس ، والمواهااط ، والأسااااليط مااير    

،والمقاب ت ،وميرهاا كلاما تكشاا عان الإبادا  ، وتايت  قيماة هااه الأسااليط في أن اتائيماا تسااعد علاا             

 ترميم ال ام  المناسبة لقدرات المبعدين ، وإهتماماتمم وليس إم ترنيفمم لفهات .

ااس" للاااتفكير إختبااار الااتفكير : ك ختباااار "تااور   

"ولاش كوجااان " وإختبااار "جتاا لس وجكاكسااون" ،وقااوائم الش رااية : وهاا  تتعلااق     واختبارالإبااداع ،
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هارتماان " للتعايف علاا خرااائص     –بالسايرة الااتياة للفايد المباد  ،وصافاته السالوكية ،وكقائماة " را ولا          

، والييا اة ، والقياادة ،وتيدايح    ال لبة المبدعين ،واختباارات القادرات الخاصاة ماير الأكاديمياة ، كاالفنون       

ال لبة المبدعين ، ويتم بواس ة المعلمين،وأولياء الأماور ،والا م ء أافسامم وفاق مع ياات ، وأساس محاددة        

ال  تسمم في إفادة المجتمر ، وت اوره ،والإنجاا  : وهاو أن     والاختراعات،والإاتاج : كالإبداعيات الفنية ، 

، ومثاال ذلاح    وبالاساتميارية ، ويتراا هااا الإنجاا  باالتمي  ، وبا ادة       يكون لدى الفيد إنجاا  في مجاال ماا   

 إنجا ات العلماء الاين يتلقون جائ ة اوبس ومثس هاه الإنجا ات قليلة ع  التيريخ . 

التقديي : ويتفح ذلح من خ ل م سظة د ص ما في عماس : كاالفن ، والأدب ،ومايره مان       -1

لراافات ،والتقاادييات الاا  يعتقااد أامااا تمياا  المباادعين عاان ميرهاام  خا ل إسااتمارة محااددة تشاامس عااددا  ماان ا 

،وإع اء سكم ذ  قيمة علا قدراته الإبداعية ، وتكون عادة من الا م ء ،والمعلماين ،واليؤسااء ،وأوليااء     

 الأمور . 

إختباارات الاااكاء : وهاا  ماان أكثااي الأدوات اساات داما  ،وتع اا  مسداايات دالااة ، وقااد إتفقااة    -2

فاايكثي فمااو متفااوق ، إلا أن الع قااة بااين   130علااا أن كااس ماان ارااس علااا درجااة   سات العديد من الدرا

 الاكاء والإبدا  من بين المسائس الخ فية ، وأن الع قة بينمما  عيفة .  

الش رية في صدياد الموهباة    اختبارات است دا اختبارات الش رية : يعتقد عدد من الباسثين أن  -3

أاماا تملاح قيماة     إلا   تنبسا  سول مساتوى الدافعياة ،والسامات الش راية ،     ،والإبدا  أمي  كن ، فم  تع

 محددة في التنبس علا اليمم من أن العوامس الش رية تلعط دورا  ممما  في الإاتاج الإبداع  .  

التلراايس الدراساا  : وهااو أسااد الوسااائس للتعاايف علااا المتفااوقين عقليااا  ، باعتبااار التلراايس أسااد    -4

للنشاط العقل  ال  تساعد علا التنبس بالأداء في المستقبس ، علا اليمم مان أن الع قاة باين    المظاهي الأساسية 

 التلريس الدراس  ،والإبدا  ما  الة مير مسكدة . 

السيرة الااتية : ه  إسدى ال يق ال  تست د  في معيفة الرفات ال  يترا المبدعون بماا معتمادة    -5

 ( .  96 – 65:  2000) محمد ال ي   ،  ة ال  يعيش فيما علا تاريخ الفيد ، و فولته ، والبيه

إن المناه  العادية لا تل  استياجات الموهوبين ولا تسد  ام إكتشافمم مبكيا  وبالتال  تفاير هااه   

ن أن يقادمما الموهاوبين لاو ف الإعتنااء بمام      المواهط  والقدرات ، ويخسي المجتمر الكثير من الإنجا ات ال  يمك

 ، وإكتشافمم بوقة مبكي . 

وهناااك العديااد ماان الأمثلااة علااا قرااور المناااه  العاديااة ، والأساااليط التقليديااة في إكتشاااف ، ومساااعدة      

ون مكتشا اظيية النسبية الا  اعتا ه مدرساوه د   Einsteinالموهوبين ااكي منما علا سبيس المثال " أينشتين" 

مخااتر  الياديااو ، واراايك    Edisonالمتوساا  ماان سياار التلراايس الدراساا  ،وكااالح تومااا  " اديسااون"    

الكميبائ  ، والمرباح الكميبائ  وميرها من الم ترعات ال  أفاادت البشايية هااا الم اتر  كاان مرانا عناد        
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، وعقااب المعلام  اا أدى باه إم     أساتاته في المدرسة من البلماء ، والمشامبين ، وينال اريبا  وافيا  مان مفاط   

 ( .  138:  1990) عبدالع ي  السيد ،تيك المدرسة 

ولهاا اادت جمات كثيرة بالاهتما  بالمتفوقين ، والموهوبين ، والمبادعين ، وإعاداد بايام  دراساية خاصاة           

 بمم ، ومن هاه ال ام  وال يق الآت  : 

Enrichmentثياء ، أو الإمناء ل اام  التربو  ، أو التعليم  ت وياد هااه   ويقرد بالإ

بناو  جدياد مان الخا ات التعليمياة       –الفهات ) المتفوقين ، والموهوبين والمبدعين ( أيا  كااة الميسلة التعليمياة  

العااد   تعمس علا  يادة خ اته في ال اام  التعليم   ير تختلا تلح الخ ات عن الخ ات المقدماة لل الاط   

 في الرا العاد  أو الميسلة التعليمية العادية ، ويقسم الإثياء إم اوعين : 

ويقرد به ت ويد ال الاط المتفاوق ، أو الموهاوب ،     Horizontal Enrichmentالأول : هو الإثياء الأفق  

 أو المبد  بخ ات منية في عدد المو وعات المدرسية . 

ويقرد به ت ويد ال الاط ) المتفاوق أو المباد  (     Vertiacal Enrichment أما الثاا  :  فمو الإثياء العمود

 بخ ات منية في مو و  ما من المو وعات المدرسية ، وتوجد عدة أساليط لعملية الإثياء ه  :   

ال يارات الميدااية للمعامس ، والم ت ات ، والمراار ، والمسسسات التعليمية ،والأساتاة ال ائايون في مياساس   

لتعليم الم تلفاة ،والمجموعاات الدراساية في ماادة ، أو عادد مان الماواد الدراساية ،والمشااركة في الم يماات ،           ا

والناادوات ، وا معيااات العلميااة ، واااواد  الهويااات ،واساات دا   ييااق البلاار العلماا  في التلراايس         

ة التيييبياة في التلرايس   الأكاديم  ،واست دا   ييقة المشيوعات في التلريس الأكاديم  ،واست دا  ال ييقا 

المبادااية .... ا( ( ،ودراسااة مااواد أعلااا  الأكاديم  ) كالم ت ات ، وال يارات الميدااية ، والتيارب الحسية  

أو المبااد  (،واساات دا  الحاسااوب  في مسااتواها الأكاااديم  ماان العمااي الاا مم لل الااط ) المتفااوق أو الموهااوب  

، ياسلما ،والدراسة المستقلة الحاية ظيفما في العملية التعليمية بكافة مالكمبيوتي( في تعليم تلح الفهات ، وتو)

) فااروق  سير يدر  ال الط مادة اليمبة في تلح المادة ب ض النظي عن مكااة تلح المادة في ال ااام  التعليما    

 ( .  68 – 67، 2001اليوسان ، 

Accelerationلمدرسية الا  تسامح لل الاط ) المتفاوق أو     هو من الخدمات التنظيمية ا

الموهوب ، أو المبد  (  بالتقد  بمعدل أسي   ا هو معتاد بالنسبة لأقيااه من ال  ب العااديين ،وبالتاال  إامااء    

 ميسلته التعليمية في عمي  مم مبكي . 

 ويتم التسيير وفق عدد من الأدكال لعس أهمما ما يل  : 

، أو الرا الأول الإبتدائ  للتلميا المتفوق، ولا بد   -1

 أن يقترن ذلح بيعاية أسيية خاصة تعمس علا اليفر من دين ثقافته ، وإنجا ه المدرس  خاصة . 

،) أ  تجاو  بعفما ( ويقرد بماا الشاكس الساماح للتلمياا المتفاوق بت  ا         -2

خاول التلمياا المتفاوق إم    ية الواسدة ، وهاا يعام أااه مان ارتماس د    صا واسد من الميسلة التعليمية الدراس
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، وهاو لا يتيااو  مان العماي سان الخامساة عشاية ، أو السادساة عشاية ذلاح لأن المتفاوقين مالباا  ماا              ا امعة

 يتمكنون من تخ  ، أو تجاو  صفين دراسيين أو ث ثة صفوف . 

: والمقرود مناه تنظايم دراساة      -3

ال اا ب ) المتفااوقين ، والموهااوبين ، والمباادعين ( في مدرسااتمم الخاصااة ، أو في الرااا الخاااا في المدرسااة    

العامة علا أسا  بيام  دراسية مقيرة للعااديين علاا أن ياتم تنفياا هااا ال ااام  في مادة ومنياة أقاس ) مثاال           

في صا واسد ، ويعم ذلح أن مان الممكان  ا   بيااام       ذلح (     مقيرات صفين ، أو ث ثة صفوف

لينفاا في صاا واساد عتاا ه المتفوقاون كاس        الابتدائيةالمقير في الرا الثالر ، واليابر والخامس من المدرسة 

سسااط إمكاااتااه ، وسسااط الساايعة الاا  يساات ير المافاا  بمااا في دراسااته ، وماان الممكاان أن يااتمكن بعااض    

الرفوف الث ثة في سنتين أو في سنة واسدة ،ويعم ذلح تمكن ال الاط المتفاوق مان    ال  ب من إنجا  بياام  

 البدء مبكيا  في ا امعة . 

: ويقرد به السماح لل لبة المتفوقين ) أو الموهاوبين أو المبادعين ( الااين لاديمم       -4

ا الاا  هام فياه ، ودراساتما ،     قدرات عقلية عالية في مواد محددة بيخا هاه المواد في صفوف أعلا من الرا 

بالإسيا  ا  ئ  وهاا الشكس مالبا  ما يكون مناسابا  لأولهاح  المتفاوقين الااين      الإسيا وا  هاا النظا  من 

يتمتعون بممارات ومواهط خاصة في مواد محددة مثس الييا يات ، أو الل ات ،ومان فوائاد هااا الشاكس مان      

تنمية ا ااط ، أو المجال الا  ي   فيه، وي ور معارفه ، ومعلوماتاه   الإسيا  أاه يساعد ال الط المتفوق علا

وخ اته في النواس  الأخيى مر  م ئه العاديين ،وقد ييخا دكس آخي وهو السماح لل الط المتفوق في ماواد  

واد الا   محددة من أخا مواد جامعية ، بينما لا ي ال هو في المدرسة الثااوية وسين يرس ام ا امعة يت  ا الما 

 أخاها عندما كان في الثااوية . 

إن الت مياا المتفاوقين الااين اساتفادوا مان أساد الأداكال          -5

الث ثة الأوم يكواون جاه ين للبدء في دراساتمم ا امعية أو بالكلية ال  يختارواما برورة مبكاية ، وبادوا    

استفادوا من الشكس اليابر يكواون جاه ين للادخول إم الكلياة الميموباة     كامس ،وفي سين أن المتفوقين الاين

  ( . 133 – 126: 1998) مما  سلوق ،برورة مبكية، وفي المجال أو المقيرات ال  ييمبوا فيما فق  

Grouping   يقرد به تجمير ال لبة المتفوقين  سط قدراتمم ،أو ميولهم ، أو داكس

فوق لديمم ، أو عا لهم عان بااق  ال لباة كاس الوقاة ، أو بعاض الوقاة  اا ياوفي أكا  درجاة  كناة مان               الت

التيااس بين  لبة الراا الواساد ، أو المجموعاة الواسادة  اا يسامس إساتفادة المتفاوقين مان العملياة التربوياة            

 اينة أهمما ما يل  : بشكس أك  ، و ا يسمس عمس المعلم معمم ، ويتم هاا الأسلوب وفق أدكال متب

: وه  مدار  لا تقبس إلا ال لباة ، المتميا ين في قادراتمم      -1

العقليااة سااواء أكااان هاااا التميياا  صرااي   ، أ  ذكاااء ، أ  موهبااة ، أ  إبااداعا  ، وتعمااس علااا تقااديم مناااه    
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اتمم وذلاح في المجاال ، أو المجاالات الا      وبيام  مكثفة تواجه سياتمم الم تلفة ، وتستثير  اقااتمم ، وقادر  

 ييمبون فيما . 

: وه  او  مان الرافوف الا  تنشاي  امن إ اار المدرساة          -2

العادية ، وال  تخرص لهاا في ال الاط المنااه  ، والا ام  الدراساية المقايرة للعااديين ، ولكان ب ييقاة أكثاي           

بياااة لحاجاااتمم الم تلفاااة ، وتعماااس علاااا تنمياااة مساااتوى قااادراتمم ،   عمقااا  ، وأكثاااي ثاااياء  يااار تااايت  مل 

 .   واستعداداتمم

: ويقو  هااا الشاكس علاا تجميار ال لباة        -3

المتفااوقين في بعااض المقاايرات الدراسااية فقاا  ، في سااين يسااتميون في باااق  المقاايرات الدراسااية الأخاايى ماار     

  الرا العاد  .   م ئمم العاديين في

:  يتم است دا  هاا الشكس مر ال لبة المتفوقين الاين يدرسون مار  م ئمام     -4

العاديين ، ولكن خارج إ ار الرا العاد  ) مثال ذلح ( المناد  ، والفعاليات ال  تتم عن  ييق الناواد   

 (  .  120 – 111) الميجر السابق  ، الريفية . المدرسية ، أو الم يمات أو المعسكيات ال  تقا  في الع لة 

هادفة إم مقاراااة اظاا  رعايااة ال ا ب المتفااوقين دراسايا  في الميسلااة      

الثااوية في جممورية مري العيبية ، وبعض الدول الأخايى ، وها  الولاياات المتلادة الأمييكياة ، والإصااد       

ي  ، وإنجلترا ، وأداارت الدراساة إم أن الولاياات المتلادة الأمييكياة لاديما اظاماا  تيبوياا  متكاام   ،          السوف

ودام   ليعاية المتفوقين ، سير تتم هاه اليعاية في جمير المياسس التعليمية ، وتبدأ من سن ماا قباس المدرساة    

د صفث دديد ، وخاصة من الناسية النظيياة تجااه   ، وستا اماية الميسلة ا امعية ، وفي الإصاد السوفي  يوج

باايام  المتفااوقين ، ورماام ذلااح يوجااد العديااد ماان الماادار  وفي جمياار أااااء الاصاااد السااوفي  الاا  تيعااا   

المتفوقين رعاية خاصة سواء في المجالات  الأكاديمية ،أو المجالات مير الأكاديمياة ، أماا في إنجلاترا ، فتاتم رعاياة      

 إ ار النظم التعليمية بالمجتمر الإنجلي   . المتفوقين في

هدفة التعيف علاا المشاك ت الا  يواجمماا ال فاس      

المتفوق عقليا داخس بيهته الأسيية ، وفي مدار  العاديين ، والآثار الميتبة عليما ، و يق الت لط عليماا ودور  

 فس المتفوق ، وأداارت اتاائ  الدراساة علاا أهمياة الخادمات النفساية في رعاياة         الخدمات النفسية في رعاية ال

المتفوقين عقليا ، ومنما خدمات التش يص ، والتقويم ، وخدمات المعلومات ، والخادمات الإرداادية علاا    

 مستوى البيهة الأسيية ، والمدرسية ، وال فس المتفوق .

معيفاة تايثي كاس مان أسااليط المعاملاة الوالدياة ، ومنااخ          هدفة إم

( تلمياا ، وتلميااة مان    634سيية الدراسة علا قدرات التفكير الإتبكار  ، تكواة عيناة الدراساة مان )    

ت ميا الرا اليابر الإبتدائ ، أدارت النتائ  إم أن للمناخ التعليم  السائد في سيية الدراسية أثي وا الا  
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 كير الاتبكار  .في تنمية التف

هادفة الكشااا عاان أوجاه اليعايااة الفعليااة الا  توفيهااا المدرسااة    

الثااوية ل  بما المتفوقين ، وأوجه اليعاية الميمول توافيها لدى هسلاء ال  ب ، ومعلمايمم، أداارات اتاائ     

 الدارسة إم :ا

علاا أن أوجاه اليعاياة الا  توفيهاا المدرساة الثااوياة        إتفاق معظم ال  ب المتفوقين ، ومعلميمم  -1

ل  بما المتفوقين ه  تخريص فراول خاصاة بمام كثافتماا أقاس ، بالإ اافة إم تاوفير بعاض المعلماين          

الأكفاء في بعض المواد الدراسية إم جااط أوجه اليعاية الأخيى ال  لا تقتري علا المتفوقين فق  باس  

سابقات ، الحف ت الثقافية ، المعساكيات ، دراساة الكمبياوتي، وتاوفير ،     تشمس العاديين مثس عمس الم

 وسائس تعليمية .

ييمس ال  ب المتفوقين  يورة توفير معلمين ذو كفااءة عالياة في جميار الماواد الدراساية ، وتاوفير        -2

لإهتمااا   اليعايااة الراالية ، والنفسااية ، والإجتماعيااة ، والماديااة ، والإهتمااا  بالمكتبااة المدرسااية ، وا  

 بالميافق العامة بالمدرسة والفرول .

قلة الإمكاااات الفايورية ليعاياة المتفاوقين ، كماا أن هنااك بعاض القراور في رعاياة المتفاوقين في            -3

المدرساة الثااوياة بمعظاام مادار  محافظااة القااهية ، سيار لا يتعاادى الإهتماا  مجاايد جمار ال اا ب في        

ناسبة من ااسياة الإمكاااات المادياة ) إ ااءة ا تموياة ا          فرول خاصة بمم ، ومعظم هاه الفرول مير م

 مقاعد ( وذلح من جمة اظي اسبة كبيرة من ال  ب المتفوقين ، ومعلميمم .

هاادفة معيفااة دور المناااه  في تنميااة الااتفكير الإبااداع  لاادى   

( معلماا ، ومعلمااة ماان بااين معلماا   2226ماان )  ت مياا الميسلااة الإعداديااة بدولااة ق اي ، وتكواااة العينااة  

الميسلة الإعدادية ، أداارت اتاائ  الدراساة إم أن المعلماين ياوفيون فايا لاامائياة للت مياا للمناقشاة أثنااء           

الاادر  ، وإبااداء الآراء ، وأن الإمتلااااات دائمااا مااا تيكاا  علااا الامتلااااات التلييييااة ، وعااد  الإهتمااا    

 را ما تفمن مشك ت سقيقية .با وااط الأخيى ، وااد

هاادفة التعاايف علااا واقاار المتفااوقين دراساايا  في جامعااة دمشااق ،    

وساجاتمم ، ومت لباتمم ، ومستل ماتمم الدراسية ، وأداارت اتاائ  الدراساة إم وجاود فايوق ذات دلالاة       

ة لراااا الت ررااات العلميااة ، واقااص ( في اسااط التفااوق بااين الت ررااات النظيياا 0,05عنااد مسااتوى ) 

متوس  أعمار المتفوقين عن ماير المتفاوقين ، وإرتفاا  اسابة المتفاوقين الااين تعتماد أسايهم في تنشاهتمم علاا           

أسلوب القسوة أو التسل  مقاراه بالعاديين ، وظمور عادد مان الحاجاات الخاصاة عناد المتفاوقين دراسايا مثاس         

 التلريس ، والإنجا  .

هدفة الدراسة إم الكشا عن أداء المعلم في تنمية الاكاء الاافعال  
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لدى الأ فال الموهاوبين ، وأداارت اتاائ  الدراساة للعدياد مان الوساائس ال  ماة لتنمياة الااكاء ، وساددت            

 أدوار المعلم في الأت  : 

أ  خاوف أو أب افسا  أو تمدياد أو عقاااب     تميهاة بيهاة إعابياة مان خا ل تاوفير، و بيهاة أمناه خالياة مان           -

،وسيياة الاختباار ،و الاساترا  المتباادل باين المعلماين والت مياا ، وقباول التناو  ، والاخات ف ،و المسااادة            

والادعم ، ومياعااة الفايوق الفيدياة ، وبيهااة داعماة ، وماثيرة ، ومانيرة للاااكاء الإافعاال  مان خا ل تقااديي           

بيهاة تعلاام محاددة الأهااداف ، وا الة المعاااا  ، وذات  اابر عملاا  ، و إثااارة      الإافعاالات ، ومناقشااتما، و 

 دافعية التعليم ، و الميواة .

علا المعلم أن يساعد ت مياه علا تعلم المفيدات ، والعبارات ال  يمكن من خ لها تسمية ، وترانيا   -

افعااالاتمم الااتيااة،  وفممااا ،  الإافعااالات، الإسسااا   باايامم محااس رعايااة ، واهتمااا  ، وتقديي،وصديااد إ   

 وفمم ، وتقديي إافعالات المعلم .وإدراك ع قتما بالأسداث والمواقا المثيرة لها ، 

فة التعيف علا مادى إمكااياة تنمياة القادرات الإبداعياة لادى       هد 

مجموعة من ت ميا الرا الثالر المتوس  في المملكة العيبية السعودية عن  يياق تعييفامم ل ااام  تادري      

لتنمياة القاادرات الإبداعيااة ،أدااارت اتااائ  الدراسااة إم أن لل اااام  التاادري  أثااي علااا رفاار مسااتوى الأداء   

 بداعية من   قة ، والأصالة ، والميواة ، والتفكير .للقدرات الإ

J.,E.,yoo&M.,Sidney, (2006)    هاادفة معيفااة ساجااات الأ فااال

 فا  موهوباا  ،    ( 120الموهوبين للإردااد النفسا  مان وجماة اظاي أباائمم ، وتكوااة عيناة الدراساة مان )          

سنة ، قسامة لاث ث فهاات وفقاا لأعمارهم،وساجااتمم للإردااد ) قباس         18 -4تياوسة أعمارهم بين 

المياهقااون ( أدااارت اتااائ  الدراسااة إم أن المشااك ت الاا  يتعاايا لهااا   -دخااول المدرسااة ا قبااس المياهقااة   

 فاال ماا قباس المدرساة ، وأداارت النتاائ  أيفاا أن        الأ فال في سنوات المياهقة ، وما قبلما أكثاي منماا لاد  أ   

عملية الإرداد النفس  ال  تلقاها الأ فاال أدت إم صسانمم ، كماا إستااجوا إم خ ا  تيبوياة ،وتادريبات        

 خاصة لتنمية قدراتمم .

تفاوقين فقا   بالميسلاة الثااوياة وب     لاسث الباسثان أن معظم الدراسات السابقة رك ت علا ال  ب الم -1

( ،بينما رك ت دراسات أخيى ال  ب المتفاوقين  1993تمتم بالموهبين أو المبدعين ومنما دراسة سناء محمد )

( ، بينماا   2005( ، ودراساة اياا البشاي  )    1994فق  بالميسلة الإعدادية منما دراساة عباد الله محماد )    

 تفااوقين بالميسلااة الابتدائيااة منمااا دراسااة عبااد  الم لااط القيي اا       ركاا ت دراسااات أخاايى علااا ال اا ب الم   

( ، ودراساة ياو ، سادا  )    2005( ، ودراسة محمود فتلا  )  1991( ، ودراسة ع ء النيار ) 1989) 

(، بينما توجد دراسة واسدة فق  رك ت علاا ال ا ب المتفاوقين بالميسلاة ا امعياة ها  دراساة مماا         2006

 ( .2001 سلوق ) 
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تفح  ا سبق أاه عاط الإهتماا  باال  ب المتفاوقين ، والموهاوبين ، والمبادعين بالميسلاة ا امعياة مان          ي -2

خ ل إجياء الم يد من البلوث ، والدراسات تجاه هاه الفهات بتلح الميسلة  ا يو اح أهمياة البلار الحاال      

عدد قليس من الباسثين ) في سدود علام   لأاه ييك  علا هاه الفهات الث ثة بالميسلة ا امعية سير ب يقو  إلا

 ( .1985الباسثان ( بدراستمم لأامم اتاجوا لليعاية التربوية المتكاملة وأكدت ذلح دراسة علا السيد ) 

( إم أن ال  ب المتفوق بالميسلة الثااوية اتاجون إم أوجاه رعاياة   1993أدارت دراسة سناء محمد )  -3

افة قليلة ، مر توفير معلمين  و كفاءة  عالياة ، وتاوفير اليعاياة الرالية     مثس تخريص فرول خاصة بمم بكث

 ، والنفسية ، والإجتماعية ، والمادية ، مر الإهتما  بالمكتبة .

( إم  ايورة إتباا  اظام    1994( ، ودراسة عبد الله محماد )  1987أدارت دراسة محمود مر ف  )  -4

مياعاة إتاسة الفيصاة للمتفاوقين بالمناقشاة ، وإباداء الايأ  أثنااء        تعليمية ، وبيام  تعليم خاصة بالمتفوقين مر

 ديح الدرو .

( إم أن المتفوقين اتاجون إم مناخ  أساي  خاال  مان الخ فاات     2001أدارت دراسة مما  سلوق )  -5

بينمماا  ،والتوتيات ،  وعد  الوفاق ، وعد  المشاجية بين الوالدين ، وعد  التمديد بالإافرال ، أو ال  ق 

، كما أامم اتاجون إم أسااليط خاصاة في تنشاهتمم الاجتماعياة ، لا تعتماد علاا القساوة ، أو التسال   اا          

 يساعدهم علا التلريس ، والإنجاد .

( علاا أهمياة تاوفير    2006( ، ودراساة ياو ، سايدا  )    1989أكدت دراسة عبد الم لط القيي   )  -6

نمااا خاادمات التشاا يص ، والتقااويم ، والخاادمات الإردااادية لهاام ،  الخاادمات النفسااية في رعايااة المتفااوقين م

 ولأسيهم ، ولمدارسمم.

( إم  اايورة تااوفير مناااخ  1993( ، ودراسااة سااناء محمااد )  1991أدااارت دراسااة عاا ء النيااار )   -7

تعليم  مناسط في سيية الدراساة للمتفاوقين مار  ايورة تاوفير المعلام المناساط الاا  يسات ير التعاماس مار            

 ء ال  ب .هسلا

(  يورة است دا  بيام  تدريبية للمتفوقين لأهمية ذلح في رفر 2005أدارت دراسة ايا البشي  ) -8

 مستوى الأداء لقدراتمم الإبداعية من   قة ، وأصالة ، وميواة .

،  ماان اتااائ  للدراسااات السااابقة يتفااح أهميااة دور ا امعااة في رعايااة ال لبااة المتفااوقين ، والموهااوبين              

ة ، يا والمبدعين من خ ل التعيف عليمم ، وأساليط تش يرامم ، ومعيفاة خرائرامم الش راية ، والمعيف    

والوجدااية ، والاهتما  بيسااليط رعاايتمم المتكاملاة ل ساتفادة مان تفاوقمم ، وماواهبمم  ، وإباداعاتمم في         

 قيادة النمفة العلمية والتقنية لمجتمعاتمم .

ماا بعاد التللياس (      Meta Analysisالباسثان منمياا  جديادا  في البلار العلما  الترباو  يساما )       أتبر       

ويقو  هاا المنم   أساسا  علا فكية أن مت يرات من البلر العلم  والتربو  والنفس  قد استكمس البااسثون  
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ددة وأن وظيفاة الباسار العلما     الإسا ة بما بواس ة الدراسات العلمية المتتابعة والمكثفة للظاهية العلمياة ارا  

بعاد ذلااح هاو أبعااد ماان الوصاول إم صليااس ماا هااو ماايلوف في الدراساات العلميااة باس الوصااول ام القواعااد        

 والمبادئ ال  صكم الظاهية المدروسة وهاا ما اتبعه الباسثان في إجياءات البلر الحال  .   

تناولااة مو ااو  المتفااوقين والموهااوبين   قااا  الباسثااان بااالا    علااا الدراسااات والمياجاار الاا   

( أ اث في هااا  9( مسلفا  إ افة إم )38ت الرلة بالمجتمر ككس وقد بل ة )والمبدعين وكالح الدراسات ذا

 المجال وبفترات  منية متعددة شملة  الأ فال والشباب ومن ا نسين .  

لمجال قاا  الباسثاان بالإجاباة علاا هادفي      خ ل الإ ار النظي  والدراسات السابقة في هاا ا 

 البلر وهما : 

: مسااعدة ا امعاة في كيفياة التعايف علاا المتفاوقين والموهاوبين والمبادعين مان            -1

  لبتما . 

ولتلقيق هاا الهدف يمكن لليامعة ومن خ ل الإستعااه بالمت ررين في التربية الخاصة يمكان الكشاا   

 الآتية :   عن هسلاء ال لبة بال يق

: ويتم من خ ل التلريس الدراسا  ) اتيياة ال الاط مان الميسلاة الساابقة ، ولايكن          -1

% فيكثي ، وأيفاا  مان خا ل فلاص اتيياة ال الاط في المايسلتين الإبتدائياة ،          85الاين سرلوا علا 

 والإعدادية تتبر سالة ال الط . 

اييس مثس اختبارات القدرات العقلياة ،وإختباار   ويتم من خ ل ت بيق الاختبارات ، والمق -2

التفكير الإبتكار  مثس إختبار " تورااس " الشكس ) ب ( والا  يقيس ال  قة ، والميوااة ، والأصاالة   

، وذلح لإمكااية خلوه مان التليا  الثقاافي ، واختباار " وكسالي " للااكاء الفايد  علاا أن ياتم إعاداد           

لثقافيااة، ومناسابة مسااتوى الرااعوبة ، واختباار المراافوفات المتتابعااة   صاورة معدلااة بناااء علاا المعااايير ا  

المتقد  ،وهو إختبار يقيس القدرة العقلية العامة ، او ما يسما العامس العا  للاكاء سير يعتماد علاا   

 الأدكال المجيدة لقيا  القدرة علا الإستدلال . 

عدادات الأكاديمياة ، والعلمياة ،   ويتم من خ ل المقااييس الخاصاة بالإسات    -3

 والممنية ، والإدارية ، والبلثية ، واتائ  ما ف ت بيقه علا هسلاء ال  ب من مقاييس وإختبارات . 

ويتم من خ ل متابعة ال الط أثناء تنفيا بيام  اليعاية الم ئماة لمعيفاة مادى نجاساه ، أو      -4

وتراانيفه ، وماادى إمكاايااة التنبااوء وتقااويم باايام  اليعايااة  فشااله ، ومعيفااة درجااة الدقااة في اختياااره  

 ( . 244 – 243:  2007) محمد مسلم وهبه ، وفاعليتما 

والاتجاهاات الحديثااة في أساااليط إكتشااف المتفااوقين في كااس ماان أمييكاا ،واليابااان وبولناادا وألماايااا      

،مساتوى صرايل  ميتفار يفار     فايكثي   140، أو  120محكات منما ما يل  : معامس ذكاء ميتفار يبادأ مان    
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% مان  م ئاه بالراا الدراسا  افساه ،إساتعدادات عقلياة ميتفعاة مان سيار            5أو  3التلميا  امن أعلاا   

التفكير الإبداع  ،إستعدادات عقلية ميتفعة من سير القيادة الإجتماعية  ،مستوى عال  مان الاساتعدادات   

الل ات ، أو العلاو  ، أو الييا ايات، وتسات د  أملاط     العقلية في مجالات الفنون البريية ،أو الأدائية ، أو 

الدول المتقدمة كالياباان ، وأمييكاا ، وإنجلاترا عادة  ايق للكشاا عان المتفاوقين تختلاا مان سيار  بيعتماا             

،ومحتوى كس منما ،ومظمي التفوق ال  تقيسه ،كماا أن لكاس منماا  ي اتاه ، وعيوباه ،     

  

ت الوالااادين، تيدااايلات الأقااايان، لتقااااريي الااتياااة ، تيدااايلات المعلماااين، مقااااييس الااااكاء      م سظاااا

  ( . 34 – 33: 2003) أس   رجط ، ،الاختبارات التلريلية 

 ا سبق يتفح أن لإكتشاف المتفوقين والموهوبين والمبدعين با امعة اتاج لتوفير الأدوات ال  ماة   

 هسلاء ال  ب خ ل سنوات ا امعة ،  ا يساعد علا  يادة تفوقمم . لهاه الفهات ستا يمكن متابعة 

ولتلقيق هاا الهدف  تشاير الكاثير مان الدراساات والأدبياات أن دور ا امعاة في رعاياة ال لباة المتفاوقين                 

المبدعين فيما يتيتا من خ ل تقديم كافة أاوا  اليعاية ال  ماة لتلقياق التوافاق النفسا  لهاسلاء      والموهوبين و

 ال لبة ل يادة تفوقمم وموهبتمم وإبداعاتمم وتنمية قدراتمم الم تلفة ، وأهم أاوا  اليعاية ه  :      

 وتتم هاه اليعاية من خ ل :

 ررة في ا امعة تسما با ) هيهة رعاية ال لبة المتفوقين ( علا أن تتكون من إاشاء هيهة علمية مت -1

 مجموعة من الأساتاة المت ررين وذو  الاهتما  بماا المجال . 

أن تستعين هاه الهيهة العلمية بالمت ررين لو ار الخ ا  ال  ماة للكشاا عان ال لباة المتفاوقين         -2

   العلمية والدراسية الخاصة بمسلاء ال لبة .  وفق أسدث ال يق العلمية إ افة إم و ر الخ 

إعداد المنااه  والمقايرات العلمياة الا  يمكان أن تتناساط والقادرات العلمياة العالياة الا  يمتلكماا             -3

هسلاء ال لبة في مختلا مجالات العلو  ومن خ ل الاستعااة أيفا  بالخ ات الو نياة والعيبياة والعالمياة في هااا     

 المجال .  

ا امعااة في الإ ا   علااا التياارب والدراسااات الساابقة في هاااا المجاال لأخااا ماا تااياه       أن صايا  -4

 مناسبا  ويتفق مر  بيعة النظا  التربو  والتعليم  في اليمن . 

أن تسااعا ا امعااة إم إدااياك هااسلاء ال لبااة بالأاشاا ة العلميااة والمشاايوعات البلثيااة الاا  تقااو      -5

 بتنفياها .
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وفير المياجاار والبلااوث العلميااة الكافيااة في مجااالات العلااو  والفنااون    أن صاايا ا امعااة  علااا تاا   -6

 والآداب ، في مكتباتما لك  تكون هاه المياجر كافية لإدبا   موسات ال لبة العلمية .

أن تقو  ا امعة بتوفير الأماكن والأوقاات المناسابة لهاسلاء ال لباة لممارساة الأاشا ة الم تلفاة ، بماا           -7

 العلمية ، والفنية ، والأدبية . يتناسط مر  موساتمم 

ت ويااد ا امعااة لأعفاااء هيهااة التاادريس فيمااا بالمعلومااات ال  مااة لت ااويي مفاااهيممم ، وأساااليط     -8

 تعاملمم مر ال لبة  المتفوقين ، والموهوبين ، والمبدعين وذلح من خ ل دورات مت ررة في هاا المجال .  

ياااام  لتبااادل ال يااارات ، والاايس ت العلميااة ،   ان تقااو  ا امعااة بتنظاايم باايام  ثقافيااة  اامن ب    -9

والثقافية بين ا امعات في الداخس ، والخارج مر أقياامم ل ستفادة مان خا ات الآخايين ، و ارساة مختلاا      

 الأاش ة التربوية علمية وريا ية ، وأدبية بما يشبر هواياتمم .

1 الخاادمات الإردااادية النفسااية ،    قيااا  ا امعااة ب اشاااء المياكاا  العلميااة المت ررااة  الاا  تقااد         -0

والاجتماعيااة لهااسلاء ال اا ب ، ومنمااا ميكاا  الإرداااد النفساا  والتربااو  لمعا ااة مشااك تمم النفسااية ،          

 والاجتماعية بما يساعدهم علا التوافق النفس  .

1 أن صيا ا امعة علا  توفير ما يل   مان أدوات وتجميا ات لمعاماس العلاو  ، وأجما ة الحاسابات        -1

واية ، وإيرالها بشبكات المعلومات الدولية ، وإتاستما بالمجان لهاسلاء ال ا ب ، بماا يسااعدهم علاا      الالكتر

 البلر ، والإ     لأسدث الأ اث والم ترعات العلمية .

 ويمكن صقيقما من خ ل :   

والموهوبين ، والموهوبين والمبدعين برافة خاصاة ،   إاشاء ا امعة إدارة ليعاية ال  ب المتفوقين ،  -1

وال  ب بجمير برفة عامة ) تسما إدارة رعاية الشباب( ، ومن خ لها تقد  الخادمات الإرداادية ،   

والمساااعدات الماديااة ، والاايس ت ، والأاشاا ة الاجتماعيااة ،و الثقافيااة ، والترفيميااة ماان رساا ت ،   

ر مشااك تمم وسلااما ، ااا اقااق التوافااق النفساا  ،      و يااارات ، ومسااابقات ومعسااكيات ، و اا   

 والدراس  لديمم ، وتقديم هاه الخدمات من خ ل أخرائيين إجتماعيين وافسيين .

إخفا  ا امعة ال  ب المتفاوقين ، والموهاوبين ، والمبادعين للدراساات النفساية ، والاجتماعياة        -2

ح التعايف علاا مشاك تمم النفساية ،     ب ستميار ليفر مستواهم العلم  ، وصرليمم الدراسا  وكاال  

 والاجتماعية والحيا علا سس تلح المشك ت .

أن تسامم ا امعاة في تاوفير أدوات قياا  وتشا يص  عالياة الدقاة للتعايف علاا ال لباة المتفاوقين             -3

 باستميار ل يا رعايتمم افسيا  واجتماعيا  وصريليا  . 
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عاان اسااتعداداتمم ، وقاادراتمم العقليااة ،   أن تقااديم ا امعااة المساااعدة لهااسلاء ال لبااة  للكشااا   -4

ومااواهبمم ، وإبااداعاتمم ، وصديااد مسااتواهم في مجااال تفااوقمم ، ومااواهبمم ، وإبااداعاتمم ، بمااا        

 يساعدهم في فمم سقيقة أافسمم ، وإدراك جوااط تفوقمم ، وتنمية مفموممم عن ذاتمم . 

ين في فممماام لحاجاااتمم النفساااية   أن تساااعد ا امعااة ال لبااة المتفااوقين ، والموهااوبين ، والمباادع       -5

لحاجاات بقادر ماا    والمعيفية ، والاجتماعية في إ ار الظيوف اري ة بمم ، وأن تعمس علا إدبا  تلح ا

 . لديما من إمكااات

 ويكمن دور ا امعة في صقيق ذلح من خ ل : 

ية ، والأاش ة الييا ية بما يتناسط مار المتفاوقين ،   تنظيم المسابقات العلمية ، والثقافية ، والترفيم -1

 والموهوبين ، والمبدعين  ا يخلق المنافسة بين هسلاء ال  ب ، وأقياامم با امعات الأخيى داخليا  وخارجيا  .  

إقامااة مدينااة جامعيااة ) سااكن للإقامااة الكاملااة ( ل اا ب ا امعااة براافة عامااة ، والمتفااوقين ،         -2

عين برفة خاصة مر تمتعمم  ق الإقاماة في القسام الاداخل  بالمديناة ا امعياة مار الت اياة        والموهوبين ، والمبد

بالمجان صة إدياف دقيق من المت ررين في الإدياف الداخل  مان الأخراائيين الاجتمااعيين ، وأخراائيين     

 افظات الأخيى (. في الت اية وتقد  تلح الخدمات للمقيمين في المنا ق البعيدة عن ا امعة ) بالقيى وار

تنظيم لقاءات إرداادية لأعفااء هيهاة التادريس لتباادل الآراء و ار مشاك تمم ، والموهاوبين ،          -3

 والمبدعين وإعاد الحلول ال  مة لتلح المشك ت ، .  

 وال  صققما ا امعة من خ ل : 

وهوب ، أو مبد  ، والعمس علا  يادة تلح الحواف  بماا  صيف الحواف  المادية لكس  الط متفوق ، أو م -1

يتناسط مر الظيوف الإجتماعية ، ومستوى المعيشة لكس  الط من تلح الفهات ، ستا يتمكنوا من دياء ما 

يلاا ممم ماان كتااط ، أو مياجاار مااير متااوفية  بمكتبااة ا امعااة لإجااياء أ اااثمم ، أو تجاااربمم العلميااة ، أو         

العلميااة ، والتربوياة، والفنيااة ستااا لا تعاوقمم ظاايوفمم الإجتماعيااة ، أو الماديااة )إن   اداتراكمم في الأاشاا ة  

 كااة لا تسمح بالح (  ا يساعد علا  يادة تفوقمم ، وصريلمم الدراس  . 

سر رجال الأعمال ، وا معيات الأهلياة ، ومنظماات المجتمار المادا  لتقاديم الادعم الا    لهاسلاء          -2

 معة من رعايتمم بشكس متكامس . ال  ب لتتمكن ا ا

إعفاء المتفوقين ، والموهوبين ، والمبدعين من دفر مستلقات التسييس لكس سنة دراسية خ ل مياساس   -3

 دراستمم با امعة تشييعا  لتفوقمم ومواهبمم  وإبداعاتمم . 

  وي   دور ا امعة في صقيق ذلح من خ ل قيامما با :

تقااديم اليعايااة الراالية ، وال بيااة  مياار   بمااا براافة عامااة ، وللمتفااوقين ، والموهااوبين ،        -1

والمبدعين برفة خاصة من خ ل الكشا ال   ،والدور  كس عا  في بداية العا  الدراس  ، لإكتشااف أ   
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عاوق المايا   أمياا جسمية قد تظمي أثنااء الدراساة مار تقاديم العا ج الا    لكاس سالاة مي اية ستاا لا ي          

 هسلاء ال  ب عن تفوقمم ، ومواهبمم ، وإبداعاتمم . 

توفير ما يل   مان أجما ة تعويفاية قاد اتاجواماا هاسلاء ال ا ب مان اظاارات  بياة ، أو أجما ة             -2

كياس  متليكة ( قد تل   بعض المتفوقين أو الموهوبين ، أو المبادعين مان  اعاف     –سيكية ) أ ياف صناعية 

  سيكيا  با امعة .البري ، أو المعاقين

ويمكن تقسيمما  سط ا مة ال  تقو  بتنفياها ام : 

التوصيات الخاصة با امعة : علا إدارة ا امعة سري أعداد المتفوقين ،والموهوبين ،والمبدعين  -1

فيما من خ ل  ان تش يص علمية مت ررة وترنيفمم وتقديم الحواف  لهم وتوفير الإمكاايات 

ادية ليعايتمم ، وسر رجال الأعمال وا معيات الأهلية بتقديم الدعم الماد  ، والمعنو  في هاا الم

 الشين . 

علا كليات التربية با امعات عقد دورات تدريبية مكثفة للمعلمين والمعلمات بمدار  و ارة  -2

بدعين ،وتعييفمم التربية والتعليم ، لتدريبمم علا أساليط إكتشاف المتفوقين ، والموهوبين ، والم

بخرائرمم ،وكيفية التعامس معمم ،وتقديم كافة أوجه اليعاية والخدمات ال  اتاجما هسلاء ال لبة 

 تمميدا  لاستميار تفوقمم عند دخولهم ا امعة .

أن تعمس ا امعة علا ا امعة الاهتما  بال لبة المتفوقين ،والموهوبين والمبدعين والعمس علا  -3

توفير مت لبات إعمالهم العلمية  ليتمكنوا من قيادة عيلة التقد  وتقديم  ت وييهم من خ ل

ريية ، ويسمموا في الإبتكارات الم تلفة لت ويي المجتمر ليربلوا قادرين علا مواجمة التلديات الع

 ، وصقيق التنمية الشاملة .ت ويي المجتمر

ة لل  ب المتفوقين ، اادعلا ا امعة تقديم اليعاية والاهتما  الكامس والدعم ،والمس -4

ذات الكفاءة العالية في  ،والمبدعين من خ ل توفير المياجر ،والمعارف ،والخ اتوالموهوبين

،والوسائس المعينة ،والمناه  ،والأاش ة الم تلفة الم ئمة لإعدادهم ،وتنمية قدراتمم تعليممم

تنميتمم علميا  ، وممنيا  وتمكنمم ،ومواهبمم ، وإبداعاتمم الم تلفة ب يق سديثة ، ومتمي ة تفمن 

 من الإاتاج ، والإبدا  وت ويي المجتمر في كافة المجالات . 

الخاصة بتعليم ال  ب  علا ا امعة عقد المستميات ،والندوات العلمية ، والو نية -5

،والموهوبين ،والمبدعين ،وتشيير الباسثين ،ودعم البلوث ، والدراسات الخاصة بمم ، المتفوقين

 لح إعداد المستميات العلمية لمناقشة ساجاتمم ، وكيفية إدباعما . وكا

علا كليات التربية و ر بياام  لإعداد معلم  ال  ب المتفوقين ، والموهوبين ،والمبدعين مر  -6

قبول هسلاء ال  ب وفق معايير ومستويات عالمية ، وتدريبمم علا أساليط الكشا عن هسلاء 

 م ، والتدريس أيفا  . ال  ب ، و يق التعامس معم
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أن يكون دور الأستاذ ا امع  كالموجه والميدد والمشير وارف  للعملية التربوية والتعليمية من   -7

خ ل است دامه  يائق التدريس المتنوعة والمبتكية والمتيددة ذات الميواة العالية ال  تساعد علا 

 المتفوقين ،والموهوبين ،والمبدعين . تنمية الش رية ،وتنمية ممارات التفكير الإبداع  لدى 

علا ا امعة سر ا مات المسهولة عن النظا  التعليم  بالدولة علا إاشاء مدرسة خاصة  -8

بالمتفوقين ،والموهوبين ،والمبدعين في كس محافظة لتقد  لهم ما اتاجواه من مناه  تيبوية خاصة بمم 

ة تيبوية تشبر ساجاتمم المستمية للعلم ، ، ورعاية اجتماعية ، وصلة افسية ، ومادية ، وأاش 

 والتعليم مر تقديم كافة الخدمات لتيهيلمم ، وتوجيممم علميا. 

أن تمتم ا امعة  بعيا المواهط ، وإبداعات الموهوبين، والمبدعين في قاعات عيا معيوفة  -9

ية ، ومياك  والتشيير علا مشاهدتما من الممتمين بماا المجال بدعوة الأساتاة با امعات اليمن

أفكارهم ، وإبداعاتمم لترليح مسارها ، وإثياء  واستعيااالبلوث المت ررة لمناقشتمم ، 

 مواهبمم .

 

بية التنسيق والعمس التكامل  بين و ارت  التعليم العال  والبلر العلم  وو ارة التر  -1

للقيا  بدور تكامل  من أجس صقيق هدف اكتشاف الموهوبين والمتفوقين والمبدعين وتنمية 

قدراتمم الفكيية والإبداعية لما اقق لهم النمو الشامس في المستقبس عن  ييق المسسسات التربوية 

 علا اخت ف مياسلما من التعليم الأساس  وستا التعليم ا امع  . 

سسات التعليمية ) المدرسة وا امعة ( بالاهتما  بالتنمية الشاملة أن تقو  جمير المس -2

،والمتكاملة للمتفوقين ، والموهوبين ،والمبدعين من بين   بما في المجالات العقلية ،وا سمية 

ة،والخلقية مر مياعاة الفيوق الفيدية فيما بينمم من يجتماع،والحيكية ، والاافعالية، والا

 . واتجاهاتوميول   واستعداداتقدرات  

أن تسعا و ارة التربية والتعليم جاهدة لإاشاء مدرسة خاصة بالمتفوقين والموهوبين   -3

والمبدعين في كس محافظة لتقد  لهم ما اتاجواه من مناه  تيبوية وتعليمية خاصة بمم ورعاية 

 اجتماعية وصلة افسية ومادية وأاش ة 

علم  والتربية والتعليم لإعاد صي ة أن تسعا و ارت  التعليم العال  والبلر ال -4

بالتعليم  وااتماء،مناسبة لقيا  تعليم خاا بالمتفوقين والموهوبين والمبدعين بدءا  بالتعليم الأساس  

ا امع  لك  يمكن استثمار  اقات هسلاء ال لبة برورة تمكنمم من إدارة الريا  العلم  

 والتقم في العري الحال  . 

 لا  لما توصس إليه البلر  الحال  يقترح الباسثان الآت  : استكما

إجياء دراسات علمية أخيى تتناول جوااط  ومت يرات أخيى للعملية التربوية  والنفسية  والتعليمة  -
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 لل لبة المتفوقين والموهوبين والمبدعين ب يتناولها البلر الحال  . 
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( أثي التعليم بواس ة الحاسوب في تنمية التفكير الإبداع  لدى  البات 1995ه ، )إبياهيم القاعود ، وعل  جوارا -1

الرا العادي الأساس  ، مستمي إاعكا  المستمي الو م الأول للت ويي التربو  علاا  التعلايم   

 ،  عمان . يرموكتشيين الأول ، جامعة ال 11 – 7الأساس  في الأردن ، 

 عاية التربوية للمتفوقين دراسيا  .القاهية : دار الفيي للنشي والتو ير . ( الي 2003أس   رجط عبدال فار ) -2

( دور العملية التربوية والتعليمية في تنمية ال لبة الموهوبين والمتفوقين والمبدعين في ميسلة 2006أحمد سيا سيدر ) -3

ة الاو م  التعليم الأساس  بمدينة ذمار ) مان وجماة اظاي المعلماين والمعلماات ( .ماستمي ال فولا       

يوايو ،  1 -مايو   30الثاا  "  من أجس د رية متوا اة لل فس وحمايته وتنمية قدراته " ، 

 349 – 329ميك  التيهيس والت ويي ا امع  ، جامعة تع  ، ا ممورية اليمنية ا ا 

 ( سيكولوجية المتفوقين عقليا  ، ب داد . 1979أديط الخالد  ) -4

( تيبية الأ فال الموهوبين ، وتنمية الإبدا  في رياا الأ فاال  1996علو  ، والثقافة )المنظمة العيبية للتربية ، وال -5

   -في الاااو ن العيبااا )  الإساااتراتييية العيبياااة للتربياااة الساااابقة علاااا المدرساااة الإبتدائياااة      

ميسلة رياا الأ فال (. إدارة التربية . تواس : م بعة المنظمة العيبية للتربية والثقافة والعلو    

 .  197 – 182ا ا 

 ( اظييات وبيام  تنمية المتمي ين ، والموهوبين ،عمان : الشيق .  1999أايس الحيوب )  -6

( الإهتما  بالموهوبين ، والمتفوقين ، وسبس رعايتمم في اظامنا التعليم  . مستمي ال فولة  2006بدر سعيدالأم   ) -7

ه وتنمياة قدراتاه " الموهوباون ،    الو م الثاا  " مان أجاس د راية متوا ااة لل فاس ، وحمايتا      

 -يوايو  ،  ميك  التيهيس والت ويي الترباو    1 –مايو   30والمتفوقون وسبس تنمية قدراتمم 

 .349 – 329جامعة تع   ) ا ممورية اليمنية ( ا ا 

لفكاي  (. عماان : دار ا 2( الموهباة والتفاوق ،)ط   2004خليس عباداليحمن المعاي اة ، ومحمدعبدالسا   الياوالي  )     -8

 لل باعة والنشي والتو ير . 

 ( رعاية الموهوبين والمبدعين .الإسكندرية : المكتط ا امع  الحدير . 1996رمفان محمد القاافي ) -9

1  ( تعليم الأ فال الموهوبين . عمان : دار الفكي . 1989 يدان نجيط سوادين ،ومفيد سوادين )  -0

1 بالمدرسة الثااوية بين والواقر والمايمول " دراساة   ( رعاية ال  ب المتفوقين 1993سناء محمد سليمان ) -1

 ( ديسم  .القاهية : الهيهة المريية العامة للكتاب. 28است  عية "  مجلة علم النفس ،العدد )

1 ( أساليط التربية المدرساية في تنمياة قادرات الاتفكير الإباداع  رساالة       1985صائط أحمد الألوس  ) -2

 ( . 15العدد ) -( 5الخلي  . مجلد )

1 ( واقاار المتفااوقين  2006الله الااايفاا  ،أايسااة دوكاام ،نجاااح عبااداليسيم ،وسااارة الحماااد  )   عبااد -3

والموهوبين من أبناء العاملين في مجموعة هائس سعيد أاعام الإقتراادية  ،مستميال فولاة الاو م     

يوايو  ،  1 -مايو   30الثاا  " من اجس د رية متوا اة لل فس وحمايته وتنمية قدراته " ، 

   664 – 691جامعة تع  ) ا ممورية اليمنية ( ا ا  -ميك  التيهيس و الت ويي التربو  

1 ( دور المناااه  في تنميااة الااتفكير الإبتكااار  لاادى ت ميااا الميسلااة     1994الحماااد  ) الله محمااد عبااد -4

 ( ،  القاهية:  التربية المعاصية .  34الإعدادية بدولة ق ي . العدد )

1  بدون تاريخ ( ال ييق إم النبوغ العلم  .  بيروت : دار الياتط ا امعية .  اليحمن العيسو  ) عبد -5
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1  ( آفاق جديدة في دراسة الإبدا  . الكوية : وكالة الم بوعات . 1978الستار إبياهيم ) عبد -6

1  ( التفوق العقل  والإبتكار .القاهية :دار النمفة العيبية . 1977ال فار ) الس   عبد عبد -7

1 ( ال لبة الموهوبون في التعليم العا  بدول الخلي  العيب  وأساليط 1990يد الش ص )الع ي  الس عبد -8

 إكتشافمم وسبس رعايتمم .اليياا : مكتط التربية العيب  لدول الخلي  . 

1  ( علم النفس الإجتماع  .عمان : دار الشيف لل باعة والنشي . 1988) سالل يا عاق عبد -9

2 تفوقون عقلياا  ومشاك تمم في البيهاة الأسايية والمدرساية ودور      ( الم1989الم لط امين القيي   ) عبد -0

 .  58 – 29( ا ا 28الخدمات النفسية في رعايتمم .مجلة رسالة الخلي  العيب  ،العدد )

2 ( القاهية 3( سيكولوجية ذو  الاستياجات الخاصة وتيبيتمم ، )ط2001الم لط أمين القيي   ) عبد -1

 : دار الفكي العيب  . 

2 ( الموهبة والتفوق إدكالية المفمو   ونموذج جديد ،مستمي ال فولة 2006ط امين القيي   ) الم ل عبد -2

يوايو  1 –مايو  30الو م الثاا  " من أجس د رية متوا اة لل فس وحمايته وتنمية قدراته " 

 .   27 – 1جامعة تع  )ا ممورية اليمنية ( ا ا  -ميك  التيهيس والت ويي التربو  

2 ( تيثير تفاعس الأساليط الوالديه في التنشهة ومناخ سياية الدراساة   1991السعيد النيار ) ع ء الدين -3

 –. رسالة ماجستير ،كلية التربية  الابتدائيةعلا أسلوب التفكير الإبتكار  لدى ت ميا الميسلة 

 جامعة  ن ا . 

2 اسايا  في الميسلاة   ( دراساة مقارااة لنظاا  رعاياة ال ا ب المتفاوقين در      1985عل  السيد أحمد  انش )  -4

 -الثااوية في جممورية مري العيبية ،وبعض الدول الأخيى . رسالة ماجستير ، كلية التربية 

 جامعة عين شمس . 

2 لإص ح التربية والتعليم وت وييهاا في ا ممورياة اليمنياة ،مجلاة      اتجاهات( 1992عل  هود با عباد ) -5

 .    64 – 44ية اليمنية، ا ا ( ، ا ممور5البلوث والدراسات التربوية ، العدد )

2  ( . بيروت : دار العلم للم يين . 2( الإبدا  وتيبية ال فس ،) ط1979فاخي عاقس ) -6

2  ( معيم علم النفس . بيروت : دار العلم للم يين .  1985فاخي عاقس ) -7

2  . ( سيكلوجية الأ فال مير العاديين . عمان : دار الفكي لل باعة والنشي2001فاروق اليويسان ) -8

2  ( الدور الثقافي لمعلم المدرسة الثااوية العامة في مري .1988فكي  دلاته أحمد ) -9

3 ( رؤياة في تيبياة الموهاوبين . ماستمي ال فولاة الاو م الثااا  " مان أجاس           2006قبيس كود  سساين )    -0

يوايو : ميك  التيهيس والت ويي  1 –مايو  30د رية متوا اة لل فس وحمايته وتنمية قدراته " 

 . 214 – 203جامعة تع  ) ا ممورية اليمنية ( ، ا ا  -بو  التر

3  ( أهمية تدريس الابتكار و يق تنميته . ا معية السعودية .  1990محمد حم ة أمير خان )  -1

3 ( تجيبة المتفوقين عقليا  في الب د العيبية .المنظماة العيبياة للتربياة والثقافاة      1982محمد خالد ال لان ) -2

 وسدة البلوث التربوية.  والفنون . تواس: 

3 سديثة في مجال تيهيس المعلم ليعاية المتفوقين.اليياا :  واتجاهات( تجارب 1986محمد خالد ال لان ) -3

 مكتط التربية العيب  لدول الخلي  العيب  . 

3  الإسكندريةورعايتمم .  اكتشافمم( الموهوبون والمتفوقون ، أساليط  2007محمد مسلم سسن وهبة ) -4

 اء لدايا ال باعة والنشي . : دار الوف
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3 لاادى الأ فااال الموهااوبين ، مجلااة  الاافعااال ( أدوار المعلاام في تنميااة الااكاء  2005محماود فتلاا  عكادااة )  -5

 . 87 – 13( جامعة العلو  والتكنولوجيا ، ا 10(، المجلد ) 20جتماعية، العدد )الدراسات الا

3   يق تعليمه " .عمان : دار الفكي للنشي والتو ير. ( التفكير عند ال فس " ت ور و 1995محمود محمد مانم )  -6

3 ( دور المدرساة الحديثاة في تيبياة الإبادا  ورعاياة التفاوق . المجلاة         2003الحميد سنوره )  مري  عبد -7

 ( .  18(، المجلد ) 69التربوية . العدد )

3  دمشق. ( التربية الخاصة للمتفوقين.ا ممورية السورية : منشورات جامعة  1998مما  سلوق ) -8

3 (  دراسة المتفوقين دراسيا  في جامعة دمشق ودوافعمم ، مشك تمم  وساجاتمم  2001مما  سلوق )  -9

 ( ، العدد الأول . 17، دراسة ميدااية : مجلة جامعة دمشق للعلو  التربوية ، المجلد ) 

4 دية والثقافية والاقترا الاجتماعية( ع قة الإبدا  بالتلريس وبعض المت يرات  1995اايفة الق ام  ) -0

 ( ، العدد الأول .  22لدى  لبة الرا العادي . مجلة دراسات العلو  الإاسااية . مجلد )

4 ( ملتقا ال فولاة . ماستمي ال فولاة الاو م الأول " مان أجاس د راية متوا ااة         2005نجيط ال يط ) -1

جامعة  – مايو : ميك  التيهيس والت ويي التربو  18 – 16لل فس وحمايته وتنمية قدراته " ، 

 . 738 – 728( ، ا ا تع   )ا ممورية اليمنية

4 ( بيااام  تادري  لتنمياة القادرات الإبداعياة لادى عيناة مان ت مياا           2005ايا بن جابي البشاي  )  -2

 (  لكة البليين .  16الميسلة المتوس ة في البليين . مجلة و ارة التربية والتعليم . العدد ) 

4 ( القدرة علا التفكير الإبتكار  وع قتما بمستوى ال موح 1992الفتاح منرور خليس ) يوسا عبد -3

 جامعة القاهية .  –واات الش رية . رسالة دكتوراه ، معمد الدراسات والبلوث التربوية 

44- Jin, Eun, yoo,  and moon ,sYdneym: (1966 )Gifted  child QuarTerly , winter ,vol 50 Issuel , 1 PP 

52 – 61 . 

45- Vernon, P.E. Adamson, Creogina & Vernon,D.,F. (1977 ) the Psychology and Education of Gifted 

children London : Methuen Co.Ltd . 

 



 الحاجات الإرشادية لطلبة المدارس الثانوية
 في منطقة الفجيرة التعليمية

 

 شبكة عجمان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ الإرشاد النفسي المساعد 

 شبكة عجمان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ العلوم التربوية والنفسية  
 

لقد استطاع الإرشاد التربوي في مختلف الدول التي تأخذ به الإسهام في الوقاية من الكثير من  

الأزمات و المشكلات التربوية أو علاجها كارتفاع نسب الرسوب و التسرب و مشكلات التكيف المدرسي و 

جتماعي, كما أظهرت الكثير من ما يتعلق بصعوبات اختيار المهنة و القضايا المتعلقة بالجانب النفسي أو الا

الشواهد أن الإرشاد التربوي قد قدم الكثير في مجال إنماء و تطوير إمكانات و قدرات التلاميذ بما يضمن تحقيق 

 الأهداف التربوية المتعلقة بتقدم الطالب في الجوانب المعرفية و الوجدانية و المهارية.

بوي قد أدى إلى فهم الطلاب فهما صحيحا (: إن الإرشاد الترMortensonيقول مورتنسن ) 

 ( 1986وهادفا و ساعدهم على أن يصبحوا أكثر قدرة على فهم أنفسهم و بيئتهم )المعروف 

( إن للإرشاد التربوي أهمية Bramer, D.M and Shostormو يرى برامر و شوستورم ) 

متنوعة وعديدة لها اتصالات بالمجالات  خاصة في المؤسسة التربوية و إن القائمين به يتناولون مشاكل تربوية

( أول مسؤول في التوجيه المهني في مدينة بوسطن فقد Frank Personالتعليمية كافة.  وفضلا عن بارسون )

وأالف جون  1942رسالة عن الإرشاد التربوي بجامعة كولمبيا و في   Truman Kellyكتب ترومان كيلي 

 التوجيه المهني.كتابا في تاريخ   John Brewerبريور 

و كان من نتائج الحرب العالمية الثانية أن زاد الاهتمام بالإرشاد التربوي و النفسي نتيجة ما أفرزته  

و ما بعدها شهد الإرشاد التربوي اهتماما بالغا في  1960الحرب من مشكلات و اضطرابات نفسية و في سنة 

البحوث والتجريب و الخدمات النفسية و التربوية  الولايات المتحدة و قطع أشواطا من التقدم في مضمار

نفسها التي تحدثنا عنها في الولايات بالمرحلة  –شهدت  أما في إنكلترا فقد لتلاميذ المدارس و الجامعات.

 . ( 1986كبيرا وتطورا ملموسا في مجال الإرشاد التربوي) الهاشمي اهتماماً  –المتحدة 

ة إلى الإرشاد التربوي نتيجة التغيرات الاجتماعية والاقتصادية و في المجتمع العربي ظهرت الحاج 

والسياسية التي طرأت بفعل التحديث الحضاري و التقدم العلمي و التكنولوجي وازدياد عدد التلاميذ في 

المدارس, مما جعلهم بأمس الحاجة إلى أشخاص مختصين يقومون بهذا العمل و إلى انشاء وحدات و مراكز 
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شاد النفسي و التربوي و إدخاله ضمن البرامج التعليمية للمدارس المتوسطة و الثانوية. و في هذا تهتم بالإر

الإطار حاولت بعض الأقطار العربية إدخال الخدمات الإرشادية ضمن برامجها كعملية تربوية, فرصدت لها 

و الأردن و العراق و غيرها من الإمكانات البشرية و المادية الكبيرة و منها على سبيل المثال مصر, و لبنان 

الأقطار العربية, و هذا الاتجاه التربوي يعبر بلا شك عن وعي بأهمية الإرشاد التربوي في توجيه النشء 

ولعل ,(  1992توجيها يتضمن رعايتهم رعاية نفسية و تربوية, و تحقيق النمو المتكامل لهم ) السامرائى 

ى الكيفية التي تتم فيها عملية الإرشاد من خلال تأشير المشكلات مشكلة البحث تكمن في تعرف الباحثين عل

الإرشادية التي يعيشها طلبة الثانوية في منطقة الفجيرة حيث أن ما نحصل عليه من نتائج بهذا الخصوص يبين 

 اده؟لنا هل هناك فعلا علمية إرشادية منظمة أم أنها عملية تلقائية يقوم بها المدير أو المدرس كل حسب اجته

تحسين العملية التربوية في المدرسة الثانوية إن وجدت هناك  ما أهمية البحث فتتمثل في إمكانأ 

مشكلات على المستوى الأكاديمي و الإسهام في تحقيق التوافق الشخصي و الاجتماعي و النفسي و المهني 

من صعوبة قيام المديرين و  المرشدين التربويين حيث حذر المختصون من قبل أناس مختصين يطلق عليهم اسم

( " من الصعب تماما Milone : 1987المدرسين بمعالجة المشكلات الخاصة بطلبتهم. لأنه كما يقول ميلون ) 

( و في دولة الإمارات Gronland 1978للتلميذ أن يكون صريحا وافيا مع شخص يمتلك معه علاقة سلطة" )

عصرها الحالي قدرا كبيرا من التغير الاجتماعي المستمر السريع العربية المتحدة و كغيرها من الدول تشهد في 

( التي تحاول توجيه السلوك بحيث  Control Socialيقابلها عملية أخرى هي عملية الضبط الاجتماعي )

يساير المعايير الاجتماعية و لا ينحرف عنها و هي العملية التي تحتاجها فئة المراهقين و الشباب أكثر من 

ا يتطلب الأخذ بنظام الإرشاد التربوي و النفسي لاستيعاب المشكلات الناجمة عن تلك التغيرات غيرهم مم

 إضافة إلى التوجيه المهني السليم على وفق حاجة المجتمع ومستقبله.

يهدف البحث الحالي التعرف إلى واقع العملية الإرشادية في المدارس الثانوية بمنطقة  

 ل إجابات عينية من المدرسين و المدرسات و توافقهم على نوع تلك المشكلات.الفجيرة من خلا

اقتصر البحث على عينة من مدرسي و مدرسات المرحلة الثانوية في منطقة الفجيرة بلغت 

  2007-2006مدرسا و مدرسة للعام الدراسي  60

بيولوجية( أو اجتماعية )دوافع مكتسبة( لا بد من إشباعها لكي  قوة دافعة فطرية) حاجات 

 (.2000يتحقق رضا الكائن و يسد النقص الذي يحتاجه ) السامرائي : 

" تبصير الناس بمصالحهم" و هذا يعني أن أفراد  لغة: كما جاء في لسان العرب  الإرشاد

 تهم مشمولون بهذا المعنى.المجتمع بمختلف أعمارهم و فئاتهم و توجها

كمصطلح استخدمه العديد من العاملين في مجال تقديم   Counselingالإرشاد  

 و المحامين و العسكريين و الاقتصاديين و الباحثين الاجتماعيين والتربويين. الأطباءالخدمات مثل 
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باختلاف مدارسهم. إلا أنهم اتفقوا رشاد ف المنظرون في تعريفهم للإلقد اختل 

جميعا على أن الإرشاد عملية اتصال بين شخصين أو طرفين أو علاقة تفاعل بينهما لتوضيح 

 أبعاد مشكلة أو الوقاية منها أو علاجها تحقيقا لنمو المسترشد.

لمناسب للمشكلة التي العملية الفنية المنظمة التي تهدف إلى مساعدة الفرد على اختيار الحل ا 

 يعاني منها.

هو مساعدة الفرد على تفهم حقيقة نفسه بالطريقة التي تمكنه من بذل قدراته و  

 استغلال مواهبه في الناحية التي تعود عليه وعلى المجتمع بالفائدة و المنفعة الكاملة.

المتكاملة للفرد حتى يستطيع حل المشكلات  هو خدمة مخططة تهدف إلى تقديم المساعدة 

 الشخصية أو التربوية أو الصحية او الاخلاقية التي يقابلها في حياته أو التوافق معها.

هو تلك العملية التي تتم بين فردين أحدهما قلق مضطرب بسبب بعض المشكلات  

ها أو يتكيف معها بمفرده. و الثاني اخصائي الانفعالية التي لا يستطيع أن يواجهها أو يتغلب علي

بحكم إعداده المهني و خبرته العلمية, يقدم المساعدات الفنية التي تمكن الفرد من أن يصل إلى 

(, ) Good 1959 ( ,)Steinberg 1991( ,) Compas 1969 حل المشكلات النفسية.

Nicholson 1981 1986(, ) الهاشمي) 

ضاء الهيئة التدريسية المؤهل من خلال تخصصه كمرشد, لدراسة مشكلات هو أحد أع

الطلبة التربوية و الصحية والاجتماعية والسلوكية. من خلال جمع المعلومات التي تتصل بهذه المشكلات 

سواء كانت هذه المعلومات متصلة بالطالب نفسه أو بالبيئة المحيطة به لغرض تبصيره بمشكلته و مساعدته على 

أن يفكر في الحلول المناسبة لهذه المشكلة أو المشكلات التي يعاني منها لاختيار الحل المناسب الذي يرتضيه 

 (1986لنفسه.)المعروف 

رس لقد كان التوجيه والإرشاد فيما مضى موجودا ويُما

دون أن يأخذ هذا الاسم أو الإطار العلمي ودون أن يشمله برنامج منظّم, ولكنه تطوّر وأصبح الآن له 

أسسه ونظرياته وطرقه ومجالاته وبرامجه, وأصبح يقوم به أخصائيون متخصصون علميا وفنيا وأصبحت 

 اجية وفي مجتمعنا بصفة عامة. الحاجة ماسة إلى التوجيه والإرشاد في مدارسنا وفي أسرنا وفي مؤسساتنا الإنت

إن الفرد والجماعة يحتاجون إلى التوجيه والإرشاد, وكل فرد خلال مراحل نموه المتتالية يمر  

بمشكلات عادية وفترات حرجة يحتاج فيها إلى إرشاد. ولقد طرأت تغيرات أسرية تعتبر من أهم ملامح التغيّر 

بير, وحدث تطوّر في التعليم ومناهجه, وحدثت زيادة الاجتماعي. ولقد حدث تقدّم علمي وتكنولوجي ك
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في أعداد التلاميذ في المدارس. وحدثت تغيرات في العمل والمهنة. ونحن الآن نعيش في عصر يطلق عليه عصر 

  تلك التغيرات.القلق. هذا كله يؤكد أن الحاجة ماسة إلى التوجيه والإرشاد. وفيما يلي تفصيل 

فرد خلال مراحل نموّه بفترات انتقال حرجة يحتاج فيها إلى التوجيه والإرشاد. يمر كل 

وأهم الفترات الحرجة عندما ينتقل الفرد من المنزل إلى المدرسة وعندما يتركها, وعندما ينتقل من الدراسة إلى 

موت, وعندما العمل وعندما يتركه, وعندما ينتقل من حياة العزوبة إلى الزواج وعندما يحدث طلاق أو 

ينتقل من الطفولة إلى المراهقة, ومن المراهقة إلى الرشد, ومن الرشد إلى سن الشيخوخة. إن فترات الانتقال 

الحرجة هذه قد يتخللها صراعات وإحباطات وقد يلوّنها القلق والخوف من المجهول والاكتئاب. وهذا يتطلّب 

الخبرات الجديدة, وذلك بإمداده بالمعلومات الكافية وغير إعداد الفرد قبل فترة الانتقال ضمانا للتوافق مع 

 ذلك من خدمات الإرشاد النفسي, حتّى تمر فترة الانتقال بسلام. 

يختلف النظام الأسري في المجتمعات المختلفة حسب تقدّم المجتمع وثقافته ودينه. 

ت الاجتماعية في الأسرة ونظام التنشئة الاجتماعية..إلخ. ويظهر هذا الاختلاف في نواحٍ عدّة مثل نظام العلاقا

ونحن نلمس آثار هذا الاختلاف في الدراسات الاجتماعية المقارنة بين المجتمعات الغربية, ومقارنة النظام 

   وهكذا. …الأسري, في المدينة والقرية والبادية

ن التغير الاجتماعي المستمر السريع. يشهد العالم في العصر الحاضر قدرا كبيرا م

التي تحاول  Social controlويقابل عملية التغير الاجتماعي عملية أخرى هي عملية الضبط الاجتماعي 

عوامل التغيّر الاجتماعي  توجيه السلوك بحيث يساير المعايير الاجتماعية ولا ينحرف عنها. وهناك الكثير من

ل مثل: الاتصال السريع والتقدم العلمي والتكنولوجي وسهولة التزاوج بين أدّت إلى زيادة سرعته عن ذي قب

 إلخ. …الثقافات ونمو الوعي وحدوث الثورات والحروب

 ومن أهم ملامح التغير الاجتماعي ما يلي: 

* تغيّر بعض مظاهر السلوك, فأصبح مقبولا بعض ما كان مرفوضا من قبل, وأصبح مرفوضا ما كان 

 مقبولا من قبل. 

 إدراك أهمية التعليم في تحقيق الارتفاع على السلم الاجتماعي ـ الاقتصادي.  *

 * التوسع في تعليم المرأة وخروجها إلى العمل. 

 زيادة ارتفاع مستوى الطموح, وزيادة الضغوط الاجتماعية للحراك الاجتماعي الرأسي إلى أعلى.  *

م والفروق الثقافية والفكرية وخاصة بين الكبار وضوح الصراع بين الأجيال وزيادة الفروق في القي *

 والشباب حتى ليكاد التغير الاجتماعي السريع يجعل كلا من الفريقين يعيش في عالم مختلف. 

يشهد العالم الآن تقدما علميا وتكنولوجيا تتزايد سرعته في شكل 

 كنولوجي يحقق في عشر سنوات ما كان يحققه في خمسين سنةمتوالية هندسية.. أصبح التقدم العلمي والت
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, ولقد حقق في الخمسين سنة الماضية ما حققه في المائتي سنة السابقة والتي حقق فيها مثل ما حققه تقريبا

 التقدم العلمي منذ فجر الحضارة. ومن أهم معالم التقدم العلمي والتكنولوجي ما يلي: 

واكتشاف الذرة واستخدامها في الأغراض السلمية وظهور النفاثات  زيادة المخترعات الجديدة, *

 وغزو الفضاء.    والصواريخ

 والضبط الآلي في مجال العلم والعمل والإنتاج. المكننة سياسة  *

 تغيّر الاتجاهات والقيم والأخلاقيات وأسلوب الحياة.  *

 تغيّر النظام التربوي والكيان الاقتصادي والمهني.  *

 دة الحاجة إلى إعداد صفوة ممتازة من العلماء لضمان اطّراد التقدم العلمي والتكنولوجي وتقدّم الأمم. زيا *

ونحن نعلم أن التقدم العلمي  Futurologyزيادة التطلّع إلى المستقبل والتخطيط له وظهور علم المستقبل  *

والإرشاد خاصة في المدارس والجامعات  يتطلّب توافقا من جانب الفرد والمجتمع ويؤكد الحاجة إلى التوجيه

 والمؤسسات الصناعية والإنتاجية من أجل المواكبة والتخطيط لمستقبل أفضل. 

لقد تطوّر التعليم وتطوّرت مفاهيمه. ففيما مضى كان المعلم أو المتعلم أو  

عداد قليلة, ومصادر المعرفة والمراجع قليلة الشيخ والمريد أو الأستاذ والطالب يتعاملون وجها لوجه في أ

يلقنها للتلاميذ. وكانت البحوث التربوية والنفسية  التى وكان المدرس يهتم بنقل التراث وبالمادة العلمية

 محدودة. والآن تطور التعليم وتطورت مفاهيمه وتعددت أساليبه وطرقه ومناهجه والأنشطة التي تتضمنها. 

في عصر يُطلق عليه الآن " عصر القلق ". ونسمع الآن عن " أمراض الحضارة ". نحن نعيش 

إن المجتمع المعاصر مليء بالصراعات والمطامع ومشكلات المدنية وعلى سبيل المثال كان الناس فيما مضى 

رع راضون, والآن لديهم السيارات والطائرات ولكنهم غير راضين يتطلّعون إلى الأس ميركبون الدواب وه

إن الكثيرين في المجتمع الحديث يعانون من القلق والمشكلات التي تظهر  حتى الصاروخ ومركبات الفضاء. 

 الحاجة إلى خدمات الإرشاد العلاجي في مجال الشخصية ومشكلاتها. 

Selfactualization

رشاد هو العمل مع الفرد لتحقيق الذات والعمل مع الفرد لا شك أن الهدف الرئيس للتوجيه والإ 

 ممتأخرا دراسيا أ وسواء أكان ضعيف العقل ممتفوقا أ مكان عاديا أأيقصد به العمل معه حسب حالته سواء 

 متفوّقا أو جانحا, ومساعدته في تحقيق ذاته إلى درجة يستطيع فيها أن ينظر إلى نفسه فيرضى عما ينظر إليه. 

كارل روجرز إن الفرد لديه دافع أساسي يوجه سلوكه وهو دافع تحقيق الذات. ونتيجة  ويقول 

لوجود هذا الدافع فإن الفرد لديه استعداد دائم لتنمية فهم ذاته ومعرفة وتحليل نفسه وفهم استعداداته 

ركّز الإرشاد وإمكاناته أي تقييم نفسه وتقويمها وتوجيه ذاته. ويتضمن ذلك " تنمية بصيرة العميل ". وي

النفسي غير المباشر أو الممركز حول العميل أو الممركز حول الذات على تحقيق الذات إلى أقصى درجة ممكنة 
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 وليس بطريقة " الكل أو لا شيء ". 

كذلك يهدف الإرشاد النفسي إلى نمو مفهوم موجب للذات. والذات هي كينونة الفرد وحجر  

تطابق مفهوم الذات عن يعبّر   positive self – conceptالموجب الزاوية في شخصيته, ومفهوم الذات 

الواقعي ) أي المفهوم المدرك للذات الواقعية كما يعبّر عنه الشخص (. ومفهوم الذات الموجب عكس مفهوم 

 الذات السالب الذي يعبر عنه عدم تطابق مفهوم الذات الواقعي ومفهوم الذات المثالي. 

أي تحقيق   self –guidanceللتوجيه والإرشاد وهو " توجيه الذات "  وهناك هدف بعيد المدى 

يد أهداف دقدرة الفرد على توجيه حياته بنفسه بذكاء وبصيرة وكفاية في حدود المعايير الاجتماعية, وتح

 للحياة وفلسفة واقعية لتحقيق هذه الأهداف. 

مطالب النمو في ضوء معاييره  ويعمم هذا الهدف تحت عنوان " تسهيل النمو العادي " وتحقيق 

وقوانينه حتى يتحقق النضج النفسي. ويُقصد بتسهيل النمو هنا النمو السوي الذي يتضمن التحسن والتقدم 

 ليس كل تغيير تحسّنا.  هوليس مجرد التغيير, لأن

Adjustment من أهم أهداف التوجيه والإرشاد النفسي تحقيق التوافق, أي

تناول السلوك والبيئة الطبيعية والاجتماعية بالتغيير والتعديل حتى يحدث توازن بين الفرد وبيئته,وهذا 

التوازن يتضمن إشباع حاجات الفرد ومقابلة متطلبات البيئة. ويجب النظر إلى التوافق النفسي نظرة متكاملة 

 تحقيق التوافق ما يلي: بحيث يتحقق التوافق المتوازن في كافة مجالاته. ومن أهم مجالات 

أي تحقيق السعادة مع النفس والرضا عنها وإشباع الدوافع والحاجات  1.  

الداخلية الفطرية والعضوية والفسيولوجية والثانوية المكتسبة, ويعبر عن سلم داخلي حيث يقل الصراع, 

 ة ويتضمن كذلك التوافق لمطالب النمو في مراحله المتتابع

وذلك عن طريق مساعدة الفرد في اختيار أنسب المواد الدراسية والمناهج  

 في ضوء قدراته وميوله وبذل أقصى جهد ممكن بما يحقق النجاح الدراسي. 

ويتضمن الاختيار المناسب للمهنة والاستعداد علميا وتدريبيا لها والدخول 

يها والإنجاز والكفاءة والشعور بالرضا والنجاح, أي وضع الفرد المناسب في المكان المناسب بالنسبة له ف

 وبالنسبة للمجتمع. 

ويتضمن السعادة مع الآخرين والالتزام بأخلاقيات المجتمع ومسايرة 4

تغير الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي السليم والعمل المعايير الاجتماعية وقواعد الضبط الاجتماعي وتقبل ال

لخير الجماعة وتعديل القيم مما يؤدي إلى تحقيق الصحة الاجتماعية, ويدخل ضمن التوافق الاجتماعي 

( ) السامرائي: 1992( ) الحمداني و السامرائي Richard 1986)التوافق الأسري والتوافق الزواجي. 

1992 ) 
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هناك دراسات كثيرة تصدت لمشكلات طلبة الثانوية بخاصة ومجال المراهقة و  

الشباب بعامة توصلت نتائجها إلى جملة من المشكلات النفسية و التربوية والاجتماعية وبينت في نتائجها أن 

العربي  الحاجة ماسة إلى عملية الإرشاد وفيما يأتي استعراض مختصر لأهم تلك الدراسات في منطقة الخليج

 بشكل خاص لتشابه أقطارها بكافة النواحي:

هدفت هذه الدراسة للتعرف إلى المشكلات التي يواجهها  

الطلبة في مرحلة المراهقة في محافظة مسقط بعمان, وقد أظهرت نتائج الدراسة أن طبيعة المشكلات التي يعاني 

ية أكاديمية وان مشكلات طلبة الصف الثالث الثانوي أكبر من مشكلات منها الطلبة هي مشكلات اجتماع

 الأول والثاني. كما أظهرت النتائج العلاقة العكسية بين المستوى التعليمي للاب و الأم ومشكلات أبنائهم.

تناولت الدراسة مشكلات الشباب الاجتماعية لعينة من شباب الخليج 

لكويت, قطر , السعودية, البحرين, سلطنة عمان( و توصلت نتائج الدراسة إلى أن الابناء العربي ) ا

يواجهون مشكلات اجتماعية وبخاصة المشكلات الأسرية ) كاستخدام سياسة الضغط والعنف والحرمان 

 والتهديد مما دفعهم إلى ممارسة سلوكيات مرفوضة إلى جانب ما تنتابهم من مشكلات نفسية حادة.

( معلما ومعلمة بالإضافة إلى 174قام الغانم بدارسة على عينة قوامها ) 

( طالبا وطالبة من الصف الثاني الإعدادي بالكويت بهدف التعرف إلى المشكلات السلوكية التي 500)

عية) كالعناد وعدم تظهر بين الطلبة. وقد أشارت نتائج البحث إلى وجود مشكلات بين الطلبة نفسية واجتما

 طاعة الكبار     وعدم القدرة على التركيز و الانفعال و الثورة و الهياج العصبي(.

قامت الباحثة بدراسة على عينة من طالبات المرحلة الثانوية في قطر  

 ة وأسرية وصحية.وجدت أن المشكلات التي واجهتها الطالبات هي مشكلات أكاديمية ودينية وانفعالي

أجريت الدراسة على عينة من شباب دولة الإمارات العربية  

طالبا من طلبة المرحلة الثانوية, استخدما فيها قائمة ) موني( للمشكلات وقد أظهرت  98المتحدة قوامها 

إلى جانب مشكلات السرحان و الانفعال  النتائج وجود مشكلات عدة في مقدمتها مشكلة التكيف الانفعالي

 و القلق و سرعة النسيان.

( طالبا و طالبة من الشباب القطري 589أجريت الدراسة على عينة مكونة من )

بخصوص الوقوف على مشكلات المراهق, حيث أظهرت نتائج الدراسة مشكلات عدة كالانطواء وسوء 

 التوافق مع الذات.

قام الباحثان بدراسة المشكلات الاجتماعية لدى المراهقين في مصر  

طالبا و طالبة, وأظهرت نتائج الدراسة عدم  200وقطر) دراسة مقارنة( حيث تكونت عينة الدراسة من 

سة مشكلات وجود فروق ذات دلالة احصائية لمتغير الجنس على المشكلات بين المجتمعين حيث أظهرت الدرا
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 اجتماعية وأسرية وصحية واقتصادية.

حيث قاما بدراسة عنوانها : من ينجح في الجامعة, عوامل  . 1

عليم العالي التنبؤ بالأداء الأكاديمي لطلبة السنة الأولى في الجامعات الأسترالية. وقد نشرت الدراسة في مجلة الت

م. وجاءت الدراسة في ظل تزايد 2001دراسة وتطوير في المجلد الأول من العدد العشرين لشهر مايو عام 

التعددية الثقافية للطلبة الملتحقين بالجامعات الأسترالية والاهتمام المتزايد بالعوامل المساعدة على التنبؤ بأداء 

دا من العوامل الأكاديمية والنفسية والمعرفية والديمغرافية الطلبة واستخدمت الدراسة استبانة تناولت عد

أسابيع من   8 -4طالبا من طلبة السنة الأولى قبل  197المؤثرة في أداء الطلبة. وزعت الاستبانة على 

 اختبارات نهاية الفصل كما جمعت المعدلات التراكمية لأفراد العينة بنهاية الفصل الدراسي.

أن التحصيل الأكاديمي السابق كان من أكثر العوامل أهمية للتنبؤ بأداء الطلبة ويأتي وبينت نتائج الدراسة 

 بعده في الأهمية على التوالي العوامل التالية:

 الاندماج والتكامل مع الجو الجامعي -1

 الكفاءة الشخصية -2

 مسؤوليات العمل -3

كاديمي للطلبة يمكن أن تحسن من مستويات الأداء وأشارت الدراسة إلى أن تحديد العوامل المؤثرة في الأداء الأ

 للطلبة الذين يتوقع أن يواجهوا مشكلات أكاديمية.

حول أنماط المشكلات النفسية عند طلبة الجامعات وهدفت للبحث  1998. دراسة أوليفر وكنيثيا وبروس 2

الروابط بين المشكلات النفسية  عن العلاقة بين المشكلات النفسية والعوامل المسببة لها حاولت الدراسة إيجاد

لمعرفة ما إذا كانت المتغيرات الديمغرافية والنفسية تتعاون بشكل مختلف مع الأنماط المعروفة للمشكلات 

النفسية. وكان من أهم المتغيرات التي تناولها الباحثون الضغوطات النفسية والجنس والقلق والاكتئاب 

من أصول أفريقية أقل من غيرهم من حيث الاضطرابات النفسية  والدين. وبينت الدراسة أن الأمريكيين

 بدليل تدني نسبة تعاطي الكحول.

لقد تبين لنا من خلال عينة من الدراسات ذات العلاقة ببحثنا وجود 

و ما يدعم مشكلات نفسية وتربوية واجتماعية و صحية في أغلب الأقطار التي تمت فيها هذه  الدراسات و ه

توجهاتنا على أهمية الوقاية و العلاج لهذه المشكلات يقوم بها مرشد مؤهل لوظيفة الإرشاد تلقى رؤية 

التربوية بكافة مستوياتها و الآباء لعملية الإرشاد و أهميتها تلك العملية التي تتصدى  الإدارةواضحة من قبل 

تجاه الصحيح الذي يسهم في تكوين المواطن الصالح وقاية و علاجا و تنمية لمشكلات الشباب و توجيههم الا

 الذي يخدم أمته و شعبه.
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( مدرسا و مدرسة من منطقة الفجيرة التعليمية, تم اختيارهم 60تكونت عينة البحث من ) 

لتربية و العلوم بصورة عشوائية من خلال المدارس الثانوية الخاضعة للتدريب العملي الذي تقوم به كلية ا

 (.2007-2006في الفصل الدراسي الأول للعام )  الأساسية

من خلال اطلاع الباحثين على الأدبيات ومن خلال خبرتهما ومن خلال عرض الاستبانة  

استبانه احتوت  ىالاستقرار علعلى مجموعة من الزملاء التربويين في الكلية للتأكد من معامل الصدق, تم 

( فقرة لتقصى مشكلات طلبة المدارس الثانوية في منطقة الفجيرة التعليمية, حيث تم توزيع 37)على 

الاستبانه على أفراد العينة للتعرف إلى طبيعة المشكلات الإرشادية التي يلمسونها عند طلبتهم من خلال 

المجال الأكاديمي والمجال للفقرات ورصدها في مجالات خمسة هي:  الإجاباتصلتهم التربوية بهم. و تم تفريغ 

 (1السلوكي والمجال الأسري والمجال الصحي وأخيرا المجال النفسي )الملحق 

 استخدم الباحث الوسائل الإحصائية التالية:

و ذلك بتحويل التكرارات على كل فقرة من فقرات الاستبيان إلى نسبة مئوية 

 ض النتائج.لغرض مناقشة بع

و ذلك لاستخراج الفقرات ذات الدلالة الإحصائية التي تمثل مشكلات حقيقة حسب   -2

 ( .Ferguson 1966رأي عينة البحث )

للإجابة عن هدف البحث المتعلق بالمشكلات الإرشادية لطلبة الثانوية فقد تم 

( فقرة قد 37( فقرة من مجموع )18الإجابة عليها بنعم أو لا وتبين أن ) حساب النسبة المئوية لكل فقرة في

فما فوق و هي نسبة مقبولة لترجح وجود مشكلة فعلية تمثلها كل فقرة من الفقرات  %50حصلت على نسبة 

 (.18ال )

 سية.( على جميع مجالات الاستبيان: الأكاديمية والسلوكية والصحية والنف18و قد توزعت الفقرات ال )

( فقرة من مجموع الفقرات التي أجمع عليها المدرسون والمدرسات 12وسيكتفي الباحثان بعرض و مناقشة )

( وفق مربع كاي* و عند مستوى 0,01واعتبرت مشكلات حادة ذات دلالة معنوية عند مستوى )

 ** و فيما يأتي عرض لتلك الفقرات: ( وفق مربع كاي أيضا0,05)

 %( من الذين تم استفتاؤهم على أن هناك تدنيا في تحصيل تلاميذهم. 70أجاب ) 

( من المدرسين و المدرسات إلى أن طلابهم يفتقدون إلى عملية تنظيم وقت  %80أشار ) 

 الدراسة.

( أيضا من عينة البحث على أن طلابهم لا %80و هي متصلة بالفقرة السابقة حيث بين ) 

 دون استخدام أساليب المذاكرة السليمة.يجي

%( من المدرسين والمدرسات عدم  63وهي أيضا متصلة بالفقرتين السابقتين حيث بين )  
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 الاستعداد الكافي لطلابهم لأداء الامتحان.

ذا ( من الذين تم استفتاؤهم أن طلابهم لديهم اتجاه سلبي نحو العلم ويعني ه%67بين ) 

 الموقف السلبي تجاه التعلم.

( من المدرسين و المدرسات من ضعف الاتصال بينهم و بين أولياء أمور %65اشتكى ) 

 الطلبة.

 ( من المدرسين و المدرسات تلمسهم لمشكلات أسرية بين الأم  والأب مثلا.%63أظهر ) 

 ضا تأشيرهم سلوكيات صحية خاطئة.( من المستجيبين أي%63أظهر ) 

 %( من المستجيبين أن طلابهم يعانون من سوء التغذية. 65تلمّس ) 

 %( من المدرسين و المدرسات أن طلابهم يعانون من الخجل. 63أوضح ) 

 الثقة بالنفس. ي( من المدرسين أن طلابهم ضعيف%63بين ) 

( من الذين تم استفتاؤهم أن طلابهم يظهر عليهم الانفعال عند التعامل مع %67أشار ) 

 الآخرين.

( فما فوق على وفق مربع كاي تعتبر فقرة ذات دلالة إحصائية عند 6,635* الفقرة التي تحصل على قيمة )

 ( 0,01مستوى )

اي تعتبر فقرة ذات دلالة إحصائية ( فما فوق على وفق مربع ك3,841** الفقرة التي تحصل على قيمة )

 (0,05عند مستوى )

إن المشكلات التي تم التأكد من وجودها تحتاج إلى كثير من الإجراءات الوقائية و العلاجية تتمثل  

 في جملة من التوصيات و المقترحات كما يأتي:

 توجيه والإرشاد وفقا لخطة الإدارة.تشكيل لجنة إرشادية في المدرسة لإعداد خطة ال -1

قيام المدرسة بالتعرف إلى الظواهر السلوكية السوية وغيرالسوية في المدرسة من خلال حصر ودراسة  -2

بعض الظواهر الموجودة في المدرسة ومعرفة دوافعها وأسبابها والاجتماع بالطلاب ذوي السلوك غير 

 المرغوب.

رك فيه نخبة من أولياء أمور الطلبة ومجموعة من المدرسين إلى تشكيل مجلس تربوي اجتماعي يشا -3

جانب مدير المدرسة والمرشد التربوي للبحث سوية عن المشكلات التي يعانيها الطلبة بمختلف 

 مجالاتها.

الاستعانة بالأخصائيين النفسيين عند الحاجة لمعالجة المشكلات النفسية للطلبة عندما تعجز الإدارة  -4

 والمرشد عن علاجها.والمدرس 

إقامة ندوات ومؤتمرات علمية تخص طبيعة مرحلة المراهقة يحضرها أولياء الأمور والقائمين على  -5 
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 العملية التدريسية لزيادة وعيهم وتبصيرهم بطبيعة المرحلة.

ل استثمار أوقات الفراغ لدى الطلبة من خلال تفعيل دور النوادي و ما تقدمه من أنشطة مختلفة خلا -6

 الصيفية. الإجازةالعام الدراسي و استغلال المباني المدرسية خاصة خلال فترة 

 تشجيع العمل التطوعي لدى الطلبة لخدمة المجتمع. -7

تنظيم زيارات للمصانع والمشاريع والجامعات والمعاهد والمؤسسات الأخرى لغرض التوجيه المهني  -8

 وتنمية الاتجاهات نحو العلم والمعرفة.

 ستضافة محاضرين بشكل منتظم من الجامعات لتولي أمور التوجيهات المطلوبة في كافة المجالات.ا -9

التأكيد المستمر من قبل الإدارة والمدرسين على طلابهم بضرورة الالتزام بالقيم الخلقية من خلال  -10

 التركيز على القرآن و السنة في كل مجريات السلوك اليومي للطالب.

 ت مدرسية تخص الإرشاد التربوي تسهل متابعة سلوك الطلبة و أدائهم العلمي.تنظيم سجلا -11

 الاهتمام بالطلبة غير العاديين) المتفّوقين و المتأخرين دراسيا(. -12

 وضع برنامج تدريبي في المدرسة يتعلق بتدريب الطلبة على أساليب المذاكرة الفعّالة. -13

ني أساليب الحوار والمناقشة تشجيعا لطلابهم وإسهامها في تجاوز التفاعل الإيجابي مع الطلبة  وتب -14

 الخجل و الانطواء و كل ماله علاقة بفقدان الثقة بالنفس.

الاتفاق مع طبيب مختّص بالصحة المدرسية لتولي فحص ومعالجة الحالات المرضية التي تحتاج إلى  -15

 ذلك.

 وجود مشكلات عائلية لديهم أو الذين يتعاملون مع الالتقاء الفردي بالآباء الذين تم التعرف إلى -16

 أولادهم بقسوة حيث يتم توعيتهم بخطورة الخلافات الأسرية أو التعامل القاسي مع الأبناء.

إن كل ما تقدم من مشكلات و كما سبق أن بينّا يعجز المديرون والمدرسون عن معالجتها أو تهيئة برامج 

المدارس الثانوية تصبح بحاجة ماسة إلى برامج إرشادية يشرف عليها  وقائية تحول دون حدوثها لذا فإن

 مختصون تربويون و نفسانيون يطلق عليهم بالمرشدين التربويين و النفسيين.

(: مشكلات الشباب الاجتماعية في الدول العربية الخليجية و 1985إسماعيل, محمد عماد الدين ) -1

 27-23الشباب و المشكلات المعاصرة في المجتمع العربي الخليجي, بغداد  الأوضاع المتغيرة. ندوة

 نوفمبر.

(: دراسة استطلاعية مقارنة لمشكلات الفتاة في مرحلة المراهقة في المجتمع 1987الأعسر. صفاء ) -2

القطري و البحريني في كتاب: دراسات في سيكولوجية المجتمع القطري, مكتبة الأنجلو المصرية, ص 
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54-95. 

(: دراسة ميدانية لمشكلات الطالب المراهق في دولة 1981الجسماني ؛عبد علي و الطحان , خالد ) -3

 الإمارات العربية المتحدة. جامعة الإمارات 

وزارة التربية  -الحمداني, موفق  و السامرائي هاشم: دراسة تقويم تجربة الإرشاد التربوي في العراق -4

 .1992في العراق 

مجلة كلية التربية , الجامعة المستنصرية ع  –مرائي, هاشم: تقويم واقع الإرشاد التربوي في العراق السا -5

(2 )1992. 

 .1ط  2000السامرائي, هاشم: علم النفس العام, مركز عبادي للدراسات  صنعاء  -6

ستير غير (:  المشكلات السلوكية عند المراهقين في الأردن. رسالة ماج1984الضامن , منذر )  -7

 منشورة.
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 أنموذج مقترح لآلية تطبيق أسلوب
 إعادة هندسة العمليات الإدارية والأكاديمية 

 في الجامعات اليمنية

 جامعة إب  -كلية التربية  –أستاذ الإدارة والتخطيط التربوي المشارك 

 

ة والعلمية في المجتمع الحديث، بما يتوافر لديها من كوادر مؤهلة تأهيلًا عالياً، فهي   أصبحت الجامعة تمثل القيادة الفكري

بيييت اةييمة ومعقييل الفكيير في  ييتن صييورر وأصييلافو، ورابييدة التئييور واتبييداا واوةييلولة عيين تلمييية الثييروة الب ييرية     

تبيار أ  التعلييا الجيامع  ييييئلع    للمجتميع، وثثيل اتهتمياه بهيا ألمييد اولمياهر اوهمية لللهيية الحييارية للييدو ، باع        

بمجموعة من الأدوار اوهمة والتي ثكن إجمالها، كما لمددها اوؤتمر العاو  للتعليا العال  في القر  الحادي والع يرين  

ه، بخدمة الفرد والمجتمع والبحث العلمي ، وققيل اوعرفية والحفياي عليهيا وإقتا هيا،       1988الذي عقد في باريس عاه 

(، لذا فإ  هذا اللوا من التعليا بحا ة إلى الكثير من اتهتماه UNESCO, 1998, P14-15يا اوةتمر )وتقديا التعل

وخاصة في مرلملية التحيو  الكيمل اليذي ت يهدر المجتمعياظ  يو قلميا وتقليياظ فتميع اوعرفية، اليذي يتييمن فير                

تيا  إلى أقلممية  دييدة تةيتئيع التعاميل ميع       ومخاطر يتئلبا  تغييراظ أساسية في عملياظ التعليا الجامع ، كميا أقهيا    

تلك التغييراظ الواسعة في المجتمع المحل  والعاو . لذلك يحلمن التعليا الجامع  بأولوية متقدمة تةتلد علن أربعة دعيابا  

ه : التعلا للمعرفة، التعلا للعمل، التعلا للعيي  ميع ارخيرين، تعليا كييش تعيي ، وتمثيل  يرورياظ للمواطلية          

في فتمع اوعرفة، وهذر الدعابا تقوه علن ثلاثة مبادئ لمديثة يهرظ ووا هة الجميود في قلميا التعلييا، وهي       الكاملة

 (. 220-219، 2003التفاوض علن اوعرفة وبلاء اوعرفة وموقع اوعرفة )فرا ، 

قبو، بهدف تئوير إ  التعليا الجامع  قد تعرض في كثير من المجتمعاظ لمحاوتظ إصلاح وتئوير تلاولت معلما  وا

ويابفو وربئو بالمجتمع، وبالرغا من ذلك مازالت هلاك العديد من اوعوقاظ توا هو، ملها زيادة الئلب ات تماع  

علن التعليا الجامع ، قلة اووارد اوالية، مةتول الجودة سواءً في اللوالم  اتدارية أو الأكادثية والذي أثر علن 

ات افة إلى التغييراظ والتحدياظ التي تفرض قفةها علن التعليا الجامع ؛ لميث مةتول اةريج ورفع كفاءتو، ب

أصبح العالم اليوه  كمو ياهرة العووة وقواقين اقتصاد الةوق، والثورة العلمية، والئفراظ واتنجازاظ التقلية غير 

ية العملاقة والتغير اوعرفي والتغير اوةبوقة، الثورة الهابلة في فاتظ اتتصا  واتلكتروقاظ، التكتلاظ اتقتصاد

لذلك فإ  الجامعاظ اليوه  تا  ورا عة الهياكل  وقلمراً(. Duderstail,1999,PP2-3الدثو رافي، وقوة الةوق )

والأطر التعليمية والأهداف والةلوكياظ بصفة مةتمرة ودورية، لمتن تقش علن كل  ديد وتكو  قادرة علن 

لتخئيط اتستراتيج  الذي ي كل  امعة الغد. وبئبيعة الحا  ت ثكن معالجة  دياظ ت خيص او كلاظ والقياه با

(. لهذا 116-115، 2002اليوه والغد في  تن اوللمماظ بلمط إدارة الأمس أو باتدارة التقليدية )مصئفن، 

الجوهري لتئوير مؤسةاتها لجأظ الدو  اوتقدمة إلى ألمد اوداخل اتدارية والذي يقوه أساساً علن التغيير الجذري و
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، الذي يهر في  Business Process Reengineering( BPRالجامعية، وهو مدخل إعادة هلدسة العملياظ )

ملتصش التةعيلياظ بالوتياظ اوتحدة الأمريكية وقامت بتئبيقو في التعليا الجامع  بهدف موا هة  دي اولافةة، 

، ولتحديد ال كل الذي سيكو  عليو مةتقبل الجامعة في القر  الحادي وتقليل التكلفة، وعمل تواز  للميزاقية

(، تتبعها بعض الدو  اوتقدمة مثل كوريا واليابا  واوملكة اوتحدة بتئبيق هذا Ocxrokenant,2001,P.1والع رين )

خلا  إعادة هلدسة اودخل الجديد تعادة هلدسة تعليمها الجامع ، إذ نجد مثلًا أ  اوملكة اوتحدة استئاعت من 

عملياتها  قيق الفاعلية اوئلوبة وتسيما علد تئبيقو علن اةدماظ اتدارية والتعلا والتدريس الذي يتئلب تأكيداً 

كبيراً علن التغير التدريج ، وأكد علن  رورة تكلولو يا اوعلوماظ، واووارد الب رية لتحقيق هذر الفاعلية 

(Allen,1999,P.12 .) 

هذا الحا  باللةبة للدو  اوتقدمة، فإ  الدو  اللامية وتسيما التعليا الجامع  اليمني في أمس الحا ة تعادة وإذا كا  

هلدسة عملياتها اتدارية والأكادثية لمجابهة  دياظ القر  الحادي والع رين. فما زا  التعليا الجامع  يوا و  دياظ 

علن اولافةة، البطء في اتستجابة وئالب التغيير والتئوير، التلميط في تهدد إمكاقياتو و ودتو، وملها: عده القدرة 

 الللما واولاهج والأساليب، تقاده تقلياظ التعليا وعده القدرة علن مواكبة التقده التقني واوعرفي. 

 
اوية التي فر ها عصر العووة علن جميع توا و الجامعاظ اليملية العديد من التحدياظ والتغيراظ المحلية والع

القئاعاظ واوؤسةاظ ات تماعية، ولك  تةتئيع القياه بدورها، تبد من إعادة وييفتها لمتن تكو  قادرة علن 

معاي ة ذلك والتعامل معها، و رورة قيامها بعملية تغيير  امل و ذري لأهدافها وويابفها، من خلا  إتباا 

مية اتدارية الحديثة، التي تمكلها من معالجة الصعوباظ التي توا هها لمالياً، والتي تعترض الأساليب واولاهج العل

 ودة أدابها، كما تؤكدها الأدبياظ الرسمية والتي أ اراظ إلى أ  الجامعاظ اليملية ما زالت تتبع أساليب إدارية 

والمامج الدراسية، وغلبة التعليا الللمري، تقليدية، وعده مواكبة ملاهجها وتئلباظ التقده التقني، وجمود اةئط 

(، وكل ذلك يفرض عليها 52-51، 2008وغياب اتباا أساليب الجودة وغير ذلك )وزارة التعليا العال ، 

 رورة قيامها بعملية تئوير آلية عملها واتباا الأساليب العلمية واولاهج اتدارية الحديثة في تئوير أدابها. ويعد 

من أها الأساليب وارلياظ اتدارية  Business Process Reengineering( BPRسة العملياظ )أسلوب إعادة هلد

 التي ثكن للجامعاظ إعادة هلدسة عملياتها. وب كل أدق تتحدد م كلة البحث في الةؤا  الربيس ارت : 

 للجامعاظ اليملية؟ما الأنموذ  الأقةب رلية تئبيق أسلوب إعادة هلدسة العملياظ اتدارية والأكادثية 

 وثكن الوصو  إلى ذلك من خلا  الأسللة الفرعية ارتيية:     

 ما مفهوه أسلوب إعادة هلدسة العملياظ وملهجياتو؟ وما متئلباتو وأسةو ومعوقاتو؟  -1

 ما واقع أداء الجامعاظ اليملية كما  ددر الدراساظ والبحوث اليملية اوتخصصة؟   -2

ث الحال  إلى بلاء أنموذ  مقترح رلية تئبيق أسلوب إعادة هلدسة العملياظ اتدارية والأكادثية يهدف البح

 للجامعاظ اليملية في  وء: 

 التعرف علن مفهوه وطبيعة أسلوب إعادة هلدسة العملياظ وملهجياتو ومتئلباظ تئبيقو وأسةو ومعوقاتو.   -أ
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 بج الدراساظ والبحوث اليملية اوتخصصة التي أ ريت. معرفة واقع أداء الجامعاظ اليملية، من خلا  قتا -ب

 تلبع أهمية البحث من خلا  الجواقب ارتيية: 

أ ( تر ع أهمية البحث إلى كوقو يتلاو  تقديا آلية علمية واقعية وعالجة م كلة تيغط علن المجتمع اليمني وعلن بيلة 

تتةا بغلبة الللما التقليدية التي تعتمد علن تللميا بيروقراط  معقد  ديد العمل في الجامعاظ اليملية، وه  بيلة 

التماسك، قابا علن تقلياظ عمل بدابية، وعمالة كثيفة غير مولمدة الجهود  عيفة اتقتا ية، كما تر ع أهميتو 

يير في المجتمع اوادي إلى اتهتماه بما تتعرض لو الجامعاظ اليملية من قصور في مواكبة التةارا القابا في لمركة التغ

المحيط )تقلياظ وتكلولو يا اوعلوماظ فابقة الةرعة(، إ افة إلى التغييراظ ات تماعية الحادة في بلية المجتمع 

وقيمو وأولوياتو، كما أ  استمرار جمود الجامعاظ ومحافلمتها علن ما هو قابا لن يعالج م اكلها وسيؤدي لمتماً 

يلها وبين مللمماظ عصر اوعلوماظ وبيلها وبين توقعاظ بيلتها التي تةتمد ملها إلى اتةاا الفجوة في الأداء ب

 مصادرها والمتيا اتها، مما قد يؤدي إلى تلاقص هذر اوصادر أو فقداقها. 

( اتدارية، Processesب( أقو يتلاو  الو ع الحال  للعمل في الجامعاظ اليملية، من خلا  التركيز علن العملياظ )

أساليب العمل، وليس علن التقةيماظ اتدارية أو الويابش أو مهاه العاملين، وأيياً العملياظ وعلن قلما و

 الأكادثية بمختلش  واقبها. 

 ( يةاعد في التوصل إلى أنموذ   ديد للعمل في الجامعاظ، من خلا  ابتكار أساليب  ديدة في العمل ترتكز علن 

تجارب اوؤسةاظ التعليمية او ابهة تيجاد  كلًا  ديداً للجامعة توييش وسابل التقلية الحديثة واتستر اد ب

يتوافق مع عصر اوعرفة، لميث لم تعد اوفاهيا التي كاقت سابدة في العقود الأخيرة من القر  الع رين صالحة 

 تدارة مللمماظ عصر اوعرفة في القر  الوالمد والع رين. 

ةلولين عن التعليا العال  والجامع  وسياساتو في التعرف علن الجواقب ( قد يفيد البحث البالمثين واوهتمين واود

اوختلفة ودخل لمديث لتئوير الجامعاظ اليملية ثبت نجالمو في العديد من الللما التعليمية الأخرل، سواءً في 

 العالم اوتقده أو اللام . 

ولكن ثكن الأخذ بالتعريش الأقرب إلى مو وا البحث، لميث  اللموذ : تعددظ التعاريش اةاصة باللماذ ، –1

وآخرو  بأقو: "قلماه قلمري يك ش عن العلاقة بين اوتغيراظ اوختلفة، والتي تكو  معقدة في بعض  Grahamعرفو 

ئبيعة الحاتظ من أ ل التعرف علن العلاصر الأكثر أهمية في إيجاد او كلة من أ ل و ع الحلو  اولابمة لها وفقاً ل

 (.Graham Fetal,1991,P299العلاقة بين هذر اوتغيراظ" )

 إعادة هلدسة العملياظ: هلاك العديد من التعاريش وفهوه إعادة هلدسة العملياظ، ومن تلك التعريفاظ ما يل :  –2

قلممية  "التصميا الجذري الةريع للعملياظ اتستراتيجية في فيا  الأعميا ، وأييياً ل     Raymonتعريش رثوقد  -

والةياساظ والهياكل اوللممة التي تيدعا هيذر العمليياظ للوصيو  بةيير العميل وإقتا يتيو إلى أفييل اوةيتوياظ          

 (. Manageli,1994,P.10داخل اوللممة" )
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تعريش هامر و امبي: "إعادة التفكير ب كل أساس  تعادة تصميا العملياظ بئريقية  ذريية تهيدف إلى  قييق      -

يراً هام ييياً في معييايير الأداء اوييؤثرة مثييل التكلفيية والجييودة واةدميية والةييرعة"        تئييوير  ييوهري، وليييس تئييو   

(Hammar & Champy,1993,P32 .) 

ويقصد بها في البحث الحال : إلمدل اوداخل اتدارية الحديثة والذي يهدف إلى إلمداث  ةين  ذري وسريع في 

  إعادة تصميا العملياظ اتستراتيجية والةياسية العملياظ اتدارية والأكادثية للجامعاظ اليملية، من خلا

 والهياكل والقيا واتفترا اظ اوةاقدة ب كل غير تقليدي.

 يقتصر البحث الحال  علن: 

بلاء أنميوذ  مقيترح رليية تئبييق أسيلوب إعيادة هلدسية العمليياظ اتداريية والأكادثيية للجامعياظ اليمليية              -

( 30ه وتعديلاتو بالقاقو  رقيا ) 1995( لةلة 18ا قاقو  الجامعاظ اليملية رقا )الحكومية، التي يللممه

 ه.  1997لةلة 

ت خيص واقع أداء الجامعاظ اليملية من خلا  ما أكدتو الدراساظ والبحوث والتقيارير الرسميية الصيادرة     -

 ه. 2007/2008عن الجهاظ الحكومية اوختصة واستعراض قتابج الواقع، وذلك خلا  العاه الجامع  

يعتمد البحث الحال  علن ملهجية خاصة بأسلوب إعادة هلدسة العمليياظ واليتي لميددها كيلًا مين رثوقيد        -1

مانجاقيل  ومارك كلاين، والتي تهدف إلى كيفية إعادة ت كيل اللموذ  التعليم  الجامع  القيديا، وذليك وفقياً    

 للخئواظ ارتية: 

 يد الأهداف اتستراتيجية للجامعاظ.و ع الرؤل وارلياظ لتحد -

 و ع الرؤل وارلياظ لتحديد وتلفيذ العملياظ اتدارية والأكادثية للجامعاظ. -

 و ع الرؤل وارلياظ لو ع نموذ  للعملياظ اتدارية والأكادثية الجديدة للجامعاظ. -

 ( Frank,1999,PP.1-5و ع الرؤل وارلياظ ورا عة اللتابج وتهذيبها وتقوثها.  ) -

سيعتمد البحث أيياً علن اولهج الوصف  بهدف وصيش و لييل البحيوث والدراسياظ اليتي تلاوليت أداء        -2

الجامعاظ اليملية وتئويرها، بهدف التوصل إلى واقيع أدابهيا وبلياء اللميوذ  اوقيترح، واليذي يهيدف إلى إعيادة         

ل اوييامين واوفياهيا الللمريية لأسيلوب     هلدسة العملياظ اتداريية والأكادثيية للجامعياظ اليمليية، وأييياً  ليي      

 إعادة هلدسة العملياظ. 

ثانياً: الإطار النظري والدراسات السابقة: 
 

 أ ( المفاهيم الأساسيـة: 

ستعاقت بها اوؤسةاظ اتدارية يعد مفهوه إعادة هلدسة العملياظ اتدارية ألمد اوداخل اتدارية الحديثة، التي ا

 لتحةين أدابها في التةعيلاظ من القر  الع رين. وهلاك العديد من التعريفاظ لها ملها:  
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( بأقهييا وسيييلة تةييتلد إلى عييدد مين اوعييارف تةييتخده تلمييداث تغييييراظ   Touche Rossعرفهيا تييوت  رو  )  -

ئيوير الأداء التللميميي  للمؤسةية اتدارييية    وهريية داخييل التللمييا بهييدف إلميداث تغييييراظ أساسيية  ذرييية في ت    

(Touche, 1995, P.165 .) 

عرف هامر وسيتاقتين إعادة الهلدسة بأقها "إعادة التفكير الجوهري في عمليياظ اوللممية وإعيادة تصيميمها ب يكل       -

(، ويحتييوي هييذا التعريييش عليين   9، 1995 ييذري لتحقيييق  ةيييلاظ  ذرييية في الأداء )مايكييل و يييمس،    

 ية ه : مكوقاظ أساس

 عمليييياظ اوللممييية ويقصيييد بهيييا فموعييية اوهييياه اورتبئييية ذاظ القيمييية اوييييافة )تيييييش إلى اويييدخلاظ       -

  ةيلاظ ذاظ قيمة(. 

 إعادة تصميا أداء العمل أو بمعلن آخر إعادة تصميا العملياظ أي كيفية أداء العمل. -

طفيفة بل  قق ققلاظ هابلية في    ةيلاظ مثيرة، ويقصد بها أ  التحةيلاظ ليةت هام ية أو أي  ةيلاظ -

الأداء )خفييض التكيياليش بصييورة وا ييحة، سييرعة في الأداء، الدقيية والأداء الأفيييل،  قيييق ل هييداف   

 الحقيقية. 

( فللمر إليها علن أقها "تعني تغيير اولهج الأساس  للعمل لتحقيق تئيوير  يوهري في الأداء في   Iraايرا )أما  -

 (.Ira, 1996, P.17ة" )فاتظ الةرعة والتكلفة والجود

( أقها تعني إعادة التصميا الجذري والةيريع للعمليياظ اتداريية    R.Manganeliويرل رثوقد مانجاقيل  ) -

اتستراتيجية ذاظ القيمة اويافة للللما والةياساظ والبلية التللميمية اوةاقدة، بهدف  ةين العمل وزيادة 

 . (1، 1995الكفاءة اتقتا ية )رثوقد ومارك، 

تعرف العملياظ بأقها المجموعة اوتلاغمة واوتلاسقة من الأق ئة التي يتا تصميمها وتجميعها معاً لتحويل مدخلاظ 

معيلة إلى مخر اظ محددة ثكن قياسها، وتةتهلك خلا  تفاعلاظ موارد مادية وب رية، فيلًا عن الوقت 

باظ اوةتفيدين واوتئلباظ المجتمعية، ت افة قيا وقتابج مةتهدفة اوةتغرق في الأداء، بهدف  قيق متئل

(Davenport, 1993, P.18 ،وبعبارة أخرل ه  الأق ئة اوتداخلة ذاظ الصلة التي تؤدي إلى إنجاز محدد .)

ها وت كل العملياظ المحور الأساس  تعادة الهلدسة وفيصل التغيير الجذري فيها، والتركيز عليها ميزها عن غير

من وسابل التئوير اتداري التقليدية، والتي تلصب الجهود فيها علن التقةيماظ اتدارية القابمة علن الأق ئة 

( العملياظ إلى Porter. وقد قةا بورتر )الخ(…واوهاه اوت ابهة وما يتفرا علها )مؤسةاظ، إداراظ، أقةاه

  ذاظ القيمة اويافة والتي تتعلق بصفة مبا رة فموعتين ربيةيتين، الأولى ه  "العملياظ الأساسية"، وه

باوةتفيدين والمجموعة الربيةية الثاقية "العملياظ اوةاقدة" وه  التي تةاعد العملياظ الأساسية علن الأداء. بيلما 

( إلى ثلاث فموعاظ تتيمن: العملياظ اتدارية، العملياظ الفعلية، والعملياظ Pagoodaصلفها با ودا )

(. ووفقاً ولهج إعادة الهلدسة يرتكز الهيكل التللميم  الحديث علن كيفية أداء Porter, 1995, P.112ة" )اوةاقد

العمل من خلا  فموعة من العملياظ، وهو بهذا يختلش اختلافاً  ذرياً عن الهيكل التللميم  التقليدي اوبني 

ظ وتميزر علن التللميا التقليدي اوبني علن اوهاه علن الأق ئة التللميمية. وتمز أهمية التللميا علن أسا  العمليا
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( بتخفيض تكلفة اولتج وسرعة إنجازر و ودتو، لميث يلالمظ علن أداء الأق ئة Functionsوالويابش )

بالصورة التللميمية التقليدية كثرة تعر  العملياظ داخل الأقةاه اتدارية اوختلفة، مما يزيد من وقت تلبية الئلب 

 (. Chinde, 1995, P.110فو، دو  إ افة قيمة لمقيقية تها العميل )ويياعش تكالي

إ  اوللمماظ اوتمركزة لمو  العملياظ يتحتا عليها إعادة التفكير في كل  واقب مللموماتها، بحيث ي مل قوا العمل 

لأداء وإثابتو الذي يؤديو العاملين وقوعية الأعما  التي يقومو  بها، واوهاراظ التي يحتا وقها، وكيفية قيا  ا

وارلياظ الوييفية التي يتبعوقها، والأدوار التي يؤديها اوديرو  وأسس خئة العمل التي تةير عليها او روعاظ، 

وإعادة بلاء كاملة لللما اتدارة وعلومها. كما أ  العملياظ تهتا باللتابج وت تهتا بما يلفذ للحصو  علن هذر اللتابج، 

ومخر اتها أو بما تبدأ بو هذر العملية وما تلته  بو وكل   ء أخر ما هو إت فرد  فجوهر العملية هو مدخلاتها

تفصيلاظ، كما إ  الأمر اوها وركزة العملياظ هو قيا  العملياظ قفةها، وهو يقوه علن العلا بكيفية أدابها، ولك  

 اوللمماظ إلى أقواا ثلاثة ه :   قق ذلك تبد من و ود ميا  علم . ومن هلا ثكن تصليش جميع أق ئة العمل في

 عمل مييش للقيمة أو عمل يرغب اوةتفيد فيو ويتحملو.   -1

 عمل ت يييش قيمة أو ت يخلق قيمة للعميل لكلو  روري تتماه العمل اوييش للقيمة. -2

 العمل اوهدر أو العمل الذي ت يييش قيمة أو يفي  إليها.  -3

 ب أ  تخيع تعادة الهلدسة وفقاً لثلاثة معايير ربيةية ه : وفي  وء ذلك، يتا اختيار العملياظ التي يج

(: لمييث أ  العمليياظ اليتي تعياق  مين خليل وييفي  تكيو  مر يحة          Dysfunctionاتختلا  الوييف  ) -

 تعادة الهلدسة بصفة ربيةية. 

 الأهمية: وذلك يعني أهمية العملية باللةبة للعميل، وكوقها ذاظ قيمة ميافة.  -

 (35، 1995)هامر،  يمس، يتا التركيز علن العملياظ القابلة تعادة التصميا والهلدسة.  اولاءمة: لميث -

يهدف أسلوب إعادة هلدسة العملياظ إلى  قيق ما يل :  ةين العملياظ غير الفعالة،  ةين الو ع الحال  في 

ظ والقول العاوية، إلمداث تغير  ذري وسريع في مللمماظ الأعما  الةوق،  ةين الأداء ووا هة اوتغيرا

 (.132، 2002)مصئفن، 

 ج( منهجية إعادة هندسة العمليات: 
ملهج البحث بأقو "أسلوب لتقص  الحقابق اوتصلة بلماهرة معيلة، ومحاولة إعئاء  Traversيصش ترافور  

(. وثكن تصور اولهج علن Travers, 1978, P.2العامة ) تفةيراظ وثل هذر اللماهرة بهدف التوصل لبعض القواقين

أقو "العملياظ الذهلية والحةية لبلاء خئة مللممة بغية ك ش الحقيقة أو التدليل عليها. وبالتال  فإ  ملهج إعادة الهلدسة 

عالجتها لتحديد يتمثل في اةط الذهني الذي يتبلار البالمث بلاءً علن الأسس اولئقية لت خيص او كلة التي يقوه بم

أبعادها وعلاقاتها بما يحيط بها من يواهر بهدف التوصل إلى علا  لحل هذر او كلة، وملهج إعادة الهلدسة يتيمن 

 اقبين، الأو : ذهني وقلمري يتمثل في الصورة الذهلية و كلاظ اوللممة وأساليب اوعالجة. والثاق  كيفية تئبيق 

البالمث وعالجة او كلة. كما إ  العامل الذي يعو  عليو الكثير للجاح م روا إعادة أساليب اوعالجة التي توصل إليها 

الهلدسة أو ف لو هو ملهجية التئبيق، وت ثكن لأسلوب إعادة الهلدسة أ   قق قتابج إيجابية ملموسة ما لم يكن 
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 قيق إعادة الهلدسة (، والتي تةاعد علن Comprehensive Methodologyتئبيقها من خلا  ملهجية  املة )

بكفاءة عالية، لميث يحتا  مدخل إعادة هلدسة العملياظ إلى رؤية وا حة وملهجية مللممة لتحقيق الأهداف المحددة، 

 ( 1، 1995ولهذر اولهجية خصابص محددة ه :  )رثوقد ومارك، 

ققئة البداية واللهايية    ديد أهداف واستراتيجياظ اوللممة في الأ ل القصير والئويل مع اعتبار العميل هو -1

 في  ديد هذر الأهداف واتستراتيجياظ. 

 التركيز علن العملياظ ب كل أكثر من التركيز علن الويابش. -2

 اتهتماه بالعملياظ ذاظ القيمة اويافة واوردود اوتميز والعملياظ اوةاعدة. -3

 وليس تدريج .  و ع رؤية وا حة لتحةين الأداء هدفها إلمداث التغيير اللازه ب كل  ذري -4

 إعداد خئة عمل  دد فيها اوهاه واووارد والجدو  الزمني اولاسب لتلفيذها.  -5

إ  أدبياظ إعادة الهلدسة ت ير إلى العديد من اولاهج التي اتبعت في اللماذ  اللا حة و روعاظ إعادة الهلدسة في 

 (Jeff, 1999اوؤسةاظ اتدارية، ملها:  )

 (: Devanport & Shortرظ )ملهج دييفلبورظ و و –1

يتيمن ملهج ديفلبورظ و ورظ، خمس مرالمل أو خئواظ أساسية ثكن اتباعها لتئبيق م روا إعادة هلدسة 

العملياظ اتدارية، ه : تصميا تصور وا ح للمللممة،  ديد الأهداف الأساسية للمللممة، رصد العملياظ 

 ( للعملياظ الجديدة.Prototypeيا نموذ  التفاعل )اومارسة في اوللممة، بلاء العملياظ الجديدة، تصم

Guha, et,

 يتيمن هذا اولهج ست مرالمل و روا إعادة الهلدسة، وه : 

 مرلملة التصور:  ديد فر  إعادة الهلدسة والعوامل اتدارية اوةاعدة. -

 .مرلملة اتعداد والتمهيد: تللميا فريق العمل ورصد الأهداف -

 مرلملة التحليل: ت خيص العملياظ الحالية.  -

 مرلملة إعادة التصميا: دراسة البدابل اوتالمة وو ع اللموذ  للعملياظ الجديدة.  -

 مرلملة إعادة الهلدسة: ت غيل الللماه الجديد.  -

 مرلملة اورا عة واتختبار: قيا  الأداء وتقييمو من مللمور  ةين الجودة.  -

Klein

 ه ملهج كلاين علن خمس خئواظ أساسية ه : يقو

مرلمليية اتعييداد: تللميييا فريييق العمييل، إيييياح أهييداف اوؤسةيية والأهييداف اوتوقييع  قيقهييا ميين إعييادة      -

 الهلدسة. 

 مرلملة التحديد: وتتمثل في تئوير نموذ  للعملياظ الأساسية ذاظ القيمة اويافة. -

  ملها إعادة التللميا الجذري.مرلملة التصور:  ديد العملياظ الجوهرية التي ست -

مرلملية اووا هية: وهي  تتيييمن فميوعتين، الأولى: التصيميا اليتقني للعملييياظ، والثاقيية: تللمييا بيليية          -

 اووارد الب رية للمؤسةة. 
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مرلملة التحو : و يع العمليية في صيورتها اللهابيية وتئبيقهيا علين نميوذ  معيين، لمتين ييتا التوصيل إلى             -

 إعادة الهلدسة.  و ع هيكلة كاملة لعملياظ

Kim

 يتيمن ملهج كيا تعادة هلدسة العملياظ اتدارية خمس مرالمل أساسية، ه :     

 مرلملة التصور أو الرؤية:  ديد رؤل العمل وأهداف او روا وتقييا العملياظ الحالية. -

لقيميية اويييافة،  ديييد لمييدود  مرلمليية التحديييد: تكييوين فريييق العمييل، رصييد العملييياظ الأساسييية ذاظ ا    -

 او روا، إعداد خئة العمل، تقييا اللتابج اوتوقعة.

مرلملة التحليل: توثييق العمليياظ الحاليية وت خيصيها، كميا ييتا  دييد الهيدف الأساسي  للعميل وتئيوير             -

 مقاييس الأداء و ديد أهداف الأداء التللميم . 

صييميا العملييياظ الجديييدة، تصييميا وهيكليية قلمييا    مرلمليية التصييميا: طييرح البييدابل اومكليية وتقييمهييا وت    -

 (. Prototypeاوعلوماظ، تصميا نموذ  أصل  أساس  )

مرلملية التئبييق: ت يغيل قلميا العمليياظ الجيييدة، إ يراء للييبط واورا عية وإ يراء اتختبياراظ اللازميية            -

 للجاح او روا. 

المل، وتختلش في إ افة مرلملة أو في مما سبق يلالمظ أ  ملاهج إعادة هلدسة العملياظ ت ترك في معلما اور

ترتيب هذر اورالمل، فه  ت ترك في مرالمل التصور والتحديد والتحليل وإعادة الهلدسة والتصميا، كما يتبين أ  

ملهج دييفلبورظ قد قةا عملية بلاء اللموذ  إلى مرلملة بلاء العملياظ ومرلملة تصميا اللموذ  الجديد. في لمين 

البدابل تختبارها في اللموذ  الجديد واهتا بعملياظ الت غيل ومرا عة الأداء، أما  اهتا ملهج  وها بصياغة

ملهج كلاين فقد ركز علن مرلملة التحو  في عملياظ إعادة الهلدسة، ويتفق كيا مع  وها في طرح البدابل 

 ويركز علن تصميا نموذ  تماثل  تعادة الهلدسة. 

 ات وإدارة الجودة الشاملة: د( الفرق بين أسلوب إعادة هندسة العملي
 

إدارة الجودة ال املة ت تمل علن "تصحيح" أو القياء علن الفو ن بين عملياظ عديدة لجعل إجمال  العملياظ في 

لمالة أفيل. وتهتا إدارة الجودة ال املة بتصوراظ اوةتهلك عن اةمة بمجملها. فملهجية إدارة الجودة ال املة تعترف 

و فموا كل الأ زاء، وأ  الف ل في إلمدل العملياظ يعني الف ل إجماتً. إدارة الجودة ال املة بأ  ر ا اوةتهلك ه

تتخذ من اللمذ ة سبيلًا لقيا  نجاح اوللممة في موا هة اولافةة، كما أقها عملية متواصلة ت ثكن أ  تتوقش، فه  

الجودة ال املة في التعليا الجامع  أ  الجودة تقوه علن لمركة ثابتة  و التصور. ومن أها اوبادئ التي تقوه عليها إدارة 

أسا  إ باا المتيا اظ العملاء، و توي علن فموعة من اةصابص التي ثكن قياسها بئريقة كمية وكيفية؛ أي أ  

الجودة الجودة ال املة تركز علن العميل واوخر اظ وذلك بهدف التقليل من الأخئاء في اولتج اللهاب ، وتعتمد إدارة 

ال املة علن ملهجية لمل او كلاظ كمدخل للتعامل مع م كلاظ العمل وهو يجعلها وييفية في ملهجها، كما أ  

الجودة تعلن بتعديل العملية ب كل تدريج  لحل م كلة  و  دو  الوصو  إلى اوةتول اوئلوب 

(Owlis,1996,PP.161-170أما إعادة هلدسة العملياظ فه  تأخذ في اعتبا .) رها عملياظ بعيلها وتللمر إلى كيفية
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تغيرها تغيراً  ذرياً للوصو  إلى اللتابج اور وة. إعادة هلدسة العملياظ لها بداية ولها قتيجة ملموسة، علن لمين أ  

(. وفي الحقيقة إ  إعادة هلدسة العملياظ ت Marazzo, 2001, P.2إدارة الجودة لها بداية ويجب أ  تتواصل دابماً )

فقط عن إدارة الجودة ال املة، بل إقها تختلش عن اوداخل اتدارية الأخرل، وأهمها: التحجيا، إعادة تختلش 

 (21، 2004التال : )عبدالمحةن،  الجدو خلا  ، وثكن تو يح ذلك من …الهيكلة، التقلية

( 1 دو  ) 

Reengineering Rightsizing Restructuring TOM.Automation 

 

 (Classe, 1994, P.131ترتكز إعادة الهلدسة علن عدد من الأسس الهامة في ملهجها للتغيير، ملها:  )

  قيق تغيير  ذري في الأداء.  -

اتقتقا  من اتعتماد علن التقةيا اليوييف  كميا هيو الحيا  باللةيبة لأسياليب التللميمياظ اتداريية التقليديية إلى           -

مة اويافة من خلا  تولميد ودمج الأعما ، وه  تقوه علن هيكلة العمل علين  التركيز علن العملياظ ذاظ القي

أسا  العملية ككل علن خلاف الللمرياظ اتدارية التقليدية التي تقوه بتقةيا العمل إلى مهاه يقوه بها فموعة 

 من اوويفين.

داظ التللميميية اوتعيارف   تركز علن إعيادة تصيميا قلميا العميل الأساسيية وت تعيني بياتداراظ والأقةياه والولمي          -

 عليها تقليدياً.

 التركيز علن اوةتفيد و قيق الأهداف في  وء لما ة اوةتفيد الداخل  واةار  . -

 تئوير بيلة إدارية تعتمد علن العملياظ. -

 رفض أق ئة اوراقبة والتفتي  بصورتها التقليدية اليخمة اقئلاقاً من أ  تكلفتها اتقتصادية في اللمط التقلييدي  -

 تفوق قيمة قتابجها. 

 
 و ( مراحل تطبيق أسلوب إعادة هندسة العمليات: 

 

 (211ه، 2004تمر إعادة هلدسة العملياظ بالعديد من اورالمل ه : )عبدالمحةن، 

اورلملة الأولى: اتعيداد والتحييير: وتهيدف هيذر اورلملية إلى اتسيتعداد وتهيلية وتللمييا الأفيراد اليذين سييقع             -

 الهلدسة.  عليها عملية إعادة

اورلملة الثاقية:  دييد ميا ترييدر اوؤسةية اتداريية: ييتا في هيذر اورلملية  دييد العميلاء والعمليياظ ذاظ القيمية              -

 اويافة والأق ئة اوةاقدة والهياكل التللميمية للعملياظ واووارد اوتالمة مادياً وب رياً. 
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رلملية إلى تكيوين رؤيية كفيلية بتحقييق التغييير الجيذري        اورلملة الثالثة: التخئيط أو إعداد اةئة: تهيدف هيذر او   -

 الةريع وه  إيياح مفصل لأهداف إعادة هلدسة العملياظ. 

اورلملة الرابعة: و ع اةئة مو ع التلفيذ: وفيها يتا و ع اةئية التفصييلية مو يع التلفييذ لمييث تقيوه فيرق         -

 هيية أييية صييعوباظ قييد  ييو  دو  إلمييداث التئييوير  العمييل بمعاوقيية اتدارة العليييا بإنجيياز اوهيياه المحييددة لهييا وموا 

 اوئلوب. 

اورلملة اةامةة: متابعة اةئية: وفي هيذر اورلملية ييتا التأكيد مين ميدل قيدرة خئية إعيادة هلدسية العمليياظ في              -

 قيق الأهداف اللازمة ت راء التئوير والتحةين الجذري للمؤسةة مين لمييث: ميدل ر ياء المجتميع، وزييادة       

  كفاءة الأداء.
 

 ز ( عوامل نجاح أسلوب إعادة هندسة العمليات: 
 

أجمعت آراء مفكري وخماء اتدارة اوهتمين بتئبيق إعادة الهلدسة اتدارية علن  رورة توافر العديد من 

ه، 1995العوامل التي تؤدي إلى نجاح أسلوب إعادة هلدسة العملياظ في التئبيق العمل ، ملها: )ديورا، 

212-213 :) 

اتدارة العليا بأسلوب إعادة هلدسة العملياظ، فبدو  اتقتلاا الكامل من قبل اتدارة العلييا بأهميية   إثا   -1

التغيير الجذري والةيريع اليذي قيد  تا يو اوؤسةية، فيإ  أي  هيود أخيرل تبيذ  لين  قيق الهيدف اوئليوب،              

وترجمتو في صيورة خئيط وبيرامج ييتا     فإلمداث عملية إعادة الهلدسة تبدأ بإلمةا  اتدارة العليا بحتمية التغيير 

 تلفيذها. 

 ديييد المتيا يياظ العميييل  ديييداً وا ييحاً، فالعميييل يجييب أ  يكييو  علصييراً أساسييياً في أسييلوب إعييادة       -2

الهلدسة، باعتبارر المحور الأساس  الذي تدور لمولو جميع الأق ئة باو روا، فلا ثكن لأي مؤسةة أ  تةتمر 

 ورغباظ العملاء ومحاولة الوفاء بها ب كل أفيل مما يقدمو اولافةو . في الةوق دو  دراسة المتيا اظ 

و ود قوا من التلةيق والترابط والتكامل بين إداراظ اوؤسةة اوختلفية  يو  قييق أهيداف أسيلوب إعيادة        -3

 هلدسة العملياظ. 

اليتي تيللما    تكوين فرق عمل مدربة مكوقة من جميع إداراظ اوؤسةة، وتزوييدها بالةيلوكياظ اتيجابيية    -4

دورها في إلمداث التغيير اوئلوب والتي تتمثيل في: المحافلمية علين اوواعييد واتعيداد الجييد قبيل ات تماعياظ،         

او اركة والتئوا، الدخو  في اتصاتظ مفتولمة وصادقة، اتستماا والفها والتحدث بو وح لتةيهيل مهمية   

تجار الفرييق، اقتقياد الأفكيار ولييس الأ يخا ، لعيب       ارخرين، اتلتزاه بجدو  الأعما ، اتيجابية والتفاؤ  

الييدور القيييادي علييدما يتئلييب اووقييش ذلييك، اتقفتيياح العقليي  واتقتبييار، أخييذ اوواقييش واو يياكلاظ بالجدييية    

اولاسبة، اتلمتراه والأماقة والثقة، التعبير عن او اعر والأفكار بأماقة، اوخاطرة المحةوبة، التأيييد اوتبياد  بيين    

 عياء وإيهار التزاه، و ع أهداف وتوقيتاظ واقعية،  ديد وا ح ل دوار وتوزيع العمل بالتةاوي.الأ

الأخذ في اتعتبار أهمية العلصر الب ري من لميث لمةن اختييارر وتدريبيو و فييزر خاصية وأ  اولئلقياظ       -5

 الأخرل لللجاح بدأظ تفقد ميزاتها يوماً بعد آخر. 
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ية اةار ية اوتخصصة في هذا المجا  واو هود لها بالكفاءة والفعالية، إ يافة  اتستعاقة بالجهاظ اتست ار -6

 إلى اوتخصصين من داخل اوؤسةة.

 توافر قلماه فعا  للمعلوماظ لتر يد عملية اتخاذ القراراظ داخل اول أة لمالة القياه بإعادة الهلدسة.  -7

 الأهداف المحددة مةبقاً بالةرعة اولاسبة. و ع خئط مرلملية للتئبيق تؤدي إلى إلمداث التغيير اوئلوب و -8

تلمية مهاراظ التفكير اتستراتيج  وربئها بالعملياظ الربيةية علد إعادة الهلدسة، وفيميا يتعليق بأعميا      -9

 كل مؤسةة علن لمدة.

1 التحةين اوةتمر، لتحقيق إعادة الهلدسة ال املة، لميث يجب أت يترك التحةين اوةتمر في أداء العمليياظ   -0

 تهاد ال خص  أو التجربة واةئأ، بل يجب المحافلمة علين اسيتمرارية  هيود التغييير وعيده الترا يع أثلياء        للا

 التلفيذ.  

 ح( أسباب فشل تطبيق أسلوب إعادة هندسة العمليات:
يؤكد مفكري وخماء اتدارة اوهتمين بأسلوب إعادة هلدسة العملياظ بو ود بعض الأخئاء ال ابعة التي قد  و  

  تئبيقو بفاعلية وأهمها: محاولة إصلاح العملياظ بدتً من تغييرها تماماً، التركيز علن العملياظ اتدارية وإعادة دو

تصميمها فقط، تجاهل قيا اللا  وثقافة اوللممة، القبو  باللتابج الئفيفة والتحةيلاظ اةفيفة، الترا ع من ملتصش 

التركيز علن اولمهر ت الجوهر، الةماح للةلوكياظ اتدارية الةابدة أ  الئريق، و ع العراقيل أماه إعادة الهلدسة و

تملع إعادة الهلدسة من اتقئلاق، محاولة إ راء عملية إعادة الهلدسة من الأسفل إلى الأعلن، تعيين  خص ت يفها 

لأولوياظ، عده اوقصود بإعادة الهلدسة لقيادة اتعادة، و ع إعادة الهلدسة في كومة من  داو  الأعما  وا

تخصيص موارد ت راء العملية، إ راء تلفيذ أسلوب إعادة الهلدسة واودير اوةؤو  عن اوؤسةة علن و ك التقاعد، 

 (. 214، 1993التركيز علن التصميا وإهما  الهدف )هامر و امبي، 

: 
من الجواقب ملها: تكريس فرق عمل للقياه بالعملياظ اوةتحدثة و ةيلها،  تتئلب إعادة هلدسة العملياظ العديد

اللمذ ة وخماظ القئاا اةا  لتحقيق الأهداف اور وة، او اركة والتزاه اتدارة العليا، قوة العمل القادرة )أي 

للمعلوماظ، كما تتئلب العمالة الذين لديها القدرة علن إنجاز العمل اوئلوب ملها(،  رورة توافر قلماه فعا  

إعادة هلدسة العملياظ مةتوياظ عالية من القيادة في اوللممة، ولمكماً قا جاً، وخمة واسعة، ورؤية  جاعة 

 (. Mische, 1996, P.58وملهجية محددة، وأخيراً خدمة العملاء و ديد المتيا اتها )

اوؤسةاظ التي ثكن أ  تئبق إعادة  تلقةا

 (314، 1998هلدسة العملياظ إلى ثلاثة أقواا:  )عبدالوهاب، 

اوؤسةيياظ اللا حيية، الئمولميية، الغيييورة، اولفييردة، الييتي تةييعن دابميياً إلى التفييوق واتمتييياز، وملهييا       -1

 الجامعاظ.

ولكين هلياك علامياظ     …بعيد اوؤسةاظ غير اللا جة، والأقل مين العاديية، الراكيدة، اليتي لم تتيدهور       -2

 اتققاذ العا ل.فه  تريد  …خئر قد تؤدي إلى الف ل

 اوؤسةاظ اوتعثرة، التي تعاق  وتوا و م كلاظ كبيرة ومتعددة تعاق  ملها وتقش في طريق تئورها.   -3
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، 1999لاظ ارتية: )الحلاوي واسماعيل، ثكن أ  يقو بإعادة هلدسة العملياظ في اوؤسةاظ اتدارية الف

234) 

 قابد عملية إعادة الهلدسة، ويتولى قيادة فريق إعادة هلدسة اتدارة واوعليين بها. -1

صالمب العملية التي يعاد هلدستها، وهو اودير اوةلو  عن تئبيق إعادة هلدسية اتدارة في فيا  معيين أو     -2

 عملياظ معيلة.

وهو فموعة من الأفراد اوتخصصين الذين سيقومو  فعلًا بعملية إعيادة   فريق العمل )داخل /خار  (، -3

 هلدسة اتدارة من ت خيص وتصميا وتلفيذ.

 لجلة الفكر وهو فريق التئوير والبحث الذي يلم  ويئور وسابل وأدواظ إعادة الهلدسة. -4
 

 إعادة هندسة العمليات بمؤسسات التعليم العالي: -2
 

طمولماظ أفراد المجتمع وتوقعاتها لميا  مؤسةاظ التعليا العال  والأقلممة اوتةمة بعده إ  القول اةار ية تغير 

القدرة علن اتستجابة بئريقة فاعلة.. فآما  الأفراد، واهتماماظ ارباء، والتغيراظ الدثغرافية، وتكلفة التعليا، كلها 

(. ومن اوها  داً أ  Youssef,1999,PP.265-266أسباب لحدوث تغيراظ أساسية في تصميا العملية التعليمية )

يكو  كل الأفراد او تركين في العملية التعليمية متفهمين للرسالة الربيةية وؤسةاظ التعليا العال . فاوؤسةاظ 

والجامعاظ الأمريكية مثلًا تم بلاؤها وفقاً لفلةفة القر  التاسع ع ر وه  الللمرية اةاصة باتقتا  اليخا في قلماه 

ين، وفي أغلب فتراظ القر  الع رين كا  الللماه الهرم  هو الفلةفة الةابدة في تصميا وإدارة ويابش هرم  مع

الجامعة، وخلا  الةلواظ اةمةة ع ر اوا ية، مثلت توقعاظ المجتمع، اتقتصاد العاو ، الحا ة للتعليا اوةتمر، 

ساسية اوو هة  و تئوير أسلوب  ديد لأداء تكلفة التعليا، اوعلوماظ الجديدة واقتصاد اةدماظ، القول الأ

(. وفي إطار التعليا الجامع ، تعتمد عملية إعادة الهلدسة علن 134، 2002الويابش في الجامعاظ )مصئفن، 

اوعلوماظ، فإعادة الهلدسة ه  اتستخداه الأفيل للتكلولو يا اوتالمة في إعادة تئوير البلية التحتية لتكلولو يا 

ياظ الحالية في فا  الأعما  والتعليا، والحكا بصدق علن  قيق رسالة التعليا الجامع . وعلدما تعاد تصميا العمل

هلدسة عملية ما تتئور الويابش من كوقها محدودة ومحددة اوهمة لتصبح عملًا واسعاً متعدد الأبعاد، وفي الوقت 

تياراتها وييعو  قراراتها بأقفةها، وفي يل إعادة ذاتو، فالأفراد الذين كاقوا فرد متلقين للتعليماظ يتخذو  اخ

الهلدسة يتحو  تركيز اوواطلين من التركيز علن المتيا اظ اودير إلى اتهتماه أكثر بالمتيا اظ العميل. ومن اللالمية 

 العملية فإ  كل ملمهر من ملماهر الجامعة يتحو  لمتن وإ  لم يكن ذلك ياهراً، ويتةا ذلك بكل تأكيد بالعديد من

ققاط القوة مثل اوويفين متعددي الأبعاد، واودير الذي يعمل كمدرب، واتهتماه بالمتيا اظ العميل. كما نجد أ  

الجامعاظ اوعاد هلدستها، تكو  العملياظ، الويابش، اوديرو ، والقيا مرتبئة ببعيها البعض. ويعرض ال كل 

 (. Melear, 1999, PP.1-4هلدستها )عن العملية اوعاد  Gampy, Hammerارت  آراء كلًا من  
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 ( الدورة التللميمية للجامعة1 كل رقا ) 

قلالمظ من ال كل، أ  العملية  دد الويابش والتركيباظ التي ه  بدورها  دد قلماه اتدارة اولابا وأقلممة 

خيراً نجد أ  القيا واوعتقداظ ه  التي ت كل اتدارة ه  اوكو  الأساس  لقيا ومعتقداظ أفراد الجامعة، وأ

 الأداء والدعا للعملية التعليمية. 

-Woehrle, 1997, PP.5هلاك العديد من اوبادئ التي تقوه عليها إعادة هلدسة مؤسةاظ التعليا الجامع  ملها: 

8 

وه  فموعة الأق ئة اوتداخلة التي تقوه بتحويل اودخلاظ إلى مخر اظ، والتي ت كل قيمة   

للعميل )اوةتهلك(. فالعملاء بصفة عامة لم يولوا أي اهتماه بالعملياظ الفرعية، ولكن كل اهتمامها ملصب 

ياظ اوتعددة فه  بحا ة إلى إعادة علن اوخر . فإعادة الهلدسة تتئلب أ  تكو  العملياظ بةيئة، أما العمل

 تصميا وتبةيط. 

وه  المتيا اظ ورغباظ العميل ه  أسا  نجاح اوللممة )الجامعة(، فالعميل هو الذي يحدد   

 قيمة اولتجاظ أو اةدماظ من خلا  قراراتو في الحكا علن  ودة اولتج )اةريجين( أه ت. 

اوةلولية الأساسية للإدارة تئوير رؤية اوللممة )الجامعة( ورسالتها، وهذا  وتعتم  

يحدد الةياق التي تعمل فيو الجامعة، فيجب أ  تكو  اتدارة الجامعية متما ية مع البيلة اوتغيرة. فإعادة الهلدسة 

قادة، ويأخذوا علن ه  عملية تتجو من الأعلن ل دقن، علاوة علن أ  اودربين يجب أ  يكوقوا مدربين و

 عاتقها اوةلولية ويتصرفوا بدافعية و فز. 

اللا  )الأفراد( ها اوقوه )الأصل الأكم( الأسا  لأي مللممة ) امعة(، فقيمها ومعتقداتها ه   

التي تقرر نجاح إعادة الهلدسة لأي م روا، والويابش ستتغير من بةيئة إلى ويابش متعددة الأبعاد، ولذلك 

 العمل داخل الجامعة سيصبح أكثر  ديداً وأكثر تكافؤاً. ف

تكلولو يا اوعلوماظ هي  العاميل اوةياعد الييروري في إعيادة هلدسية العميل          

، فالتقليية   Automationالجامع ، واتستخداه الصيحيح لتكلولو ييا اوعلومياظ يجيب أت يتيداخل ميع التقليية        

عاليية لتصيحيح الأ يياء اةئيأ، ليذا فاتسيتخداه الصيحيح لتكلولو ييا اوعلومياظ ثكين أ            تزودقا بئرق أكثير ف 

Values & Beliefs Jobs & Structure

Process 

Manageme

nt System
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يؤدي إلى طرق أكثر فعالية ومبتكرة للعمل. بات افة إلى أ  تئوير اولتج الجامع  في الةيوق أصيبح يعتميد الييوه     

 بدر ة عالية علن التكلولو يا اوتقدمة وتوييفها. 

اةماء أ  الفرق الأساس  بين إعادة الهلدسة والجيودة ال ياملة يلمهير أساسياً     يعتقد بعض   

في مةتوياظ التغير، ولذلك يةتخده الجودة ال املة لتحقيق  ةين بئي ء ومةيتمر، في لميين أ  إعيادة الهلدسية       

  Cyclicalيقيوه أساسياً علين  قييق التحةين الجيذري وغيير اوتواصيل في اوؤسةية الجامعيية. أي موا هية اليتغير            

 أي التغير ذو اتتجار الوالمد.  Structuralالدوري وهو التغير الدابا، والتغير البلاب  

-Mecxroddy, 2001, PP.1) لمدد ماكجرودي خمس خئواظ أساسية تعادة الهلدسة في التعليا الجامع  ه 

2:) 

 داف بو وح تاه وبدو  أي غموض. الأهيداف: يجب أ   دد الأه -1

 العملية الحالية: يجب فها العملية الحالية، وأ  تكو  موثقة كمياً.   -2

الأداء اللموذ  : والذي عن طريقو قكت ش من هو الأفيل في كل فيا  مين فياتظ العمليية، وبعيدها       -3

  دد الأهداف للعملية اوعاد هلدستها والتي عادة تهدف إلى الأداء الأفيل. 

ديد البدابل: وتهدف إلى  ديد البدابل واوقترلماظ اةاصة بإعيادة تصيميا العمليية ومقارقتهيا بالعمليية        -4

 الحالية في  وء قدرتها علن  قيق الأهداف والبدابل اوختارة. 

تيمين العملية الجديدة: وهلا يتا  رح العملية من خيلا  فموعية مين اوقياييس لتحدييد فاعليية العمليية         -5

 إلى  ةيلاظ إ افية تدريجية.  والوصو 

بحةب اطلاا البالمث، و د أ  هلاك بعض الدراساظ غير اوبا رة بمو وا البحث تمت في بعض دو  العالم، 

 وثكن إبراز أهمها، كما يأت : 

Bizhan Nasseh

عال ، وأو حت أ  رؤية وملهجية إعادة الهلدسة التي قدمها كل تلاولت الدراسة إعادة هلدسة التعليا ال

ه، وقد ألمرزظ نجالماظ كبيرة، سواءً في فيا  الأعميا  أو في فياتظ    1993من مي يل هامر، و يمس  امبي عاه 

اه التعليا. فلقد ثبت من خلا  التجارب الةابقة أ  إصلاح الهياكل القابمة غالباً ما كا  يصئحب معو م كلاظ الللمي 

القديا. كما أ ارظ الدراسة إلى أ  إعادة الهلدسية تعتميد في قوتهيا علين القيوة والقيدراظ اتقةياقية، وير يع الةيبب          

الربية  تعادة الهلدسة إلى قصور قدرة التعليا العال  في استخداه اوواد اوتالمة بكفاءة، والتداخل والتكرار بين اوهاه 

عد مخر اظ التعليا العيال  عين توقعياظ اربياء والجهياظ اوةيتفيدة، إ يافة إلى        والأعما  التي تقوه بها الكلياظ، وب

قصييور كفاءتييو للتوييييش الجيييد تمكاقيياظ اتتصييا  واوعلوميياظ اوتئييورة، وأو ييحت الدراسيية فموعيية العوامييل        

 اليرورية ليما  نجاح عملياظ إعادة الهلدسة.

ر لمو  مللمومة التعليا في مصر وما توا هو من  دياظ أفرزها الللماه العاو  استهدفت الدراسة إثارة الفك
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وما يةتتبعو ذلك من تغيير في الأسياليب والهياكيل وأنمياط التعلييا لمتين ييرتبط بالتقيده الةيريع في العليا والتكلولو ييا            

رتبئية بمللمومية التعلييا الرسمي  لكي       اوتقدمة وبزوغ الللما اوبلية علين اوعرفية، و يرورة أ  تيتغير الللميرة التقليديية او      

ترتبط بعملية الللما اوةتحدثة في التعليا. كما أو حت الدراسة أ  الحقبة اوعاصرة  هدظ عدة تئوراظ ملها اتبتعاد 

عن التقةيماظ والهياكل التقليدية الةابدة بين قلما التعليا والتدريب التي فصلت بيلهميا في اوا ي ، وصيارا يليدفا      

قلماه والمد متكامل يهدف إلى إلمداث التعلا، كما ترتيب علين ثيورة اوعلومياظ الحديثية تيأثيراظ  يخمة علين         معاً في 

أساليب التعلا والتعليا، وقد اقعكس ذلك علن الهيلاظ واوؤسةاظ وأصبحت مئالبة بأ  تتةا باوروقة في كل أو و 

ية اوفتولمة. وقد أ ار البالمث إلى الللمياه التعليمي  اليذي    أق ئتها لمتن ثكلها البقاء والتوا د في الةوق التلافةية العاو

ي وبو الكثير من قوالم  القصور، وتتمثل أها  واقيب القصيور في عيده قيدرة الللمياه علين اسيتيعاب جمييع الئيلاب          

الراغبين في التعليا. وقد ةيص البالميث أهيا او يكلاظ اليتي تيؤثر علين اوللممية التعليميية في  واقيب كفياءة اتدارة،            

وبجودة العملياظ التعليمية، وبعده قدرة اوللممية التعليميية في إعيداد اةيريجين )ملتجاتهيا( بميا يتفيق ومتئلبياظ الةيوق          

خاصة في يل التئور التكلولو   واوعلوماتية. وبموا هية ألميداث مةيتقبلية متوقعية، كعيده تلاسيب اويوارد اواليية ميع          

وقيد أعتميد البالميث علين ميدخل إعيادة        ثباظ أمامها، وميا إلى ذليك.  التوسعاظ أو كلمهور ملافةين من غير اومكن ال

هلدسية مللممية التعليييا تسيتيعاب التئييوراظ اوعاصيرة في تكلولو ييا اوعلوميياظ واتتصياتظ، وذلييك بهيدف  قيييق        

 ةييين سييريع و ييوهري في  واقييب أداء اوللموميية التعليمييية بحيييث ي ييمل التحةييين خفييض مرالمييل ووقييت وتكلفيية       

وزيادة عابدها أو قيمتها اويافة. وقد توصل البالمث إلى أ  عملياظ التحةيين اوةيتهدفة تمكين في اسيتخداه     العملياظ 

قلواظ التعليا التي اقت ر استخداه بعيها في اروقة الأخيرة خاصة في يل التئوراظ اوعاصرة في تكلولو يا اوعلوماظ 

 مية وتفرض  دياظ  ديدة خاصة علد الأخذ بها.واتتصاتظ التي ألمدثت ثورة في قلما اوعلوماظ التعلي

Thomas J. and others 

(، Riceاستهدفت الدراسة التعرف علن قواتج تزامن عملياظ إعادة الهلدسة واستبدا  الللماه في  امعة )

هيذا التئيوير في فيالين: الأو  اسيتهدف     وقد أو حت الدراسة أ  الجامعة بدأظ في تئوير طموح لأدابها، وقد  يدد  

استبدا  قلماه اوعلوماظ اةيا  بيالئلاب بللمياه أكثير مروقية وكفياءة، والمجيا  الثياق  تمثيل في إعيادة هيكليية عمليياظ             

التحاق الئالب بالجامعة وما يتصل بها من التةجيل والقبو  واوةاعداظ اوالية، ولمةياباظ الئيلاب، ومهياه اتدارة    

وأ ارظ الدراسة إلى أ  الللماه القابا في ذلك الوقت كا  يلتم  إلى ثماقيلاظ القر  الع رين، وما صالمب ب كل عاه. 

القديا من صعوباظ في قوالم  عيدة، وكيا  مئليب إعيادة الهلدسية قيا ا عين اتلمةيا  العياه ليدل فليس الجامعية             

دراسة في معرفة ما هيو ومياذا يجيب أ  يكيو      بالقصور في الأداة و عش اتقتا ية وزيادة الكلفة. وقد  ددظ م كلة ال

عليو قلماه العمل في الجامعة بعد إعادة الهلدسة" فيما يخص قلماه قبو  الئيلاب وميا اوعلومياظ واوعالجياظ والعمليياظ      

اوئلوب توفيرها في قلماه اوعلوماظ الجدييد، وميا هي  ات يراءاظ اوئلوبية تعيادة هلدسية العمليياظ في الجامعية. وقيد           

( في فموعة من الةيلاريوهاظ الأساسية، وقيد توصيلت الدراسية خيلا  فحصيها للعمليياظ       What isظ ما هو ) دد

 إلى  ديد فاتظ ثلاث تتئلب اووا هة والتغيير، وه :

 المتيا اظ الئالب، )أ  يكو  التعامل وفق المتيا اظ الئالب اوتقده وليس من خلا  الويابش القابمة(. -
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ب، )إ  تةجيل الئالب ثر بالعديد من ات راءاظ مين خيلا  العدييد مين اوكاتيب دو       إ راءاظ تةجيل الئال -

 الللمر إلى يروف الئالب(.

Jeff. Hiatt

استهدفت الدراسة الوقوف علن اولهجياظ اوةتخدمة في إعادة الهلدسة واوقارقة بيلها، وقد عرض البالمث العلاصر 

او تركة وال ابعة في ملهجياظ إعادة الهلدسة، وأ ار إلى أقو قد تو د بعض ات افاظ أو اتختلافاظ اليرورية 

 يجب اتهتماه بها وفق خصوصية اوؤسةة اوعاد هلدستها، لمتن تتوافر علاصر نجاح إعادة الهلدسة. وقد توصل التي

إلى أربعة نماذ  عامة مةتخدمة في إعادة الهلدسة وه  تتلاو  اةئوط العريية واوكوقاظ الأساسية للمللممة، أما 

ةا  باولهجية، ومن خلا  اولالملمة، واورا عة ودخل إعادة اللقاط الأكثر  ديداً ودقة، فتحدد علد بلاء اللموذ  ا

 Devanportملهج ديفلبورظ و ورظ )الهلدسة، ك  يتفق وطبيعة اوللممة، واللماذ  الأربعة تعادة الهلدسة ه : 

& Short, 1993( ملهج  يوها وفموعتو ،)Guha; et, 1993( ملهج كلاين ،)Klein, 1994 ملهج ت اقج كيا ،)

(Kim, 1996 .)   وبعد استعراض محاور اولهجياظ الةابقة قاه البالمث بدراسة  ليلية لهذر اللماذ  ولمدد قوالم

القوة واليعش في كل ملها، والعلاصر او تركة فيما بيلها، وتفيد هذر الدراسة في التعرف علن اولهجياظ اوةتخدمة 

 فادة ملها لبلاء نموذ   ديد يتوافر فيو مميزاظ أفيل.في إعادة الهلدسة وعلاصر البحث في كل ملها، وكيفية ات

هدفت الدراسة إلى الوقوف علن واقع التعليا الجامع  اوصري، وبيا  مفهوه 

إعادة هلدسة العملياظ ومتئلباظ تئبيقو في التعليا الجامع  اوصري، والتوصل إلى و ع نموذ  مقترح لتئبيق هذا 

علن الجامعاظ اوصرية، في  وء اةمة الأمريكية بهذا المجا ، وقد استعرض البالمث العديد من اوفاهيا اوفهوه 

واوتئلباظ اوتعلقة بمفهوه إعادة هلدسة العملياظ، واستعراض واقع التعليا العال  اوصري، والتوصل إلى نموذ  

الدراسيةوالمامجرسالة الجامعة، الئالب، يحتوي علن  رورة إعادة عملياظ التعليا الجامع  في الجواقب:

 وتقلياتها التكلولو ية، واتدارة الجامعية، والدراساظ العليا، وأخيراً اةريج وسوق العمل. 

مما سبق، ثكن استخلا  فموعة من اللقاط الهامة التي تلاولتها الدراساظ الةابقة، والجواقب التي استفاد ملها 

 البحث الحال ، وه : 

دواعي  إعيادة هلدسية اوؤسةياظ اتداريية تيمز عليد اتلمةيا  بالقصيور في الأداة و يعش اتقتا ييية            أ  -1

 وزيادة الكلفة أو اتخفاق في  قيق الأهداف الربيةية للمؤسةة. 

عملياظ تغيير اوؤسةاظ الجامعية لم تعد ترف، بل أصبحت  رورة للم اركة في عصر اوعرفة والتقلياظ  -2

 اوتئورة. 

ادة الهلدسة تقوه علن إعادة التفكير في الأساسياظ وإعادة التصميا الجذري للعملياظ، وه  تركيز  أ  إع -3

بصفة خاصة علن الأعما  اللهابية والعملياظ اوؤدية إليها وليس علن تصميا الولمداظ التللميمية القابمة علين  

 التخصص والويابش. 
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او  القيادة التربيويين لقييايا التعلييا، ودراسية الحالية       أ  عملية إعادة الهلدسة  تا  إلى ققلة  ذريية في تلي   -4

التي وردظ في الدراساظ الةابقة تو ح كيش ثكن للتفكير التقليدي أ  يعاد ت كيلو من مللمور إعادة الهلدسية  

الييذي يلقييل التركيييز ميين ملالمقيية غييياب ولميييور الئييلاب واوعلمييين وات ييراءاظ الروتيلييية لتةيييير العمييل إلى    

 لتعليمية الحقيقية للئلاب وكيفية إ باعها. اتلمتيا اظ ا

تتفق الدراساظ الةابقة مع الدراسة الحالية مين لمييث اهتمامهيا بمجيا  التعلييا الجيامع ، وإعيادة هلدسية          -5

العملياظ، الأمر اليذي سييفيد البحيث في التعيرف علين الأطير الللمريية اليتي سييقوه عليهيا هيذا البحيث. ولكين              

لبحث الحال  من لميث إقو يلفرد باقتراح نموذ  رلية تئبيق مفهوه إعيادة هلدسية   تختلش الدراساظ الةابقة عن ا

 العملياظ علن الجامعاظ اليملية وسياساتها اوختلفة. 

اتتصاتظ مما ت ك فيو أ  المجتمع اليمني تأثر ويتأثر بخصابص وإفرازاظ عصر اوعرفة واوعلوماظ و– 

العاوية، وسيئرظ ياهرة العووة التي ألمدثت التغيراظ في كل فاتظ الحياة. وفي هذر الأ واء يصبح اتقةا  القادر 

علن استمرار الحياة هو اتقةا  القادر علن التعامل مع هذر التئوراظ والتغيراظ، وعلن مواصلة التعلا وإعادة 

يفرض علن الجامعاظ اليملية إلمداث تغيراظ عميقة في هيكل اتقتصاد  التدريب والتأهيل طيلة لمياتو. وكل ذلك

اليمني وهيكل العمالة، وإيجاد مهن  ديدة تمكن خريجيها الدخو  في ملافةة عاوية، لأ  البلدا  التي تةتفيد أكثر 

  اوا  الب ري ب كل اقتصادياً ه  تلك التي  قق زياداظ وا حة في اوةتوياظ التعليمية، مما يةتدع  اترتقاء برأ

مةتمر، وإكةاب الئلبة مهاراظ التفكير العلم  والتفكير اللاقد ولمل او كلاظ والقدرة علن التعلا اوةتمر 

(. كما إ  الجامعة اليوه لم تعد مقصورة علن الأهداف التقليدية 9، 2008والتكيش مع اوةتجداظ )سليا، 

ث، ولكلها تلوعت، وتعقدظ، وأصبحت أكثر اتةاعاً، فصارظ  زءاً كالتدريس وإعداد البالمثين، أو القياه بالبحو

من البيلة التي تو د فيها، تتفاعل معها وتةها في ت كيلها، بحيث تكو  ويابش الجامعة مئابقة لويابش المجتمع، بل 

ية، الصلاعية، يلبغ  أ  تتعدار إلى خدمة الكثير من المجتمعاظ علن اوةتويين القوم  والعاو  في المجاتظ العلم

ويتئلب الحفاي علن الثقافة الوطلية وتئويرها أ  تخر  الجامعاظ اليملية إلى المجتمع الخ. …والزراعية، الئبية والحربية

وتتفاعل معو، وتلتحا بقيايار، وتةتجيب تلمتيا اظ الةكا ، وأق ئتها من خلا  قيامها بالأدوار والويابش 

ن إت إذا ارتبئت بحركة الثقافاظ القومية، والعاوية ومةتجداتها، وأصبحت لملقة الجديدة اولوطة بها، وهذا لن يتأت

(. إ  واقع التعليا الجامع  في اليمن ي ير 104وصل بيلها وبين لمركة الواقع وإلمياء ثقافتو الوطلية )الحا ، بدو ، 

و ع اتستراتيجية الوطلية لتئوير إلى أقو لماو  ويحاو  الأخذ بفلةفة التحو  والتغيير الجذري يتمثل ذلك من خلا  

ه لتلهض بالتعليا الجامع  2001التعليا العال ، واستحدثت وزارة التعليا العال  والبحث العلم  في عاه 

والعال ، وتعمل علن تو يو وتوزيع مخر اتو بما يتلاءه والمتيا اظ التلمية في  تن المجاتظ العلمية والتئبيقية 

ه ثماق   امعاظ 2007/2008سةاظ التعليا العال ، فبلغ عددها في العاه الجامع  واتقةاقية، وقد توسعت مؤ

(  امعاظ أهلية، إت أ  ذلك التوسع كا  كمياً علن لمةاب الجودة، فرغا 8لمكومية، هذا بات افة إلى و ود )

اتظ، لعل من أبرزها: التوسع الكبير الذي لمققو التعليا الجامع ، إت أقو المتفظ بةمة التدق  الوا ح في كافة المج

عده اتستخداه الأمثل للموارد اوالية والعيلية، مما يؤثر علن الكفاءة التعليمية، وعده الربط بين ملاهج التعليا 
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ومتئلباظ البحث العلم ، و عش العلاقة بين التخصصاظ اوتالمة للئلاب والمتيا اظ سوق العمل المحل  

بية، وما يترتب عليها من آثار سلبية في القدرة اتستيعابية، بات افة إلى عجز واةار  ، بات افة إلى الكثافة الئلا

اوعامل واوكتباظ عن القياه بدورها التعليم  والبحث  وغياب الهياكل الوييفية ل قةاه العلمية وعلاقتها بالأعباء 

 (. 21، 2008التعليمية والبحثية )عبداولك، 

قلمراً للتحوتظ العاوية واتقليمية تجار أساليب إدارة الدو  برؤل – 

وآلياظ الةوق، أصبح من اليروري  ليل أداء الجامعاظ اليملية تللميمياً وبيلتها اةار ية، بهدف قيا  الفر  

يل البيل  للجامعة من واتستراتيجياظ اوةتقبلية، وهو ما يئلق عليو التحليل التللميم  لعلاصر القوة واليعش والتحل

( والذي ي مل علن:  Swot Analysisلميث الفر ، والتهديداظ، أي التحليل الرباع  للمؤسةة اتدارية )

 (: 37-24، 2006(، )المجلس الأعلن لتخئيط التعليا، 50-48، 2008)وزارة التعليا العال ، 

Internal Strength

 الأق ئة الداخلية في الجامعاظ اليملية التي يتا أداؤها ب كل مقبو ، وملها: وت ير إلى تلك 

يو د للتعليا العال  والبحث العلم  وزارة تةتئيع القياه باوهمة التي أق لت من أ لها من خلا  اةيمة   -1

 واوعرفة الكافية في فا  التعليا العال . 

ه، اليذي عُيد   في عياه    1995( للعياه  18قاقو  رقيا ) مُلِحت الوزارة سلئاظ قاقوقية كاملة، بمو ب ال -2

ه، اةاصة بوزارة التعليا العيال  والبحيث العلمي ، والليوابح     2004( لعاه 137ه، واللابحة رقا )2000

الأخرل ذاظ العلاقة. وقد أعئت هذر القواقين لوزارة التعليا العال  والبحث العلم  الةلئة القاقوقية علن كل 

لعال ، من خلا  ات راف والتلةيق واووافقة علين اةئيط والةياسياظ، و يما  اتلتيزاه      مؤسةاظ التعليا ا

 بالقواقين واللوابح والتعليماظ الةارية في فا  التعليا العال . 

إدراك قيادة وزارة التعليا العال  والبحث العلم ، أهمية إلمداث التغييراظ اوئلوبية، ودعيا كيل الجهيود      -3

 توفر الرغبة الأكيدة لتحةين و ع التعليا العال  وتئويرر. الرامية للإصلاح، مع 

تملك الجامعاظ الحكومية عموماً الحد الأدقن من البلية التحتيية، والوسيابل التعليميية، والكيادر الأكيادث        -4

 واتداري اوؤهل القادر علن اتسهاه في الأق ئة المحلية والدولية وبلغاظ مختلفة. 

لئيلاب كياقياظ تمثليها في الجامعياظ الحكوميية اليتي تمكيلها مين الحصيو  علين           لأعياء هيلة التدريس وا -5

 الدعا واوةاقدة من الحكومة. 

Internal Weakness 

 وت ير إلى الأق ئة التي  د أو تؤثر ب كل سلبي علن نجاح أداء الجامعاظ، وملها: 

قليدييية، وإ ييراءاظ معقييدة، وتلةيييق سييي ، ومركزييية    ت ييريعاظ  تييا  إلى مرا عيية، وأقلمميية إدارييية ت   -1

  ديدة، وتدخلاظ في اتخاذ القرار. 

 بلية وقدراظ وزارة التعليا العال  والبحث العلم  غير كافية للقياه بويابفها علن أكمل و و. -2

 غياب ال فافية واوةاءلة في معلما مؤسةاظ التعليا العال . -3
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لجامعيياظ إلى و ييود آلييية، ورسييالة وا ييحة، وأهييداف     غييياب التخئيييط اتسييتراتيج ، لميييث تفتقيير ا    -4

 استراتيجية محددة.  

مين   %70قلة اووارد اوالية، ورغا اعتماد الجامعاظ علن الحكومة في تمويلها، إت أقها تلفق ما يقرب مين    -5

 موازقاتها اتجمالية علن الأ ور واورتباظ واولح الدراسية.

قو  ثيلح الجامعياظ اتسيتقلالية الكاملية، فمخصصياظ الجامعياظ       عده اتستقلالية اواليية، رغيا أ  القيا    -6

 دد بلاء علن اوفاو اظ مع وزارة اوالية، وتلمل إ راءاظ الصرف مقيدة بموافقة اودراء اواليين، الذين تعيلها 

 وزارة اوالية في كل الجامعاظ اليملية.

 –لجديييدة عليين و ييو اةصييو    ا-الحكومييية ييعش اورافييق، والييبني التحتييية، فاغلييب الجامعيياظ     -7

والجامعاظ الأهلية، تفتقر إلى اوكتباظ والوسابل التعليمية، واوختيماظ، والأ هيزة، و يبكاظ اتتصياتظ،     

 وهذا القصور يُحد من قةبة اتلتحاق في المجاتظ العلمية والهلدسية.

عليمي  واتداري، وبلياء   غياب أقلممة لييبط الجيودة، واتعتمياد الأكيادث ، مميا يعييق تصيدير الكيادر الت         -8

 القدراظ.

  عش اةدماظ ات تماعية والتو يو واتر اد للئلاب. -9

1  عش ثقافة البحيث، لمييث تجيرل أكثير البحيوث للترقيية العلميية، ولييس ل بحياث، مميا ييؤثر في التلميية              -0

 اتقتصادية للبلاد.

1  .عده التواز  بين مخر اظ التعليا العال ، والمتيا اظ المجتمع، وسوق العمل -1

1  يعش اقعييزا  الجامعيياظ عيين العييالم اةييار  ، لمييث ت يو ييد تفعيييل ترتبيياط،  امعيياظ اليملييية مييع     -2

 الجامعاظ الأ لبية والعربية الأخرل. 

1   عش العلاقة مع القئاا اةا ، والقئاعاظ اتقتا ية.  -3

1  القصور في الكفاءة الداخلية والكفاءة اةار ية للجامعاظ. -4

1  تعتماد المامج وال هاداظ والدر اظ العلمية واتعتراف بها.غياب الأطر واليوابط الوطلية  -5

1  غياب ال فافية في عملية استقئاب، واختيار، وتوييش هيلة التدريس ومةاعديها. -6

1  غياب ثقافة التعاو  بين هيلة التدريس واوةلولين اتداريين. -7

1  غياب التفاعل بين هيلة التدريس والئلاب. -8

1  ة التدريةية إلى عدد للئلاب.اتختلا  الكبير في معد  الهيل -9

2  عده اتلتزاه بالقاقو  فيما يخص العمل الحزب  داخل الجامعة. -0

2 ع وابية في تعيين وتوزيع الكيادر التعليمي  وخاصية اوعييلين مين خيار  الهيلية التدريةيية واليتي ت تخييع            -1

دة ملهيا وبحييث يتراكيا    للإ راءاظ واليوابط القاقوقية والتي عادة ما تعين خيار  الحا ية لهيا وعيده اتسيتفا     

عدد كبير من الهيلة التدريةيية في بعيض الأقةياه دو  أعبياء تدريةيية يقوميو  بهيا قاهييك عين عيدد اووفيدين            

 العابدين من اةار  بعد لمصولها علن الدكتورار.
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2 التيييارب في تةييمية الأقةيياه والتخصصيياظ وعييده و ييود تبحيية  ييدد بدقيية اوةييمياظ العلمييية اةاصيية     -2

والأقةاه في كلياظ الجامعاظ، فمثلًا قةا الجيولو يا في كلية العلوه بجامعية تعيز يةيمن بقةيا     بالتخصصاظ 

علوه الأرض والبيلة في كلية العلوه بجامعة صلعاء أما قةا علوه الأغذية في  امعة صلعاء فيةمن قةا علوه 

 وتكلولو يا الأغذية في كل من كليتي الزراعة بجامعتي عد  وإب.

2 سواء علن مةتول الكلياظ في الجامعة الوالمدة أو علن مةتول كيل  امعية مين الجامعياظ     غياب التكامل  -3

الحكومية. واليذي يعكيس ميدل الهيدر اويادي والب يري في تعيدد الأقةياه داخيل الجامعياظ مميا أدل إلى زييادة             

 أعداد أعياء هيلة التدريس في التخصص الوالمد أكثر من الحا ة اوئلوبة.

2 علن للجامعاظ بدورر الفعا  في الرقابة واوتابعة وتلفيذ قراراتو علن مختلش الجامعياظ  عده قياه المجلس الأ -4

لميث أ  هلاك فراراظ قد اتخذظ في هذا الصيدد لم ييتا تلفييذها، قتيجية لعيده و يود رقابية فاعلية علين أداء          

 العملية التعليمية والعمل الأكادث  من قبل المجلس.

2 اسيياظ واةئييط عليين مةييتول الكلييياظ وإدارة الجامعيياظ والمجييالس     غييياب اتدارة الكفييؤة في رسييا الةي  -5

الأكادثيية اوتخصصيية الييذي أقعكيس بييدورر عليين عميل كييل كلييية بصيورة مةييتقلة عيين بقيية كلييياظ الجامعيية       

 الوالمدة.

2 غياب ال فافية، وتهمي  المجالس العلمية، والأكادثيية ألمياقياً، وعيده الميتراه التيدر  في الأداء اتداري       -6

 دي إلى غياب مبدأ التلافس ال ريش بين اوتقدمين تختيار الأفيل.الذي يؤ

2 التييأثر باليييغوط ات تماعييية الييتي تغييرض عليين الأقةيياه والكلييياظ، والييتي تولييد ثقييوب لتوسيييع الوبيياء    -7

اتداري الذي ييعش مهياه وييفية التعلييا والبحيث العملي  اورتكيز في قوتيو علين ات يراءاظ والت يريعاظ           

 دثية.واللوابح الأكا

2 إصدار قراراظ تعيين من قبل رؤسياء الجامعياظ مبا يرة دو  إتبياا ات يراءاظ والييوابط وفيق التةلةيل          -8

 الأكادث ، فرار فلس الجامعة، وأخيراً قرار ربيس الجامعة، وهذا ما يحث في بعض الجامعاظ.

2 اتذة اوةاعدين اليذين ت  يهور بعض ات راءاظ غير القاقوقية في تعيين بعض اوعيدين أو اودرسين أو الأس -9

تلئبق عليها ال روط واوعايير، أو تعييلها بتو يهاظ وقراراظ سياسية، الأمر الذي أدل إلى تيدهور صيورة   

أستاذ الجامعة أماه الئلاب والمجتمع، لمتن أصبحت ملزلة تلك الصيروح العلميية تتهياول عليد الجمييع، دو       

 معة وإقصاف ذول الحق.إتخاذ أي رادا لذلك تعادة اعتبار سمعة الجا

3 تقاده الللما، وهبوط اوةتول اوعرفي وبةط عملياظ التئوير في سيياق اليمامج واولياهج وطيرق التيدريس       -0

 وإدارة مؤسةاظ التعليا العال . 

3 تيخا الهياكيل اتداريية، وتقياده اليللما اواليية واتداريية والجميود في أعميا  قواعيد لمكوميية ت تلاسيب             -1

 والعلمية والبحثية.  اوؤسةاظ التعليمية

External Opp. وت ير إلى تلك الألمداث الواقعية في بيلة الجامعاظ، والتي ثكن

 استغلالها لتحقيق ملافع في اوةتقبل، وملها: 

 التزاه القيادة الةياسية والحكومة بدعا ومةاقدة عملية تئوير التعليا العال .  -1
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صلاح اتقتصادي، واوال ، واتداري، الذي تبلتو الحكومة بالتعاو  ميع هيلياظ   اتستفادة من برقامج ات -2

 دولية، و هاظ ما ة في إصلاح وتئوير التعليا العال . 

اتستفادة من التئوراظ الحديثة في فيا  تقليية اوعلومياظ، وتوييفهيا في تئيوير مؤسةياظ التعلييا العيال           -3

 والبحث العلم . 

لةياسية، والدعا اوتزاييد مين المجتميع في  قييق تكيافؤ الفير  بيين اليذكور واتقياث          الرغبة لدل القيادة ا -4

 وبين الريش والحير في اتلتحاق بالتعليا العال .

 تةويق المامج التي تقدمها الجامعاظ إقليمياً، ودولياً، تستقئاب عدد كبير من الئلبة.   -5

 يا اوفتوح، والتعلا اتلكتروق .فتح برقامج التعليا عن بعد، والتعل -6

 توسيع التعليا اووازي لزيادة اووارد اوتالمة للجامعاظ.  -7

 تئوير استراتيجية التعليا العال  والبحث العلم ، التي ستوفر آلية  ةين دابمة وؤسةاظ التعليا العال .  -8

External Threats 

تجاهاظ اتقتصادية وات تماعية والةياسية والتكلولو ية والتلافةية والتي يتوقع وت ير إلى تلك الألمداث وات

 اوةتقبل وملها:فيأ  يكو  لها آثار  ارة علن موقش الجامعاظ اليملية

سلوياً ما سيلتج علو تياعش عيدد الةيكا  بحليو      %3.02الذي يقرب من ازدياد معد  اللمو الةكاق ، -1

 ه.  2020عاه 

تلمل الحكومة ه  اومو  الولميد للتعليا العال ، أو أ  تعيد  زييادة ميزاقيتيو في اوةيتقبل،      من الصعب أ  -2

 الأمر الذي سيحد من نمو التعليا العال  وتئورر. 

 استمرار تمويل الدولة للتعليا الجامع  الحكوم ، في الوقت الذي يزداد فيو التو و  و اةصخصة.  -3

هلية للعميل في اةيار ، قتيجية لييعش الأ يور في اليداخل، وعيده         مغادرة أعيداد مين هيلية التيدريس اوؤ     -4

 و ود  فافية في التعيين، وتكافؤ في الفر . 

 مقاومة الجهود التي تةعن للتغيير واتصلاح، والتئوير، في مؤسةاظ التعليا  العال .  -5

 يلبغ  أت يعو  كثيراً علن بقاء دعا الجهاظ الدولية واوا ين لفترة زملية طويلة. -6

انخفاض الوتء واتقتماء لدل العياملين في مؤسةياظ التعلييا العيال ، و يعش اليروح اوعلويية عليدها،          -7

 قتيجة انخفاض الأ ور واورتباظ القابمة علن عده التلافس، الأمر الذي سيؤدي إلى هجرة العقو . 

 تف   اتفرازاظ اللاتجة عن م كلاظ البئالة بين اةريجين من الجامعاظ.  -8

 لجامعاظ اةار ية للجامعاظ الداخلية.ملافةة ا -9

1  ملافةة الجامعاظ اةاصة للجامعاظ الحكومية. -0

1  اقفصا  الجامعاظ عن  اقب الئلب والفر  اوتالمة.  -1

إ  التصدي لتهديداظ المجتمع يكو  من خلا  

 وتكلولو ياً لحماية اوواطلين والبيلة ةدمة التلمية اوتواصلة والوقوف التئوير اوتكامل سلوكياً وتر يدياً ومعلوماتياً

أماه اولافةة العاوية من خلا  إدارة قا جة وفاعلة. وبئبيعة الحا  ت ثكن معالجة  دياظ اليوه والغد في  امعاتلا 
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 امعاتلا العربية ب كل عاه واليملية  بلمط إدارة الأمس أو اتدارة التقليدية. والةؤا  الذي يئرح قفةو هو: كيش تدار

ب كل خا ؟ هل تدار برؤية اوةتقبل و دياتو وخئورة رسالة الجامعة علن لمركة المجتمع، أه أ  هلاك أسلوباً آخر 

تدار بو وصلحة قصيرة الأ ل، تجعل من العملية التعليمية عبلاً علن التلمية والدثقراطية؟ واتدارة بصفة عامة ه  

ستة علاصر مهمة في الكيا  الجامع  وه : سوق العمل باللةبة ةريج  الجامعاظ، التقلية اوئلوبة تعداد  والمدة من

اةريجين، الجهاز التلفيذي، رأ  اوا  اللازه لتمويل العملية في  واقبها، التللميا الذي يربط ما بين العلاصر الةابقة، 

لجامعية مو ع التلفيذ من خلا  رؤية وا حة ومبادئ إر ادية الجهاز اتداري اوةؤو  عن و ع رسالة اوؤسةة ا

تلقح الأقلممة للحفاي علن التراث الثقافي وتئوير اوهاراظ التقلية ومهاراظ اتتصا  والتفاعل اتقةاق  )الئحلاوي 

 (. 724، 1999وآخرو ، 

از اتداري بالأساليب علن لمةاب لذا نجد الجامعاظ اليملية يةيئر عليها نمط اتدارة بالأساليب، لميث يهتا الجه

الأهداف، ويغلب ال كل علن اويمو  ب كل يجمل القبيح ويخف  او اكل، رغا و ودها، وقد تصل در ة 

اتهتماه بال كل إلى التحليل وإخفاء الحقابق، وفي اتدارة بالأساليب يتحو  الجهاز التلفيذي إلى  هاز خدم  يخده 

ر إلى أهداف اوؤسةة الجامعية، مما أفرز العديد من الةلبياظ علن إدارة الجامعاظ أهداف اتدارة العليا دو  الللم

 (66، 2008اليملية، ملها: )وزارة التعليا العال ، 

التوزيع الراهن وةيؤولياظ التعلييا ميا بعيد الثياقوي بيين عيدد مين الجهياظ يعيني غيياب اتدراك الصيحيح              -1

 تخئيط الفعا . وفهوه التعليا العال  في اليمن، وغياب ال

غييياب الفهييا الوا ييح لأهييداف وزارة التعليييا العييال  والبحييث العلميي ، ومةييلولياتها، لييدل كييثير ميين      -2

 العاملين في هذا القئاا. 

إ  الرقابة التفصيلية التي تمارسها وزارة اوالية علن اللفقاظ اوعتمدة للجامعاظ اليمليية، أمير غيير عيادي،      -3

 يؤدي إلى قتابج غير إيجابية. 

إ  ممارسية الرقابية اوفرطيية علين ال ييلو  اواليية، أثيير علين اسييتقلالية الجامعياظ، وأعيياق إدارتهيا في اتخيياذ          -4

 القراراظ الفاعلة في استخداه اووارد. 

إ  اتستقلالية المحيدودة لقيياداظ الجامعياظ لم تةيتخده ب يكل  ييد، لمييث لم تتخيذ قيياداظ الجامعياظ            -5

   امعاتها، وها ثلكو  سلئة فعل ذلك. القراراظ اللازمة ل داء الفعا  في

تفتقر مؤسةاظ التعليا العال  للخماظ واوهاراظ اوئلوبة، اليتي تمكلهيا مين ممارسية اتسيتقلالية اواليية،        -6

 علاوة علن أ  البلية التللميمية الحالية ت تتلاءه مع اتستقلالية الكاملة.

دل إلى عز  الجامعة عن محيئها المجتمعي  والمتيا اتيو،   إ  غياب م اركة المجتمع في فالس اتخاذ القرار، أ -7

 وغياب ال فافية واوةاءلة في القراراظ الجامعية. 

 محدودية اوعلوماظ والبياقاظ التي يتا علن أساسها صياغة الةياساظ علن اوةتول الوطني واوؤسة .  -8

ر الأسيلوب اتداري في  امعاتليا اليمليية،    مما سبق يتئلب من القابمين علن التعليا العيال   يرورة العميل علين تئيوي     

لمتيين يلتقييل ميين أسييلوب اتدارة بالأسيياليب إلى إدارة تعمييل عليين إبعيياد ال ييبح البيروقراطيي  الييذي يهييدد رأ  اوييا      

الفكري، وثكن  قيق ذلك من خلا  إعادة هلدسة عملياظ الجامعاظ اليملية اتدارية والأكادثية، تستيعاب كل ميا  
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كلولو يا اوعلوماظ واتتصاتظ، وبما يدعا اولتج الجامع  وقدرتو التلافةية في يل التحدياظ الجدييدة  هو  ديد في ت

 التي ثر بها العالم في الألفية الثالثة. 

 –

قاظ العلمية والتي تفرض علن إدارة الجامعاظ اليملية تم بلاء اللموذ  اوقترح استجابة للعديد من اورتكزاظ واولئل

 مراعاتها وو ع اةئط التئويرية اللازمة، لمتن تكو  قادرة علن  قيق أهدافها اورسومة، وملها:

تعميل الجامعيياظ الييوه في بيليية عاويية وتلافةييية، تتةييا بالديلاميكيية، وسييرعة ولميدة التغيييير، وإزاء هييذر        -1

معاظ العاوية  يو تيبني فلةيفة  دييدة ب يأ  فياتظ أعمالهيا أو عملياتهيا الربيةيية،          التغيراظ تتجو معلما الجا

ووا هية الييغوط الييتي تليادي بيالتغيير والتئييوير وملهيا مييثلًا: التو يو  يو التكييتلاظ اتقتصيادية، خصخصيية         

ليية، زييادة   الأعما ، وتقليص دور الحكومة، يهور ال ركاظ اوتعددة الجلةيياظ، التو يو  يو الأسيواق الدو    

لمدة اولافةة، وغيرها. وووا هة هذر التغيراظ أصبح من الصعوبة علن اتدارة الجامعية تبني أساليب ومفاهيا 

إدارية قدثة قد تكو  أثبتت نجالماً في فتراظ ما ية، ذلك أ  عوامل نجاح الأمس قد تصبح دواع  ف يل الغيد.   

لتغيير اوةتمر بالقدر اولاسيب مين الةيرعة واوهيارة، ويعتيم      وبذلك أصبح علن اتدارة الجامعية أ  تتعامل مع ا

مدخل إعادة هلدسة العملياظ في الجامعاظ من أها اوداخل الأساسية تلمداث تغيير  ذري فيها )عبدالمحةن، 

2004 ،207.) 

أكيدظ الدراسياظ والبحيوث العلميية أ  أسيلوب إعيادة هلدسية اوؤسةياظ اتداريية لمقيق نجالمياظ ميثيرة              -2

ث ققلاظ متمييزة لأو ياا تليك اوؤسةياظ، ويصيلح لتئبيقيو في فيا  التعلييا الجيامع ، رغيا صيعوبة            وألمد

تئبيقو والمتيا اتو اوتعددة مين القيول الب يرية اودربية علين هيذا الأسيلوب، إ يافة إلى  يرورة تيوافر اليدعا            

ئق اتعادة من الجذور. ولذا فإ  الأساس  من مصادر اتخاذ القرار اوةلولة عن التعليا في الجامعاظ، وقبولها ول

تبني أسلوب إعادة الهلدسة اتدارية ي يكل  يرورة ووا هية اتخيتلاتظ القابمية في التعلييا الجيامع ، لمييث         

ثكيين ميين خلالييو رصييد التغييييراظ اليييرورية اوئلييوب إلمييداثها لتئييوير الجامعيية، والييتي تهييدف إلى موا هيية     

لمقيقية. لذا فإ  مفهوه إعادة الهلدسة أسلوب فعا  لدراسية فعاليية    التحدياظ واو كلاظ التي لم توا و بحلو 

الجامعاظ، وهو ثدقا بئريقة لها قيمتها وتلقن قلمرة  ديدة علن ميا تقيوه بيو الجامعياظ مين ق ياطاظ، وكيفيية        

 ة.إعادة تللميا هذر الل اطاظ  ذرياً، وذلك ووا هة التحدياظ الحالية بئريقة مختلفة ذاظ مغزل وأكثر فاعلي

هلاك تأثيراظ هابلة لتقلياظ اتتصا  واوعلوماظ علن بلية وقوعية التعليا الجامع  التقليدي  علتو  

عقيماً وغير كشء للملافةة أو اتستمرار، مما يلب  بتحو  كل   ء في التعليا الجامع  الحديث بدءاً 

اظ اوئلوبة، بهدف  قيق من تصميا اوباق  إلى الحجا وال كل، والتخئيط وتجهيز اوكا  باوةتلزم

اوعرفة العلمية في الجامعة. بمعلن آخر سيتئلب الأمر اتقدما  في  بكاظ التعليا الجامع  العاوية، 

وسيؤدي ذلك إلى أ  التعلا سوف يحدث في أماكن وأزملة عديدة داخل وخار  الجامعة، وهذا 

ارية والأكادثية وترتيب أدوارها وويابفها يتئلب أ  تعيد الجامعة الللمر في إعادة هلدسة عملياتها اتد
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في يل هذر التغيراظ. لأقها اوؤسةة المجتمعية اولوط بها رسمياً مهمة التعليا الجامع ، وه   زء 

  ق يط وفعا  من كيا  المجتمع. 

وات كالياظ تمثل قيية مواءمة مخر اظ التعليا مع متئلباظ سوق العمل إلمدل أبرز التحدياظ  -4

التي توا و  التعليا الجامع  في اليمن، وخاصة في يل التئوراظ اتقتصادية والةياسية والتكلولو يية  

اوتةييارعة محلييياً ودولييياً، فلييا يعييد قلميياه التعليييا العييال  معلييياً بمواءميية مخر يياظ التعليييا العييال  مييع     

ب، بيل أصيبح الييوه معليياً بمواكبية      المتيا اظ التلمية ومتئلباظ سوق العمل علن اللئاق المحل  فحةي 

متئلباظ أسواق العمل إقليمياً ودولياً من التخصصاظ واوهاراظ العلميية، فييلًا عين قوعيية اليمامج      

العلمية والعملية اليتي يحتا هيا القئياا اةيا  والعياه، واليتي تتصيش بالديلاميكيية واليتغير اوةيتمر،           

سية عمليياظ التئيوير والتحيديث للملياهج واليمامج       الأمر الذي مين  يأقو  يرورة وأهميية إعيادة هلد     

العلمية والعمليية علين اللحيو اليذي تعكيس واقيع واتجاهياظ الئليب علين العمالية ومتئلبياظ التلميية             

اتقتصييادية وات تماعييية، في  ييوء مفيياهيا اتعتميياد الأكييادث  ومتئلبيياظ الجييودة ال يياملة في قلميياه   

الأساسيية لييما   يودة وكفياءة مخر ياظ التعلييا العيال         التعليا العال  كألميد اويؤهلاظ وال يروط    

اليمني، والتي تيع  دياً إ افياً أمياه الجهياظ اوعليية بيالتعليا في الييمن، كميا تفيتح في الوقيت قفةيو          

آفاقاً  ديدة لتعليا أكثر تميزاً ومواءمة مع أسواق العمل اوفتولمة اليتي تتجياوز الحيدود اوكاقيية للدولية      

 (.  59، 2008وري، اليملية )الحا

هلاك تو هاظ لمكومية  و تغيير دور الجامعاظ اليملية، ملئلقة مين إدراكهيا أ  الوييابش التقليديية اليتي       -5

تقوه بها لم تعد صالحة أو فدية، وخصوصاً في عصر أصبحت فيو ثورة اتتصياتظ واوعلومياظ ت يكل  يدياً     

وار  ديييدة تقييوه ميين خلالهييا بتقييديا خييدماتها   خئيييراً، ممييا يتئلييب ميين الجامعيية أ  تبحييث عيين ويييابش وأد   

للمجتمع، فلا يتوقش دورها علد وييفتي التدريس وإ راء البحوث، وإنميا ثتيد دورهيا إلى خيار  مؤسةياتها      

لتصيل بخييدماتها إلى مختليش القئاعيياظ والفليياظ والأعميار، وذلييك مين خييلا  إ ييراء البحيوث التئبيقييية لحييل       

اظ الفلية والعلمية وؤسةياظ وقئاعياظ المجتميع، وتللمييا بيرامج تدريبيية       م كلاظ المجتمع، وتقديا اتست ار

وتأهيلية أثلاء اةدمة للعاملين في مؤسةياظ المجتميع لرفيع مةيتول أدابهيا، كميا اسيتحدثت العدييد مين اوراكيز           

خدمية  هدفها الأسا  خدمة المجتمع، الأمر الذي يتئلب إعادة هلدسية عملياتهيا والأدوار اليتي تقيوه بهيا تجيار       

ممييا سييبق، ثكيين القييو : أ  أسيياليب اتدارة الجامعييية      (.63، 2008المجتمع اليمني )العريق ، 

للجامعيياظ اليملييية تقليدييية وأصييبحت قاصييرة عليين التكيييش مييع اوييتغيراظ العاوييية الجديييدة، لييذا أصييبح ميين      

ة الأخييرل كييالجودة اليييروري التأكيييد عليين تييبني مييدخل إعييادة هلدسيية العملييياظ إلى  اقييب اوييداخل الحديثيي  

ال ياملة، وإعيادة الهيكلية ومحاوليية تئبيقيو بفاعليية في الجامعيياظ اليمليية، لتحةيين أدابهييا وزييادة قيدرتها عليين          

موا هية التحييدياظ الدولييية، وذلييك ميين خييلا  اتسييتفادة ميين خييماظ بعييض اوؤسةيياظ الياباقييية والأمريكييية    

ل الوسابل التي تمكلها من التئبيق بلجاح، لمتن تتمكن مين  والأوربية والعربية، عم التلةيق والتعاو  معها بك

إعادة هلدسية عملياتهيا اتداريية والأكادثيية، بهيدف اليتخلص مين او يكلاظ والعمليياظ التقليديية الةيابدة،            
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والتي من أهمها: سيئرة الللماه البيروقراط ،  عش عمليياظ التخئييط والتللمييا والتو ييو والتقيويا، تعيدد       

ا هيييا في الهيكيييل التللميمييي  للجامعييياظ،  يييعش أقلممييية اتتصييياتظ واوعلومييياظ اتداريييية  الويييابش وازدو 

والأكادثييية،  ييعش اتهتميياه بالبحييث والتئييوير، طييرق أداء العمييل وأسيياليبو تتةييا بييالعقا والتعقيييد وكثييرة   

 ييراف اللميياذ  والتوقيعيياظ، عبودييية اوييويفين لحرفييية اللصييو ، تةييلط اتداراظ اوالييية واسييتبدادها، ات     

والتةيب واتهما ، الِ للية وتغييب اوصياا ال خصيية، التهياو  والتةياهل في فيرض العقوبياظ لميين تكيو           

العقوبة وا بة، تعدد اللوابح والقواقين اوعمو  بها وتعقيدها وتقادمها، تيدخل الأ هيزة الحكوميية في أعمالهيا     

 جامعاظ. مما يؤدي إلى عده استقرار القيادة اتدارية والأكادثية لل

يهدف اللموذ  إلى تقديا آلية وا حة تةاعد الجامعاظ اليملية علن معاي ة عصر العووة – 

والتعامل مع مفرداتو التقلية، والبدء بعملية تغيير  امل و ذري يتعدل ال كل إلى اويمو ، لمتن ثكلها من  قيق 

 الأهداف التالية:

 ال امل وللمومة التعليا الجامع  اليمني. التغير اتداري والأكادث   (أ

تكوين اووارد الب رية اليملية تكويلاً علمياً وتقلياً وفكرياً وثقافياً متكاملًا ومتوافقاً مع متئلباظ العصير ومتغيراتيو    (ب

 ومرتكزاً إلى تقلياتو.

بهيا إلى اوةيتوياظ   إلميداث تئيوير قيوع  في ميدخلاظ الجامعية وعملياتهيا، لتحةيين أداء مخر اتهيا، واترتفياا           ( 

 اول ودة التي تكو  المجتمع اوتعلا اولتج الةاع  بجد إلى الرق  والتقده.

 –
 

 يةتلد بلاء اللموذ  إلى فموعة من الأسس واوبادئ واوقوماظ، ملها: 

اظ واتتصا  للوصو  ب كل أسرا وأكثر كفياءة إلى  استثمار تئور التقلياظ الجديدة للمعلوم -1

 استيعاب اوعرفة في عالم الغد.

 التئوير اوةتمر لأنماط  ديدة في مللمومة التعليا الجامع  اليمني. -2

 اتقفتاح علن العالم والتفاعل اوةتمر مع مؤسةاتو التعليمية والبحثية. -3

إيجياد تفهيا لتقيويا  يودة الأداء      توافر  يروط الجيودة في كيل ميا تقيوه بيو الجامعية، و يرورة         -4

 الجامع .

 تأكيد التو و اوةتقبل  في خئط وبرامج التغيير في الجامعاظ اليملية.   -5

 إدراك كاف لرغباظ وتوقعاظ المتيا اظ الةوق من اةريجين. -6

 إثا  اتدارة العليا بالجامعاظ بأهمية التغيير وت جيع العاملين عليو. -7

 الأولوية لتكو  مو عاً تعادة هلدسة العملياظ. ديد العملياظ الجوهرية ذاظ  -8

  ليل علم  دقيق لكل عملية  وهرية إلى علاصرها اوختلفة. -9

1  ت جيع عملية اتبداا واتبتكار لكافة العاملين بالجامعاظ.  -0

1 مو ييوعية إعييادة بليياء الهيكييل التللميميي  وعلاصيير العملييية التعليمييية كلتيجيية تعييادة هلدسيية    -1

 العملياظ.
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1  دة واعية للةياساظ وات راءاظ وخرابط تدفق العمل.صياغة  دي -2

1 اتفييادة ميين تكلولو يييا اوعلوميياظ في بليياء قلميياه متئييور للمعلوميياظ يكييو  أساسيياً لقييراراظ     -3

 و ركاظ سريعة ور يدة.

1  الللمر وعار ة البعض للتغيير كرد فعل طبيع  وفها أسباب اوعار ة كأسا  للمعالجة. -4

 تم بلاء اللموذ  اوقترح علن العديد من اةئواظ وات راءاظ، واوو حة بال كل ارت :  
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( بأقو ثكن إعادة هلدسة العملياظ اتدارية والأكادثية في الجامعاظ اليملية، من خلا  3يتيح من ال كل )

 تية: تلفيذ ات راءاظ واةئواظ وارلياظ ار
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 أ ( مرلملة اتعداد والتحيير: 

ويقصد بها قياه الجامعاظ اليملية باتخاذ العديد من الترتيباظ وات راءاظ وجمع اوعلوماظ والبياقاظ اللازمة 

 عملياتها اتدارية والأكادثية، ويتا في هذر اورلملة القياه بارت : تعادة هلدسة 

 معرفة مدل استعداد الجامعاظ تمكاقية الأخذ بأسلوب إعادة هلدسة العملياظ.  -1

و ع خئة لتهيلة جميع العاملين )أعياء هيلة تدريس + مويفين( وجمييع القيياداظ اتداريية والأكادثيية      -2

العلمية واتدارية، وذلك بهدف التوعية بلوعية وأهمية الأسلوب وإيجاد ثقافة إدارية بمختلش الكلياظ والأقةاه 

 لتفعيل ذلك.

 ديد  واقب اليعش في البليية التللميميية للجامعياظ ومعرفية ميدل قيدرتها علين إعيادة بلياء عملياتهيا في            -3

  وء اللمروف المحيئة بها. 

الأكادثية ومعرفة المجاتظ والجواقب التي ترييد إعيادة    ديد لما اتها من إعادة هلدسة عملياتها اتدارية و -4

 عملياتها ب كل  زب  أو كل . 

 معرفة و ديد اتمكاقياظ والقدراظ اوادية والب رية اللازمة للقياه بعملية إعادة هلدسة عملياظ الجامعة. -5

ظ العلاقيية معرفيية لما يياظ ومتئلبيياظ الكلييياظ والأقةيياه واتداراظ، وكييذا اوؤسةيياظ ات تماعييية ذا     -6

 بالجامعة.

 ت كيل الفريق اوةلو  عن القياه بإعادة هلدسة العلمياظ اتدارية أو الأكادثية وو ع خئة لتدريبو. -7

  ديد خئة زملية للبدء واتقتهاء من إعادة هلدسة العلمياظ اتدارية أو الأكادثية. -8

( ولكيل الجواقيب والمجياتظ    8-1) جمع البياقياظ واوعلومياظ اوتعلقية بكيل اللقياط الةيابقة اليواردة في        -9

 اتدارية والأكادثية اوئلوب إعادة هلدسة عملياتها.

 ب( مرلملة  ديد الأهداف: 

ويقصد بها قياه الجامعاظ اليملية بتحديد الأهداف اتستراتيجية والتفصيلية تعادة هلدسة عملياتها  

 اتدارية والأكادثية، وذلك من خلا  القياه بارت : 

 ؤية مةتقبلية للجامعاظ.و ع ر -1

و يع أهييداف وا ييحة ومحييددة ودقيقية وقابليية للقيييا ، وذلييك لكييل عمليية وق يياط يييراد إعييادة هلدسيية      -2

 عملياتها في مختلش الكلياظ واتداراظ.

 معرفة و ديد دور الجهاظ اوةتفيدة في مختلش كلياظ وإداراظ الجامعة.  -3

 أ  تييش أو تؤدي إلى  ةين أداء الجامعاظ. ديد العملياظ اتدارية والأكادثية التي ثكن  -4

  ديد الأق ئة اتدارية والأكادثية اوةاقدة التي تةاعد في  قيق الأهداف.  -5

 إعادة الللمر في هدف الهيكل التللميم  للجامعاظ، وبحيث يركز علن العملياظ بدتً من الأساليب.  -6

  ( مرلملة و ع خئة التئبيق: 
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اليملية بو ع اةئة ات رابية تلمداث التغيير الجذري والةريع تعادة هلدسة ويقصد بها قياه الجامعاظ  

  واقب العملياظ اتدارية والأكادثية، وذلك من خلا  القياه بارت : 

ت ييكيل فييرق العمييل اوتخصصيية في إعييادة هلدسيية العملييياظ بكييل الكلييياظ والأقةيياه العلمييية وبحةييب       -1

 طار علن لمدة. التخصصاظ واو اريع المحددة في كل إ

التحديد الدقيق لكل م روا تعيادة هلدسية العمليياظ في كيل كليية أو قةيا أو إدارة بالجامعية ييراد إعيادة           -2

 هلدسة عملياتها.

 ديد اوةلولين او رفين واولفذين لكل م روا في كل كليية أو قةيا أو إدارة بالجامعية ييراد إعيادة هلدسية        -3

 عملياتها. 

يا  أداء كل م روا في كيل كليية أو قةيا أو إدارة بالجامعية ييراد إعيادة هلدسية         ديد مقاييس أو أدواظ ق -4

 عملياتها. 

 ديد الفترة الزملية لبدء التلفييذ واتقتهياء مين او يروا في كيل كليية أو قةيا أو إدارة بالجامعية ييراد إعيادة            -5

 هلدسة عملياتها. 

ين بكل م يروا في كيل كليية أو قةيا أو إدارة      ديد اوهاه والصلالمياظ واوةلولياظ والأدوار لكل العامل -6

 بالجامعة يراد إعادة هلدسة عملياتها، وب كل مفصل بعيداً عن الغموض واتلتبا . 

  ديد الفترة الزملية الكلية لتلفيذ اوهاه والصلالمياظ واوةلولياظ والأدوار ولكل العاملين بكل م روا.  -7

لجامعة مين التأكيد مين ميدل معرفية وفهيا القيابمين لكيفيية إدارة          ديد الأساليب العلمية التي تمكن قيادة ا -8

او يروعاظ اةاصية بإعيادة هلدسية عملييياظ الجامعية ومعرفية ميدل اسييتيعابها وقيدرتها علين التخئييط لهييذر           

او اريع وفق الأساليب العلميية الفليية والثقافيية اليتي سييتا اسيتخدامها في اورالميل اللالمقية مين إعيادة هلدسية            

 ظ. العمليا

 د( مرلملة تلفيذ اةئة: 

ويقصد بها قياه الجامعاظ اليملية بتلفيذ الأق ئة التي سبق  ديدها في اورالمل الةابقة، وذلك بقصد إعادة 

 هلدسة جميع  واقب العملياظ اتدارية والأكادثية، وذلك من خلا  القياه بارت : 

 لأق ئة اوراد  قيقها. قياه الجامعاظ بو ع آلية وا حة ومحددة ودقيقة لتلفيذ ا -1

القياه بو ع آلية تيمن قياه فرق العمل بإنجاز اوهاه اوكلفة بها بكل م روا في كل كلية أو قةيا أو إدارة   -2

 اوئلوب إعادة هلدسة عملياتها، وذلك خار  إطار الهياكل التللميمية الحالية للجامعاظ. 

عمل العاملة في كل كلية أو قةا أو إدارة يراد و ع خئة تيمن م اركة قيادة الجامعاظ للعمل مع فرق ال -3

إعادة هلدسة عملياتها واوةلولة عن مرلملة التحو  من الو ع الحال  لها إلى الو ع الذي يلبغ  أ  تكو  عليو 

 الكلياظ والأقةاه واتداراظ. 

مية التغييير   قياه قيادة الجامعاظ بو ع اةئيط وات يراءاظ اوتدر ية واولازمية اليتي تييمن موا هية مقاو        -4

 اول ود.
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القياه بو ع خئية تدريبيية لتأهييل و فييز العياملين في الجامعياظ علين اوهياراظ والقيدراظ الجدييدة اليتي             -5

 يتئلبها أسلوب إعادة هلدسة العملياظ. 

 و ع آلية وا حة ووا هة الصعوباظ واوعوقاظ التي ترافق التلفيذ والتي قد  و  دو  إلمداث التئوير.  -6

 اوتابعة والتقويا:هي( مرلملة 

ويقصد بها قياه الجامعاظ اليملية بمتابعة وتقويا جميع الأق ئة وات راءاظ واةئواظ التلفيذية التي  

تيملتها جميع اورالمل الةابقة بقصد معرفة مدل نجاح أو إخفاق الجامعاظ في مختلش  واقب إعادة هلدسة 

 ياه بارت : عملياتها اتدارية والأكادثية، وذلك من خلا  الق

 إق اء غرفة عملياظ من اوتخصصين للقياه بعملية اوتابعة والتقويا وفق اةئة اوو وعة.  -1

و ع خئة تفصيلية وتابعة وتقويا الئريقية اليتي ييتا بهيا عمليية تئبييق إعيادة هلدسية العمليياظ اتداريية            -2

 والأكادثية. 

عملية إلمداث التغيير وفيق أسيلوب إعيادة هلدسية      و ع خئة تفصيلية وتابعة وتقويا الئريقة التي تتا بها -3

 العملياظ اتدارية والأكادثية. 

و يع خئيية تفصيييلية وتابعيية وتقييويا اللتييابج الييتي  ققييت خييلا  عملييية تئبيييق إعييادة هلدسيية العملييياظ     -4

 اتدارية والأكادثية. 

إعيادة هلدسية العمليياظ    و ع خئة تفصيلية وتابعة وتقيويا اللتيابج اليتي لم تتحقيق خيلا  عمليية تئبييق         -5

 اتدارية والأكادثية. 

و ع خئة تفصيلية وتابعة وتقويا طريقة تلفيذ إعادة هلدسة العملياظ اتدارية والأكادثية في إطار الوقت  -6

 والتكلفة والجودة.  

ة و ع خئة تفصيلية وتابعة وتقيويا فعاليية إدارة التلفييذ اةاصية بتئبييق إعيادة هلدسية العمليياظ اتداريي          -7

 والأكادثية. 

 متابعة وتقويا اللتابج اوتعلقة بالعملاء )المجتمع(، وذلك من خلا  در ة الر ا، وصورة الجامعة لديها. -8

متابعة وتقويا اللتابج اوتعلقية بالعياملين بالجامعية )ميويفين وأعيياء هيلية التيدريس(، وذليك مين خيلا             -9

 الخ. …العمل، ودر ة الوتء واتقتماء والر ا معرفة مةتول الروح اوعلوية واتقتا ية، ومعد  دورا 

 

قبل البدء بتو يح آلية تئبيق أسلوب إعادة هلدسة العملياظ الأكادثية في الجامعاظ اليمليية في مختليش الجواقيب     (أ

لبغيي  التأكيييد هلييا أ  كييل علصيير أو فييا  يييتا  ديييد آلييية إعييادة هلدسيية     (، ي3والمجيياتظ اوو ييحة بال ييكل ) 

عملياتو، تبد أ  ثر في جميع اورالميل اةاصية بعمليية إعيادة هلدسية العمليياظ، فميثلًا عليدما ييتا  دييد آليية            

د إعييادة هلدسيية عملييياظ رسييالة الجامعيية، يلبغيي  أ  ثيير بجميييع اورالمييل اوو ييحة )اتعييداد والتحيييير،  دييي   

الأهداف، و ع اةئة، تلفيذ اةئة، اوتابعة والتقويا( في الفقرة أوتً مين اللميوذ ، وهكيذا في بقيية المجياتظ      

 الأكادثية اوراد إعادة هلدسة عملياتها.

 تتحدد آلية تئبيق أسلوب إعادة هلدسة العملياظ الأكادثية في الجامعة الجواقب وات راءاظ ارتية:   (ب
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 لدسة عملياظ رسالة الجامعاظ اليملية: آلية إعادة ه –1

مما ت ك فييو أ  الجامعياظ تيؤدي رسيالة مقدسية في المجتميع كوقهيا تعيد مصيلع العقيو  اليتي تليتج وتبيدا               

وتصلع الحيارة، ولن تتمكن من القياه بهذر الأدوار إت إذا ارتقت إلى مةتول الحياة وازدهارها وارتقابها، ومن هيذا  

 لجامعاظ اليملية أ  تعيد رسالتها من خلا  القياه بارت : اولئلق يتئلب من ا

و ع رؤل تلمداث تئور  وهري في كلياظ وأقةاه الجامعاظ وبما يحقق لهذر الأقةاه والكلياظ تفوق وا يح   (أ

وكيبير ليييس عليين اوةييتول الييوطني والقيوم  فحةييب، بييل عليين اوةييتول العياو  لتكييو  قييادرة عليين التلييافس      

 التحدياظ.  واتبداا، وموا هة

 ديد معايير علمية لتوييش البحث العلم  الجامع  في خدمة قئاعاظ اتقتا  والتلمية وربط مؤسةاظ البحث  (ب

العلم  بمؤسةاظ الدولة كافة مين خيلا  بيرامج التع ييق وزييادة تفعييل تقيديا اةيدماظ ب يكل ييؤثر في  يودة            

 عملياظ التصليع واتقتا  وتوفير اةدماظ:

لبياقاظ واوعلوماظ ل بحاث العلمية والبالمثين في الجامعاظ اليملية والعربية واتسيلامية والتلةييق   تئوير قواعد ا ( 

 والتعاو  بين مؤسةاظ البحث العلم  في هذر الجامعاظ واستخداه وسابل اتتصا  الحديثة.

والتلةيق مع  و ع خئط سليمة لللهوض بعملياظ البحث العلم  الجامع  تتيمن  ديد المجاتظ والأولياظ، (د

الجهياظ اوختصيية لتيوفير ت ييريعاظ و يياركة مؤسةياظ اتقتييا   والتلميية في و ييع قتييابج البحيث العلميي  موقييع       

 التئبيق واتفادة العملية.

تئوير القدراظ في رفد القئاعياظ بياوتخر ين القيادرين علين موا هية وهييا اليتغيراظ الجدييدة والتعاميل ميع            (ر

ل مبدعيية قييادرة عليين التواصييل العلميي  والتفاعييل مييع اوةييتجداظ العلمييية      او ييكلاظ اةدمييية بعقلييياظ ورؤ 

 والتكلولو ية اوتةارعة التغيير.

استقداه كل اوبتكراظ والتقلياظ الجديدة والحر  علن او ياركة واوةياهمة في صيلع القيرار العملي  والتواصيل        (و

 معو.

ه علمييية وواكبيية دراسييتها في عملييياظ البحييث  الولييو  في اوفيياهيا الحديثيية واوتجييددة للعلييوه واسييتحداث أقةييا   (ز

 العلم .

الييتغير في مفيياهيا التعليييا والتييدريب والتييدريس التقليدييية، واتبيياا مفيياهيا )اتبتكييار، اتبييداا، اتكت يياف،      (ح

 (.…اةوارق

تئوير عميق وهادف في ملاهج التعليا وبما يتوافق مع لما ياظ المجتميع وميع اقدما يو وتعامليو ميع الئبيعية وميع          (ط

 ؤية اوةتقبل.ر

التركيز علن القييا وتعمييق واليوع  الرولمي  والأخلاقي  واتقةياق  ليدل الئلبية الجيامعيين، وبميا يييمن لهيا              (ي

 اقئلاقة في محاربة كل أ كا  التغريب.

الحفيياي عليين الهوييية والثقافيية والحيييارة اليملييية والعربييية واتقةيياقية، ميين خييلا  التكامييل في فيياتظ تئييوير        (ك

تكلولو ييا  
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 آلية إعادة هلدسة عملياظ التدريس والتعلا: –2

إ  التدريس والتعلا في الوقت الحا ر يقوما  علن تكلولو يا الكمبيوتر التعليمية، وهذر التكلولو ييا ت   

لأ هزة، الللما اتر ادية، والللما اتدارية أو الأكادثيية، ولكلهيا ت يمل اليمامج اليتي تخيده اولياهج        يقصد بها فقط ا

واوهاراظ والأيديولو ياظ التي تو و استخداه أ هزة الكمبيوتر في البيلاظ التعليمية. فلا يعد مين الييروري باللةيبة    

ب واودرسيين سييلتقو  و هياً لو يو لمتين  يدث عمليية        للمامج التعليمية أ  تكيو  مبليية لميو  اتفيتراض بيأ  الئيلا      

التعلا، ذلك أ  أ هزة اتتصيا  اللاسيلكية أتالميت للجمييع أ  يت ياركوا في مةيالمة تخيليية مماثلية للمكيا  الئبيعي ،           

لمتين أ  العديييد ميين الأق يئة الييتي كاقييت تجيري في لمجييراظ الدراسيية، مين اومكيين أ  تجييري عيم  ييبكاظ اتتصييا        

أصبح من اومكن ق ر محتول معلما المامج التعليمية عم ال بكاظ، وبالتال  أصبحت بيرامج التعلييا   اللاسلك ، بل 

إلى الأق ييئة  Asynchronousوي ييير مصييئلح غييير اوتييزامن  تقييوه عليين اللمييوذ  غييير اوتييزامن للتييدريس والييتعلا،   

أيياً العلاصير اوختلفية، ولكين ميا يحيدث      والعلاقاظ التي ت تتئلب ات تراك اوتزامن الكامل من جميع او تركين، و

هو و ود علاصر وم اركين آخرين بالو ع اوئلوب، للتصميا اولابا لعملية التدريس والتعلا. ومهما يكن مين أمير   

 يتا إعادة هلدسة عملياظ التدريس والتعليا من خلا  قياه الجامعاظ اليملية بارت :

في يل اوتغيراظ العاوية، يلبغ  علن الجامعاظ إعادة هلدسة عملياتها الأكادثيية مين خيلا  اتهتمياه بالئلبية                   

 لمتن يتمكلوا من اكتةاب فموعة من الصفاظ التي تتيح لو موا هة هذر اوتغيراظ، ملها مثلًا: 

 القدرة علن  ليل اوواقش اوعقدة. -

 ة اتبتكارية والقدرة علن اتبداا.القدرة علن اتستقلالي -

 تلمية روح اوةلولية، واو اركة في تئوير فتمعو. -

اكتةاب الئلبة اوهاراظ اللازمة للتئبيقاظ التكلولو ية )اتقترقت، الميد اتلكتروق (، وكيفيية اليتعلا اليذات      -

 والتقويا الذات .

امع ، لمتين يحيدث لدييو تيواز  بيين ميا يتعيرض ليو مين          يلبغ  علن الجامعة أ  تهتا بالثقافية العامية للئاليب الجي     -

تأثيراظ مزدو ة قتيجة الثقافاظ الوافدة والةابدة، كما يلبغ  لأصحاب القرار علن اوةتول الجامع  أ  ييعوا 

المتيا اظ الئلاب في مقدمة اهتماماتها باعتبيار الئلبية  يركاء ربيةييين وأصيحاب مصيلحة مةيلولين في سيياق         

 تجديد تعليمها.

يياه أعيياء هيليية التيدريس بييدوراً أساسيياً في ا ييتراك الئلبية في فييا  تكلولو ييا الكمبيييوتر، وكيفيية اسييتخداه         ق -

تئبيقياظ اتقترقيت للحصيو  عليين اوصيادر التعليميية واسييتخداه المييد اتلكتروقي ، بوصييفو  يزءاً  يابعاً ميين          

 وسابل اتتصا  بين الئلبة والأساتذة والئلبة وبعيها البعض.

فاءة الئلبة في استخداه تكلولو يا الحاسب يجب أ  تكو   زءاً من تو و الئاليب ميع ملحيو فرصية أسيبوا      إ  ك -

يقييييها في فصييو  التييدريب، ويجييب أ  يكييو  هييذا الفصييل اتختييياري سييابقاً عليين دخييو  الئييلاب الجييدد في    

 الدراسة. 
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مهلياً وعملياً، هو اوفتاح الأساس  لفتح عالم  ديد من التعلا أماه الئلبية،  إ  نمو أعياء هيلة التدريس 

فإذا كا  أعياء هيلة التدريس بجامعة ما، يتةمو  بالكفاءة وسهولة التعلا أماه الئلبية، فةيوف تيتمكن هيذر الجامعية      

أ  يدركوا كييش ثكين اسيتخداه     من إلمراز نجاح ملحوي في فا  أداء اوهاه اولاطة بها، وثكن لأعياء هيلة التدريس

وسابل التكلولو يا في اولاهج، وما الةيبب وراء  يتا اسيتخداه الجامعياظ لهيذر الوسيابل. كميا ت تةيتئيع الجامعياظ          

اليملية أ  تجابو التحدياظ ارقية واوةتقبلية إت بتلمية أعياء هيلة التدريس علن  و يعيلها علن ات يئلاا بميا يتوقيع    

ار ومةلولياظ. وثكن إعادة إعداد هلدسة عملياظ الجامعياظ اليمليية في فيا  أعيياء هيلية التيدريس مين        ملها من أدو

 خلا  القياه بارت : 

 و ع خئة لللقص اوةتمر تلمتيا اظ التعلا لدل أعياء هيلة التدريس. -

 التعلا.إق اء مركز للتعلا يعمل بو فريق عمل متعدد الأبعاد وةاعدة أعياء هيلة التدريس علن  -

 إق اء ورش عمل وقتية في كل كلية وقةا، بلاءً علن اتلمتيا اظ التقوثية والتعلمية للقةا أو الكلية. -

 و ع خئط تتيح فر  التدريب بلاءً علن المتيا اظ أعياء هيلة التدريس. -

 توفير الوقت لأعياء هيلة التدريس لتئوير ملاهج تعتمد علن وسابل التقلياظ الحديثة. -

 مج لتئوير أعياء هيلة التدريس في فا  استخداه وسابل التكلولو يا في اولاهج.توفير برقا -

العمل علين تلميية اوهياراظ الفكريية واتبداعيية واتبتكاريية لأعيياء هيلية التيدريس اللا يلين أو الجيدد، لمتين              -

 يصبحوا ملتجين ومويفين للمعرفة.

المب مهلة رفيعة اوةتول ودعمو مادياً وأدبيياً وتمكيليو مين    اتهتماه بإعداد عيو هيلة التدريس تربوياً وبحثياً كص -

 أداء أدوارر في  و من الأمن، وفي إطار من الحرية الأكادثية اوةلولة.

ربط عيو هيلة التدريس بالتقيده العلمي  مين  هية، وربيط تعليميو بميدل تفاعليو وإقتا يو وتعاوقيو ميع الجهياظ              -

 ولية من  هة أخرل.العلمية والفكرية والمحلية والعربية والد

تئوير قلمياه لتفيرغ أعيياء هيلية التيدريس للقيياه ببحيوث مبتكيرة في فياتظ اختصاصياتها، وو يع الييوابط              -

الكفيلة بيما  الجيودة، واسيتثمار قياتج تليك البحيوث في اسيتخداماظ أكادثيية وتئبيقياظ عمليية يفييد المجتميع            

 وسوق العمل. 

إ  التكلولو يا بمفردها ت ثكلها الوفاء بأهداف الجامعة، واةرو  باللتابج اور وة من عملياظ التيدريس  

والتعليا، ويجب أ  تمتلك الجامعاظ اليملية بلية  تية كافية للاقتراب والتوصيل، بهدف تصميا وتو يو اولهج اوو يو  

 ادة هلدسة البلية التحتية للتكلولو يا من خلا  القياه بارت :تكلولو ياً. لذا يتئلب من الجامعاظ اليملية إع

و ع اةئط التي تمكن من الدخو  علن ال بكة العاوية من لمجراظ سكن الئلاب والقاعاظ الدراسية وخار   -

 الحره الجامع . 

 و ع قاعدة معلوماتية تمكن من اتتصا  بين ال بكة وجميع مكاتب أعياء هيلة التدريس.  -

 صيلاظ خاصة بال بكة العاوية لمتن يتمكن الئلاب من إيصا  أ هزة الكمبيوتر اةاصة بها إليها. و ع تو -



202009 227 227 

 توفير معامل كمبيوتر معدة بالأ هزة والمامج والفريق الدعا اوئلوب.  -

 توفير  بكة مزودة بالفيديو والوسابط اوتعددة.  -

واليمامج اليتي تةيمح بيالتئوير الةيريع للجيودة       توفير معامل متئيورة لأعيياء هيلية التيدريس ميزودة بيالأ هزة        -

 سريع وعال  اوةتول.

 آلية إعادة عملياظ تصميا اولاهج والمامج الجامعية:  –3

هليياك لما يية ملحيية إلى إعييادة صييياغة اوليياهج الدراسييية الجامعييية، واسييتخداه أسيياليب  ديييدة ملابميية،   

اظ اللازميية للاتصييا ، والتحليييل اتبييداع  واللقييدي،   واللهييوض بهييا لتيةيير اكتةيياب اوهيياراظ والكفيياءاظ والقييدر  

والتفكير اوةتقل والعمل الجماع  في بيلاظ متعددة الثقافاظ، لميث يتمثل اتبداا في الجميع بيين اوعيارف التقليديية أو     

خيلا    المحلية والعلوه والتكلولو يا، وهذا يفرض علن الجامعاظ اليملية إعادة عملياظ تصميا ملاهجها وبرافها مين 

 قيامها بات راءاظ ارتية: 

و ع رؤل  ديدة لمحتوياظ اولياهج التعليميية الجامعيية تتيوفر فيهيا مقومياظ التحيديث والتفاعيل واترتبياط ميع            -

 متئلباظ سوق العمل ومواقع اتقتا . 

والتخاطيب   الأخذ بالتقلياظ الحديثة في طرق التعليا والتعلا كالأقميار الصيلاعية و يبكاظ المييد اتلكتروقي ،      -

اورب ، و بكاظ الحاسب ارل  وغيرها من الوسيابل الةيمعية والبصيرية الحديثية، بمعلين آخير لموسيبة مللمومية         

 التعليا الجامع  إدارياً وتدريةياً وبحثياً، والتوسع فيها، وعده اتعتماد الكامل علن تكلولو يا الورقة والقلا.

في الكليياظ والأقةياه العلميية، مميا يةياعد علين تئيوير العمليية         إدخا  تكلولو يا اوعلوماظ والوسابط اوتعددة  -

التعليمية، وإتالمة وسيلة تعليمية لمديثية لأعيياء هيلية التيدريس والئلبية تمكيلها مين اليتعلا اليذات  مين خيلا             

 البحث عن اوعلوماظ واستخرا ها وتوييفها.

العاويية واتطيلاا علين التكلولو ييا الحديثية،      اتستفادة من اوعلوماظ والبياقاظ اوتوافرة علين  يبكة اتقترقيت     -

 وتوييفها في إعداد اوواد التعليمية. 

 ويل الأق ئة اوو هة  و العمليية إلى أق يئة مو هية  يو اللتيابج واوهياراظ، ميع التركييز بو يو خيا  علين             -

 تفويض الئلبة في أق ئة التعلا.

ميع مصيادر )اوكتبية، اتقترقيت، التئبيقياظ(، اتتصييا       اعتبيار التكلولو ييا  يزءاً مين اولياهج وذليك للتعاميل         -

)الميييد اتلكتروقيي ، لولميية الل ييراظ(، وأيييياً للتعامييل مييع التئبيقيياظ التربوييية الييتي تعتمييد عليين الكمبيييوتر      

)المحاكاة، دراسة الحالية، والللمياه اليذك (. وتلقةيا آليياظ إعيادة اولياهج واليمامج اليتي يلبغي  علين الجامعياظ             

 عادة عملياظ تصميمها إلى: اليملية إ

إعيادة تصييميا اوليياهج الييتي تعتمييد عليين عييو هيليية التييدريس، بحيييث تصييبح قلمرييية سييابدة     -1

 للتعليا والتعلا. 

إعادة عملياظ طرق التدريس اليتي تقيوه علين المحا يراظ، العيروض، اوهياه اوعتميدة علين          -2

 ل او اركة في ملاق ة جماعية، واتتصا  والميد اتلكتروق .الكمبيوتر مث
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اليدخو  عليين اوصييادر التعليميية عيين طريييق اتقترقييت، واسيتخداه التئبيقيياظ القابميية عليين      -3

الكمبييوتر وال يبكة العاويية، الييتي ستصيبح في اوةيتقبل إ يافة قوييية للملياهج، واتقتفياا اوةيتقبل  ميين          

 لقبل ، الرؤية العملية. ال بكة يعتمد علن التخئيط ا

اتهتميياه بأسيياليب الدراسيياظ العليييا والأبحيياث باسييتخداه التقلييياظ اوتئييورة ميين مييللما الحاسييباظ اوتقدميية،       -

و بكاظ اتقترقيت والمحاكيياظ واستييافة كبيار العلمياء في المجياتظ اوتخصصية وتوثييق العلاقية بيين الجامعياظ            

 العاوية. 

 إدخا  الوسابل الحديثة في تدريس مقرراظ الدراساظ العليا، وت جيع استخداه التكلولو يا الحديثة.  -

التعليا اوفتوح والتعليا عن بعد أصبح يللمير إلييو ار  علين أقيو  يزء أساسي  مين أي اسيتراتيجية لتئيوير          

يا وتوفيرر للمجتمع، فهو ألمد البدابل الربيةية. والتعليا عن بعد هو العمليية اليتي توصيل أق يئة تعلييا تتصيش       التعل

بأقها  يقة، تجاوبية، تفوييية، مو هة  و اللتابج، وهذر الأق ئة غير محدودة لزمن أو مكا  أو إ يراءاظ أو ميوارد.   

الكمبيوتر هو  روري لتحقيق فتمع تعليا  ييد. فةيرعة اقتقيا     فالتعليا اوفتوح والتعليا عن بعد والذي يعتمد علن 

اوعلوماظ وو ود ال بكة العاوية سيؤديا  إلى  ديث فيوري في التعلييا عين بعيد. ليذا يلبغي  علين الجامعياظ أ  تييع          

 ايير العاوية.اةئط التئويرية للاستفادة من هذا التعليا وإعادة هلدسة عملياتها في هذا الجاقب وفقاً لليوابط واوع

ت يقتصر دور الجامعاظ اليملية في الألفية الثالثة علن فرد إعداد خريجها لةوق العمل، بل تبد من 

رصد ومتابعية توزييع اةيريجين وميدل اسيتخدامها في أعميا  تتفيق في أقيواا ومةيتوياظ الدراسية اليتي لمصيلوا             

فر قلما وآلياظ في الجامعياظ لتقيييا  يودة مخر اتهيا، وميدل ر يا اوةيتهلك علهيا، ومين ثيا           عليها، ومدل تو

إمكاقية التعديل والتئوير الةريع واتيجاب ، ليتلافي أو يو القصيور في مةيتوياظ الجيودة واترتقياء إلى ميا يحقيق         

 قبو  المجتمع وإقبالو علن هؤتء اةريجين، ويتئلب ذلك القياه بارت :

 اهج التعليمية بمتئلباظ مؤسةاظ العمل واتقتا . ربط اول -

 تو يو المامج وطرق التدريس تلمتيا اظ سوق العمل وآلياتو.  -

توفير قلما وآلياظ في الجامعاظ لرصد التحوتظ في المتيا اظ المجتمع واتستجابة تلمتيا اظ سيوق هيذا    -

 المجتمع. 

بادئ ذي بدء، قود التأكيد بأقو علد القياه بتحديد آلية تئبيق أسلوب إعادة هلدسة العملياظ اتدارية في الجامعاظ في 

(، فإ  كل علصر أو فا  يتا  ديد آلية إعادة هلدستو، تبد أ  ثر في 3مختلش الجواقب والمجاتظ اوو حة بال كل )

ةاصة بعملياظ إعادة هلدسة العملياظ، فمثلًا علدما يتا  ديد كيفية إعادة هلدسة الهيكل التللميم  جميع اورالمل ا

للجامعة يلبغ  أ  ثر بجميع مرالمل إعادة هلدسة العلمياظ )اتعداد والتحيير،  ديد الأهداف، و ع اةئة، تلفيذ 
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 بقية الجواقب. ومهما يكن، تتيمن آلية تئبيق أسلوب اةئة، اوتابعة والتقويا( اوو حة في الفقرة أوتً، وهكذا في

 إعادة هلدسة  واقب العملياظ اتدارية قياه الجامعاظ اليملية بالعديد من ات راءاظ وارلياظ ملها: 

 لللمريية التةلةيل الهرمي  في الوييابش، واليتي سيادظ في       تم بلاء الهيكل التللميم  للجامعاظ اليمليية وفقياً  

القر  الع رين ولعموه العمليياظ والوييابش اتداريية في الجامعياظ. ليذا يلبغي  عليهيا إعيادة عملياتهيا في بلياء الهيكيل            

تو ييو  التللميم  و ويلو من الللماه الهرم  إلى الللمياه اوةيئح، لمييث نجيد أ  الهيكيل في الللمياه الهرمي  يركيز علين ال         

الصادر من القمة للمةيتوياظ الأدقين، كميا يؤكيد علين التو ييو عيال  اليتحكا. أميا الهيكيل في الللمياه اوةيئح فتيأت               

التو يهاظ من اوةتول الأدقن إلى القمة، ويكو  تو يو التحكا فييو ت ياركياً. كميا نجيد أ  الهيكيل في الللمياه الهرمي         

أما في الهيكل في الللماه اوةئح ي ترك الأفراد في تصميا العملية واتخياذ  يحكا الأفراد فيو إ راءاظ وتعليماظ مفصلة، 

القرار، كما أ  مويفيو الللمياه الهرمي  يعتميدو  علين تو يهياظ القييادة لأ يل البقياء، أميا في الللمياه اوةيئح فتتةيا              

 بالت جيع علن دعا اوهمة مع إعئاء الحرية للل اط اوةتقل.

من اوعروف أ  التفويض هو اميتلاك الةيلئة و ميل اوةيلولية والمحاسيبة في التعلييا الجيامع ، والقييية         

الأساسية في التفويض ه  استعداد القابد التربوي الجامع  للتخل  عن بعض الةلئة واوةلولية لأعيياء الفرييق. ففي     

ة اوفو ة يكو  قلماه اوعلوماظ مفتولماً ومت اركاً بين جميع أعياء الفرييق، فيالتفويض يفةيح المجيا  لل يعور      الجامع

باولكية واوةلولية الحتمية لدل أعيياء الفرييق  يو او ياركة في إتمياه العمليية. وهكيذا فيإ  العاميل الأساسي  في إعيادة            

ن يكو  لهيا دور لمييوي في تقريير مةيلولياتها. ليذا يلبغي  علين        هلدسة الجامعة هو تفويض الةلئة لجميع العاملين لمت

 الجامعاظ اليملية القياه بارت :

التو و  و إيجاد صيغة مرقة بين اوركزية واللامركزيية، والأخيذ بيالللما اليتي تتييح كفياءة الأداء و يما  الجيودة          -

ا ثكين مين تئيوير العمليية التربويية      اللوعية سيواء علين مةيتول إدارة الللمياه مركزييا أو الللمياه اللامركيزي، وبمي        

الجامعية وتعزيز اتستقلا  اويال  واتداري للجامعياظ، وإعئياء قيادتهيا الصيلالمياظ اتداريية واواليية الكاملية         

لصلع واتخاذ القرار ذاتياً، وو ع الأولوياظ، وإدارة اووارد، وذلك بهدف  ةيين قوعيية التعلييا الجيامع . ليذا      

تهدف تفويض كل  امعة الةلئاظ اتدارية والتلفيذية التي تمكلها من اتخاذ القراراظ اوتعلقية  فإعادة الهلدسة تة

بالعملية التعليمية وباسيتخداه قةيا مين اويوارد اوخصصية لهيا، وذليك مين خيلا  إق ياء هيلياظ ولجيا  خاصية              

كيو  مين مةيلولياظ اتدارة    متخصصة تبداء الرأي في آليية إدارة الجامعية أو في  واقيب اولياهج كميا يلبغي  أ  ي      

 الجامعية إق اء أ هزة وراقبة الجودة وو ع معايير عامة ليما   ودة التعليا والتعلا واستمرار  ةيلو اللوع .

ملح الجامعياظ الصيلالمياظ الواسيعة تدارة  يؤوقها، بحييث تميار  صيلالميتها ومةيلولياتها داخيل الجامعية في            -

وأهدافها وفق  وابط وأطير عميل، وأ  تتةيع قواعيد العميل اوؤسةي ،         وء الةياسة العامة للتعليا الجامع 

وأ  تتولى أ هزة اتداراظ والةلئاظ اوركزية عملياظ التخئييط اتسيتراتيج  للتحةيين اوةيتمر، والتأكيد مين       

ع التعلييا  مئابقة الأداء للمعايير اوقررة علن اوةتوياظ الوطلية، وإ راء الدراساظ اوقارقة العاويية لتحدييد موقي   

 الجامع  ملها.
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إ  التحو  بأعياء الفريق من مرلملة كيفيية أداء الوييفية إلى مرلملية الةيبب في أداء الوييفية،      

امعاظ اوعاد هلدستها يجب أ  يكو  عيو الفرييق  أمر يؤدي إلى أو و اختلاف كبيرة في  ودة اللتابج اللهابية، فف  الج

ذا موهبة متعددة الأبعاد، كما يجيب أ  يتمتيع باوعرفية الأساسيية لميو  أدوار الأعيياء ارخيرين في الفرييق، وقيياداظ          

 الجامعة يجب أ  توفر فرصة التعليا ل عياء، بحيث يةتوعبو  إسهاماظ كل فرد ملها في الجامعة.

القيادة الجيدة في الجامعاظ  

اوعاد هلدستها ها الأفراد اوةلولو  عن نمو أعياء الجامعة، فبدتً من الترهيب واعتبارر وسييلة ولمييدة تتخياذ القيرار     

، تفهيا تصيميا العمليية، واوعرفية     وممارسة الةلئة، نجد اوودة بين القادة بعيها وبعض، والصيرالمة في اتخياذ القيرار   

بالعمل الجماع ، والعلا واةمة اوتعلقة بمجا  العمل، وبم رف يؤمن بيرد الفعيل وهيو لميل قصيير اويدل. أميا القابيد         

فيؤمن بأسبقية الفعل وه  سلئة اتختيار مع لملو  تعتمد علن اولئقية واوبادئ، فأدوار القيادة اليتي ييييفها رؤسياء    

اء هيلة التدريس والفريق اتداري تختلش تماماً باللةيبة لفرييق العميل اوعياد هلدسيتو، وبالتيال  يجيب أ         الأقةاه وأعي

يكوقوا مُدَربين تدريباً  يداً علن هذر الأدوار الجديدة، ويجب أ  يةير التدريب في العديد من اتتجاهاظ، ملها: وعي   

ئريقة جماعية، و ةين الجيودة وات يراءاظ اوكتبيية، وغيير     الفريق، اوهاراظ وات راءاظ الفلية، ولمل او كلاظ ب

 ذلك.  

يتا إعادة عملياظ ال يلو  اواليية واتداريية في الجامعياظ     

 اليملية من خلا  القياه بات راءاظ ارتية: 

 اريع إعادة الجواقب الت غيلية، وفي  يوء ذليك تقيوه الجامعياظ بتوزييع       ديد ميزاقية الجامعاظ وفق برامج وم -

 هذر اويزاقية لمةب اتلمتيا  الحقيق  لتلفيذ العملياظ وفق قيمتها اويافة.

اتستفادة من بيرامج ولميزه محوسيبة للمةياعدة في مراقبية الوييابش اواليية ومتابعية إ يراءاظ وعمليياظ ال يلو              -

 اوالية. 

 لقدراظ الب رية القادرة علن القياه بمهاه إدارة ال لو  اوالية بصورة  يدة ومتئورة.تعيين وتدريب ا -

إعادة هلدسة كل ميا يتعليق بوييابش جمييع اويويفين بالجامعية، وتفيويض صيلالمياظ اختييار وتعييين اويويفين             -

ب اوتخصصية بتزوييد الجامعياظ بييمامج    للجامعياظ، ومين أ يل تهيلتهيا للقييياه بهيذر اوهمية تقيوه مراكيز التييدري        

تدريبية فلية لتئوير كوادرها اتدارية وكيذلك لتيدريب اويويفين علين تلفييذ اولياهج الجدييدة، وبرقيامج التئيوير          

 اوهني الذي يعئ  اوويفين الحرية في اتقيماه إلى هذا الللماه من عدمو.

 ولكل مويش يلمهير تئيوراً فليياً في فيا  عمليو بميا       تفويض الجامعاظ صلالمية تئبيق قلما التحفيز علن اوويفين -

يةها في  ةين أداتو وو ع قواعد غير تقليدية لترقياظ اوويفين وزيادة رواتبها في  وء اللتيابج اوتحققية علين    

 أسا  الأداء واتنجاز اوتحقق وليس سلواظ البقاء في الوييفة )الأقدمية(.
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واوكوقاظ والقيا واوهاراظ التي تريد أ  تلميها في اوويفين، فالقيا  أ  تعيد الجامعاظ من  ديد رسا القدراظ -

اوتصلة بالحق واةير والعدالة والتي تتبع وتعتمد علن مصادر ديلية وثقافية ولميارية في إطيار محلي  أو وطيني أو    

ة سيتحتا  لييس   علن الأكثر قوم  ستصبح وب كل متزايد تجابو قيا تتبع و دد علين اوةيتول العياو ، والجامعي    

فقط إلى العلاية بفحص بعض هذر القيا الوافدة ولكن تمكين الفرد من التعامل اتيجاب  والواع  واللاقد مع هذر 

 القيا الوافدة واوئرولمة علن اللئاق العاو .

تئوير تئوير كفاءة اوويفين في الجامعة، وذلك عن طريق: إرساء وتجويد قواعد وأدواظ التلفيذ التي يتحقق بها  -

العملية التعليمية،  ةين هياكيل وبلين التئيوير وتجدييد الأدوار واوفياهيا لتكيو  متةيقة ميع الئمولمياظ، بلياء           

 القدراظ التربوية و ةيلها علن كافة مةتوياظ اتخاذ القرار التربوي في  وء رؤية مةتقبلية وا حة اوعالم.

 

لتحقيق أهداف البحث والبدء بتئبيق آلياظ إعادة هلدسة العملياظ اتدارية والأكادثية بالجامعياظ اليمليية والمحيددة في    

 الأنموذ  اوقترح، قوص  الجهاظ ذاظ العلاقة بتئوير إدارة الجامعاظ اليملية بما يأت : 

لجليية علميية متخصصية تةييمن )لجلية إعيادة هلدسيية      قيياه وزارة التعلييا العيال  والبحييث العلمي  بت يكيل      -1

عملياظ الجامعياظ اليمليية(، وبحييث تييا في عييويتها وزاراظ: التعلييا العيال ، التربيية والتعلييا، التعلييا           

الفني، التخئيط والتعاو  اليدول ، اةدمية اودقيية واواليية، وجمييع الجامعياظ اليمليية، وتكيو  برباسية وزيير           

 بحث العلم ، أو من يلوب علو، وتقوه اللجلة بارت : التعليا العال  وال

تئبيق آلياظ إعادة هلدسة العملياظ والمحددة بالبحث علن  امعة أو  امعتين كخئوة تجريبية قبل تعميمها علين   (أ

جمييع الجامعياظ اليمليية، وعرفية إمكاقيية قيياه الجامعياظ بيإ راء تغييير اسيتراتيج  و يوهري مين خيلا  إعييادة              

الة اتستراتيجية للجامعة ككل واتستجابة للتغييراظ العاوية والتكلولو ية ولما اظ المجتمع وسوق تعريش الرس

 العمل.

 من إعادة هلدسة عملياظ الجامعاظ استراتيجياً.   ديد اوتئلباظ اللازمة لتحقيق الهدف الربية (ب

دة هلدسة العملياظ بهمة وق اط مع تكوين رؤية مةتقبلية للجامعة، وو ع ارلياظ، للمبادرة بتلفيذ عملية إعا ( 

 التركيز علن إصلاح العملياظ وتغييرها  ذرياً.

في الدولة بتللميا دوراظ تدريبيية متخصصية ومتفحصية في     ة رورة القياه بالتلةيق مع الأ هزة اتست اري -2

 إعادة هلدسة العملياظ.

راظ التي تلاق  باستفا ة مدخل إعادة التلةيق مع أ هزة  التلمية اتدارية في الدولة بعقد اللدواظ واوؤتم -3

 هلدسة العملياظ اتدارية والأكادثية في الجامعاظ، والتجارب اللا حة في هذا المجا .

زيادة لمجا ساهمة الدولة في اتعتماداظ اواليية اوخصصية، لمتين ييتا البيدء بإعيادة هلدسية العمليياظ في          -4

 ماداظ.الجامعاظ، مع اتلمتفاي باوروقة الكاملة في اتعت

علد قياه وزارة التعليا العال  والبحث العلم  بمرا عة وتئوير سياساظ التعليا العال  أو إلمداث التغييير   -5

اوئلييوب في مليياهج الدراسيية في الجامعيياظ، يلبغيي  أ  يييتا ذلييك في  ييوء العملييياظ الربيةييية تعييادة هلدسيية       

 العملياظ.
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داراظ الجامعيية، بميا يتفيق ميع كفياءاتها اتداريية،       تئوير معايير وأسس اختييار اوةيلولين عين قيياداظ ات     -6

ودر ياتها العلمييية، وخييماتها، وسمياتها ال خصييية، والييدوراظ التدريبيية في اتدارة الجامعييية، وإ ييادتها     

 تستخداه الحاسباظ و بكاظ اوعلوماظ، واللغاظ، وبما يحقق اوللمور اتستراتيج  التعليم  اوئور الأداء.

ية متئورة تتمتع بالديلاميكية واوروقة ودعا ثقافية وقلميا العميل مين خيلا  الفرييق علين        توفير إدارة  امع -7

 كافة اوةتوياظ.

ثكن اتستفادة من تجارب الدو  الأخرل في إدخا  التكلولو ية الحديثة اةئة التكلولو ية، مع ملالملمة  -8

يمييية، سييواءً في التييدريس، أو في  اخييتلاف يييروف كييل دوليية في إقتييا  التكلولو ييية وتئبيقهييا في العملييية التعل    

تكلولو ييا التعلييا اوفتيوح في ميدل      اسيتخداه اللوالم  اوادية واتدارية، ويةتفاد من تجارب الدو  الأخرل في 

 و ود خئة تكلولو ية محددة في فا  التئبيق واودة والتمويل، والتدريب.

ب أعيياء هيلية التيدريس علين اسيتخداه هيذر       إق اء مراكز لتكلولو يا التعليا في الكلياظ الجامعيية، وتيدري   -9

التكلولو يييا اوتقدميية وتلمييية الييوع  بأهميتهييا وأسيياليب ت ييغيلها للاسييتفادة ملهييا في المحا ييراظ والتييدريب    

 وإ راء البحث العلم  واتتصا  بالجامعاظ اوتقدمة.

1 ة ةدميية التلمييية  القييياه بإق يياء  ييبكة معلوميياظ تيييع في اعتبارهييا أ  )اوعلوميية( صييارظ  ييديدة الأهمييي     -0

وإقها )سلعة( يلبغ  تقدثها بالمتراه وبعابد اقتصادي يةتثمرر الراسل واوتلقي    …الحيارية في  تن فاتتها

بما يفيد ويلفع، وأقترح أيياً توأمة الجامعاظ من خلا   بكة اوعلوماظ العربية اوولمدة ، لميث تتوفر للقمر 

ع الجامعاظ قئش ثمارها من أ ل تئوير التعلييا الجيامع ، ومين    الصلاع  العرب  إمكاقاظ فلية هابلة تةتئي

الوا ح أ  الجامعاظ اليملية لم تةتغل إمكاقاظ هيذا القمير الصيلاع  العربي  ت في بيث المحا يراظ العلميية        

 اوميزة وت في ققل اوعلوماظ وتبادلها فيما بيلها وبين مراكز اوعلوماظ الدولية. 

1 التي قرل بأقها مكملة للتابج البحث الحال ، ملها: تئبيق الأنميوذ  اوقيترح    ققترح إ راء بعض الدراساظ -1

علن  امعة ثلية أو أكثير لتأكييد الجيدول العمليية والعلميية لأسيلوب إعيادة هلدسية العمليياظ، وبحييث ييتا            

ر في إطيار   ديد العملياظ اتدارية أو الأكادثية سواءً علن مةتول الجامعة ككل أو علن مةتول كلية أو أكثي 

 الجامعة الوالمدة.

 

الحا ، أحمد عل  )بدو (: التعليا اليمني  ذور ت كلو واتجاهاظ تئيورر، ال يوكاق  للئباعية     -1

 اليمن.  –والل ر، صلعاء 

(: مخر يياظ التعليييا العييال  وسيوق العمييل )إ ييكالية اوواءميية في يييل   2008الحياوري، محمييد )  -2

العميل اومتيدة(، بحييث مقيده إلى اويؤتمر الثيياق  للتعلييا العيال  الييذي اقعقيد بعليوا : مخر يياظ          أسيواق 

 ه.  2008مار   13-12التعليا العال  وسوق العمل بصلعاء في الفترة: 
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، الييدار 2(: قيييايا إدارييية معاصييرة،    1999الحليياوي، محمييد صيياا، واسماعيييل الةيييد )     -3

 الجامعية، القاهرة.  

(: الييدليل اتر ييادي لبليياء فييرق العمييل: قصييابح وأسيياليب  1995و  ماكةييين )ديبييورا هييابلجت -4

 . 1995كتب اودير ور ا  الأعما ، العدد الثالث ع ر، يوليو  -وقواعد للفرق العاوية خلاصاظ

رثوقييد مانجيياتيل  ومييارك كلايييين: الييدليل العمليي  للهلييدرة، خلاصيياظ كتييب اوييدير ور ييا          -5

 –، القيياهرة 1995عييلاه العلميي  ) ييعاا(، العييدد الةيياد ، مييار   الأعمييا ، ال ييركة العربييية للإ

 مصر. 

(: التعلييا العيال  وعيالم العميل في ييل التئيوراظ العاويية اوعاصيرة ميع          2008سليا، رفيقية )  -6

التركيز علن اولئقة العربية، بحث مقده إلى اوؤتمر الثاق  للتعليا العيال  اليذي اقعقيد بعليوا : مخر ياظ      

 ه.  2008مار   13-12  وسوق العمل بصلعاء في الفترة: التعليا العال
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-22، قهيية مصير للئباعية والل ير،     2القاهرة لتئوير التعليا الجامع ، رؤية لجامعية اوةيتقبل،    

 ه.  1999يلاير  24
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 مصر. –العربية، القاهرة 

1 (: نموذ  في  بط معيايير الجيودة، تقيييا م يروا  امعية إب في      2008عبداولك، لمةن عل  ) -0

  للتعليا العال  الذي اقعقيد بعليوا :   تقويا ومتابعة سير العمل الأكادث ، بحث مقده إلى اوؤتمر الثاق
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1 (: إعادة هلدسة اتدارة: اتدارة وآفياق اوةيتقبل، مركيز راييد     1998عبدالوهاب، عل  محمد ) -1

 مصر.   –سرفيس للاست اراظ والتئوير اتداري، اوؤتمر الةلوي الثامن، القاهرة 

1 (: دراسة تقييمية لدور الجامعاظ اليملية في فا  خدمة المجتمع في  يوء  2008العريف ، عابدة ) -2

اةماظ العاوية العاصرة، بحث مقده إلى اوؤتمر الثاق  للتعلييا العيال  اليذي اقعقيد بعليوا : مخر ياظ       

 ه.  2008مار   13-12التعليا العال  وسوق العمل بصلعاء في الفترة: 



 

200920 234 234 

1 (:  ةين أداء اودرسة الثاقوية العامة في مصير باسيتخداه   2003 ، فؤاد أحمد لملم  محمد )فرا -3

، الجمعيية اوصيرية للتربيية اوقارقية     2003مدخل إعادة الهلدسة، فلية التربيية، العيدد الثيامن، يلياير      

 واتدارة التعليمية، مصر.

1 دريس ومةييياعديها في (: دلييييل أعيييياء هيلييية التييي2006المجليييس الأعلييين لتخئييييط التعلييييا ) -4

 اليمن.  -الجامعاظ اليملية، اتصدار الثاق ، رباسة الوزراء، صلعاء 

1 (: نموذ  مقترح لتئبيق مفهوه إعادة هلدسة العمليياظ في  2002مصئفن، يوسش عبداوعئ  ) -5

، الجمعيية اوصيرية للتربيية اوقارقية     2002(، مار  6التعليا الجامع  اوصري، فلة التربية، العدد )

 اتدارة التعليمية، مصر. و

1 (: الهلدسة اتدارية أو الهليدرة، بييا  عين ثيورة في إدارة     1993هامر، مايكل و يمس  امبي ) -6

 .  1993الأعما ، خلاصاظ، كتب اودير ور ا  الأعما ، العدد الع رو ، أكتوبر 

1 (: إعييادة هلدسية قلمييا العميل في اوللمميياظ، ترجميية   1995هيامر، مايكييل، و ييمس  ييامبي )   -7

 .1995س الدين عثما ، القاهرة: ال ركة العربية للإعلاه العلم   عاا، شم

1 الوطلييية للتعليييا العيييال  في    اتسييتراتيجية (: 2008وزارة التعليييا العييال  والبحييث العلمييي  )    -8

 اليمن.  –ه، صلعاء 2011-2006الجمهورية اليملية وخئة العمل ل عواه 

1 ه ب ييأ  الجامعيياظ 1995( لةييلة 18  رقييا )وزارة ال ييؤو  القاقوقييية، قييرار جمهييوري بالقيياقو -9

( لةيييلة 33ه، وتعديلاتيييو بالقييياقو  رقيييا )1997( لةيييلة 30اليمليييية وتعديلاتيييو بالقييياقو  رقيييا )

 ه.  2000

20- Allen, D. K. &Fifield, N. (1999): Re-engineering Change in Higher Education, 

Inforation Research, Vol.4, No.3, U.K. 

21- Association of University Teachers (1995); Higher Education, preparing for 

the 21st century, U.K. 

22- Bizhan Nasseh (1996): Reengineering in Higher Education, 

http://www.bsu.edu/classes/nasseh/bn 100/paper.html.  
23- Chinde, S., Weaver A., Naul R, Smart, P., and Bennett J.(1995): "The 

Applicaion of Generic Process Models in Business Process Reengineering". 

(Reengineering The Enterprise, Browne, J. and Sullivan).  

24- Classe A. (1994): Software Tools for Reengineering Business Intelligence, 

London A.W. Chan and P Bradley.

25- Davenport, T. (1993): Process Innovation: Reengineering Work Though 

Information Technology, Harvard Business Press, Boston. 

26- Duderstail, James J.: The Future of Higher Education, New Roles for the 21st 

century University, U.K., winter, 1999.  

27- Frank, Tait: Enterprise Process Engineering (1999); A Template tailored of 

Higher Education, Causes & Effect, Vol.22, No.1, N.Y.  



202009 235 235 

28- Graham, B. & Etal, (1991): Dictionary of Economics, Penguin book.  
29- Grotevant, Swsan M. (2001): Business Engineering & Process Redesign in 

Higher Education; Art or Science? http//www.edu.cause.edu/ir/library,html. 

30- Hammar, M. & champy J. (1993): Reengineering the Corporation: A 

manifesto for Business Revolution, Harper Collins pub., N. Y.  

31- Ira King (1996): The Road to Continuous Improvement: BPR and Project 

Management, IIE-Solutions.  

32- Ira King(1996): The Road to Continuous Improvement: BPR and Project 

Management II E Solution.  

33- Leff, Hiat (1999): Reengineering (BPR) Methodologies, (Loveland, United 

State). http://www.prosaie.com/bpr method.htm.  

34- Manageli, Raymond L.(1994): A Framework for Reengineering, Management 
Review, Vol.83, Issue 6. 

35- Marazzo, John (2001): Reengineering White Paper; 

http://jme.concoffice.com/rewhite paper htm//. 

36- McGroddy, James C. (2001): Reengineering Industry's Role in University 

Education, EBSCO host Full Display.  

37- Melear, K.B.(1999): American Higher Education, Current Issues in Education, 

Vol.2, No.1, N.Y. 

38- Michael, Mische A. & Bennis, warren (1996): Reinventing Through 

Reengineering, Information System Management, Vol.13, Issue.3. 

39- Owlis, Mohammad S. & Aspinwall, Elaine M.(1996): Quality in Higher 

Education, Asurvey, Total quality management, Vol.7, Issue 2, N. Y. 

40- Porter M. (1995) Competitive Advantage Creating and Sustaining Superior 
Performance (The Free Press Ny. Brown, N M and Sullivan D.  

41- Thomas I. M. Ho and Margaret Tan, Op. cit., 

http://www.standards.dfee.gov.uk/schoolimprovement/ppi.html.  

42- Touche Ross (1995): Reengineering for results Management constancy 

Service Brochure Cited form In Brownie and D Sullivan, Reengineering the 

enterprise.  

43- Travers, R. M. W.(1978): "An Introduction to Educational Research, 4th Ed., 

(New Yourk Macmillan Publishing Co., inc.).  

44- UNESCO (1998): World Conference on Higher Education, Higher Education 

in the Twenty First Century, Paris. 

45- Woehrle A. & others (1997): Reengineering in the Context of Quality 
Management Theory, A Cautionary Note to Educators, International Journal, 

Vol.1, No.2, N.Y. 

46- Youssef, Samir M.(1999): The Organizational Change Process in Developing 

Countries: The Case of Egypt, Proceedngs of the sixth Research Conference, 

Human Development for the 21st century, A.U.C., Cairo.  

 



 تقويم برنامج التربية العملية لمدرسي اللغة العربية
 جامعة تعز - في كلية التربية

 

 جامعة تعز -التربيةكلية  –المناهج وطرق التدريس المساعد أستاذ 

في للتربية أن تعكس التطور الذي يجري  لذلك ينبغيتعد التربية والتعليم من مؤسسات المجتمع، 

المجتمع، وتواكب مفاهيم العصر ومتطلباته. ومن هنا تبرز أهمية دور التربية في بناء الإنسان؛ ليواجه كل 

التطورات والتغيرات، يكون قادراً على أداء مهمته، والإسهام في بناء الجماعة وتطويرها. ولما كان إعداد 

يب إعدادهم، وواقع هذا الإعداد بهدف المدرسين من أهم عناصر النظام التربوي،وينبغي البحث عن أسال

 (. 1999)حسن،تطوير أدائهم

وما يدرسه هؤلاء الطلبة/مدرسون في الكليات يتضمن مواداً تخصصية، أو مواداً تربوية، أو ثقافية لا      

نلاحظ  بالإعداد التربوي الذي بدايته التربية العملية، والتي بواسطتها تؤتي ثمارها في العملية التربوية، إلّا

أداءات الطالب / المدرس، وتطبيقه بأدوات وطرائق متعددة، وتعدل، وتحسن؛ حتى يتحقق منها الأداء 

 المطلوب.

يُعد برنامج التربية العملية اللبنة الأساسية في تدريب الطلبة/المدرسين قبل الخدمة، خاصة وأنه يُعنى      

ة الطالب / المدرس لمهنة التعليم، تحت إشراف مباشر من الجامعات. بالجانب العملي الميداني في ممارس

والتربية العملية ذات أهمية مؤكدة في تحقيق أهداف العملية التعليمية التربوية للتعليم قبل الجامعي، ويمثل 

رة تعليم اللغة العربية صلب هذه العملية، حيث  تأتي أهمية اللغة الأم للفرد والمجتمع، بالرغم من كث

الشكوى من صعوبة تعليم اللغة العربية وضعف معلميها، لذلك علينا تقصي أبعادها، مما يتعلمه ويمارسه 

 الطلبة / المدرسون)المتدربون( في هذا البرنامج و الصعوبات التي يواجهها؛ لتحقيق الأهداف المرجوة منها.

 الآتية:تتمثل مشكلة الدراسة بالأسئلة 

 _ج التربية العملية الذي ينفذه طلبة قسم اللغة العربية في كلية التربية ما الواقع الحالي لبرنام -1

 _جامعة تعز 

 ما الصعوبات التي تواجه الطلبة المتدربون في التربية العملية ؟ -2

ما التصور المقترح الذي يمكن أن يسهم في نجاح برامج التربية العملية في أقسام اللغة العربية  في  -3

 كلية التربية ؟
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تأتي أهمية هذه الدراسة من اهتمامها بالطالب / المدرس تخصص لغة عربية، الذي يُعد عصب العملية      

 التعليمية التربوية، ولأنه معلم اللغة القومية .

تحاول هذه الدراسة تشخيص واقع التربية العملية بصورة واقعية، بهدف تعديله، أو  -1

 تحسينه، أو تطويره.

شكلات التي تواجه برامج التربية العملية، سواء أكانت هذه المشكلات تحديد الم -2

 إدارية، أم فنية، ومادية، أم بشرية ومحاولة التغلب على هذه المشكلات.

 محاولة تقديم بعض التصورات التي تسهم بفاعلية في حل هذه المشكلات. -3

 ية العملية من خلال تقويم أداء الطلبة المدرسين.تهدف الدراسة الحالية إلى تقويم برنامج الترب     

تقوم على إعداد تدريبي للتدريب الموجه تطرحه المؤسسات التربوية ،التي  جبرنامج التربية العملية: برنام    

لتربية الطالب/ المدرس لتمهينه لممارسة مهنة التعليم في السنوات الأخيرة، لما فبل التخرج في كليات ا

والإعداد التكاملي ، أو لما بعد التخرج في الكليات غير التربوية والإعداد التتابعي ، وذلك من أجل اكتساب 

لغني للمراحل التعليمية الخيرات وصقل المهارات التدريسية، في ضوء مفاهيم التعليم العام ، وا

 (139:2005،)براون،المختلفة

ية( : نظام في تدريب الطلبة / المدرسين قبل الخدمة، برنامج التربية العملية أو )الميدان -1

تحت إشراف مباشر من الجامعة ، يستند إلى مجموعة من الوسائل والطرائق والأنشطة 

والاستراتيجيات ؛ لإكساب الطلبة / المدرسين الجوانب المعرفية والمهارية والانفعالية الخاصة 

 بعملية التدريس وتقويمها.

هو الطالب المسجل في قسم اللغة العربية مستوى رابع ، في كلية الطالب / المدرس :  -2

التربية في جامعة تعز، يجري إعداده تربوياً وأكاديمياً للتدريس في المراحل الدراسية ما قبل 

 الجامعة.

المشرف : هو المدرس الذي يتم تكليفه من كلية التربية أو العلوم أو الآداب،  -3

المدرسين، بهدف تدريبهم وتوجيههم، على مشاهدة  –ةبالإشراف على مجموعة من الطلب

الدروس العملية، وإلقائها، والانفراد في تدريسها، وتقويمها؛وذلك من أجل إعدادهم تربوياً 

 لتدريس اللغة العربية في المدارس.

 _جامعة تعز _ية التربية اقتصرت عينة الدراسة على طلبة المستوى الرابع في قسم اللغة العربية في كل      
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 م(.2004/2005( طالباً وطالبة، وهم المقيدون في الفصل الثاني للعام الدراسي )40البالغ عددهم )

( أسئلة مقالية حرة، تَم فيها صياغة فقرات لتقويم أداء الطلبة 3( فقرة و)30تَم إعداد استبانة مكونة من )     

عملية، والصعوبات التي تواجههم. وكانت مستويات الاستبانة )كبيرة، متوسطة، المدرسين في التربية ال/

 ( يوضح فقرات هذه الاستبانة.1ضعيفة، معدومة(. والملحق رقم )

تَم عرض الاستبانة على ستة أستاذة من كلية التربية،متخصصين في المناهج وطرائق التدريس، وتم الأخذ      

 ظات المقدمة منهم.بالآراء والملاح

تَم تطبيق الاستبانة على عينة مكونة من عشرة طلاب، غير عينة الدراسة. وحساب الثبات بطريقة معامل      

 (.%83الارتباط وفق معادلة سبيرمان عن طريق إعادة الاختبار، وبلغ معامل الثبات )

 ئوية لفقرات الاستبانة جميعها.تم حساب التكرارات والنسب الم

يُعد المعلم العنصر الأساسي في أي نظام تربوي، بوصفه الركيزة الأساسيية في نجياح هيذا النظيام التربيوي،           

 وبلوغ غاياته، ودفع عجلة تطوره.

دور المعلييم الييو،يفي، وقضيية إعييداد المعلييم لمهنيية التييدريس ميين القضيايا المهميية؛ خاصيية بعييد أن اتضييح          

والمتمثيل بقياميه بتربيية متوازنية لرعايية النميو العقليي، والنفسيي، والجسيمي للتلامييذ وتزوييدهم بالمعيارف،             

والمعلومييات، والمهييارات، وتييدريبهم عليهييا، ومسيياعدتهم علييى التطبييع الاجتميياعي والتكيييف للحييياة،         

هيم، وويوهم، وتقيويم مسيارهم وقييادة      وإرشادهم، وتوجيههم علمياً وعملياً، وتشيخيص صيعوبات تعلم  

 (.305-304: 1984تقدمهم )الحصين وزميله، 

 وهناك عناصر رئيسة لبرامج إعداد المعلمين في التربية لدى عدد كبير من دول العالم تتمثل فيما يأتي       

: ويشييمل مييواد ومقييررات المتطلبييات العاميية ، والتخصييص ثييم الميييواد        الإعييداد النظييري الأكيياديمي    .1

 ختيارية.الا

: ويشييمل دراسيية مييواد ، وممارسيية خييبرات ضييرورية لبنيياء شخصييية المعلييم   الإعييداد النظييري الييو،يفي .2

التدريسييية مثييل: تحفيييز الييتعلم، وانضييباط الفصييل وإدارتييه، والميينهج الدراسييي والطرائييق الخاصيية،       

 والوسائل التعليمية، وعلم النفس التربوي، والتربية المقارنة، وأصول التربية.

(.عليى اليرغم   1279(: ،هر هذا المفهوم في جامعة بياريس في فرنسيا عيام )   بية العملية ) التربية الميدانيةالتر.3

مين بعييض الاختلافييات في الفلسييفة، والأسييلوب التطبيقييي للتربيية العملييية ميين دوليية أو مؤسسيية تربوييية    
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احهم، وبليورة كفييايتهم  لأخيرى، إلا  أن هنياك اتفاقياً و،يفيياً عامياً، عليى أساسيية التربيية القصيوى لنجي          

 الو،يفية العملية.       

ومهميا يكين، فييلن التربيية العملييية أيتياً كانييت الصييغة التنظيميية، والتطبيقييية اليتي تتخييذها، فلنهيا تشييكل              

عنصراً رئيساً، لا غنيى عنيه في منياهج إعيداد المعلميين وغيرهيم مين العياملين في الحقيول التطبيقيية الأخيرى،            

ذه المناهج تأكيد فاعليتها، وصلاحيتها العامة، وتعد من الوجهة التربوية العمليية بهيذا ناقصية    فبدونها تفقد ه

 ( .56-55: 2000غير بناءة )حمدان، 

واليوم، ترسخت برامج التربية العمليية الميدانيية في منياهج إعيداد المعلميين، والمتخصصيين الآخيرين، وفي             

ب، والصيدلة، والقانون، والخدمة الاجتماعيية، والاقتصيادية وغيرهيا،    الحقول التطبيقية المتنوعة مثل : الط

وتوافرت لها بدائل وممارسات مقننة منضبطة، تنظم بهادفية عالية عواميل، وعملييات، وجرجيات، أو نتياج     

ميع،  هذا العنصر الرئيس المهم ) التربية العملية الميدانية( من برامج إعداد الكوادر الو،يفية الضرورية، للمجت

 (.2000وتقدم صياغة العملية اليومية )حمدان، 

وتييتم التربييية العملييية عييادة تحييت إشييراف متخصصييين في المنيياهج وطرائييق التييدريس، وتتطلييب اسييتخدام        

اساليب تقويم عملية، لملاحظة أشكال الأداء المختلفة،التي ينبغي أن يقيوم بهيا طاليب التربيية العمليية، أثنياء       

دريس في المدرسة. بما يساعد على اتخاذ قيرار حييال هيذا الأداء؛ لأن جمييع عملييات التقيويم       ممارسته لمهنة الت

تسييتند بالنهاييية إلى محييك فاعلييية التعليييم، وتعتمييد نتييائج التقييويم بدرجيية كييبيرة علييى مييدى فاعلييية المعييايير      

 (.51: 1984المستخدمة  ) مركز البحوث التربوية، قطر، 

يرى عدد من المتخصصيين أن التربيية العمليية  ثيل حجير الزاويية، ليبرامج تيدريب المدرسيين وإعيدادهم ،               

وبيدونها تصيبح هيذه الييبرامج نظريية وخاليية مين أي معنييى، فيلن الأهيداف العامية للتربييية العمليية اليتي تييبرر            

 الآتي : تبنيها، ووجودها المستمر، في برامج الإعداد تتلخص تحديداً في 

تعييد جسييراً بنيياء يصييل حييياة وإعييداد الكلييية أو معهييد التحضييير بالمسييؤوليات الواقعييية، لغييرض      .1

( عييبر هييذا الجسيير Prospective Teachersالدراسيية الصييفية. إن مييرور معلمييي المسييتقبل ) 

التربييوي، وتطبيييقهم لخبراتييه، يؤهلييهم تلقائييياً للتكيييف مييع الحييياة المدرسييية، وتقبييل متطلباتهييا،  

 جباتها، بروح وعزيمة وثقة.ووا

تهيء فرصاً عملية مباشرة للمتدربين؛ لتطبيق المبادئ والمفياهيم، والطرائيق التربويية، والنفسيية،      .2

التي تعلموها، خلال إعدادهم الو،يفيي في الكلية أو المعهيد، ثيم اختبارصيلاحيتها، وغربلتهيا؛     

 لموافقة متطلبات الواقع.  
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ربين؛ لدمج المبادئ والمفياهيم التربويية، والنفسيية الصيالحة، ميع      تهيء فرصاً علمية مباشرة للمتد .3

الخييبرات، والمتطلبييات الواقعييية للتربييية الصييفية، ثييم الاسييتفادة ميين ذلييك، بتطييويرهم لأسيياليب    

تعليمية شخصية متكاملية، تتفيق ميع قيدراتهم، ومييولهم الفرديية، وتسيتجيب في الوقيت ذاتيه،          

 .   لمتطلبات بيئاتهم المدرسية المحلية

تهييء فرصياً واقعيية، ومباشيرة لمتيدربين؛ لملاحظية، ومعرفية تلامييذ المدرسية، عليى حقيقيتهم،             .4

نفسيياً وسيلوكياً، وتربويياً. تسيياعد هيذه المعرفية المتيدربين علييى تطيوير أسياليب سيلوكية، ملائميية          

 (58: 2000للتفاعل مع التلاميذ، ولمعالجة حاجاتهم، ومشاكلهم فيما بعد)حمدان، 

تظهر لنا صيغ عديدة، تتم بهيا خيبرات التربيية العمليية؛ لإلقياء الضيوء عليى مياهو متيوافر في هيذا المجيال                  

عموماً، ولتيوافر مرونية أكثير؛ للاختييار أو التعيديل لميا يناسيب إمكانييات، ومتطلبيات، مؤسسياتنا التربويية            

 التنظيمية المعمول بها في إحدى عشرة صيغة رئيسة  كالآتي:تتلخص هذه النمادج أو الصيغ   المتنوعة.

1. : 

يوزع معلمو المستقبل حسب هيذا النميوذج عليى الميدارس، ويسيلمون جيدولًا تدريسيياً، ييتلائم مين حييث            

مسيؤولية توجييه هيؤلاء،     النوع والكم مع تخصصاتهم، وإمكانية مدرسة التطبيق، ثيم يتيولى مشيرف الكليية    

وتطيوير مهياراتهم التدريسيية، خيلال الميدة المقييررة للتيدريب بشيكل فيردي، دون تخطييت ييذكر، للاسييتفادة           

 (:66-58: 2000المشتركة من خبراتهم، وتبادلها فيما بينهم)حمدان، 

2. : 

في بعض الحالات مدارس خاصية للتجرييب والتطبييق، توجيه طلابهيا       تلك كليات التربية أو معاهد الإعداد  

مباشرة إليها؛ للتطبيق حسب برنامج وتسلسل زمني محيددين، يتفقيان ميع فلسيفة المؤسسية التربويية )المرجيع        

 (66_58السابق ،

3. : 

(  اليذي كيان ممارسياً في مجيال      apprenticeship) تتخذ التربية العملية  طبقا لهيذه الصييغة شيكل اليتمهن      

 إعداد المعلمين قبل إنشاء الكليات والمعاهد العصرية المتخصصة.  

فالمعلم المساعد هو المرافق لطالب التربيية العمليية ويكيون المعليم المسياعد في التربيية العمليية الحديثية ميؤهلًا في          

في الأعميال التنظيميية، والإداريية، والتعلميية، اليتي يتيولى        المدرسة الحقيقيية ؛ ليقيوم بملازمتيه، ومسياعدته    

الأخييير مسييؤولياتها اليومييية، فيكتسييب الطالييب/ الميييدرس الخييبرة ويعييدل ميين سييلوكه )المرجييع السيييابق           

،58_66) 

4. 
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 ساليب عديدة منها :يعد تدريس الفريق من المفاهيم الممارسة حديثاً في التربية العملية ولها أ      

تدريس الفريق بمواضع متخصصة جتلفة:يتكون الفرييق مين أربعية أو  سية متيدربين مين تخصصيات         -أ 

جتلفة ، مثل: لغة عربيية، ورياضييات، وعليوم دينيية، واجتماعييات، وعليوم طبيعيية، يرأسيهم قائيد مين           

المشياورات، واقيتراح خططياً مسيتقبلية      بينهم يتولى عمليات التنسيق والتنظيم، والملاحظة، والتطبيق، وعقد

 للتعليم.

تدريس الفريق بحقول دراسية موسعة:   يتكون الفريق من أربعة أو سة متدربين بتخصصات جتلفة  -ب

ضمن حقل موسع واحد، كالعلوم، أو الرياضيات أو الاجتماعيات أو اللغة العربية أو العلوم الدينيية. يتيولى   

لواحد تدريس المفاهيم والمواضيع التي تنتميي إلى تخصصيه. فقيد يشيترك في حصية      كل متدرب في حالة الحقل ا

 واحدة عدة متدربين بشكل متعاون ومتسق.

تييدريس الفريييق بتخصييص واحييد:   ينتمييي أعضيياء فريييق التطبيييق إلى تخصييص واحييد كالجغرافيييا، أو   -ج

منسيقاً، ويرتيب هيؤلاء الأعضياء والمنسيق      التاريخ، أو الفيزياء أو الهندسة أو الفقة، ويرأس الفرييق قائيداً أو   

الأنشطة المنهجية، ويطبق كل عضو عمله بنظام برفقة بعض أفراد فريقه، وملاحظاتهم وتعياونهم وبالتشياور   

 المستمر معهم.

يضم الفريق في هيذه الحالية خيبرات و،يفيية متنوعية تتمثيل في         تدريس الفريق بخبرات و،يفية متنوعة : -د

طلبيية المتييدربين، وواحييد أو أكثيير ميين المعلمييين الييرايين في المدرسيية )المرجييع السييابق      الغالييب بعييدد ميين ال 

،58_66.) 

5. : 

طُور هذا الأسلوب التطبيقي للتربية العملية في العيادات التربوية الإكلينيكيية في جامعية سيتانفورد، في ولايية       

ليم المتدرب لموضوع ما في تخصصه، لمدة  س إلى عشير دقيائق يسيتخدم    كاليفورنيا الأمريكية. ويتلخص بتع

خلالها طريقة أو مهارة تدريسية محيددة. ييتم تصيوير اليدرس  هياز الفييديو، حييث يقيوم المتيدرب وزميلا ه           

برفقة المشيرف، بمشياهدة الفييلم، وتحدييد نقياط القيوة والضيعف، في أداء المعليم المتيدرب، ثيم اقيتراح صييغ             

ديلة للتغلب على مظاهر الضعف، يقوم المتدرب بتدريس الموضوع ميرة أخيرى لعشير دقيائق ميثلًا،      وحلول ب

مراعياً في ذلك الاقتراحات والتعديلات الجديدة، كما يصور إنجازه بواسطة الفيديو أيضاً، ويشاهد لمزييد مين   

 (66_58التنقيح والانتقال لمهارة أخرى أو درس آخر )المرجع السابق ،

6.  : 

يقوم هذا الأسلوب الدي طُور في بداية الستينات في جامعة شيكاغو الامريكية، على مرافقة المعليم المتيدرب     

لمدرس كفي متخصص، في المدرسة التجريبية في الجامعة؛ حييث ينقيل عنيه أسياليب تدريسيه، وطرائيق بحثيه        

ئييياً علييى تطبيقهييا، أثنيياء تعليمييه الحقيقييي في مدرسيية راييية عاميية.    العلمييي في حقلييه، ليعمييل المتييدرب تلقا 
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فالطالب هنا ملاحظ وناسخ ومقلد بالتمهن لدى ميدرس خيبير في تخصصيه ثيم تطبييق ذليك في غيرف  صيفية         

 (.66_58حقيقية )المرجع السابق ،

7. : 

 يمتاز هذا البرنامج بخصائص رئيسة منها :  

 مدة التربية العملية فترة الإعداد العام في الكلية.  ثل .1

 يتكون هذا البرنامج من عدة مهارات تدريسية متدرجة. .2

يسييتخدم هييذا البرنييامج المفيياهيم والتنظيمييات المتنوعيية للتربييية العملييية؛ كالملاحظيية،     .3

تيدريس  والتعلم الفيردي الخياو والمعليم المسياعد والمعليم المتميرن المقييم، وتيدريس الفرييق، وال         

 المصغر وغيرها.

ييؤدي الطالييب في هيذا البرنييامج اختبييارات تحليليية، لتحديييد مسيتوى معرفتييه السييابقة      .4

للمهارات المطلوبة، وللتعرف على ماهية ميوله وحوافزه النفسية، والعملية، ثم تقريير صيلاحيته   

اد أو التحوييل  العامة لمهنة التدريس، نتيجية زيارتيه للميدارس، يتقيرر اسيتمراره في برنيامج الإعيد       

 لمهنة أخرى.

 يعرف الطالب المتدرب بشكل مسبق أنه لا سبيل إلى تخرجه دون إنجاز المهارات. .5

تيييوفر لكيييل طاليييب متيييدرب فرصييياً تعليميييية واقعيييية عنيييد انتهائيييه)المرجع السيييابق       .6

،58_66.) 

        .: 

ة العملية من التعليم الطبي، الذي يلزم على كل متخيرج  قبيل إجازتيه في مهنية     اُستعير هذا المفهوم في التربي    

 الطب أن يقيم لمدة زمنية في مستشفى، يمارس فيه مهنته تحت إشراف أطباء متخصصين.

وفي تربية المعلميين يُمينح الطاليب المتخيرج اليذي اسيتوفى كافية متطلبيات الإعيداد الاكياديمي، واليو،يفي                 

عهد، إجيازه مشيروطة للتعلييم تحيت إشيراف ومتابعية معليم كفيؤ أو أكثير في المدرسية. يقيوم عليى             للكلية أوالم

أساسها خلال مدة تتراوح في العادة بين سنة وثلاث سنوات بتيدريس جيدول في تخصصيه. فيلذا أثبيت الطاليب       

ر في المدرسية أو الكليية.   كفايته لمهنة التدريس يجاز، أما إذا ثبت غير ذلك، فلنه يوجه لمزيد من الإعداد والتطو

 (.66_58،الكفاية المطلوبة)المرجع السابق حتى يتسنى له تحصيل

  .: 

لم يمضِ على تطوير مفهوم مراكز التدريس، بتنظيمها الجدييد لخيبرات التربيية العمليية، سيوى عقيود قليلية           

أكثير رايية عامية، أو بنياء مسيتقل يكيون مركيزاً يتلقيى  فييه          نسبياً. ويكون هذا الأسلوب بتعييين مدرسية أو   

معلمون أثناء الخدمة، وطلبة كليته أو معهد التربية دروساً بلشراف وتخطييت ميوجهين ميؤهلين، مين مؤسسية      
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الإعييداد والإدارة التعليمييية المحلييية؛ لتجريييب أسيياليب ومييواد تعليمييية جديييدة، والتحقييق ميين صييلاحيتها،    

 (.66_58خر، وتبادل الخبرات والآراء قديمها وحديثها)المرجع السابق ،وتطوير بعضها الآ

 .: 

يصعب توافر إمكانيات التدريب الفعليي في الميدارس الرايية، حينئيد يضيطر المشيرفون إلى وضيع برنيامج             

م الأقران بالكليية ) المتيدربين أنفسيهم( بيديلًا لتلامييذ المدرسية العاديية،        إكلينيكي مكثف، يقوم على استخدا

 (.66_58وباستخدام كافة المفاهيم العملية الواردة في النموذج التطبيقي الأخير المقترح)المرجع السابق ،

وذج التنظيمييي فلسييفة وأسييلوباً علييى كييل مييا تم حتييى الآن في مجييال إعييداد المعلمييين،   يرتكييز هييذا النميي      

وخاصة فيما يتعلق منه بكتابات )جون ديوي( والمربين المحيدثين المعاصيرين في حقيول المنياهج والتيدريس،      

 وعلم النفس التربوي، والتربية العملية الاكلينيكية.

  

 س الإعداد الأكاديمي لكل معلم دوراً هاماً وأسلوباً في نجاح التربية العملية والمعلم يمار .1

 على حد سواء.     

يُعد أقران التربية والإعداد النظري بالتطبيق العملي وتدريب المعلم، والتحقق من صيلاحيته ضيرورة لا    .2

ءة لحاجيات تلامييذهم و،يروفهم    غنى عنها؛ لإنتاج معلمين أكفاء واثقيين بأنفسيهم، والاسيتجابة البنيا    

 المتغيرة.

 التدرج في خبرات التربية العملية عاملًا هاماً لجعل هذه الخبرات ممتعة. .3

البدء المبكر في التربية العملية، كأن يبدأ الطالب بالملاحظة والتطبيق والتجربة من السينة الاولى أو الثانيية    .4

 لدخوله كلية أو معهد التربية.

 العادلة والموضوعية بين المشرف والطلاب المتدربين. العلاقة الإنسانية .5

طول فيترة التربيية العمليية عياملًا هامياً  لنجاحهيا وتحقييق أهيدافها المرجيوة، عليى أن لا تقيل عين ثمانيية               .6

 أسابيع.

 التغذية الراجعة المستمرة والمنظمة للطلبة المتدربين. .7

ا في تحقييييق أهيييدافها)المرجع السيييابق تنيييوع الخيييبرات في التربيييية العمليييية مبيييدءاً هامييياً لنجاحهييي  .8

،58_66.) 

ومن هنا تبدو أهمية التربية الميدانية أو العملية في إعداد المعلم وبخاصة معلم اللغة العربية؛ وتكياد المواقيف        

الواقعية تكون أكثر العوامل فعالية في تنمية وتطوير مهيارات الأداء اللغيوي، وبخاصية إذا شخصيت تشخيصياً      

 ، وتتوافرهذه المواقف ببرامج التربية العملية، وبها يمكن تشخيص أداء الطلاب المعلمين.إجرائياً
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وتعددت الدراسات في هذا الموضيوع لميدى أهميتيه، وتناوليت الموضيوع مين عيدة جوانيب. فميثلًا دراسية                

ة في كلييات التربيية   ( كانت تقويمية، تم فيها تشخيص واقع التربية العملية بأقسيام اللغية العربيي   1997)محمد، 

( فكانيت في معرفية دور المعليم المتعياون وتيأثيره عليى إعيداد الطيلاب         1993بمصر، أما دراسة )القحطياني،  

المتييدربين خييلال فييترة التربييية العملييية، في كلييية التربييية  امعيية الملييك سييعود، إلى جانييب دراسيية )عسيياس،      

لعمليية في كلييات التربيية للبنيات في مكية المكرمية مين        ( التي قدمت معايير تقويم أداء طالبات التربيية ا 1993

المشيرفات والميديرات، وهنيياك مقيياس تقييدير لأداء طيلاب كليييات التربيية في مصيير لميادة التربييية العمليية  أعييد        

( 1998(، و دراسية أخيرى )لطعيمية،   1981بصورتين ) أ ( و )ب( قام به  الدكتور ) قشقوش وزملا ه، 

ولنجاح التربية العملية، هناك كفاييات        تقييمه من خلال عملية المشاهدة الصفية.وضع فيها وصفاً للأداء و

( و ,1993olivaعلى مشرف التربية العملية أن يتبعها عند القيام بمهامه، وهي كما حددها كل مين أوليفيا )  

 ( كالآتي: saphier, 1993( و سافير )Acheso & Gall, 1992أشيسو وجال )

  مجال النظريات التعليمية والتربوية.أن يمتلك خبرة في .1

 خبرة ومعرفة بالتقنيات التربوية وطرق إدخالها في العملية التربوية. .2

 خبرة في عمل التقويم. .3

 فن التعامل وإيصال الأفكار وإقناع الآخرين بتبنيها. .4

مثييابرة دائميية علييى الييتعلم ومواكبيية نتييائج الأبحيياث العلمييية والاطييلاع علييى أحييدث الطرائييق     .5

 لمية.الع

  

 تهيئة الطلبة/ المدرسين؛ لمواجهة المواقف التدريسية الفعلية بمقررات دراسية. .1

توفر الطلبة/ المدرسين فرو تطبيق النظريات التربوية، والمعلومات الأكاديمية في العمل التدريسي  .2

 الفعلي.

 طلبة/ المدرسين مجموعة المهارات، والكفايات الأساسية المطلوبة؛ لعمل معلم اللغة العربية.إكساب ال .3

 توجة تنمية انتماء الطلبة/ المدرسين لمهنة التعليم. .4

تتيح للطلبة/ المدرسين فرو العمل، في البيئة المدرسية تحت إشراف إدارة المدرسة، وبالتعاون مع  .5

قدرات هؤلاء الطلبة/ المدرسين، على تقويم أعمالهم، وزملائهم  الزملاء المعلمين، ومن هنا تنمو

 وتلاميذهم.

 توفر للطلبة/ المدرسين فرو المشاركة في الأنشطة والفعاليات التربوية المختلفة. .6

تعطي هذه البرامج مؤشراً صادقاً للحكم على إفادة الطالب، مما اكتسبه من خبرات ودراسات في  .7

 الكلية.
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: 1997رسين انطباعاً عن مهنة التدريس ممكن يؤثر فيهم طوال حياتهم )محمد، تعطي للطلبة/المد .8

4.) 

 وترى الباحثة أن هناك عدد"ا من الجوانب ينبغي مراعاتها في أهمية التربية العملية: 

 تهئ تفاعل ايجابي بين الطلبة/ المدرسين وطلابهم، وتفهم حاجاتهم، ومشاعرهم. (1

ين وطلابهم وتبادل الخبرات والآراء، والمناقشات حول ما يقومون تعمق الصلة الوثيقة بين المشرف  (2

 بتطبيقه.

الإفادة من البحث والتقصي للمعلومات، ليظهر الطالب المعلم بأحسن صورة أمام مشرفه  (3

 وتلاميذه وزملائه.

 تبرز شخصية الطالب/ المدرسين، ومدى حبه لمهنة التدريس، واستيعابه لمادة تخصصه .   (4

 

يبدأ تنفيذ برنامج التربية العملية في أقسام كلية التربية، للمستوى الرابع )سنة التخرج(، يوماً واحداً في      

يق عملية الأسبوع، في الفصلين الأول والثاني يذهب المشرفون مع طلبتهم / المدرسين، إلى المدارس ليتم تطب

التدريس، والمشرف يراقب أداءهم داخل الصف، بيده بطاقة تقويم يتسلمها من قسم التربية العملية في كلية 

( يوضح 2التربية، ويحدد علامات لهؤلاء الطلبة الذين يشرف عليهم لمدة )عشرين أسبوعاً( والملحق )

معينة، ينبغي الالتزام بها وهي صحيفة التقويم هذه، إلى جانب هذا يتسلم المشرف صحيفة تعليمات 

(.حيث يبدا الطلبة / المدرسين بتطبيق المرحلة الثالثة )الانفراداف في التدريس ( بعد أن 3موضحة في الملحق )

يوجههم المشرفهم إلى بعض الإرشادات والتوجيهات. علما بأن مرحلة المشاهدة لم تحدد لهم ، ولم تتم 

ب / المدرس بتطبيق الدرس داخل الصف، يكون معه بعض زملائه، مرحلة الإلقاء.  عندما يبدأ الطال

يقومون بمشاهدة أدائه لتنفيد الدرس، ويكتبون الملاحظات، ويقدمون تقريراً إلى المشرف لتلك المشاهدة، 

ويكون المشرف حاضراً معهم ليقييم أداء ذلك الطالب / المدرس. وللمشاهدة التي يرصدها الطالب / 

( لإدارة المدرسة تعطيها للطالب %10( لأدائه الذي يقوم به عند تطبيق الدرس و)%70)( و %20المدرس )

 المدرس المنتظم في المدرسة ويُطبق تعليماتها /

تناول هذا الفصل الدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة، تقويم برنامج 

 التربية العملية في كلية التربية.

( بدراسة هدفت إلى معرفة واقع التربية العملية لمادة اللغة العربية وسبل تطويرها لدى 1997عمار ) قام     

( طالباً من طلبة 67طلبة دبلوم التأهيل التربوي في كلية التربية / جامعة دمشق، وتكونت عينة الدراسة من )

)معلومات عامة، تقاليد التربية العملية، التربية العملية، أما أداة الدراسة فكانت استبانة، تضم ستة محاور 

دروس التربية العملية، تحضير التربية العملية، ومنهجية الأهداف السلوكية، مناقشة دروس التربية العملية، 
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الصعوبات والمقترحات، وزعت على عينة الدراسة وكان من أهم النتائج أن الفترة المخصصة للتربية العملية 

لم يحضروا معهم دائماً، وكان من أهم المقترحات أن لا تهمل مراحل التربية العملية )  غير كافية، والمشرفين

المشاهدة والإلقاء والانفراد(، متابعة المشرفين والتركيز على التزامهم بالدوام والمتابعة لطلابهم، مناقشة 

 مشاكل الطلاب وحلها، وعمل دليل لهم وللمشرفين.

اسة هدفت إلى تقويم برنامج التربية في إعداد مدرسي اللغة الإنجليزية في م( در1999كما أجرى حسن )     

( مشرفين.  وكانت أداة الدراسة، 7( طالباً و)30كلية التربية في جامعة دمشق، تكونت عينة الدراسة من )

لإنجليزية استبانة وزعت على عينة الدراسة الطلاب والمشرفين، وأ،هرت النتائج  قصور التربية العملية للغة ا

في بعض جوانبها في مراحلها الثلاث ) المشاهدة والإلقاء والانفراد في التدريس( فلم يتدرب الطلاب بشكل 

كاف على مشاهدة الدروس، والاطلاع على دروس ووذجية، واستخدام تقنية التعليم المصغر، وتصميم 

لية في مراحلها الثلاث، والتعاون مع اختبارات التقويم. وكان من أهم المقترحات زيادة عدد الدروس العم

 وزارة التربية والتعليم لإيجاد مدارس تطبيقية.

م( دراسة هدفت إلى بيان درجة ممارسة الطالب/ المعلم في برنامج التربية 2003وأجرى الخوالدة )     

ية. وتكونت عينة العملية للكفايات التعليمية اللازمة، لتعليم مادة التربية الإسلامية في المرحلة الأساس

( طالباً وطالبة ملتحقين ببرنامج التربية العملية في الجامعتين الأردنية واليرموك ؛ أما أداة 73الدراسة من )

( مجالات لتنفيذ الطالب للكفاية. وأ،هرت النتائج أن النسبة 8( فقرة، و)62الدراسة فكانت مكونة من )

ة التربية الإسلامية كانت عالية، أما نسب تدريس الفقة المئوية لمدى ممارسة الطالب للكفايات في ماد

والحديث والعقيدة فكانت متوسطة، لذلك أوصى الباحث بضرورة تدريب الطالب على أداء كفايات 

 تدريسها.

م( بدراسة هدفت إلى تقويم أداء المشرف الخارجي على طلبة التربية العملية في 2004وقام الخميس )     

جامعة الكويت، من خلال تحديد مدى قيامه بالمهام والأنشطة التي يجب أن يمارسها أثناء قيامه كلية التربية في 

( طلبة متدربون، %65( منهم )457بعملية الإشراف بمراحلها المختلفة. أما عينة الدراسة فكانت )

داة ( مدرسون متعاونون، موزعين على جميع التخصصات للمراحل الدراسية المختلفة. أما أ%35و)

الدراسة فكانت استبانة حددت عدداً من الأنشطة والأدوار التي يجب أن يقوم بها المشرف الخارجي، 

وأشارت النتائج إلى أن أداء المشرف الخارجي بشكل عام جيداً، وانخفاض مستوى التوجيه في محافظة 

لغة الإنجليزية(. وكان من العاصمة، وانخفاض التوجيه في بعض المواد )الآداب، والعلوم، والرياضيات، وال

 اهم توصيات الباحث تطوير برنامج الإشراف التربوي والإعداد المهني للطلاب المتدربين.

 _جامعة تعز _( استبانة على طلبة المستوى الرابع تخصص لغة عربية  في كلية التربية،    60تم توزيع )      

التربية العملية في المدارس العامة إعدادية، وثانوية، وتم التوزيع في  وهم طلبة / مدرسون يطبقون برنامج
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نهاية الفصل الثاني في شهر مايو، ليكون لدى الطلبة/ المدرسين، تصور كامل عن برنامج التربية الذي 

 طبقوه بالمدارس، وارتباطهم بمشرفيهم، وإدارة المدرسة، والتلاميذ، والمعلمين الأساسيين في المدرسة.

وبعد أسبوع تم استرجاع الاستبانات الموزعة، وكان بعضها فارغاً، وبعضها الآخر لم يُرد، أما عدد      

( استبانة ، للطلبة أجابوا فيها عن فقرات الاستبانة، المكونة من 40الاستبانات الصالحة فكان عددها )

فقرات الاستبانة، ومنها تم حساب ( فقرة والأسئلة الثلاثة المقالية. وبعد ذلك تم حساب التكرارات ل30)

 النسب المئوية لكل فقرة بمستوياتها الأربعة )كبيرة، متوسطة، ضعيفة، معدومة(؛

 وتم تلخيص إجابات الأسئلة المقالية والمقترحات المتضمنة.

طالبياً وطالبية . أميا مجيالات      (40للإجابة عن أسئلة الدراسة تمت توزيع استبانة على عينة الدراسية عيددها )       

 – 1الاستبانة فكانت ثلاثة مجيالات، المجيال الأول يضيم مرحلية المشياهدة عيدد فقراتهيا  يس ققيرات مين )          

( ، والمجيال الثاليث يشيمل مرحلية      16 – 6(، أما المجال الثاني قكان يحوي مرحلية الإلقياء، وفقراتيه مين )    5

 (.30-17الانفراد في التدريس، وفقراته من )

ما الواقيع الحيالي لبرنيامج التربيية العمليية اليذي ينفيذه طلبية المسيتوى الرابيع في كليية             إجابة السؤال الأول :   

(  توضييح إجابيية السييؤال و النسييب المئوييية لآراء الطلبيية /   3، 2، 1والجييداول )    _جامعيية تعييز  _التربييية 

 المدرسين في مدى تطبيق أساليب التربية العملية.

 لنسب المئوية لآراء الطلبة  / المدرسين  لمعرفة مدى تطبيق أساليب التربية العملية(ا1الجدول )

 في مرحلة المشاهدة )المجال الأول(

 معدومة ضعيفة متوسطة كبيرة رقم الفقرة

1 35% 42% 11% 13% 

2 35% 35% 11% 19% 

 %100 صفر صفر صفر 3

 %100 صفر صفر صفر 4

 %3 %20 %17 %60 أ 5

 %6 %17 %22 %55 ب 5

 ( النسب المئوية للمجال الأول )مرحلة المشاهدة( وهى ضعيفة ومعدومة.1يبين الجدول )

وفي هذه المرحلة يشاهد الطلبة / المدرسين في المدارس زملائهم وهم يدرسون الطلبة، ولكن هذه الفترة     

ملائهم حصة أو حصتين فقت، لم تحدد بفترة زمنية معينة، وغير منظمة، بل يحضر الطلبة / المدرسون لز

وهذه المشاهدة للدروس التطبيقية غير كافية؛ ليستفيد منها الطلبة / المدرسون؛ لأن هذه المرحلة مهمة 

للوصف والتحليل لعملية التعليم، وتقدم أساساً عملياً لإعداد الطلبة / المدرسين، فمن خلال قراءة الجدول 
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بشكل كافٍ على مشاهدة الدروس وتقويمها بموجب بطاقة ملاحظة يتضح أن الطلبة / المدرسين لم يتدربوا 

أو استمارات أُعدت لهذا الغرض، وبهذا تبقى مشاهدتهم عشوائية، وربما تغيب عن أذهانهم أمور جوهرية 

 توجيههم بموجب بطاقة ومفيدة، وكان من الممكن الإفادة منها وبالتالي تحسن أساليبهم التدريسية لو تمت

في النمو المهني للطلبة / المدرسين  اًمشرفيهم؛ ذلك لأن للمشاهدة الموجهة والمنظمة أثر الملاحظة من

(، ولعل التسجيل الصوتي أو المرئي للموقف التعليمي بأكمله من شأنه أن يعطي 7: 1999)حسن، 

الطلبة / شاهد صورة أكثر شمولًا وتفصيلًا، مما يمكن الحصول عليه بواسطة بطاقة الملاحظة . ومن المفيد أن ي

 المدرسون دروساً ووذجية تبثها أجهزة التلفزة، أو مشاهدة معلمين أكفاء يدرسون داخل الصف.

( من حيث  فترة 1999وتتفق نتائج هذا السؤال مع النتيجة التي توصلت إليها دراسة )حسن،       

 المشاهدة القصيرة جداً، والملاحظة الحرة غير المنظمة.

( فعدم الالتقاء بالمشرف لمشاهدة الدروس المسجلة %100( فهما معدومتان بنسبة )4( و)3ن )أما الفقرتا     

ومناقشتها يضيع كثيراً من الفائدة على الطلبة / المدرسين، وعدم تحديد فترة محددة للمشاهدة، يجعلها 

يم لزملائهم، وعدم عشوائية، وحرة غير منظمة. ولم تسهم في مساعدة الطلبة / المدرسين على التقويم السل

 الإلمام بالأمور الجزئية المهمة لهم في حياتهم المهنية.

 النسب المئوية لآراء الطلبة / المدرسين لمعرفة مدى تطبيق أساليب التربية العملية (2الجدول )

 في مرحلة الإلقاء )المجال الثاني(

 معدومة ضعيفة متوسطة كبيرة رقم الفقرة

هذة المرحلة لم تكن  ( فقرة إلي أن11( الذي يشمل مرحلة الإلقاء ويتكون من )2يتضح من الجدول )

كافية، وخطواتها أن يلقي الطالب / المدرس درسًا معيناً للغة العربية ، في المدارس الإعدادية أو الثانوية ، 

الفقرات إلى أن هذه المرحلة لم تكن كافية  بوتشير نس ويحضر زملاء مجموعته كافة ؛ للمناقشة والتقويم.

للغة العربية، وأنهم لم يتدربوا على تصميم اختبارات التقويم للتدريب على المهارات اللازمة لتدريس ا
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القبلي أو التكويني أو النهائي، وكيفية تو،يق تقنية التعليم المصغر، في أداء مواقف تعليمية صفية على النحو 

ويلاحظ أن جميع  المطلوب، وتُعد هذه المرحلة من أهم مراحل التدريب على إتقان مهارات التدريس.

( و 12ت حصلت على نسب ضعيفة أو معدومة  اماً ولم  ارس، و،هرت نسبة الفقرتين رقم )الفقرا

( وهما " التدريب على صياغة الأهداف السلوكية " و" كيفية إعداد %60( و )%74( في مستوى كبيرة )13)

ائها في خطوات الدرس" . و الطلبة / المدرس لا يكلف بشكل كافٍ بللقاء الدروس على زملائه قبل إلق

المدارس على نحو كافٍ غالباً. ومن المعلوم أن إلقاء المتدرب للدرس على زملائه، أمر مفيد؛ لأنه يمتكنه من 

 (.10: 1999تحديد الإجراءات الخاطئة قبل أن يستخدمها في غرفة الصف )حسن،

 ية العمليةالنسب المئوية لآراء الطلبة / المدرسين لمعرفة مدى تطبيق أساليب الترب (3الجدول )

 في مرحلة الانفراد )المجال الثالث(

 معدومة ضعيفة متوسطة كبيرة رقم الفقرة

( يوضح المجال الثالث الذي يشمل مرحلة الانفراد التي يتم فيها تنفيذ الدروس وتقويمها من 3والجدول )

للدرس صياغة  (، فهم يستخدمون في إعدادهم30-17الطلبة / المدرسين ويضم الفقرات من )

الأهداف السلوكية التي تساعدهم في تحديد محتوى الدرس وتقويمه، ويصححون أخطاء الطلاب، ويعززون 

( وكذلك %58و  %86و  %75إجاباتهم وهذا يتم بشكل كبير كما هو موضح بالجدول بالنسب التالية )

. فهذه الأنشطة المتنوعة تزيد ( %58ينوعون استخدام الوسائل التعليمية والأنشطة الصفية بشكل متوست )

من دافعية الطلبة لتعلم اللغة العربية، وتعزيز الإجابات، وتنوع الوسائل من الأساليب الفعتالة في التدريس. 

( من نسب ضعيفة ومعدومة ) صفر ( في بعض المهارات التدريسية ، التي ينبغي أن 3ما يوضحه الجدول )

التدريس ، من أن التدريب في برنامج التربية العملية لم يكن كافياً، فقد  يتقنها الطالب / المدرس أثناء تنفيذ

يأخذ الطالب / المدرس تقدير ممتاز؛ لأن المشرفين يعتمدون على وضع العلامة كتقدير كمي، للالتزام 

م له بالدوام وتنفيذ التوجيهات، وقد لا يستطيع الطالب / المدرس  ثل المهارات اللازمة للتدريس، فالتقوي
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لابد أن يقيس قدراته،  والكفايات لديه بمعايير معروفة، وينضبت المشرف بالحضور مع طلابه على قدر كافٍ 

من الحصص، ويصاحب تقويمه بتوجيهات وإرشادات وتغذية راجعة؛ لأنها تضمن تحسين العمل، وإتقان 

 المهارات إذا تابع المشرف عمل هؤلاء الطلاب / المدرسين .

 الثاني : ما الصعوبات التي يواجهها الطلبة / المتدربون في التربية العملية ؟ إجابة السؤال

استبانة( التي وزعت، تمت حصر المشكلات الآتية التي أجاب عنها  40من خلال الاطلاع على الاستبانات )

 الطلبة / المدرسون عن السؤال.

 .)قلة احترام الطلبة للمتدربين )الطلبة / المدرسين 

 تهم ؛ لأنه لا توجد علامات يضعها المتدربون )الطلبة / المدرسون(.قلة مشارك 

 . كثرة الفوضى ، وعدم اهتمام إدارة المدرسة ومساعدتها للمتدربين 

 المتدربين .رفه على مشكلات طلابه/الغياب المتكرر من المشرف ، وعدم تعاونه، و تع 

 .الحاجة لفترة المشاهدة بشكل أطول وكذلك الانفراد 

 لتلاميذ داخل الصف الواحد، سبعين أو قد يصل إلى مئة طالب، لا يتيح للمتدرب التعرف على كثرة ا

التلاميذ ومستوياتهم، والتحقق من أن أهدافه تحققت أو لا. وعدم ضبت الصف، هذا يسبب قلقاً 

 للمتدرب وإحراجاً له إذا لم يستطع ضبت صفه.

 تظم لكل الطلبة / المدرسين؛ أي المتدربين، توزيع الحصص من إدارة المدرسة غير كافٍ، وغير من

وبعض المشرفين لم يحددوا للمتدربين خطة التدريس، ولم يوجهوهم ويناقشوهم بكيفية تنفيذ 

للطلبة المتدربين ويضعون لهم علامات  ةالدروس بالمدارس، وربما يحضرون حصصاً غير مناسب

 عشوائية، قد لا تناسبهم .

 ة المناسبة والكافية.قلة توفير الوسائل التعليمي 

 .شعور الطلبة بأن ما يقدمه المتدرب غير مهم بالنسبة لهم 

  قلة تزويد المتدربين )الطلبة / المدرسين( بالمعلومات الكافية من المشرف أو إدارة المدرسة، أو مربي

يم الصف عن الطلبة، وكيفية التعامل معهم، وعن استخدام الوسائل التعليمية، وتنفيذ الدروس وتقو

 التلاميذ وكيفية إدارة الصف بشكل منظم.

 .قلة التدريب الكافي قبل البدء بتنفيذ عملية التدريس، أمام الطلبة داخل الصف 

  ،قلة القدرة على الوقوف  رأة وطمأنينة وثقة بالنفس أمام الطلبة، لعدم تلقي التشجيع من المشرفين

 وتقديم النصائح المناسبة لذلك.

الثالث : ما التصور المقترح الذي يمكن أن يسهم في نجاح برنامج التربية العملية من الإجابة عن السؤال 

 منظور الطلبة /المدرسين ؟
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أشار الطلبة / المدرسون في بعض مقترحاتهم التي يرون أنها ستسهم في برنامج التربية العملية الذي      

 أتي:يقومون بتطبيقه في المدارس الإعدادية والثانوية وهي كما ي

ضرورة متابعة مشرف التربية العملية في كلية التربية لمشرفيهم، والتأكد من حضورهم مع طلبتهم  -

المتدربين، ومنحهم بطاقات تقويم مفصلة تحدد كفاية كل طالب / مدرس، وحثهم على وضع 

 العلامات بأمانة.

 يفضل بدء التدريب في برنامج التربية من المستوى الثالث والرابع.  -

 ختيار مشرفين أكفاء .حسن ا -

 تطبيق برنامج التدريب المصغر في الكليات قبل البدء بتنفيذ التدريس في المدارس. -

التدريب الكافي على استخدام وسائل تعليمية وأنشطة متنوعة ) كعمل برنامج في الإذاعة المدرسية،  -

 وعمل لوحات إرشادية وتعلمية، واختبارية، وعمل مسابقات بين الطلبة( .

 وجيه والإرشاد الكافيين من المشرف، وإدارة المدرسة، ومدرس المدرسة الراي للطالب / المدرس.الت -

 عدالة مشرفي التربية العملية في تقدير الدرجات للطلبة / المدرسين . -

 تهيئة الصفوف للتدريس ومناسبتها للجو التعليمي. -

بأن يحترموا المتدربين ويهتموا بالمعلومات اهتمام المدرسة ومدرسيها الرايين بتقديم النصائح للطلبة ،  -

 والدروس التي تقدم إليهم لأنها من المنهج المدرسي.

تعاون المشرف مع المتدربين )الطلبة / المدرسين( ؛ حتى يحسوا بالأمان والإطمئنان له، وأن يتقبل  -

 أسئلتهم واستفساراتهم بصدر رحب .

 س، وغرف خاصة للتدريب عليها.استخدام الوسائل والتقنيات الحديثة في المدار -

إلى المراجع،والمصادر الخاصة بالتربية العملية؛ للاستفادة منها  ةتوجيه المشرف للطلبة المتدربين بالعود -

 في حياتهم العملية.

تحديد عدد قليل من الطلبة داخل الصف، يمكن أن يصل إلى  سين طالباً، بدلًا من السبعين والمئة  -

 طالب.

 المدرسين على جميع فروع اللغة العربية، وتقديم التغذية الراجعة لهم. تدريب الطلبة / -

تنفيذ دروس ووذجية، وزيادة عدد الدروس العملية، في الكلية، من حضور، ومشاهدة، وانفراد  -

 بالتدريس.

 زيادة مدة حضور المشرفين مع الطلاب/ المدرسين ، مشرف ديمقراطياً في تعامله مع طلبته. -

 فين بطاقة التقويم المعدة للقسم في تقدير درجات الطلبة / المدرسين .استخدام المشر -
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إطلاع المشرفين على أحدث الطرائق التدريسية، وأحدث الكتب والوسائل الخاصة بأصول التدريس.  -

 وإقامة ندوات ودورات تدريبية للمشرفين للاطلاع على أحدث التطورات في مجال التدريس.

فترة المشاهدة معدومة، وفترة الإلقاء قصيرة جداً وفي مرحلة الانفراد لايتم التدريب نلاحظ مما سبق أن        

على وضع الاختبارات، وكيفية إجراء التقويم المستمر، كما أن مرحلة الانفراد غير كافية، إلى جانب عدم 

 استخدام التقنيات الحديثة.

  ن برنامج التربية العملية لم يحقق الغاية المرجوة منه.فالنتائج التي ،هرت في هذه الدراسة أشارت إلى أ         

 

فهي تشكل الجانب  –وتُعد برامج التربية العملية ركناً أساسياً من أركان الإعداد المهني للمدرس 

لأنها تتيح للطالب / المدرس مواجهة مواقف متعددة يكتسب من  –الفني للتدريس الذي يمثل علماً وفناً 

بعض الاتجاهات المرغوب بها تربوياً، ويتعرف من خلالها على بعض المشكلات المتعلقة بعملية خلالها 

التعليم والتعلم، وكيفية التغلب عليها، بمساعدة المشرف الكفي، فهو يتدرب على ترجمة الأطر النظرية 

أنها تيسير عملية التعلم المعرفية، التي اكتسبها من المحاضرات النظرية إلى مجموعة من الأداءات، التي من ش

 (aqqarwal.1995لدى التلاميذ )

فهذه البرامج هي مجال الممارسة العملية، والتدريب الفعال على مهنة التدريس، مهنة المستقبل لهؤلاء      

 الطلاب في كليات التربية.

 : 

 لك.الاهتمام بزيادة مدة التطبيق لفترة المشاهدة ووضع بطاقة تقويم منظمة لذ (1

التركيز على فترة الإلقاء ؛ لأنها  هيد لفترة الانفراد ، وتحدد مدى إمكانية الطالب /  (2

 لمدرس للتدريس.

 اختيار مشرفين أكفاء وأوفياء لمهنتهم. (3

 ربت برنامج التربية العملية النظري بالعملي ، وبيان أهميته للمدارس. (4

 إدخال تقنية التعليم المصغر. (5

 التربية العملية. زيادة فترة تطبيق برنامج (6

الاهتمام بالتقويم الكمي والكيفي للطالب / المدرس فهذا يحدد مدى كفايته في  (7

 التدريس.

: 

 إجراء دراسة  لتطوير برنامج التربية العملية في كلية التربية في جامعة تعز . .1

 سين نحو مهنة التدريس .إجراء دراسة عن أثر التربية العملية في تنمية الاتجاهات لدى الطلبة / لمدر .2
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 تحديد المهارات التدريسية التي يستخدمها الطلبة /المدرسون في أثناء التطبيق الميداني.  .3

التدريس المصغر (. 2005( براون، جورج، ترجمة وإعداد محمد رضا البغدادي وهيام محمد رضا البغدادي.)1

 ي، القاهرة ، مصر ..دار الفكر العرب2.طوالتربية العملية الميدانية

(. تقويم برنامج التربية العملية في إعداد مدرسي اللغة الإنجليزية في كلية التربية في 1999( حسن ، علي مسعود )2

بحث مقدم في مؤ ر العلوم التربوية الذي انعقد في جامعة اليرموك. بعنوان )التدريب والتأهيل جامعة دمشق. 

 الأردن . _. إربد  م1999 / إبريل / 7-6التربوي( بالفترة 

. دار طرق وتقنيات التدريس والتدريب. رسائل في التدريس و التدريب(. 2000( حمدان/ محمد زياد )3

 التربية الحديثة . دمشق .

 ر. الرياض. شركة مرا ممهارات التدريس، دليل التدريب الميداني(. 1984( الحصين، عبدالله ؛ قنديل، ييس )4

 . السعودية .

(. دراسة تقويمية لأداء المشرف الخارجي في برنامج التربية العملية في كلية 2004لخميس، نداء عبد الرزاق )( ا5

 . الكويت .197-160( و 70( العدد )18المجلة التربوية.م )التربية في جامعة الكويت. 
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1  (." دراسة لواقع إعداد المعلم بدول الخليج العربية "1984مركز البحوث التربوية جامعة قطر ) (3
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 ستخدام الوسيطاالتمييز والتصنيف ب
                                                                    

 
 . إبجامعة  –التجارة والعلوم الإدارية كلية  –الإحصاء التطبيقي المشارك  أستاذ 

( معدلات متدنية   Andersonأو بنموذج   Fisherستخدام دالة اقد يفرز تحليل التمييز ومن ثم التصنيف ) ب 

ها الباحث في دراستين سابقتين للتصنيف الصحيح بالرغم من المعنوية العالية للنموذج . وهذه المشكلة ناقش

معلمياً  للتمييز والتصنيف ، وذلك بإستخدام الوسيط ، في  ، وفي هذه الدراسة يقترح الباحث اسلوباً لاله

 حالات محددة .

ثنائي أو متعدد الصفات ) التقسيمات ( بحيث يُعبر عن كل  nominalإذا كان المتغير العشوائي متغيراً إسمياً     

وعة من المتغيرات المستقلة ، ... ( وإذا كان هذا المتغير يعتمد خطياً على مجم 2،  1،  0صفة برقم معين ) 

independent  ويُراد التنبؤ بإحدى تقسيماته بمعلومية المتغيرات المستقلة ، فإن تحليل التمييز ،Discriminant 

Analysis  هو الاسلوب الإحصائي المناسب إذا توفرت إفتراضاتAssumptions  هذا التحليل[ Press & 

Wilson , 1978 ] قوة التنبؤية للنموذج المتوصل إليه بمعدلات التصنيف . ويتم التعبير عن الClassification 

Rates  الصحيحة ، التي تشير إلى نسبة المفردات المصنفة تصنيفاً صحيحاً في كل تقسيم من تقسيمات المتغير

بإستخدام النموذج  -فت يشير إلى نسبة المفردات  التي صُن P(k|(gالعشوائي الإسمي ) التابع ( . فالمعدل 

. ولكننا قد نحصل على دالة تمييز ذات معنوية مرتفعة ، في  gوهي تنتمي أصلًا إلى التقسيم  kفي التقسيم  -

حين أن استخدامها ، في تكوين نموذج التصنيف ، يفرز قيماً متدنية لمعدلات التصنيف الصحيح ، الأمر 

فحص توفر إفتراضات تحليل التمييز أولًا ، ثم مناقشة حساباته  الذي دفع الباحث في دراستين سابقتين له إلى

واشتراطاتها ، وصولًا إلى أفضل الطرق التي تخفف من حدة هذا التناقض . وذلك بالتطبيق على بيانات 

و  2004] المنصوب ،  1997و  1991تنظيم الاسرة كما وردت في المسحين اليمنيين حول صحة الام والطفل 

2005 . ] 

ستخدام دالة الفصل بين المجتمعات الإحصائية ، المتداخلة ، في أن لامعنى لها إذا لم تُستخدم امثل أهمية وتت

في تحديد المجتمع الذي تنتمي إليه مفردات جديدة ، أو إذا لم تُستخدم على الأقل في إعادة توزيع مفردات 

صنيف معاً يساعد على معرفة القوة التمييزية الدراســة على المجتمعات التي تنتمي إليها ، لأن التمييز والت

للمتغيرات المستقلة المستخدمة ، وعلى معرفة أفضل الطرق التي تؤدي إلى تخفيض أخطاء التصنيف ، وإلى 
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تخفيض تكلفة هذه الأخطاء ) إذا تم مراعاتها (.ويتفق على هذا الرأي العديد من علماء الإحصاء مثل 

Agresti ( 1996 ) وJackson  ( 1983 )  وKleinbaum  ( 1998 ) . 

معنوية ، يتم عند تقديرها مراعاة   Discriminant Functionوعلى الرغم من إمكانية الحصول على دالة تمييز 

أحجام مجموعات المتغير التابع ، إلا أن معدلات التصنيف ، بإعتبارها أداة لتقييم دالة التمييز ، قد تكون 

وهذا ما واجهه الباحث في دراستيه  [Randles  et  al ,1978 ]ول لها كحدٍ أدنى مقب %60أقل من  

 المذكورتين .

سرة اليمنية ، على بيانات تنظيم الأ Anderson[ تم تطبيق نموذج 2004 ففي الدراسة الأولى ] المنصوب ، 

 وقُسمت المعالجات الإحصائية الخاصة بمواجهة هذا التناقض إلى نوعين من المعالجات :

فتراضات تحليل التمييز . اأكثر من  نتهاك واحد أوايتمثل في الحلول والبدائل اللازمة لمواجهة  

يتمثل في توفير اشتراطات حسابات مكونات النموذج . وفي الدراسة الثانية ] المنصوب ،  

، بين معنوية الدالة وتدني معدلات  نفس البيانات وتمثلت معالجة التناقض على Fisher[ تم توفيق دالة  2005

 التصنيف الناتجة عنها ، بمساواة حجمي مجموعتي الدراسة .

وتأتي أهمية هذه الدراسة من كونها تمثل محاولة لإضافة معالجة إحصائية لامعلمية ، يمكن أن تكون بديلًا  

الدراستين المذكورتين ، والتي ستتم  أولياُ أو مقبولًا في حالة عدم إمكانية تنفيذ الأساليب التي اُستخدمت في

 الإشارة إليها في سطور قادمة .

 -أن التناقض بين معنوية النموذج وبين تدني معدلات التصنيف الصحيحة  الناتجة عنه ، يرجع  فبافتراض

 إلى حسابات هذا التحليل ، ، ، -فتراضات تحليل التمييز اأكثر من  بالإضافة إلى تجاوز واحد أو

( أن مفردات الدراسة تتوزع في مجموعتين فقط ، يمكن التمييز بينهما ) وفقاً لخاصية معينة  وبافتراض

 .متغيرين مستقلين فقط  باستخدام

فإن هذه الدراسة تهدف إلى تقديم حل مبدئي أو مقبول للتناقض المشار إليه ، وذلك بإستخدام الوسيط 

Median  بدلًا عن المتوسطMean    التمييز بصفة أساسية .الذي يعتمد عليه 

 سبق ، من الأجزاء التالية : وعلى ذلك ، فإن هذه الدراسة تتكون ، إضافةً إلى ما

 تحليل التمييز . افتراضات -

 معالجة قصور معدلات التصنيف في الدراستين السابقتين للباحث . -

 مقترح الدراسة . -

 التطبيق . -

 النتائج والتوصيات . -

 لأجزاء الخاصة بكلٍ من الجداول والمراجع والملاحق .هذا بالإضافة إلى ا
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1

من المتغيرات المستقلة ) المميزة (  تنتمي إلى المجتمعين أو المجموعتين  ( P )إذا كان لدينا عدد قدره     

21 , ير ( ، ويُراد الفصل بينها طبقاً للخاصية ) أو المتغY  فإن أهم الإفتراضات والإجراءات اللازمة ،

 لذلك تتمثل في الآتي :

وكل  normal: أن مجتمعات الدراسة المتداخلة والقابلة للتحديد ، هي مجتمعات طبيعية  

بالمتجه  تُمثل X’sمجتمع له توزيع معتدل مختلف عن الآخر . فإذا كانت مجموعة المتغيرات المستقلة أوالمميزة 

X =  [ X X X X
p1 2 3

, , ,...,  فإن :   [

X ~ N
p

[ , ]      

                                                                   

                                                 ,      



























1

2

:

p

      , 

                               

-: أن مجتمعات الدراسة لها متجهات أوساط مختلفة إلا أن لها نفس مصفوفة التباين 

 X. وتحت هذا الافتراض يمكن تحويل المشاهدة متعددة المتغيرات  Covariance Matrix-Varianceالتغاير 

 : [ Johnson & Wichern , 1992 ]الخطية  Fisherإلى مشاهدة وحيدة المتغير بإستخدام دالة فيشر 

)1((Y 1

21 )μμ X


  

حيث :  
k

 . K( في المجتمع   s’Xهو متجه متوسطات المتغيرات المستقلة )  

 

 وتكون قاعدة التصنيف :

OtherwiseΠinXPut

)2(((YifΠinXPut

2

21

1

211 )) μμμμ Σ 


 
 

 .  )1(معرفة في    Yحيث :       

 

 ولأن معالم المجتمعات غالباً ماتكون مجهولة ، يمكن إستخدام إحصاءات العينة لنحصل على :
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3)( )(Y 1

pooled21 XSXX  
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( ) ( )
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1 2

1 1

2                                             

 حيث :                 

X
k

 . Kفي العينة المسحوبة من المجتمع  s’Xات المستقلة : متجه متوسطات المتغير 

n
k

 . K: حجم العينة المسحوبة من المجتمع  

S
k

 . Kالتغاير في العينة المسحوبة من المجتمع -: مصفوفة التباين 

 

 ومن ثم تكون قاعدة التصنيف :

 
Put  in  if  Y

Put  in 

1 1 2 pooled 1 2
X X X S X X

X





  
1

2

4

1

2

( ) ( )

( )

Otherwise 
 . (3)معرفة في  Yحيث     

 

 ) Andersonمجموعات الدراسة ) مجتمعات أو عينات ( غالباً ماتكون مختلفة الأحجام ، فقد اقترح  ولأن

قاعدة أدنى تكلفة متوقعة للتصنيف الخاطئ بإستخدام بيانات العينة ، وذلك بمراعاة كلٍ من  ( 1972

إذا كان الاحتمال القبلي للعينات ، وتكلفة التصنيف الخاطئ . ف prior  probabilitiesالاحتمالات القبلية 

Pهو  Kلظهور العينة المسحوبة من المجتمع 
k

 والذي يُقدر من العلاقة : 

)5(
n

n
P k

k  

 هو حجم العينتين معاً . nحيث       

 ، فإن قاعدة أصلًا gفي حين أنها تنتمي إلى المجتمع  kهو تكلفة وضع مشاهدة في المجتمع  c (k|g)وإذا كان  

 التصنيف تصبح :

OtherwiseΠin  Put 

)()(
2

1
Y  if in  Put 

2

2

1
21

1

pooled211

X

)6(
1)P|c(2

2)P|c(1
Lin  XXSXXX

 

 . (3)معرفة في  Yحيث       
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وإذا كانت التكلفة غير معلومة ، أو غير ضرورية ، أو متساوية ، فيمكن إهمالها ليصبح الطرف الأيمن ) في 

العلاقة الأخيرة ( هو 

 
Lin

P

P

1

2 . 

يزة . فكلما زادت قوة الإزدواج الخطي :عدم وجود إرتباط بين المتغيرات المم 

multicollinearity  كلما زادت صعوبة تفسير نتائج تحليل التمييز ، بما في ذلك صعوبة تحديد المساهمة

 . [ Lachenbruch , 1975 ]النسبية لكل متغير على حدة في القوة الكلية للتمييز 

 

2

[ : وفيها تم إستخدام بيانات المسح اليمني حول صحة الأم  2004] المنصوب ،  

، وذلك لمعرفة العوامل المؤثرة على موقف السيدة اليمنية من  1997ونظيره الخاص بعام  1991والطفل 

لذي بموجبه تم التمييز بين مجموعة السيدات الخاصية أو المتغير ا Yإستخدام وسائل تنظيم الاسرة . إذ  مثّـل 

 المستخدمات للوسائل والسيدات غيرالمستخدمات . حيث :

 
Y

For not user

For user





1

2 
متغيراً  26أما المتغيرات المميزة فقد تمثلت في عددٍ من العوامل الإقتصادية والإجتماعية ، ووصل عددها إلى   

 . ورغم الحصول على دالة تمييز معنوية حسب الاختبار :

)7(~Lin]
2

)(1
[ 2

)1( 


 mp

mpn
 

                                                              

 
 



| |

| |

W

B W         ,  

 حيث :      

            m . عدد مجموعات الدراسة : 

           W مصفوفة التباين داخل :within . المجموعات 

            B مصفوفة التباين بين :between . المجموعات 

 

،  1991سيدة مستخدمة في مسح  607سيدة غير مستخدمة مقابل  4168اعاة حجمي المجموعتين ) ورغم مر

( إلا أن إعادة توزيع السيدات ) في كل مسح (  1997سيدة على التوالي في مسح  1838و  6747زدن إلى 

ف متناقضة بعد إهمال عنصر التكلفة ( أسفر عن معدلات تصني 6) علاقة رقم  Andersonبإستخدام نموذج 

التي تناسب العينات كبيرة الحجم . فلم   Lachenbruch  ( 1975 )للغاية ، حتى مع إعادة تقديرها بطريقة 
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، مقابل  1991في نموذج مسح  0.46الـ P ( 2|2 )يتجاوز معدل التصنيف الصحيح للسيدات المستخدمات 

. وانخفض هذان المعدلان في P ( 1|1 )لمعدل التصنيف الصحيح للسيدات غيرالمستخدمات    0.97حوالى 

ضمن  Hit-Ratio. وإذا كانت نسبة التطابق  0.95و    0.44إلى  -على التوالي  - 1997نموذج مسح 

( في كل النماذج الموفقة ،  فإن ذلك يُفسر بالتصنيف الصحيح بمعدلٍ أعلى  %60قيمها المقبولة ) أكثر من 

الأكثرية  في المسحين ، إذ تشير نسبة التطابق إلى نسبة التصنيف للسيدات غير المستخدمات اللاتي يمثلن 

 الصحيح لعينة المسح الإجمالية . أي أن :

)8(
n

nn
RatioHit 2211  

nحيث :       
kk

 . kتشير إلى عدد المفردات المصنفة تصنيفاً صحيحاً في المجموعة  

 فيق النماذج التالية :وقد تمثلت المعالجة الإحصائية في تو 

 . [ Kleinbaum et al , 1998 ]بإتباع التدريج في إدخال المتغيرات المستقلة   Andersonنموذج  -1

 & Neter ]مع إدخال متغيرات التفاعل بين كل متغيرين مستقلين مرتبطين بقوة  Andersonنموذج  -2

Wasserman , 1996 ]  . 

 .  Princpal Componentsنات الرئيسية بإستخدام المكو Andersonنموذج  -3

بين المتغيرات  multicollinearityوهذه النماذج الثلاثة تم إستخدامها بغرض تخفيف أثر الإزدواج الخطي 

المستقلة ، حيث وُجد إرتباط قوي ومعنوي بين الكثير منها . ورغم ذلك لم تتحسن النتائج كثيراً فيما يخص 

P(2|2) في أحسن تقدير . 0.43  ، بحيث لم يتجاوز ، وفي نموذجي المسحين 

. وتم إستخدامه للأسباب   Stepwise Logistic Regressionنموذج الإنحدار اللوجستي التدريجي  -4

 التالية :

تفادي إنتهاك الإفتراض الخاص بالتوزع الطبيعي للمتغيرات المستقلة مع صعوبة إستخدام التحويلات  -أ

Transformations  توزيعاتها إلى الطبيعية  ، فأغلب هذه المتغيرات هي وصفية ، كما أنه لايمكن لتقريب

 إختيار تحويلة واحدة لتكون هي المناسبة لكل المتغيرات .

 تخفيف أثر الإزدواج الخطي . -ب

 .1997في نموذج مسح  0.42وانخفض إلى حوالى  1991في نموذج مسح  0.66الـ  P(2|2)ورغم ذلك لم يتجاوز 

التغاير في -للتمييز . إذ تُستخدم لمواجهة عدم تساوي مصفوفتي التباين Quadraticالة التربيعية الد -5

 , Johnson & Wichern ]مجموعتي الدراسة ، إلا أنها قد تقود إلى نتائج غريبة لايمكن تفسيرها أوقبولها 

، إلا أن النتائج رُفضت  P(2|2). ورغم أن إستخدام هذه الدالة أدى إلى زيادة ملحوظة ومقبولة في  [ 1992

 بسبب ما أفرزته من حجم عينة أكبر من الحجم المستخدم في التحليل .

ووفقاً لنتائج النماذج السابقة ، فقد انتهى الباحث في دراسته السابقة إلى أن تدني معدل التصنيف الصحيح 
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 من إفتراضات تحليل التمييز .لايرجع في أغلبه إلى إنتهاك واحد أوأكثر  P(2|2)للسيدات المستخدمات 

بعد تعديل الإحتمالات القبلية لمجموعتي السيدات ، في نموذجي المسحين . وأدى  Andersonنموذج   - 6

 جملةً وتفصيلا . %60ذلك إلى تحقيق أفضل معدلات تصنيف ، بحيث لم تقل نسبة التطابق عن 

 أن نتائج تحليل التمييز يتم الحصول عليها [ : سبقت الإشارة إلى  2005] المنصوب ، 

بالترجيح بحجمي مجموعتي الدراسة ) مجتمعات أو عينات ( . وبسبب عدم تساوي هذين الحجمين في أغلب 

الحالات التطبيقية ، فإن الفرق بين هذين الحجمين لايقتصر تأثيره على الإحتمالات القبلية فقط ، وإنما يمتد 

نجد أن تقدير عناصر المصفوفة  (3)التغاير المشتركة . ففي العلاقة رقم -لتباينليطال تأثيره مصفوفة ا

S
pooled

يتجه نحو قيم عناصر المصفوفة الخاصة بالعينة الأكبر حجماً ، وكلما زاد الفرق بين حجمي العينتين 

ذكورة ، تمثلت في عدم إستخدام العينة كلما زاد هذا الإتجاه . لذلك ، فإن المعالجة التي تضمنتها الدراسة الم

الأكبر حجماً ) وهي هنا مجموعة السيدات غير المستخدمات للوسائل ( بل عينة جزئية منها يكون حجمها 

مساوياً لحجم العينة الأصغر ) وهي هنا مجموعة السيدات المستخدمات ( مع إشتراط أن تظل هذه العينة 

لًا جيداً ، من حيث حجمها ومن حيث تمثيل جميع المحافظات بنفس الجديدة ممثلةً للمجتمع الأصلي تمثي

 النسب التي جاءت في العينة الأصلية . حيث أن مثل هذا الإجراء قد حقق فائدتين : 

Sتتمثل في التقدير المتوسط غير المرجح لعناصر المصفوفة  
pooled

، فلاتميل قيمها نحو قيم عناصر 

 الخاصة بالمجموعة الأكبر حجماً . المصفوفة

تتمثل في التخلص من شرط الإحتمالات القبلية ، التي يتطلب تقديرها معرفة حجم مجتمع كل  

عينة ، وهو الأمر الذي لايتوفر في كثير من الأحيان . وإذا أضفنا الى ذلك إتباع التدريج في إدخال المتغيرات 

( فإننا  نخفف من حدة أثر الإزدواج الخطي ،  7المعبر عنها بالعلاقة رقم  إلى النموذج ) بإستخدام 

متغيراً مميزاً . وبتنفيذ هذين  26ونبسط النموذج بتقليل عدد متغيراته ، خاصةً وأن الدراسة احتوت على 

 .الإجرائين ، تم الحصول على دالة تمييز معنوية وبمعدلات تصنيف مقبولة تماماً 

 

3

، يمكن ملاحظة أن التمييز يعتمد بصفة أساسية  Andersonولنموذج   Fisherمن التوضيح السابق لدالة  

/ إبتعاد المتغيرات عن متوسطاتها ، سواءاً كانت قيماً أو متجهات . ومن المعلوم أن  اقترابعلى مدى 

بالقيم المتطرفة للمتغيرات ، كما أن المتوسط المرجح يتأثر المتوسط ، كأحد مقاييس النزعة المركزية ، يتأثر 

S[ . وهذا مايجعل المصفوفة  2003بأحجام مجموعات الترجيح ] رشيد ، 
pooled

تتأثر بأحجام مجموعات 

 في التمييز والتصنيف معاً ، وفقاً لإشتراطات معينة . Medianترجيحها . لذلك ، يمكن استخدام الوسيط 

، بإستخدام المتغيرين   Yفبإفتراض وجود مجتمعين إحصائيين متداخلين ، يمكن الفصل بينهما وفقاً للخاصية 
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وفقاً  0Y، فإن المشاهدة متعددة المتغيرات يمكن تحويلها إلى مشاهدة وحيدة المتغير  2Xو  1X المميزين 

 للعلاقة التالية :

 Y d d d0 1 2

1 9  ( ) ( )M M M X

   

 حيث :

kdM  هو متجه :vector  الوسيط للمتغيرين المميزين في المجموعةk : أي أن . 




















22d

12d

2d

21d

11d

1d

M

M
,

M

M
MM 

 . kفي المجموعة  iXهو وسيط المتغير  ikdMوبذلك فإن       

dM  هو مصفوفة :matrix موعتي الدراسة . أي أن :الوسيط في مج 











22d21d

12d11d

d

MM

MM
M 

X : متجه المتغيرين المميزين . أي أن : 











X2

X1
X

 

ولتصنيف مشاهدة جديدة ، أو لإعادة توزيع مشاهدات الدراسة ، من أجل التعرف على معدلات التصنيف 

MdY0عن وسيطها  Y0اب / ابتعاد قيم الصحيح ، فإن ذلك يتم على أساس اقتر
، لتكون قاعدة  

 التصنيف :

 Put in if Y M

 (10)

Put in Otherwise

dY0
X

X





1 0

2



4 

يشير إلى  Yحول صحة الأم والطفل ، فإن المتغير التابع  1991الخام الخاصة بالمسح اليمني  dataمن البيانات 

للسيدة  2للسيدة غير المستخدمة ، وبالقيمة  1ة ، وذلك بالقيمة السيدة اليمنية لوسائل تنظيم الأسر استخدام

( ، وسيتم  1متغيرات بيانها في الجدول رقم )  6فيصل عددها إلى    X’sالمستخدمة . أما المتغيرات المميزة 

،...،   X1 , X3، والنموذج الثاني يحتوي على  X1 , X2استخدامها ثنائياً : النموذج الأول يحتوي على 

 . X5 , X6تى النموذج الخامس عشر الذي يحتوي على ح

 تم توفيق النماذج المذكورة في ثلاث حالات .  SPSSالبرنامج الإحصائي الجاهز  وباستخدام

مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة ) وإهمال عنصر التكلفة ( ،  Fisher: دالة  

 جمي مجموعتي الدراسة ، مع مساواة ح Fisher: دالة  
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 : نموذج الوسيط  بدون شرط يتعلق بحجمي مجموعتي الدراسة . 

تم الحصول على النتائج  X1 , X2مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة للمتغيرين  Fisherفعند توفيق  دالة 

 التالية :

 

 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 
On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X2 
Prior probabilities 
   Group    Prior     Label 

 
       1    .87283    No 
       2    .12717    Yes 
   Total   1.00000 

 
Classification function coefficients 
(Fisher's linear discriminant functions) 
Y       =         1              2 
                  No             Yes 

 
X1              1.1633832      1.6409567 
X2              1.0824495      1.0948052 
(Constant)    -10.7226614    -14.5853713 

 
                       Canonical Discriminant Functions 
                 Pct of   Cum  Canonical  After  Wilks' 
 Fcn Eigenvalue Variance  Pct     Corr      Fcn  Lambda  Chi-square  df    Sig 

 
                                        :     0 .949724    249.304     2  .0000 
  1*     .0529  100.00  100.00    .2242 : 

 
   * Marks the 1 canonical discriminant functions remaining in the analysis. 

 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4221          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            615        615          0 
Yes                               100.0%        .0% 

 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.28% 

 

 والتي فيها :

سيدة وعدد  4221 حجما مجموعتي الدراسة مختلفان . فعدد السيدات المستخدمات للوسائل هو -

 Priorسيدة . وهذا تم مراعاته في ترجيح النتائج بالإحتمالات القبلية  615المستخدمات هو 

Probabilities  بقة للباحث ، ) وإذا كانت الإشارة قد سبقت إلى أن هذين العددين ، في دراسة سا
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متغيراً مميزاً ، ولم تتوفر  26، فإن ذلك يرجع إلى أن الدراسة المذكورة تضمنت  607و  4168كانا 

 سيدات مستخدمات ( . 8سيدة غير مستخدمة و  53بياناتها لكلٍ من : 

 ( . 7الدالة معنوية بحسب الإختبار الوارد في العلاقة رقم )  -

 P(1/1)التصنيف الصحيح ) رغم معنوية الدالة ( حيث وصل يبدو الخلل واضحاً في معدلات  -

) وهي الصفر ( . أما نسبة التطابق المقبولة )  P(2/2)( مقابل أدنى قيمة لـ  %100 إلى قيمته النهائية )

( فإنها ترجع إلى كبر عدد السيدات غير المستخدمات واللاتي صُنفن تصنيفاً صحيحاً بنسبة  87.28%

100% . 

لمتغيرين ، كانت النتائج مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة ، ولنفس ا Fisherدالة  ق وعند توفي

 :كالتالي
    

 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X2 

Prior probability for each group is  .50000 

 

Classification function coefficients 

(Fisher's linear discriminant functions) 

Y       =         1              2 

                  No             Yes 

 

X1               .9711380      1.4266251 

X2              1.1005119      1.1269146 

(Constant)    -10.9692831    -13.0426659 

 

 

                       Canonical Discriminant Functions 

                 Pct of   Cum  Canonical  After  Wilks' 

 Fcn Eigenvalue Variance  Pct     Corr      Fcn  Lambda  Chi-square  df   Sig 

 

                                        :    0 .890711    143.165     2  .0000 

  1*     .1227  100.00  100.00    .3306 : 

 

   * Marks the 1 canonical discriminant functions remaining in the analysis. 

 

Classification results - 

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   -------- 

Group       1            615        459        156 

No                                 73.4%      25.4% 

 

Group       2            615        276        339 

Yes                                44.9%      55.1% 

 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.88% 

 
 والتي فيها :

 .  0.50حجما مجموعتي الدراسة متساويان ، فكان الإحتمال القبلي لكل مجموعة هو  -
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 ( . 7رد في العلاقة رقم ) الدالة معنوية بحسب الإختبار الوا -

 ( ولكن الخلل مازال قائماً في مكوناتها . %64.88نسبة التطابق مقبولة )  -

 ( ، فإن : 1 أما عن نموذج الوسيط ، ولنفس المتغيرين ، ومن الجدول رقم )

)X210X19(2

X2

X1

1615

43
)11(Y0



















 

 قاعدة التصنيف : وتكون 1.083 - وُجد أن وسيطها =  0Yوبعد تقدير 

 Put in if Y

Put in Otherwise

X

X





1 0

2

1083  .

 
 وبحساب أعداد ونسب المفردات التي صُنفت تصنيفاً صحيحاً وُجد أن :

 P ( 1 / 1 ) = 52.67%  وأنP ( 2 / 2 ) = 54.80%  = 52.94، بنسبة تطابق% . 

وبنفس الأسلوب تم تكوين بقية النماذج ، وتم الحصول على نتائج لاتتسع هذه الدراسة لعرضها ، فتم 

 ( . 2( وكذا الملحق رقم )  1(  ، وفي الملحق رقم )  2تها في الجدول رقم ) تضمين خلاصا

 

5     

مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة ، وصلت نسبة التطابق  Fisherفي النماذج الخمسة عشر الموفقة بدالة 

الذي وصل في  P ( 2 / 2 )اص إلى قيم مقبولة ، إلا أن الخلل جاء واضحاُ في مكوناتها ، وعلى وجهٍ خ

 ( . X1 , X4فقط ) النموذج المحتوي على  %2.3أحسن تقدير إلى 

مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة ، وصلت نسبة التطابق  Fisherوفي النماذج الخمسة عشر الموفقة بدالة 

مقبولة ) النموذج  إلى قيم مقبولة في ستة نماذج فقط ، بل أن نموذجاً واحداً فقط جاء بمعدلات تصنيف

 ( . X1 , X4المحتوي على 

أما النماذج الخمسة عشر الموفقة بإستخدام الوسيط فقد أفرزت نتائج بين هذه وتلك . بل أن معدلات 

  التصنيف المتحصل عليها جاءت أكثر تقارباً في أغلبها .  

يكون اسلوباً أولياً أو مقبولًا وعلى ذلك ، يمكن القول بأن التمييز والتصنيف بإستخدام الوسيط يمكن أن  

 على الأقل ، للتعرف على القوى التمييزية للمتغيرات ، خاصةً في الحالات التالية :

عندما لايكون بالإمكان مساواة حجمي مجموعتي الدراسة . كأن يؤدي ذلك إلى عدم تمثيل العينة  - 1

 الجزئية لمجتمعها ) أو مجموعتها ( الأصلي تمثيلًا جيداً .

 إذا كان المتغيران المميزان مرتبطان بقوة مع أهمية إحتواء النموذج عليهما . - 2

 ضرورة مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة المختلفين مع عدم معرفة حجمي مجتمعيهما . - 3
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 ولكن هناك من المآخذ التي يمكن أن تُحسب على إستخدام الوسيط في التمييز والتصنيف ، لعل من أهها :

 لامعلمياً ، لايمكن من تنفيذ إختبارات الفروض على بعض نتائج النموذج . أسلوباًيظل أنه  - 1

يتطلب تطبيقه أن تكون مصفوفة الوسيط مربعة . بمعنى ، أن يكون عدد تقسيمات المتغير التابع ) عدد  - 2

  كثيرة .مجموعات الدراسة ( مساوياً لعدد المتغيرات المميزة . وهذا أمر يصعب تطبيقه في أحيانٍ

لايمكن تنفيذ هذا الاسلوب إذا كان محدد مصفوفة الوسيط = صفر . وهذا تحقق فعلًا عند محاولة توفيق  - 3

. حيث :  X 3X ,4النموذج المحتوي على 










55

1414
dM . 

على  ةوالاجتماعي الاقتصاديةمماسبق كله ، فإن هذه الدراسة لم تهدف إلى التعرف على تأثير العوامل 

استخدام وسائل تنظيم الأسرة في اليمن ) وذلك حتى يمكن رصد التوصيات الخاصة بهذا الأمر ، خاصةً 

وقد تم بحثه في دراستي الباحث المذكورتين ( مما يفضي إلى الخروج بالتوصية بإجراء المزيد من الدراسات 

دلات التصنيف التي يفرزها . وعلى سبيل والأبحاث لمعالجة التناقض بين معنوية نموذج التمييز وبين تدني مع

 المثال :

في التمييز والتصنيف ، وذلك على الرغم من الصعوبات التي قد تنشأ  Modeهل يمكن إستخدام المنوال  -

بسبب طبيعة المنوال نفسه . كأن لايكون للبيانات منوال ، أو كأن تتكرر أكثر من قيمة ) أو أكثر من صفة ( 

 وبنفس القدر ؟

 الأخرى بخلاف الوسيط ؟  Precentilesالمئينات أو النسب المئوية التراكمية  استخداميمكن  هل -

6 

1

X12 34

 56

34

X21516

X31414

X455

X53738

X63031
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2

%

P ( 1 / 1 )P ( 2 / 2 )

100.000.0087.28X1 , X2Fisher

73.4055.1064.88Fisher

52.6754.8052.94

99.300.7086.77X1 , X3 Fisher

73.4055.0064.27Fisher

51.5060.3352.63

98.702.3086.48X1 , X4Fisher

69.6066.0067.82Fisher

50.7054.4751.18

99.500.0086.86X1 , X5Fisher

75.6055.5065.64Fisher

49.5150.9949.88

99.200.8086.70X1 , X6Fisher

73.8055.9064.92Fisher

53.2646.3452.38

100.000.0087.21X2 , X3Fisher

59.5051.0055.28Fisher

50.7051.5250.81

100.000.0087.21X2 , X4Fisher

59.8056.0057.92Fisher

50.1244.4849.40

100.000.0087.19X2 , X5Fisher

63.6048.0055.81Fisher

47.0253.2947.82

100.000.0087.21X2 , X6Fisher

58.4050.7054.56Fisher

50.3850.0850.34

100.000.0087.21X3 , X4Fisher

65.1056.0060.56Fisher

******

100.000.0087.19X3 , X5Fisher

55.1048.6051.88Fisher

50.1350.5650.19

100.000.0087.21X3 , X6Fisher

57.9050.2054.08Fisher

52.0947.6851.53
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%

P ( 1 / 1 )P ( 2 / 2 )

100.000.0087.19X4 , X5Fisher

59.6053.1056.38Fisher

50.9354.9051.44

100.000.0087.21X4 , X6Fisher

63.2052.6058.08Fisher

52.1655.2052.55

100.000.0087.19X5 , X6Fisher

54.6053.5054.05Fisher

63.0733.2359.25

 ( .Mلايمكن حسابه بسبب القيمة الصفرية لمحدد مصفوفة الوسيط )  **

7
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8

 مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة    Fisher( : خلاصات دالة  1الملحق رقم ) 

 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

 2, X 1by X)? 91defined by Y         Currently using a FP method ( On groups 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4221          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            615        615          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.28% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X1 , X3On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4192         29 
No                                 99.3%        .7% 

 
Group       2            615        611          4 
Yes                                99.3%        .7% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.77% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X1 , X4On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4168         53 
No                                 98.7%       1.3% 

 
Group       2            615        601         14 
Yes                                97.7%       2.3% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.48% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X1 , X5On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4203       4183         20 
No                                 99.5%        .5% 

 
Group       2            613        613          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.86% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X1 , X6 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4188         33 
No                                 99.2%        .8% 
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Group       2            615        610          5 
Yes                                99.2%        .8% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.70% 
- - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X2 , X3hod (91)? On groups defined by Y         Currently using a FP met 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X2 , X4 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X2 , X5 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X2 , X6 urrently using a FP method (91)?On groups defined by Y         C 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X3 , X4 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 
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by X3 , X5 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X3 , X6 defined by Y         Currently using a FP method (91)? On groups 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X4 , X5 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X4 , X6 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X5 , X6 On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 

-----------------------------------------------------
--- 
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 مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة    Fisher( : خلاصات دالة  2الملحق رقم ) 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X2 

Classification results  -  

                              No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            615        459        156 

No                                 73.4%      25.4% 
 

Group       2            615        276        339 

Yes                                44.9%      55.1% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.88% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X3 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        459        166 

No                                 73.4%      26.6% 
 

Group       2            615        277        338 

Yes                                45.0%      55.0% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.27% 

- - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X4 

Classification results  -  

                             No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        435        190 

No                                 69.6%      30.4% 
 

Group       2            615        209        406 

Yes                                34.0%      66.0% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  67.82% 

- - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X5 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            624        472        152 

No                                 75.6%      24.4% 
 

Group       2            613        273        340 

Yes                                44.5%      55.5% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  65.64% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X1 , X6 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        461        164 

No                                 73.8%      26.2% 
 

Group       2            615        271        344 

Yes                                44.1%      55.9% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.92% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y        Currently using a FP method (91)? by X2 , X3 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        372        253 

No                                 59.5%      40.5% 
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Group       2            625        306        319 

Yes                                49.0%      51.0% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  55.28% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X2 , X4 

Classification results  -  

                                    No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        374        251 

No                                 59.8%      40.2% 
 

Group       2            625        275        350 

Yes                                44.0%      56.0% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  57.92% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X2 , X5 

Classification results  -  

                               No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            624        397        227 

No                                 63.6%      36.4% 
 

Group       2            623        324        299 

Yes                                52.0%      48.0% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  55.81% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X2 , X6 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        365        260 

No                                 58.4%      41.6% 
 

Group       2            625        308        317 

Yes                                49.3%      50.7% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  54.56% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X3 , X4 

Classification results  -  

                              No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        407        218 

No                                 65.1%      34.9% 
 

Group       2            625        275        350 

Yes                                44.0%      56.0% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  60.56% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X3 , X5 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            624        344        280 

No                                 55.1%      44.9% 
 

Group       2            623        320        303 

Yes                                51.4%      48.6% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  51.88% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X3 , X6 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        362        263 

No                                 57.9%      42.1% 
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Group       2            625        311        314 

Yes                                49.8%      50.2% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  54.08% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X4 , X5 

Classification results  -  

                     No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            624        372        252 

No                                 59.6%      40.4% 
 

Group       2            623        292        331 

Yes                                46.9%      53.1% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  56.38% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X4 , X6 

Classification results  -  

                                   No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            625        397        228 

No                                 63.5%      36.5% 
 

Group       2            625        296        329 

Yes                                47.4%      52.6% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  58.08% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - - - -  

On groups defined by Y         Currently using a FP method (91)? by X5 , X6 

Classification results  -  

                      No. of    Predicted Group Membership 

   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   --------  

Group       1            624        341        283 

No                                 54.6%      45.4% 
 

Group       2            623        290        333 

Yes                                46.5%      53.5% 

Percent of "grouped" cases correctly classified:  54.05% 

 

_______________________________________________________________________________ 

 
Discriminant  And  Classification   By  Using  The  Median 

 
: Abstract 

The Researcher , in tow previous studies , discussed a contradiction between a 

significant discriminant model and its low right classification rates . In this study , he 

suggests a nonparametric method for discriminant  and  classification . 

 



 ستخدام الوسيطاالتمييز والتصنيف ب
                                                                    

 
 إب .جامعة  –التجارة والعلوم الإدارية كلية  –الإحصاء التطبيقي المشارك  أستاذ 

 
 

( معدلات   Andersonأو بنموذج   Fisherقد يفرز تحليل التمييز ومن ثم التصنيف ) بإستخدام دالة  

متدنية للتصنيف الصحيح بالرغم من المعنوية العالية للنموذج . وهذه المشكلة ناقشها الباحث في دراستين 

 لا معلمياً  للتمييز والتصنيف ، وذلك بإستخدام سابقتين له ، وفي هذه الدراسة يقترح الباحث اسلوباً

 الوسيط ، في حالات محددة .

 

ثنائي أو متعدد الصفات ) التقسيمات ( بحيث يُعبر عن  nominalإذا كان المتغير العشوائي متغيراً إسمياً     

ى مجموعة من المتغيرات المستقلة ، ... ( وإذا كان هذا المتغير يعتمد خطياً عل 2،  1،  0كل صفة برقم معين ) 

independent  ويُراد التنبؤ بإحدى تقسيماته بمعلومية المتغيرات المستقلة ، فإن تحليل التمييز ،

Discriminant Analysis  هو الاسلوب الإحصائي المناسب إذا توفرت إفتراضاتAssumptions  هذا

عن القوة التنبؤية للنموذج المتوصل إليه بمعدلات . ويتم التعبير  [ Press & Wilson , 1978 ]التحليل 

الصحيحة ، التي تشير إلى نسبة المفردات المصنفة تصنيفاً صحيحاً في كل  Classification Ratesالتصنيف 

 يشير إلى نسبة المفردات  التي P(k|(gتقسيم من تقسيمات المتغير العشوائي الإسمي ) التابع ( . فالمعدل 

. ولكننا قد نحصل على  gوهي تنتمي أصلًا إلى التقسيم  kفي التقسيم  -بإستخدام النموذج  -صُنفت 

دالة تمييز ذات معنوية مرتفعة ، في حين أن استخدامها ، في تكوين نموذج التصنيف ، يفرز قيماً متدنية 

إلى فحص توفر إفتراضات  لمعدلات التصنيف الصحيح ، الأمر الذي دفع الباحث في دراستين سابقتين له

تحليل التمييز أولًا ، ثم مناقشة حساباته واشتراطاتها ، وصولًا إلى أفضل الطرق التي تخفف من حدة هذا 

التناقض . وذلك بالتطبيق على بيانات تنظيم الاسرة كما وردت في المسحين اليمنيين حول صحة الام والطفل 

 [ . 2005و  2004] المنصوب ،  1997و  1991

 

وتتمثل أهمية إستخدام دالة الفصل بين المجتمعات الإحصائية ، المتداخلة ، في أن لامعنى لها إذا لم تُستخدم 
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في تحديد المجتمع الذي تنتمي إليه مفردات جديدة ، أو إذا لم تُستخدم على الأقل في إعادة توزيع مفردات 

والتصنيف معاً يساعد على معرفة القوة التمييزية  الدراســة على المجتمعات التي تنتمي إليها ، لأن التمييز

للمتغيرات المستقلة المستخدمة ، وعلى معرفة أفضل الطرق التي تؤدي إلى تخفيض أخطاء التصنيف ، وإلى 

تخفيض تكلفة هذه الأخطاء ) إذا تم مراعاتها (.ويتفق على هذا الرأي العديد من علماء الإحصاء مثل 

Agresti ( 1996 ) وJackson  ( 1983 )  وKleinbaum  ( 1998 ) . 

معنوية ، يتم عند تقديرها  Discriminant Functionوعلى الرغم من إمكانية الحصول على دالة تمييز 

مراعاة  أحجام مجموعات المتغير التابع ، إلا أن معدلات التصنيف ، بإعتبارها أداة لتقييم دالة التمييز ، قد 

وهذا ما واجهه الباحث في دراستيه  [Randles  et  al ,1978 ]ى مقبول لها كحدٍ أدن %60تكون أقل من  

 المذكورتين .

على بيانات تنظيم الاسرة اليمنية ،  Anderson[ تم تطبيق نموذج 2004 ففي الدراسة الأولى ] المنصوب ، 

يتمثل   وقُسمت المعالجات الإحصائية الخاصة بمواجهة هذا التناقض إلى نوعين من المعالجات :

يتمثل  في الحلول والبدائل اللازمة لمواجهة إنتهاك واحد أوأكثر من إفتراضات تحليل التمييز . و

[ تم توفيق دالة  2005في توفير اشتراطات حسابات مكونات النموذج . وفي الدراسة الثانية ] المنصوب ، 

Fisher ناقض ، بين معنوية الدالة وتدني معدلات التصنيف الناتجة علىنفس البيانات وتمثلت معالجة الت

 عنها ، بمساواة حجمي مجموعتي الدراسة .

وتأتي أهمية هذه الدراسة من كونها تمثل محاولة لإضافة معالجة إحصائية لامعلمية ، يمكن أن تكون بديلًا  

ت في الدراستين المذكورتين ، والتي ستتم أولياُ أو مقبولًا في حالة عدم إمكانية تنفيذ الأساليب التي اُستخدم

 الإشارة إليها في سطور قادمة .

 -فبإفتراض أن التناقض بين معنوية النموذج وبين تدني معدلات التصنيف الصحيحة  الناتجة عنه ، يرجع 

 إلى حسابات هذا التحليل ، ، ، -بالإضافة إلى تجاوز واحد أوأكثر من إفتراضات تحليل التمييز 

اض أن مفردات الدراسة تتوزع في مجموعتين فقط ، يمكن التمييز بينهما ) وفقاً لخاصية معينة ( وبإفتر

 بإستخدام متغيرين مستقلين فقط ، ، ،

فإن هذه الدراسة تهدف إلى تقديم حل مبدئي أو مقبول للتناقض المشار إليه ، وذلك بإستخدام الوسيط 

Median  بدلًا عن المتوسطMean   د عليه التمييز بصفة أساسية .الذي يعتم 

 وعلى ذلك ، فإن هذه الدراسة تتكون ، إضافةً إلى ماسبق ، من الأجزاء التالية :

 إفتراضات تحليل التمييز . -

 معالجة قصور معدلات التصنيف في الدراستين السابقتين للباحث . -

 مقترح الدراسة . -
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 التطبيق . -

 النتائج والتوصيات . -

 إلى الأجزاء الخاصة بكلٍ من الجداول والمراجع والملاحق . هذا بالإضافة

 

1

من المتغيرات المستقلة ) المميزة (  تنتمي إلى المجتمعين أو المجموعتين  ( P )إذا كان لدينا عدد قدره     

21 ,  المتغير ( ، ويُراد الفصل بينها طبقاً للخاصية ) أوY  فإن أهم الإفتراضات والإجراءات ،

 اللازمة لذلك تتمثل في الآتي :

 normal: أن مجتمعات الدراسة المتداخلة والقابلة للتحديد ، هي مجتمعات طبيعية  

 وكل مجتمع له توزيع معتدل مختلف عن الآخر .

تُمثل بالمتجه  X’sفإذا كانت مجموعة المتغيرات المستقلة أوالمميزة  

X =  [ X X X X
p1 2 3

, , ,...,  فإن :   [

X ~ N
p

[ , ]      

                                                                   

 

























1

2

2

2

2

0 0

0 0

0 0

...

...

: : : :

...
p 

  ,      























p






:

2

1

    , 

                                               

                               

-: أن مجتمعات الدراسة لها متجهات أوساط مختلفة إلا أن لها نفس مصفوفة التباين 

. وتحت هذا الافتراض يمكن تحويل المشاهدة متعددة المتغيرات  Variance-Covariance Matrixالتغاير 

X ستخدام دالة فيشر إلى مشاهدة وحيدة المتغير بإFisher  1992 [الخطيةJohnson & Wichern , [  : 

Y  
( ( )) 

1 2

1 1 X 

حيث :  
k

 . K( في المجتمع   s’Xهو متجه متوسطات المتغيرات المستقلة )  

 

 وتكون قاعدة التصنيف :
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Put in if Y

Put in Otherwise

X

X






1 1 2

1

1 2

2

2

 


( (

( )

) )   
 

 .  )1(معرفة في    Yحيث :       

 ولأن معالم المجتمعات غالباً ماتكون مجهولة ، يمكن إستخدام إحصاءات العينة لنحصل على :

Y  ( 3)1 2 pooled  
( )X X S X1 

,
( ) ( )

S
S S

pooled


  

 

n n

n n

1 1 2 2

1 2

1 1

2
 

        حيث : 
X

k
 . Kفي العينة المسحوبة من المجتمع  s’X: متجه متوسطات المتغيرات المستقلة  

n
k

 . K: حجم العينة المسحوبة من المجتمع  

S
k

 . Kالتغاير في العينة المسحوبة من المجتمع -: مصفوفة التباين 

 ومن ثم تكون قاعدة التصنيف :

Put  in  if  Y

Put  in 

1 1 2 pooled 1 2
X X X S X X

X





  
1

2

4

1

2

( ) ( )

( )

Otherwise

 

 . (3)معرفة في  Yحيث     

 ) Andersonت ( غالباً ماتكون مختلفة الأحجام ، فقد اقترح ولأن مجموعات الدراسة ) مجتمعات أو عينا

قاعدة أدنى تكلفة متوقعة للتصنيف الخاطئ بإستخدام بيانات العينة ، وذلك بمراعاة كلٍ من  ( 1972

للعينات ، وتكلفة التصنيف الخاطئ . فإذا كان الاحتمال القبلي  prior  probabilitiesالاحتمالات القبلية 

Pهو  Kنة المسحوبة من المجتمع لظهور العي
k

 والذي يُقدر من العلاقة : 

P
n

n
k

k ( )5 

 هو حجم العينتين معاً . nحيث 

أصلًا ، فإن قاعدة  gفي حين أنها تنتمي إلى المجتمع  kهو تكلفة وضع مشاهدة في المجتمع  c (k|g)وإذا كان  

 التصنيف تصبح :
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Put  in  if  Y

Put  in 

1 1 2 pooled 1 2
X X X S X X

X





   
1

2

12

21

6

1 1

2

2

( ) ( )
( | )

( | )

( )

Lin
c P

c P

Otherwise

 

 . (3)معرفة في  Yحيث       

وإذا كانت التكلفة غير معلومة ، أو غير ضرورية ، أو متساوية ، فيمكن إهمالها ليصبح الطرف الأيمن ) في 

Linالعلاقة الأخيرة ( هو 
P

P

1

2

 . 

زدواج الخطي :عدم وجود إرتباط بين المتغيرات المميزة . فكلما زادت قوة الإ 

multicollinearity  كلما زادت صعوبة تفسير نتائج تحليل التمييز ، بما في ذلك صعوبة تحديد المساهمة

 . [ Lachenbruch , 1975 ]النسبية لكل متغير على حدة في القوة الكلية للتمييز 

2

[ : وفيها تم إستخدام بيانات المسح اليمني حول صحة الأم  2004] المنصوب ،  

، وذلك لمعرفة العوامل المؤثرة على موقف السيدة اليمنية من  1997ونظيره الخاص بعام  1991والطفل 

 مجموعة السيدات الخاصية أو المتغير الذي بموجبه تم التمييز بين Yإستخدام وسائل تنظيم الاسرة . إذ  مثّـل 

 المستخدمات للوسائل والسيدات غيرالمستخدمات . حيث :

Y
For not user

For user





1

2
 

متغيراً  26، ووصل عددها إلى  والاجتماعية الاقتصاديةأما المتغيرات المميزة فقد تمثلت في عددٍ من العوامل   

 . ورغم الحصول على دالة تمييز معنوية حسب الاختبار :


  


[

( )
] ~ ( )

(

n p m
p m

1

2
7

1)

2Lin   

 


| |

| |

W

B W
    ,      

 حيث :      

   m . عدد مجموعات الدراسة : 

   W مصفوفة التباين داخل :within . المجموعات 

   B مصفوفة التباين بين :between . المجموعات 

 1991ح سيدة مستخدمة في مس 607سيدة غير مستخدمة مقابل  4168ورغم مراعاة حجمي المجموعتين ) 
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( إلا أن إعادة توزيع السيدات ) في كل مسح (  1997سيدة على التوالي في مسح  1838و  6747، زدن إلى 

بعد إهمال عنصر التكلفة ( أسفر عن معدلات تصنيف  6) علاقة رقم  Andersonبإستخدام نموذج 

 تناسب العينات كبيرة التي  Lachenbruch  ( 1975 )متناقضة للغاية ، حتى مع إعادة تقديرها بطريقة 

في نموذج مسح  0.46الـ P ( 2|2 )الحجم . فلم يتجاوز معدل التصنيف الصحيح للسيدات المستخدمات 

. وانخفض P ( 1|1 )لمعدل التصنيف الصحيح للسيدات غيرالمستخدمات    0.97، مقابل حوالى  1991

. وإذا كانت نسبة التطابق  0.95و    0.44إلى  -على التوالي  - 1997هذان المعدلان في نموذج مسح 

Hit-Ratio  ( في كل النماذج الموفقة ،  فإن ذلك يُفسر بالتصنيف  %60ضمن قيمها المقبولة ) أكثر من

الصحيح بمعدلٍ أعلى للسيدات غير المستخدمات اللاتي يمثلن الأكثرية  في المسحين ، إذ تشير نسبة التطابق 

 المسح الإجمالية . أي أن : إلى نسبة التصنيف الصحيح لعينة

Hit Ratio
n n

n
 

11 22 8( ) 

nحيث :  
kk

 . kتشير إلى عدد المفردات المصنفة تصنيفاً صحيحاً في المجموعة  

 وقد تمثلت المعالجة الإحصائية في توفيق النماذج التالية : 

 . [ Kleinbaum et al , 1998 ]قلة بإتباع التدريج في إدخال المتغيرات المست  Andersonنموذج  -1

 & Neter ]مع إدخال متغيرات التفاعل بين كل متغيرين مستقلين مرتبطين بقوة  Andersonنموذج  -2

Wasserman , 1996 ]  . 

 .  Princpal Componentsبإستخدام المكونات الرئيسية Andersonنموذج  -3

بين المتغيرات  multicollinearityأثر الإزدواج الخطي وهذه النماذج الثلاثة تم إستخدامها بغرض تخفيف 

المستقلة ، حيث وُجد إرتباط قوي ومعنوي بين الكثير منها . ورغم ذلك لم تتحسن النتائج كثيراً فيما يخص 

P(2|2)  في أحسن تقدير . 0.43، وفي نموذجي المسحين  ، بحيث لم يتجاوز 

. وتم إستخدامه للأسباب   Stepwise Logistic Regressionنموذج الإنحدار اللوجستي التدريجي  -4

 التالية :

تفادي إنتهاك الإفتراض الخاص بالتوزع الطبيعي للمتغيرات المستقلة مع صعوبة إستخدام التحويلات  -أ

Transformations  لتقريب توزيعاتها إلى الطبيعية  ، فأغلب هذه المتغيرات هي وصفية ، كما أنه لايمكن

 ويلة واحدة لتكون هي المناسبة لكل المتغيرات .إختيار تح

 تخفيف أثر الإزدواج الخطي . -ب

في نموذج مسح  0.42وانخفض إلى حوالى  1991في نموذج مسح  0.66الـ  P(2|2)ورغم ذلك لم يتجاوز 

1997 . 

لتغاير في ا-للتمييز . إذ تُستخدم لمواجهة عدم تساوي مصفوفتي التباين Quadraticالدالة التربيعية  -5
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 , Johnson & Wichern ]مجموعتي الدراسة ، إلا أنها قد تقود إلى نتائج غريبة لايمكن تفسيرها أوقبولها 

، إلا أن النتائج رُفضت  P(2|2). ورغم أن إستخدام هذه الدالة أدى إلى زيادة ملحوظة ومقبولة في  [ 1992

  التحليل .بسبب ما أفرزته من حجم عينة أكبر من الحجم المستخدم في

ووفقاً لنتائج النماذج السابقة ، فقد انتهى الباحث في دراسته السابقة إلى أن تدني معدل التصنيف الصحيح 

 لايرجع في أغلبه إلى إنتهاك واحد أوأكثر من إفتراضات تحليل التمييز . P(2|2)للسيدات المستخدمات 

موعتي السيدات ، في نموذجي المسحين . وأدى بعد تعديل الإحتمالات القبلية لمج Andersonنموذج   - 6

 جملةً وتفصيلا . %60ذلك إلى تحقيق أفضل معدلات تصنيف ، بحيث لم تقل نسبة التطابق عن 

[ : سبقت الإشارة إلى أن نتائج تحليل التمييز يتم الحصول عليها   2005] المنصوب ، 

ات أو عينات ( . وبسبب عدم تساوي هذين الحجمين في أغلب بالترجيح بحجمي مجموعتي الدراسة ) مجتمع

الحالات التطبيقية ، فإن الفرق بين هذين الحجمين لايقتصر تأثيره على الإحتمالات القبلية فقط ، وإنما يمتد 

نجد أن تقدير عناصر المصفوفة  (3)التغاير المشتركة . ففي العلاقة رقم -ليطال تأثيره مصفوفة التباين

S
pooled

يتجه نحو قيم عناصر المصفوفة الخاصة بالعينة الأكبر حجماً ، وكلما زاد الفرق بين حجمي 

العينتين كلما زاد هذا الإتجاه . لذلك ، فإن المعالجة التي تضمنتها الدراسة المذكورة ، تمثلت في عدم إستخدام 

ستخدمات للوسائل ( بل عينة جزئية منها يكون العينة الأكبر حجماً ) وهي هنا مجموعة السيدات غير الم

حجمها مساوياً لحجم العينة الأصغر ) وهي هنا مجموعة السيدات المستخدمات ( مع إشتراط أن تظل هذه 

العينة الجديدة ممثلةً للمجتمع الأصلي تمثيلًا جيداً ، من حيث حجمها ومن حيث تمثيل جميع المحافظات 

تتمثل في  ينة الأصلية . حيث أن مثل هذا الإجراء قد حقق فائدتين : بنفس النسب التي جاءت في الع

Sالتقدير المتوسط غير المرجح لعناصر المصفوفة 
pooled

، فلاتميل قيمها نحو قيم عناصر المصفوفة الخاصة 

، التي يتطلب تقديرها  تتمثل في التخلص من شرط الإحتمالات القبلية بالمجموعة الأكبر حجماً . 

معرفة حجم مجتمع كل عينة ، وهو الأمر الذي لايتوفر في كثير من الأحيان . وإذا أضفنا الى ذلك إتباع 

( فإننا  نخفف من حدة  7المعبر عنها بالعلاقة رقم  التدريج في إدخال المتغيرات إلى النموذج ) بإستخدام 

متغيراً  26، ونبسط النموذج بتقليل عدد متغيراته ، خاصةً وأن الدراسة احتوت على  أثر الإزدواج الخطي

 مميزاً . وبتنفيذ هذين الإجرائين ، تم الحصول على دالة تمييز معنوية وبمعدلات تصنيف مقبولة تماماً .

3

ظة أن التمييز يعتمد بصفة أساسية ، يمكن ملاح Andersonولنموذج   Fisherمن التوضيح السابق لدالة  

على مدى إقتراب / إبتعاد المتغيرات عن متوسطاتها ، سواءاً كانت قيماً أو متجهات . ومن المعلوم أن 

المتوسط ، كأحد مقاييس النزعة المركزية ، يتأثر بالقيم المتطرفة للمتغيرات ، كما أن المتوسط المرجح يتأثر 

S[ . وهذا مايجعل المصفوفة  2003د ، بأحجام مجموعات الترجيح ] رشي
pooled

تتأثر بأحجام مجموعات 
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 في التمييز والتصنيف معاً ، وفقاً لإشتراطات معينة . Medianترجيحها . لذلك ، يمكن استخدام الوسيط 

دام المتغيرين ، بإستخ  Yفبإفتراض وجود مجتمعين إحصائيين متداخلين ، يمكن الفصل بينهما وفقاً للخاصية 

وفقاً  Y0، فإن المشاهدة متعددة المتغيرات يمكن تحويلها إلى مشاهدة وحيدة المتغير  2Xو  1X المميزين 

 للعلاقة التالية :

)9()(Y 1
d2d1d0 XMMM


 حيث :

Md k  هو متجه :vector  الوسيط للمتغيرين المميزين في المجموعةk : أي أن . 

M Md

d

d

d

d

d

M

M

M

M
1

11

21

2

12

22










 









, 

Mdوبذلك فإن        ik  هو وسيط المتغيرXi  في المجموعةk . 

Md  هو مصفوفة :matrix : الوسيط في مجموعتي الدراسة . أي أن 

Md

d d

d d

M M

M M











11 12

21 22

 

X تجه المتغيرين المميزين . أي أن :: م X










X1

X2
 

ولتصنيف مشاهدة جديدة ، أو لإعادة توزيع مشاهدات الدراسة ، من أجل التعرف على معدلات التصنيف 

MdY0عن وسيطها  Y0الصحيح ، فإن ذلك يتم على أساس اقتراب / ابتعاد قيم 
كون قاعدة ، لت 

 التصنيف :

OtherwiseinPut

(10) 

MYifinPut

2

Yd01 0





X

X

 

4 

يشير  Yحول صحة الأم والطفل ، فإن المتغير التابع  1991الخام الخاصة بالمسح اليمني  dataمن البيانات 

 2للسيدة غير المستخدمة ، وبالقيمة  1إلى إستخدام السيدة اليمنية لوسائل تنظيم الأسرة ، وذلك بالقيمة 

( ،  1متغيرات بيانها في الجدول رقم )  6فيصل عددها إلى    X’sدة المستخدمة . أما المتغيرات المميزة للسي

  X1 , X3، والنموذج الثاني يحتوي على  X1 , X2وسيتم استخدامها ثنائياً : النموذج الأول يحتوي على 

 . X5 , X6،...، حتى النموذج الخامس عشر الذي يحتوي على 

تم توفيق النماذج المذكورة في ثلاث حالات .  SPSSالبرنامج الإحصائي الجاهز  وباستخدام

مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة ) وإهمال عنصر التكلفة ( ، و Fisher: دالة  
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: نموذج الوسيط   مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة ، و Fisher: دالة  

 شرط يتعلق بحجمي مجموعتي الدراسة . بدون

تم الحصول على النتائج  X1 , X2مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة للمتغيرين  Fisherفعند توفيق  دالة 

 التالية :
- - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X1 , X2 
Prior probabilities 
   Group    Prior     Label 

 
       1    .87283    No 
       2    .12717    Yes 
   Total   1.00000 

 
Classification function coefficients 
(Fisher's linear discriminant functions) 
Y       =         1              2 
                  No             Yes 

 
X1              1.1633832      1.6409567 
X2              1.0824495      1.0948052 
(Constant)    -10.7226614    -14.5853713 

 
                       Canonical Discriminant Functions 
                 Pct of   Cum  Canonical  After  Wilks' 
 Fcn Eigenvalue Variance  Pct     Corr      Fcn  Lambda  Chi-square  df    Sig 

 
                                        :     0 .949724    249.304     2  .0000 
  1*     .0529  100.00  100.00    .2242 : 

 
   * Marks the 1 canonical discriminant functions remaining in the analysis. 

 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4221          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            615        615          0 
Yes                               100.0%        .0% 

 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.28% 

 والتي فيها :

سيدة وعدد  4221حجما مجموعتي الدراسة مختلفان . فعدد السيدات المستخدمات للوسائل هو  -

 Priorسيدة . وهذا تم مراعاته في ترجيح النتائج بالإحتمالات القبلية  615المستخدمات هو 

Probabilities   ، وإذا كانت الإشارة قد سبقت إلى أن هذين العددين ، في دراسة سابقة للباحث (

متغيراً مميزاً ، ولم  26، فإن ذلك يرجع إلى أن الدراسة المذكورة تضمنت  607و  4168نا كا
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 سيدات مستخدمات ( . 8سيدة غير مستخدمة و  53تتوفر بياناتها لكلٍ من : 

 ( . 7الوارد في العلاقة رقم )  الاختبارالدالة معنوية بحسب  -

 P(1/1)) رغم معنوية الدالة ( حيث وصل يبدو الخلل واضحاً في معدلات التصنيف الصحيح  -

) وهي الصفر ( . أما نسبة التطابق المقبولة )  P(2/2)( مقابل أدنى قيمة لـ  %100 إلى قيمته النهائية )

( فإنها ترجع إلى كبر عدد السيدات غير المستخدمات واللاتي صُنفن تصنيفاً صحيحاً بنسبة  87.28%

100% . 

لمتغيرين ، كانت النتائج مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة ، ولنفس ا Fisherدالة  وعند توفيق 

 :كالتالي
    - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X1 , X2 
Prior probability for each group is  .50000 

 
Classification function coefficients 
(Fisher's linear discriminant functions) 
Y       =         1              2 
                  No             Yes 

 
X1               .9711380      1.4266251 
X2              1.1005119      1.1269146 
(Constant)    -10.9692831    -13.0426659 

 
                       Canonical Discriminant Functions 
                 Pct of   Cum  Canonical  After  Wilks' 
 Fcn Eigenvalue Variance  Pct     Corr      Fcn  Lambda  Chi-square  

df   Sig 
 
                                        :    0 .890711    143.165     

2  .0000 
  1*     .1227  100.00  100.00    .3306 : 

 
   * Marks the 1 canonical discriminant functions remaining in the 

analysis. 
 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1            615        459        156 
No                                 73.4%      25.4% 

 
Group       2            615        276        339 
Yes                                44.9%      55.1% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.88% 

 والتي فيها :
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 .  0.50حجما مجموعتي الدراسة متساويان ، فكان الإحتمال القبلي لكل مجموعة هو  -

 ( . 7الدالة معنوية بحسب الإختبار الوارد في العلاقة رقم )  -

 ( ولكن الخلل مازال قائماً في مكوناتها . %64.88التطابق مقبولة )  نسبة -

 ( ، فإن : 1 أما عن نموذج الوسيط ، ولنفس المتغيرين ، ومن الجدول رقم )

Y
X1

X2

9 X1 10X2

0 1 1
3 4

15 16

2

  



















  

( )

( )

 

 وتكون قاعدة التصنيف : 1.083 - وُجد أن وسيطها =  Y0وبعد تقدير 

Put in if Y

Put in Otherwise

X

X





1 0

2

1083  .
 

 :  وبحساب أعداد ونسب المفردات التي صُنفت تصنيفاً صحيحاً وُجد أن

 P (1/1) = 52.67%  وأنP (2/2 ) = 54.80%  = 52.94، بنسبة تطابق% . 

وبنفس الأسلوب تم تكوين بقية النماذج ، وتم الحصول على نتائج لاتتسع هذه الدراسة لعرضها ، فتم 

 ( . 2( وكذا الملحق رقم )  1(  ، وفي الملحق رقم )  2 تضمين خلاصاتها في الجدول رقم )

5     

مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة ، وصلت نسبة التطابق  Fisherفي النماذج الخمسة عشر الموفقة بدالة 

وصل في الذي  P ( 2 / 2 )إلى قيم مقبولة ، إلا أن الخلل جاء واضحاُ في مكوناتها ، وعلى وجهٍ خاص 

 ( . X1 , X4فقط ) النموذج المحتوي على  %2.3أحسن تقدير إلى 

مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة ، وصلت نسبة  Fisherوفي النماذج الخمسة عشر الموفقة بدالة 

التطابق إلى قيم مقبولة في ستة نماذج فقط ، بل أن نموذجاً واحداً فقط جاء بمعدلات تصنيف مقبولة ) 

 ( . X1 , X4توي على النموذج المح

أما النماذج الخمسة عشر الموفقة بإستخدام الوسيط فقد أفرزت نتائج بين هذه وتلك . بل أن معدلات 

  التصنيف المتحصل عليها جاءت أكثر تقارباً في أغلبها .  

أو مقبولًا وعلى ذلك ، يمكن القول بأن التمييز والتصنيف بإستخدام الوسيط يمكن أن يكون اسلوباً أولياً  

 على الأقل ، للتعرف على القوى التمييزية للمتغيرات ، خاصةً في الحالات التالية :

عندما لايكون بالإمكان مساواة حجمي مجموعتي الدراسة . كأن يؤدي ذلك إلى عدم تمثيل العينة  - 1

 الجزئية لمجتمعها ) أو مجموعتها ( الأصلي تمثيلًا جيداً .

 المميزان مرتبطان بقوة مع أهمية إحتواء النموذج عليهما . إذا كان المتغيران - 2

 ضرورة مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة المختلفين مع عدم معرفة حجمي مجتمعيهما . - 3
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 ولكن هناك من المآخذ التي يمكن أن تُحسب على إستخدام الوسيط في التمييز والتصنيف ، لعل من أهها :

  ، لايمكن من تنفيذ إختبارات الفروض على بعض نتائج النموذج .أنه يظل اسلوباً لامعلمياً - 1

يتطلب تطبيقه أن تكون مصفوفة الوسيط مربعة . بمعنى ، أن يكون عدد تقسيمات المتغير التابع ) عدد  - 2

 مجموعات الدراسة ( مساوياً لعدد المتغيرات المميزة . وهذا أمر يصعب تطبيقه في أحيانٍ كثيرة .

تنفيذ هذا الاسلوب إذا كان محدد مصفوفة الوسيط = صفر . وهذا تحقق فعلًا عند محاولة توفيق  لايمكن - 3

Md. حيث :  X 3X ,4النموذج المحتوي على 










14 14

5 5
 . 

على  والاجتماعية الاقتصاديةمماسبق كله ، فإن هذه الدراسة لم تهدف إلى التعرف على تأثير العوامل 

نظيم الأسرة في اليمن ) وذلك حتى يمكن رصد التوصيات الخاصة بهذا الأمر ، خاصةً استخدام وسائل ت

وقد تم بحثه في دراستي الباحث المذكورتين ( مما يفضي إلى الخروج بالتوصية بإجراء المزيد من الدراسات 

زها . وعلى سبيل والأبحاث لمعالجة التناقض بين معنوية نموذج التمييز وبين تدني معدلات التصنيف التي يفر

 المثال :

في التمييز والتصنيف ، وذلك على الرغم من الصعوبات التي قد  Modeهل يمكن إستخدام المنوال  -

أو أكثر من صفة ل ، أو كأن تتكرر أكثر من قيمة )تنشأ بسبب طبيعة المنوال نفسه . كأن لايكون للبيانات منوا

 ( وبنفس القدر ؟

 الأخرى بخلاف الوسيط ؟  Precentilesأو النسب المئوية التراكمية  المئينات استخدامهل يمكن  -

6

 ( : المتغيرات المميزة ووسيطها حسب مجموعة الدراسة 1الجدول رقم ) 

X12 34 5

6

34

X21516

X31414

X455

X53738

X63031
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 ( : معدلات التصنيف الصحيح حسب النموذج 2الجدول رقم ) 
%

P ( 1 / 1 )P ( 2 / 2 )

100.000.0087.28X1 , X2Fisher

73.4055.1064.88Fisher

52.6754.8052.94

99.300.7086.77X1 , X3 Fisher

73.4055.0064.27Fisher

51.5060.3352.63

98.702.3086.48X1 , X4Fisher

69.6066.0067.82Fisher

50.7054.4751.18

99.500.0086.86X1 , X5Fisher

75.6055.5065.64Fisher

49.5150.9949.88

99.200.8086.70X1 , X6Fisher

73.8055.9064.92Fisher

53.2646.3452.38

100.000.0087.21X2 , X3Fisher

59.5051.0055.28Fisher

50.7051.5250.81

100.000.0087.21X2 , X4Fisher

59.8056.0057.92Fisher

50.1244.4849.40

100.000.0087.19X2 , X5Fisher

63.6048.0055.81Fisher

47.0253.2947.82

100.000.0087.21X2 , X6Fisher

58.4050.7054.56Fisher

50.3850.0850.34

100.000.0087.21X3 , X4Fisher

65.1056.0060.56Fisher

******

100.000.0087.19X3 , X5Fisher

55.1048.6051.88Fisher

50.1350.5650.19

100.000.0087.21X3 , X6Fisher

57.9050.2054.08Fisher

52.0947.6851.53

100.000.0087.19X4 , X5Fisher

59.6053.1056.38Fisher

50.9354.9051.44

100.000.0087.21X4 , X6Fisher

63.2052.6058.08Fisher

52.1655.2052.55

100.000.0087.19X5 , X6Fisher

54.6053.5054.05Fisher

63.0733.2359.25

 ( .Mيمكن حسابه بسبب القيمة الصفرية لمحدد مصفوفة الوسيط )  لا **
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7
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Anderson -   " 262 - 239 ، الصفحات  7، جامعة إب ، العدد  الباحث الجامعيدراسة وتطبيق . 

 - Fisherمعالجة القصور في معدلات التصنيف المقدرة بدالة ( "   2005عبدالحكيم ) المنصوب ؛  - 2

 22 عة المستنصرية ، العدد السادس والخمسون ، الصفحات ، الجام مجلة الإدارة والإقتصاددراسة وتطبيق "  

- 42 . 

" الطبعة الأولى ، دار  الإحصاء الوصفي والتطبيقي والحيوي"  ( 2003محمد حسين محمد )  رشيد ؛ - 3

 صفاء للنشر والتوزيع ، عمان .

4 - Agresti; A. ( 1996 ) “ An Introduction to Categorical Data Analysis “John Wiley & Sons , 
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11 - Press; J. & Wilson; S. ( 1978 ) “Choosing Between Logistic Regression and Discriminant 
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8

 مع مراعاة حجمي مجموعتي الدراسة    Fisher( : خلاصات دالة  1الملحق رقم ) 

 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

 2, X 1X by)? 91On groups defined by Y    Currently using a FP method ( 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4221          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            615        615          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.28% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X1 , X3On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
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   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4192         29 
No                                 99.3%        .7% 

 
Group       2            615        611          4 
Yes                                99.3%        .7% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.77% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X1 , X4On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4168         53 
No                                 98.7%       1.3% 

 
Group       2            615        601         14 
Yes                                97.7%       2.3% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.48% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X1 , X5On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4203       4183         20 
No                                 99.5%        .5% 

 
Group       2            613        613          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.86% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X1 , X6 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4221       4188         33 
No                                 99.2%        .8% 

 
Group       2            615        610          5 
Yes                                99.2%        .8% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  86.70% 
- - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X2 , X3On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)?  
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X2 , X4 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X2 , X5 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
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Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X2 , X6 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X3 , X4 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X3 , X5 fined by Y    Currently using a FP method (91)?On groups de 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 
 - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - - - - - - 

by X3 , X6 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X4 , X5 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X4 , X6 Currently using a FP method (91)?On groups defined by Y     
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4260       4260          0 
No                                100.0%        .0% 



202009 269 269 

 
Group       2            625        625          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.21% 
 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S   - - - -  

by X5 , X6 On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? 
Classification results - 
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 
--------------------  ------   --------   -------- 
Group       1           4241       4241          0 
No                                100.0%        .0% 

 
Group       2            623        623          0 
Yes                               100.0%        .0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  87.19% 

---------------------------------------------- 
 مع مساواة حجمي مجموعتي الدراسة    Fisher( : خلاصات دالة  2الملحق رقم ) 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - 

- - - -  

On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X1 , X2 

Classification results  -  
                              No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            615        459        156 
No                                 73.4%      25.4% 
 
Group       2            615        276        339 
Yes                                44.9%      55.1% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.88% 

 - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X1 , X3 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        459        166 
No                                 73.4%      26.6% 
 
Group       2            615        277        338 
Yes                                45.0%      55.0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.27% 

- - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X1 , X4 

Classification results  -  
                             No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        435        190 
No                                 69.6%      30.4% 
 
Group       2            615        209        406 
Yes                                34.0%      66.0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  67.82% 
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- - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y   Currently using a FP method (91)? by X1 , X5 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            624        472        152 
No                                 75.6%      24.4% 
 
Group       2            613        273        340 
Yes                                44.5%      55.5% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  65.64% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X1 , X6 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        461        164 
No                                 73.8%      26.2% 
 
Group       2            615        271        344 
Yes                                44.1%      55.9% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  64.92% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X2 , X3 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        372        253 
No                                 59.5%      40.5% 
 
Group       2            625        306        319 
Yes                                49.0%      51.0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  55.28% 

 - - - - - - - D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - - -  

On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X2 , X4 

Classification results  -  
                                    No. of    Predicted Group 

Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        374        251 
No                                 59.8%      40.2% 

 
Group       2            625        275        350 
Yes                                44.0%      56.0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  57.92% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X2 , X5 

Classification results  -  
                               No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            624        397        227 
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No                                 63.6%      36.4% 

 
Group       2            623        324        299 
Yes                                52.0%      48.0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  55.81% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X2 , X6 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        365        260 
No                                 58.4%      41.6% 
 
Group       2            625        308        317 
Yes                                49.3%      50.7% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  54.56% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X3 , X4 

Classification results  -  
                              No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        407        218 
No                                 65.1%      34.9% 

 
Group       2            625        275        350 
Yes                                44.0%      56.0% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  60.56% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X3 , X5 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            624        344        280 
No                                 55.1%      44.9% 
 
Group       2            623        320        303 
Yes                                51.4%      48.6% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  51.88% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X3 , X6 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        362        263 
No                                 57.9%      42.1% 

 
Group       2            625        311        314 
Yes                                49.8%      50.2% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  54.08% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X4 , X5 
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Classification results  -  
                     No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            624        372        252 
No                                 59.6%      40.4% 

 
Group       2            623        292        331 
Yes                                46.9%      53.1% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  56.38% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  

On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X4 , X6 

Classification results  -  
                                   No. of    Predicted Group 

Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            625        397        228 
No                                 63.5%      36.5% 
 
Group       2            625        296        329 
Yes                                47.4%      52.6% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  58.08% 

 - - - - - - - -   D I S C R I M I N A N T   A N A L Y S I S    - - - - 

- - -  
On groups defined by Y    Currently using a FP method (91)? by X5 , X6 

Classification results  -  
                      No. of    Predicted Group Membership 
   Actual Group        Cases          1          2 

--------------------  ------   --------   --------  
Group       1            624        341        283 
No                                 54.6%      45.4% 
 
Group       2            623        290        333 
Yes                                46.5%      53.5% 
Percent of "grouped" cases correctly classified:  54.05% 

 

_______________________________________________________________________________ 

 
Discriminant  And  Classification 

By  Using  The  Median 

Abstract :  

The Researcher , in tow previous studies , discussed a contradiction 

between a significant discriminant model and its low right classification rates . 

In this study , he suggests a nonparametric method for discriminant  and  

classification . 
 



 
 

 ين ـــــين الجنســــروق بـــــالف
 في مستوى تجهيز المعلومات والعجز المتعلم 

 النادرة ـ جامعة إب التربوي المساعد ـ كلية التربيةأستاذ علم النفس 

يز المعلومات في الرياضيات والعجـز  الدراسة إلى بحث الفروق بين الجنسين في مستوى تجهخلصت  

( مـ  لاـ ب الصـلأ ا ول    160المتعلم لـدى لاـ ب الصـلأ ا ول الوـا ويك وت و ـت عينـة الدراسـة مـ           

 م ك2005ـ  2004للعام الدراسي  {ليبيا }لاالبة ( بمدينة مصراته  69لاالب ،  91الوا وي  

 تجهيز المعلومات في الرياضياتك واستخدم الباحث اختباراً للعجز المتعلم ، وبطارية اختبارات

وجود فروق دالة بين متوسطي درجات لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي وذلـ        -1

م  حيث مستوى تجهيزهم للمعلومات في مادة الرياضيات وذل  لصـا  الطالبـات وعـدم وجـود     

 فروق دالة بينهما في العجز المتعلم ك

دم وجود فروق دالـة بـين متوسـطي درجـات لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي         ع -2

ذوي المستوى السطحي أو العميق في تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات وذل  م  حيـث العجـز   

 المتعلم لديهم ك

وجود فروق دالة بين متوسطي درجـات لاـ ب الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي مسـتويي       -3

والعميق في مادة الرياضـيات   بصـرا الن ـر عـ  الجـنس ( وذلـ  مـ          تجهيز المعلومات السطحي

 حيث العجز المتعلم لديهم ولصا  الط ب ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلوماتك

توجد فروق دالة بين متوسطي درجـات لالبـة أو لاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي       -4

اضـيات وذلـ  مـ  حيـث العجـز المـتعلم       مستويي تجهيز المعلومات السطحي والعميق في مـادة الري 

 لديهم ولصا  ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلومات ك  



200920 274 274 

 



202009 275 275 

يعتبر تجهيز المعلومات أحد المجالات الحديوـة في علـم الـنفس المعـرفي، والـظي ين ـر إلى المـتعلم علـئ أ ـه كـا             

الخاصـة ،   هلمعلومـاتك فهـو يبحـث عـ  المعرفـة ويعالجهـا وفـق مصـطلحات         شط وليس مجرد مستقبل سـل  ل 

 , Rowntree  وين مها ويخز ها في أنماط م  المعا ي تساعده علئ استرجاعها عند الضـرورة                        

129: 1981)    ــر اوي ــور الش ــظكر أ  ــئ   97ـ    95:  1992ك   وي ــوم عل ــز المعلومــات يق ( أن اتجــاه تجهي

 ـ عة م  الافتراضات منها :مجمو

ابة، وكـل مرحلـة ذات   إصـدار الاسـتج   وير إلىل الم ـيمر السلوك الإ سـا ي بعـدة مراحـل منـظ اسـتقبا      ك1

 خصا ص معينة، وتستغرق فترة زمنية محددةك

 لمختلفةك ل المراحل اخستغر ة ة المالزم  ال لي لزم  الرجع يساوي مجموع ا زمن ك2

ئ متصل م  النشـاط  لع نك الخ ك ت و والظاكرةك ك س، والإدراك،إن العمليات العقلية مول الإحسا ك3

 المعرفيك

علومـات المـوير الـظي    ملومـات ومحتـوى   ول المعت تناتح م عملية ت وي  وتناول المعلومات إم ا يا ك4

 هور المويركلنفسية أثناء ظحالته ارد، ويتعرض له الفرد، والخبرات التي ت ون لدى الف

المعلومات أن ا فراد يتجهون إلى بظل  شاط عقلي شديد في موا لأ حل المشـ لة  وه ظا يفترض نموذج تجهيز 

حيث يحـاولون أن يفهمـوا المعـا ي المختلفـة لمتطلبـات المهمـة، واختيـار البيا ـات اتامـة ، وتصـنيفها وتـظكرها            

( Kofta & Sedek , 1998 : 393جيـداً ، واكتشـاا الـن م وعمـل اسـتدلالات صـحيحة ك ك ك وه ـظا         

ندما يتعرض الفرد أو ال ا   الحي بصفة عامة إلى موا لأ فشل مت ـررة فن ـه يـدرك بي تـه حين ـظ علـئ أ هـا        وع

بي ة غير سوية أو غير عادلة لا تعزز نجاحه أو جهـده اـا يـ دي إلى إصـابته بسـلوكيات العجـز المـتعلم ، والـتي         

تعلم ، وال سل المتعلم ، وتو ع الفشـل  يم   تحديدها في أربعة أنماط أساسية م  السلوك هي : الا سحاب الم

 ث( ، وم  ثم يعزو الفرد ذو العجز المـتعلم ا حـدا  167:  2004الفرحاتي السيد ، ، والسلبية المتعلمة   

، وغـير  ابلـة للسـيطرة      Internal، وداخليـة   Global، وشاملة   كليـة (    stableالسلبية إلى أسباب ثابتة 

Uncontrollable   سـاليب العـزو هـظه بالاكت ـاب     ، وتـرتبط أDepression  ك Roos , 1994 : 4932 ; 

markman & weary, 1998 : 379                                                    ) 

( بقوتا أن ا سـباب الـتي تعـزى إليهـا ا حـداث  تلـلأ        34:  1990ياسمين حداد   وتوضح ذل          

ا فسر الفرد  تيجة سلبية بردها إلى سبب ذي لابيعة ثابتة " أي غير متغير مـع الـزم  "   أولًا م  حيث ثباتها ، فنذ

فن ه يتو ع ت رار  تيجة ااثلة في المستقبل ك وأن الشمولية معناها أن ا سباب  تللأ م  حيث شموليـة تثثيرهـا   

                                                   
  ، فحة داخل المرجعك م الوا ي إلى الصة ، والرالسن إلى والر م ا وليشير الاسم بين القوسين إلى الم للأ 
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و أن تعتـبر محـدودة التــثثير   فهـي إمـا أن تعتــبر عامـة التـثثير أي يشــمل تثثيرهـا جوا ـب يتلفــة مـ  حيـاة الفــرد أ        

Specific       لا يتعدى تثثيرها  طاق المجال المحدد الظي أثرت فيهك وأخيراً فنن ا سـباب  ـد ت ـون متصـلة بـالفرد

Internal causes   أو خارجة عنهExternal causes      فنما أن يعزو النتيجة التي تمخض عنهـا المو ـلأ إلى

 ا أو الآخري كشيء فيه أو إلى شيء خارج عنه كال رو

المــتعلم مــ  وجهــة   ــر اتجــاه تجهيــز المعلومــات  تيجــة لتعــرض الفــرد لموا ــلأ لا يم نــه    ويحــدث العجــز         

اا ي دي إلى عدم فا دة النشاط العقلـي الشـديد الـظي       Uncontrol abilityالتح م فيها أو السيطرة عليها 

قدم حقيقي في حل المشـ لة ك حتـئ ولـو اسـتخرجت العديـد      يبظله   راً  ن هظا النشاط العقلي لا ي دي إلى ت

م  الفروض فنن الفرد في هظه الحالة لا يستطيع أن يميز ب فاءة وفاعلية بـين ا ف ـار الجيـدة وغـير الجيـدة أثنـاء       

عملية البحث ع  الحل المناسب، وينتج ع  ذل  فشل المجهود المعرفي للوصول إلى حالة اليقينك وبت رار هـظه  

 (ك Kofta & Sedek , 1998 : 394ة فنن الفرد يصاب بحالة م  العجز  الحال

ــدافعي ،      ويــ دي           ــتعلم إلى إصــابة الفــرد بثربعــة اضــطرابات ر يســية هــي :  ـ  الاضــطراب ال العجــز الم

في إيقـاا     Motivational deficitsوالمعـرفي ، والا فعـالي ، والسـلوكي ك ويتموـل الاضـطراب الـدافعي       

بواعـث لمحاولـة إدـاد اسـتجابة مواجهـة       م مـ  خـ ل خفـض اسـتجابة التلميـظ الإراديـة ، وعـدم وجـود        التعل

جديدة ، وغالباً  قول أن التلميظ لا يحاول ، حيث يتعلم التلميظ العجز لاعتقاده في عدم التح م في عمليـات  

  Cognitive deficitsلمعـرفي التعلم ، وبعد مرات عديدة م  الفشل يقلع ع  المحاولة ك ويتمول الاضـطراب ا 

فالفرد الظي يتفاعل وي افح      Learned  conditioned responseفي أن العجز استجابة شرلاية متعلمة  

لاستعادة التح م عندما تبوء محاولاته بالفشل يتعلم العجز ، وت هر النتـا ج المعرفيـة المشـوهة ، وفيهـا يـدرك      

نتا ج المقصودة ، ويتو ع أن النتا ج غير ا   التنب  بهاكويتموـل الاضـطراب   الفرد أ ه لا يمل  ال فاية لإ تاج ال

 Behaviorفي حالة اضطراب تشبه الاكت اب ، أما الاضـطراب السـلوكي    Emotional deficitsالا فعالي 

deficits             فن ه يتمول في تصـرفات الت ميـظ بسـلبية وكسـل وفتـور اتمـة والإ ـ ع السـريع والتو ـلأ المفـاج

( ، وتـظكر " دويـ  "     33ـ    31:  2005 تيجة إدراكهم أن استجابتهم عديمة الفا دة   الفرحاتي السيد ، 

 Dweck , 1986 : 1041           أن أهم مـا يميـز الت ميـظ ذوي العجـز المـتعلم الميـل لتجنـب العقبـات ، وموـابرة )

، وعــدم الوقــة بــالنفس ،  ضــعيفة في مواجهــة الصــعوبات ، ولــديهم مشــاعر ســلبية تجــاه الــظات موــل القلــق  

ويعتقدون أن الظكاء خاصية ثابتة ولظل  فهم يميلون إلى إصدار أح ام تتفق مع  درتهم التي يدركو ها ومـ   

 ثم لا يحاولون تغيير النتا ج أو تحسين ذاتهم ك

ــات        (                   (Burdette , 1991 ; kolotkin , 1994 & Cemalcilar ,2003وأوضــحت دراس

أن خصا ص العجز المتعلم السابقة توجد لدى الظكور والإ اث علئ السواء ، إذ لا توجـد فـروق دالـة بينهمـا     

في هظه الخصا ص ك بينما أوضحت  تا ج بعض الدراسـات ا خـرى وجـود فـروق دالـة بينهمـا موـل دراسـات         
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 Boggiano , Barrett , 1991 & valas , 2001    سـابقة أيضـاً بشـثن    ( كمـا تنا ضـت  تـا ج الدراسـات ال

 ; Rammsayer , 1998تحديد الفروق بين  الجنسين في تجهيـز المعلومـات حيـث أوضـحت  تـا ج دراسـات        

Mishra , 1998 & Gordon , 2001 )        عدم وجود فروق دالـة بـين الجنسـين في تجهيـز المعلومـات بينمـا  )

 , Cirino & Beck)اسـات    أوضحت  تا ج بعـض الدراسـات ا خـرى وجـود فـروق دالـة بينهمـا موـل در        

1991 ; Streeter , 1995 ; Rammsayer , 1998 ; Mellott , 2000 & Rozendael et al; 2001)   

تحديد الفروق بين الجنسـين في تجهيـز المعلومـات فـنن هـظه الدراسـات        وإذا كا ت الدراسات السابقة هدفت إلى

إلى تحديـد الفـروق بـين الجنسـين في مسـتوى تجهيـز        لم تتضم  دراسة واحدة ـ في حدود علم الباحث ـ  هدفت

ــيم ا ساســي       ــة ، وأن مع ــم هــظه الدراســات  ــد أجريــت علــئ لاــ ب مــرحلتي التعل المعلومــات مــ   احي

والجـامعي ، وأن عـدداً  لــيً  منهـا هــو الـظي أجـرى علــئ لاـ ب المرحلــة الوا ويـة رغـم أهميــة هـظه المرحلــة          

 لى أهمية إجراء الدراسة الحالية لسد هظه الوغرة في المعرفة كوخطورتها م   احية أخرى اا يشير إ

  ـراً للتنـا ض في  تـا ج الدراسـات السـابقة فيمـا يتعلـق بـالفروق بـين الجنسـين في             

العجز المتعلم وتجهيز المعلومات ، وعدم وجود أي دراسات عربيـة أو أجنبيـة ـ في حـدود علـم الباحـث ـ  ـد           

تحديد الفـروق بـين الجنسـين في مسـتوى تجهيـز المعلومـات في مـادة الرياضـيات بصـفة خاصـة ك فـنن            هدفت إلى 

 مش لة الدراسة الحالية تتمول في التساؤل الر يسي التالي : ـ 

ما الفروق بين الجنسين في مستوى تجهيز المعلومات في الرياضـيات والعجـز المـتعلم لـدى لاـ ب الصـلأ ا ول       

 الوا وي؟

ما الفروق بين لالبة ولاالبات الصلأ ا ول الوا وي وذل  م  حيث مستوى تجهيزهم للمعلومات في  (1

 الرياضيات ؟

 ما الفروق بين لالبة ولاالبات الصلأ ا ول الوا وي وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ؟ (2

الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي المسـتوى السـطحي في تجهيـز المعلومـات في        ما الفروق بين لالبة ولاالبات (3

 الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ؟

ما الفـروق بـين لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي المسـتوى العميـق في تجهيـز المعلومـات في            (4

 الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ؟

لصلأ ا ول الوا وي ذوي المستويين السطحي والعميق في تجهيـز المعلومـات في   ما الفروق بين لا ب ا (5

 الرياضيات   بصرا الن ر ع  الجنس ( وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ؟

ما الفروق بين لالبة الصلأ ا ول الوا وي ذوي المسـتويين السـطحي والعميـق في تجهيـز المعلومـات في       (6

 تعلم لديهم ؟الرياضيات وذل  م  حيث العجز الم
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ما الفروق بين لاالبات الصلأ ا ول الوا وي ذوات المستويين السطحي والعميـق في تجهيـز المعلومـات     (7

 في الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديه  ؟ 

                     تنبوـق أهميـة الدراسـة الحاليـة مـ  أهميـة دراسـة متغيراتهـا والـتي تتموــل

   فيما يلي :

العجز المتعلم وما له م  آثار خطيرة علئ ا فراد في المجتمـع ، وعلـئ الطـ ب بصـفة خاصـة   ـراً لمـا         (1

يسببه م  اضطرابات دافعية ، ومعرفية ، وا فعالية ، وسلوكية خطيرة اا يـدفع الطـ ب إلى عـزو    

الـتح م في  فشلهم إلى تـثثير العوامـل الخارجيـة أو تجاهـل دور الدافعيـة ، ويشـعرون بـالعجز عنـد         

النتا ج وأ هم مهما بظلوا م  جهد فنن النتيجـة لـ  تـتغير ، ولـظل  فهـم ينسـحبون عنـد مواجهـة         

( ك ولـظل  فـنن   166ـ    165:  2004الصعوبات   ـراً لتـو عهم الفشـل   الفرحـاتي السـيد :      

ا في دراستنا للعجز المتعلم ومعرفة آثاره وتحديـد ا سـباب الـتي  ـد تـ دي إلى الإصـابة بـه يسـاعد         

توجيه   ر المربين إلى استخدام ا سـاليب التربويـة السـوية أثنـاء العمليـة التعليميـة حتـئ  قلـل مـ           

عدد الط ب الظي  يم   أن يصـابوا بـالعجز هـظا مـ   احيـة ، وإعـداد بـرامج التوجيـه والإرشـاد          

 التربوي الم  مة لع ج ا فراد الظي  أصيبوا به فعً ك

يعتبر أحد المجالات الحديوة في علم الـنفس المعـرفي ، والـظي يهـدا إلى إلقـاء      تجهيز المعلومات والظي  (2

الضوء علئ العمليات المعرفية المختلفة أثناء تجهيز المعلومات ، وتحديد خصـا ص كـل مرحلـة مـ      

هظه المراحل والعيوب التي يم   أن تصاب بها ، وبالتالي فـنن اتجـاه تجهيـز المعلومـات يسـاعد ا في      

ليب الـتعلم الجيـدة الـتي تـ دي إلى مسـتوى تجهيـز أعمـق للمعلومـات ، وكـظل  إعـداد           اتباع أسا

البرامج الخاصة لع ج عيوب تجهيز المعلومـات لـدى الطـ ب بصـفة عامـة ، والطـ ب المتـثخري         

 دراسياً وذوي صعوبات التعلم بصفة خاصة اا ي دي إلى زيادة فاعلية العملية التعليمية ك

 ويـة هـم أفـراد في مرحلـة المراهقـة وهـظه المرحلـة مـ  أخطـر المراحـل الـتي يمـر بهـا              لا ب المرحلـة الوا  (3

ــادي       ــق الاســتق ل الا تص ــل الحاجــة إلى تحقي ــ  إشــباع حاجــات خاصــة مو ــه م ــا تتطلب الإ ســان لم

والا فعالي ع  الوالـدي  وا صـد اء ، ومعرفـة السـلوك الاجتمـاعي المقبـول والعمـل بـه وتحمـل          

 ( ك كما ترجع أهمية هظه المرحلة  أيضاً  12ـ  11:  1983د الرحيم ، المس ولية   لالعت عب

إلى ميل المراهق إلى إثبات الظات والحساسية الزا دة ، وارتفـاع  سـبة الجنـوا والا تحـار وتعـالاي المخـدرات         

 ( ك  117ـ  115:  1976فاخر عا ل ، 

مستوى تجهيز المعلومـات في الرياضـيات    إثراء الم تبة العربية وذل  بتزويدها ببطارية اختبارات لقياس (4

 لط ب الصلأ ا ول الوا وي ك

   للدراسة الحالية أهداا   رية وأخرى تطبيقية كما يلي : ـ 
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ى تجهيـز  التعرا علئ الفروق بين لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي وذلـ  مـ  حيـث مسـتو         (1

 المعلومات في الرياضيات والعجز المتعلم لديهمك

التعرا علئ الفروق بين لا ب الصلأ ا ول الوا وي ذوي المستويين السطحي والعميـق في تجهيـز    (2

 المعلومات في الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهمك 

ات علئ ضوء ما تسفر عنـه الدراسـة   وتتمول في التقدم ببعض التوصي 

الحالية م   تا ج بهدا توجيه   ر المربين والمعلمـين إلى أسـاليب التربيـة الـتي  ـد تـ دي إلى إصـابة ا بنـاء مـ           

الـتي تحصـ    الجنسين بالعجز المتعلم وذل  لتجنبهـا ، وكـظل  إلقـاء الضـوء علـئ ا سـاليب التربويـة السـوية         

 لمتعلم وتنمي مستوى تجهيزهم للمعلومات في الرياضيات وذل  لاتباعهاكا بناء ضد الإصابة بالعجز ا

 ـ فروض الدراسة الحالية كما يلي: بناءً علئ الإلاار الن ري و تا ج الدراسات السابقة يم   صياغة

توجد فروق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطي درجـات لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي       (1

 م  حيث مستوى تجهيزهم للمعلومات في مادة الرياضيات ولصا  الطلبةكوذل  

توجد فروق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطي درجـات لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي       (2

 وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ولصا  الطالباتك

ا ول الوا وي لا توجد فروق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطي درجات لالبة ولاالبات الصلأ  (3

ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات وذل  م  حيـث العجـز المـتعلم    

 لديهم ك

لا توجد فروق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطي درجات لالبة ولاالبات الصلأ ا ول الوا وي  (4

جـز المـتعلم   ذوي المستوى العميق في تجهيز المعلومات  في مادة الرياضـيات وذلـ  مـ  حيـث الع    

 لديهم ك

توجد فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي درجـات لاـ ب الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي           (5

مستويي تجهيز المعلومات السطحي والعميق في مادة الرياضـيات   بصـرا الن ـر عـ  الجـنس (      

 وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ولصا  ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلوماتك

روق ذات دلالــة إحصــا ية بــين متوســطي درجــات لالبــة الصــلأ ا ول الوــا وي  ذوي  توجــد فــ (6

مستويي تجهيز المعلومات السطحي والعميق في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجـز المـتعلم   

 لديهم ولصا  ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلوماتك
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صـلأ ا ول الوـا وي ذوات   توجد فروق ذات دلالة إحصا ية بين متوسـطي درجـات لاالبـات ال    (7

مستويي تجهيز المعلومات السطحي والعميق في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجـز المـتعلم   

 لديه  ولصا  ذوات المستوى السطحي في تجهيز المعلوماتك

   اعتمد الباحث في دراسته الحالية علئ المصطلحات ا ساسية التالية: ـ 

 Learned helplessness   ، ويتمول في إدراك الفرد في عدم  درته علئ التح م :

 ومواجهة الموا لأ في ضوء السلوكيات التالية : ـ 

الا سحاب المتعلم :  ويشير إلى الفشل في الموابرة عند مواجهة الصعوبات ، والشعور  ك1

 بعدم جدوى الجهد المبظولك

اعتقاد الفرد أ ه غير  ادر في التثثير في مجريات ا مور السلبية المتعلمة:  ويشير إلى  ك2

 فيبقئ سلبياً معتقداً أن إدابيته عديمة الجدوىك

ال سل المتعلم : ويشير إلى عدم  درة الطالب علئ المبادرة بطلب أمور خاصة به دون  ك3

المو لأ  خجل أو تردد ، وتعتمد مبادرة الطالب علئ اعتقاده بقدرته علئ المبادرة السلوكية في

 ، وأ ه مهما يبادر فنن النتيجة مح ومة بعوامل أخرى ليس له دخل فيهاك

تو ع الفشل : ويتعلق بمدى تو ع الفرد الفشل في المهام التي يدخلها ، فالفرد الظي  ك4

(ك 176ـ  175:   2004يشعر بالعجز المتعلم أكور تو عاً للفشل   الفرحاتي السيد ، 

إجرا ياً بث ه يشير إلى الدرجة التي يحصل عليها الطالب علئ ويعرا الباحث العجز المتعلم 

 م ك  1997اختبار العجز المتعلم إعداد الفرحاتي السيد

 Level of information processing    يعرا الباحث الحالي

العناصر   ياً بث ه يشير إلى عددمستوى تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات لط ب الصلأ ا ول الوا وي إجرا

التي يستطيع المفحوص تظكرها مع إدراك الع  ات بينها الناتج م  تفاعل شب ة ترابطات المعا ي بين هظه 

العناصر م   احية ، وبنيته المعرفية م   احية أخرىكوبزيادة عدد الع  ات التي يحددها المفحوص بين هظه 

لومات علئ اختبار تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات لط ب الصلأ العناصر يزداد مستوى تجهيزه للمع

الوا وي إعداد الباحث ، ويستخدم الباحث في دراسته الحالية مستويين لتجهيز المعلومات تم تحديدهما  لا و

 تبعاً لدرجة المتوسط الحسابي للمجموع ال لي لدرجات الط ب علئ اختبار تجهيز المعلومات كما يلي : ـ 

         المستوى السطحي في تجهيز المعلومات: ويموله الط ب الـظي  يقـع مجمـوع درجـاتهم علـئ اختبـار تجهيـز

 كالمعلومات أصغر م  درجة المتوسط الحسابي للمجموع ال لي لدرجات الط ب علئ الاختبار

   تجهيـز   ويمولـه الطـ ب الـظي  يقـع مجمـوع درجـاتهم علـئ اختبـار          المستوى العميق في تجهيـز المعلومـات

 المعلومات أعلئ م  درجة المتوسط الحسابي للمجموع ال لي لدرجات الط ب علئ الاختبارك  
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 تتحدد الدراسة الحالية بالمجالات الزمنية والبشرية والجغرافية كما يلي : ـ  

للعـام الدراسـي   المجال الزمني : تم تطبيق اختبارات الدراسة الحاليـة خـ ل شـهري مـارس وأبريـل       -

 م ك2005ـ  2004

لاالبـاً ولاالبـة بالصـلأ     160المجال البشـري : ويتحـدد بعينـة الدراسـة الحاليـة والـتي ت و ـت مـ           -

 الوا ويك لا و

 المجال الجغرافي : ويتمول في مدينة الغيران التابعة لشعبية مصراته بالجماهيرية العربية الليبيةك            -

 ـ  

 : يتناول الباحث فيما يلي الدراسات السابقة التي تناولت الع  ات بين متغيرات الدراسة الحالية كما يلي

( دراسة هدفت إلى التمييز بين الط ب بالنسبة للـظكاء والتحصـيل ،    Mattews , 1988أجرى " ماتيوس "  

ت ك واعتمد الباحث في دراسته علئ نموذج " لوريا ـ   وكظل  تحديد الفروق بين الجنسين في لارق تجهيز المعلوما

مـ  لاـ ب المدرسـة الوا ويـة ، واسـتخدم       45لتجهيز المعلومات ك وت و ـت العينـة مـ      Luria – Dasداز " 

 الباحث مجموعة م  الاختبارات لقياس لارق تجهيز المعلومات 

 توصل إليها الباحث عدم وجـود فـروق   ك وم  النتا ج التي Successiveوالمتتابع   Simultaneousالمتزام  

 دالة بين الظكور والإ اث وذل  م  حيث التجهيز المتتابع ك

إلى أن الإ ـاث  ـد أظهـرن سـلوكاً      ( (Boggiano & Barrett, 1991وتوصـلت " بوجيـا و"  و " باريـت "     

مـة العجـز المـتعلم أو    للعجز أكور م  البـنين وذلـ  في دراسـة هـدفت إلى اختبـار الفـروق بـين الجنسـين في مقاو        

الإصابة به ، وكظل  اختبار أثر التو عات علئ الفروق بين الجنسين في العجز ، وذل  علئ عينة ت و ـت مـ    

 م  لا ب الجامعةك 196

فقـد توصـلت إلى عـدم وجـود فـروق دالـة بـين الجنسـين في دراسـة           Burdette , 1991أما " بيرديـت "            

ــزو    ــاليب ع ــص أس ــدفت إلى فح ــاد      ه ــظل  إد ــيات ، وك ــادة الرياض ــل في م ــاا والفش ــلأ النج ــب لموا  الطال

م   306الع  ات بين الجنس ومستوى الصلأ المدرسي ومحتوى المادة للعجز المتعلم ك علئ عينة ت و ت م  

 ك Ohio، والسادس بالمرحلة الابتدا ية بمدينة أوهايو قيدي  بالصفوا الرابع ، والخامسالت ميظ الم

( دراسـة هـدفت إلى اختبـار الع  ـات بـين تجهيـز        Cirino & Beck , 1991رينو " و " بيـ  "  وأجـرى " س ـ 

المعلومات الاجتماعية والفروق بين الجنسين وعوامل كل م  الت رار ، والمو ـلأ ، والتنميـة ك وت و ـت عينـة     

راكـز اجتماعيـة   م  ت ميظ الصلأ الوا ي والخامس الابتدا ي، ويمولون خمس حالات أو م 120الدراسة م  

 هي : ـ 

   -      Popularمجموعة ا فراد المثلوفين  -
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  - Rejectedمجموعة ا فراد المنبوذي       

  -     Neglectedمجموعة ا فراد المهملين 

 Controversialمجموعة ا فراد المجادلين 

    Average                       مجموعة ا فراد المعتدلين   العاديين(

وتوصل الباحوـان إلى وجـود فـروق دالـة بـين الجنسـين في تجهيـز المعلومـات الاجتماعيـة حيـث عـبرت البنـات              

المهم ت والمثلوفات ع  ا فعالات وأساليب عزو أكور سلبية وذل  بالمقار ة بث را هم البنين ، والظي  ينتمـون  

 معهم لنفس الحالة أو المركز الاجتماعي ك 

( إلى أن أســاليب العــزو للــظكور كا ــت أكوــر تفــاؤلًا    Kolotkin , 1994   "   وكــظل  توصــل " كولــوت 

Optimism   ًم  الإ اث حيث كا ت الإ اث أكور تشـاؤماPessimism       وذلـ  في دراسـة هـدفت إلى اختبـار

الع  ـات بـين وجهــة الضـبط وأســاليب العـزو والاكت ــاب ، واسـتخدم الباحــث  ا مـة الاكت ــاب " لــ  بيــ  "        

Beck " مقياس وجهة الضبط " لـ  روتر ،Rotter  واستبيان  ساليب العزو ك ، " 

وفي دراسة هدفت إلى اختبار مدى  درة مجموعة م  المفحوصين علئ تجهيـز المعلومـات الخاصـة بتقيـيم               

تفـوق  ( إلى   Streeter , 1995المتقـدمين لشـغل وظـا لأ محـددة ك توصـلت " اسـتريتر "        دمجموعـة مـ  ا فـرا   

الـظكور علـئ الإ ـاث في تجهيــز المعلومـات عنـد عمــل تقييمـات عـ  ا شــخاص المتقـدمين للوظـا لأ ، ومــ           

 ا دوات التي استخدمتها الباحوة ث ثة اختبارات للظاكرةك  

 , Mishraأما ع  الع  ة بين أساليب التعلم ولاـرق تجهيـز المعلومـات  فقـد أجـرت    " ميشـرا "       

مـ  لاـ ب الجامعـة والـظي  ينتمـون إلى أربـع كليـات يتلفـة،          434ة ت و ت مـ   ( دراسة علئ عين (1998

 وتوصلت الباحوة إلى عدم وجود فروق دالة بين الجنسين في تجهيز المعلوماتك

الظكور علئ الإ اث في تجهيـز المعلومـات    ( إلى تفوق (Rammsayer , 1998بينما توصل " رامساير "           

ثا ية ( وذل  في دراسـة هـدفت إلى اختبـار تجهيـز المعلومـات       45ـ  15ـ  5ت لعدة ثوان  الزمنية والتي استمر

لاالبـاً ،   41م  لاـ ب الجامعـة      82الزمنية لدى عينة م  الظكور والإ اث حيث ت و ت عينة الدراسة م  

 لاالبة (ك 41

ر ة بـين الـظكور والإ ـاث في تجهيـز     ( دراسة هدفت إلى المقا Mellott , 2000وأجرى " ميلوت "                   

تلميظاً بالصلأ السادس الابتدا ي ، واستخدم الباحث مجموعـة   30المعلومات والظكاء ، وت و ت العينة م  

ك وتوصـل الباحـث    Inductionوالاسـتقراء    Fluid Intelligence م  الاختبارات لقياس  الـظكاء السـا ل   

المعلومات بين الظكور والإ اث حيث وجد أن الـظكور  ـد    زجيات تجهيإلى اخت ا العمليات المعرفية واستراتي

استخدموا عمليات معرفية بت رار أكور م  الإ اث ، كما أ هم  د استخدموا اسـتراتيجيات تجهيـز أكوـر مرو ـة     

Flexible  ك 
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ة بين الجنسـين في  فقد توصل إلى عدم وجود فروق دال  (Gordon , 2001 )   أما " جوردون "                     

تجهيز العمليات المعرفية ، وذل  في دراسـة هـدفت إلى فحـص أثـر العمـر الـزمني والجـنس علـئ د ـة وسـرعة           

مفحوصاً م  الشـباب ،   48م  المفحوصين البالغين     94تجهيز المعلومات ، و د ت و ت عينة الدراسة م  

 مفحوصاً م  كبار الس (ك 46

دراسـة هـدفت إلى اختبـار الفـروق      ( Rozendael  et al., 2001ديل " وآخرون  وأجرت " روزين              

بين الجنسين في الدافعية للإنجاز وتجهيز المعلومات ، وت و ت عينـة الدراسـة مـ  مجموعـة مـ  لاـ ب المرحلـة        

فـراد ذوي  الوا وية الفنية ، وم  النتا ج التي توصل إليها البـاحوون وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين ا       

المسـتوى الســطحي والعميــق في تجهيـز المعلومــات في درجــة الاهتمــام والموـابرة لصــا  الطــ ب ذوي المســتوى     

ا عمــق للتجهيــز حيــث اتجــه هــ لاء الطــ ب إلى بنــاء أ شــطة أو نمــاذج عقليــة أثنــاء تجهيــزهم للمعلومــات ،    

 لوماتك       وكظل  أوضحت النتا ج وجود فروق دالة بين الجنسين في تجهيز المع

التوافـق النفسـي والعمـر الـزمني والفـروق       وك  مـ   وفي دراسة هدفت إلى اختبار الع  ات بين العجز المتعلم

( إلى وجود فروق دالة بين الجنسـين في العجـز المـتعلم لصـا       Valas , 2001بين الجنسين توصل " فالاس "  

وكيات الصادرة م  الإ اث تبعـاً لتقيـيم المعلمـين ،    الظكور حيث أظهر الظكور سلوكيات للعجز أكور م  السل

 م  ت ميظ الصفوا  1580وذل  علئ عينة ت و ت م  

 10الدراسية الوالث ، الرابع ، السادس ، السابع ، الوام  ، التاسع والظي  تراوحت أعمـارهم الزمنيـة بـين    

(  إلى  Dickhauser & Stiensmeyer , 2002عامك بينما توص  " ديـ  هـوزر " و " شـتاينزماير"         16ـ 

وجــود فــروق دالــة بــين الجنســين في أســاليب العــزو المــرتبط بموا ــلأ الفشــل لصــا  الطالبــات حيــث أظهــرت    

درجة شعور أكبر بالخجل ، ودرجة أ ل لتو ع النجاا وذل  بالمقار ة  ساليب العزو للـظكور ك مـ     تالطالبا

، وكان اتدا منهما فحص الفروق بين الجنسين في أسـاليب العـزو   دراستين أجريا علئ لا ب الجامعة بثلما يا 

لاالب ولاالبـة     200المرتبط بالعجز المتعلم في ا داء علئ ال مبيوتر ،وت و ت العينة في الدراسة ا ولى م  

 68سنة ( ، أما الدراسـة الوا يـة فقـد ت و ـت مـ        24 , 22لاالبة بمتوسط عمر زمني  100لاالب ،  100

 لاالبة بمتوسط عمر زمني 41لاالب ،  27لبة   لاالب ولاا

ــل        24 , 63 ــابلين للحـ ــير  ـ ــو فين غـ ــا مـ ــة منهمـ ــلأ تجريبيـ ــة موا ـ ــين إلى أربعـ ــرض المفحوصـ ــنة ( وتعـ  سـ

  ابلين للحل ك    صور في جهاز ال مبيوتر أو  قص في المعلومات( ، ومو فين

سـة هـدفت إلى اختبـار ث ثـة أشـ ال      (  درا Cemalcilar  et al., 2003وأجرت " سيمالسيلر " وآخرون    

 للعجز المتعلم هي : ـ 

 استقراء العجز في الفرد م  خ ل التعرض لمهمة تعليمية جديدةك -

 أثر أسلوب ع جي يعتمد علئ إعادة تقويم رجعي مباشر لخبرة العجزك -
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 دور خصا ص الشخصية في كل م  استقراء العجز والع جك -

سنة ك ومـ    22ـ  19ب الجامعة بتركيا تراوحت أعمارهم الزمنية بين م  لا  92وت و ت عينة الدراسة م  

 النتا ج التي توصلت إليها الباحوات عدم وجود فروق دالة بين الجنسين في استقراء العجز وإجراءات الع ج ك

بخصــوص الفــروق بــين الجنســين في العجــز  تنا ضــت  تــا ج بعــض الدراســات الســابقة   ك1

ــت "      ــات " بيرديـ ــا ج دراسـ ــحت  تـ ــث أوضـ ــتعلم ك حيـ ــرون  1991المـ ــيلر" وآخـ ( ، " سيمالسـ

( بعدم وجود فروق دالة بين الجنسين وذل  م  حيث الإصابة بسلوكيات العجـز المـتعلم   2003 

" و " بيـــ  " ( ، " ســـيرينو1991، بينمــا أوضـــحت  تـــا ج دراســـات " بوجيـــا و" و " باريـــت "   

( ، " ديـ  هـوزر "  و " شـتاينزماير "    2001( ، " فـالاس "   1994( ، " كولوت   "  1991 

( بوجود فروق دالة بينهما ك وأن الإ اث ك  أكور تعبيراً ع  سلوكيات العجز المتعلم كمـا  2002 

" ( ، 1991( ، " ســيرينو " و " بيــ  "   1991أوضــحت دراســات " بوجيــا و " و " باريــت "     

دراسـة   ج( ، بينما أوضحت  تا 2002( ، " دي  هوزر " و " شتاينز ماير"  1994كولوت   "  

 ( أن الظكور أكور تعبيراً ع  سلوكيات العجز المتعلم م  الإ اثك2001" فالاس "  

تنا ضت  تا ج بعض الدراسات السابقة بخصوص مدى وجود الفروق بين الجنسـين في   ك2

( ، " 1998( ، " ميشـرا "   1988 تا ج دراسات " ماتيوس "   تجهيز المعلومات حيث أوضحت

( بعدم وجود فروق دالة بين الجنسين في تجهيز المعلومات ك بينما أشـارت  تـا ج   2001جوردون"  

( ، " 1998( ، " رامســـاير "  1995( ، " ســـتريتر"  1991دراســات " ســـيرينو " و " بيــ  "    

( إلى وجود فـروق دالـة بينهمـا  ، وأن هـظه     2001 ( ، " روزيندال" وآخرون 2000ميلوت "  

( ، " 1998( ، " رامسـاير "   1995الفروق لصا  الظكور كما أوضـحت دراسـات " سـتريتر"     

 ( ك                                                                                                                                     2000ميلوت "  

ــا  ك3 ــدرة الدراس ــع       ــت  ي ــة حيــث أجري ــة الوا وي ــ ب المرحل ــت علــئ لا ت الــتي أجري

الدراسات السابقة علـئ عينـات مـ  ت ميـظ مرحلـة التعلـيم ا ساسـي أو لاـ ب الجامعـة مـا عـدا            

 (ك 2001( ، " روزيندال " وآخرون   1988دراستي " ماتيوس "  

تيوس " إن مع ـم عينـات الدراســات السـابقة كا ــت صـغيرة العـدد موــل دراسـات " مــا       ك4

ــاير "  1988  ( ، " 2001( ، " جـــــوردون "  2000( ، " ميلـــــوت "  1998(، " " رامســـ

 سيمالسيلر " 

علــئ الترتيـــب ك و تيجـــة لتحليـــل   92،  94،  30،  82،  45( حيـــث كا ـــت 2003وآخــرون   

مـا  الدراسات السابقة والتعليق العام عليها يم   للباحث أن يحدد أوجه الاستفادة م  هـظه الدراسـات ك  
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 يلي : ـ 

 أن ت ون عينة الدراسة الحالية م  لا ب المرحلة الوا وية ك ك1

 م  الط ب علئ ا  ل ك 160أن ي ون عدد أفراد عينة الدراسة الحالية  ك2

ــة      ك3 ــة حيــث ت ــون فروضــاً موجه مســاعدة الباحــث في صــياغة فــروض الدراســة الحالي

ورك بينما ت ـون فروضـا موجهـة    بالنسبة للفروق بين الجنسين في تجهيز المعلومات ولصا  الظك

 بالنسبة للفروق بينهما وذل  م  حيث الإصابة بسلوكيات العجز المتعلم ولصا  الإ اثك

تدعيم اختبارات تجهيز المعلومات التي أعدها الباحث   ـراً لاعتمادهـا علـئ اسـترجاع      ك4

ة محـددة  المعلومات التي تقدم للمفحوصين بواسطة جهاز العرض فوق الرأس بعد فترات زمني

 ( ك1995كما في دراسة " ستريتر "   

 

 اعتمد الباحث في اختيار عينة الدراسة الحالية علئ لاريقة العينة العمدية 

 وهي : ـ ك   المقصودة ( حيث كان م  الضروري توافر شروط محددة تتصلأ بها العينة

 الوا وي ك لأن ي ون الط ب م  الصلأ ا و 

       ،أن ي ـــــون الطـــــ ب مــــــ  ا  ســـــام العلميـــــة ويدرســــــون  فـــــس مـــــنهج الرياضــــــيات                              

الوــا وي بمدرســتي الغــيران  لمــ  لاــ ب الصــلأ ا و 160وت و ــت عينــة الدراســة الحاليــة مــ   

لاالبـة ( التابعـة لشـعبية مصـراته      69لاالبـاً ،   91ات بـالغيران    الوا وية للبنين والنصر الوا وية للبن

سـنة وخمسـة أشـهر وافـراا      14م بمتوسـط عمـر زمـني    2005/  2004بليبيا للعام الدراسي 

 ك 0.69معياري 
-- 

، ويهـدا إلى   1997: هـظا الاختبـار مـ  إعـداد الفرحـاتي السـيد         (1

كيات العجز المتعلم في ضوء أربعة أبعاد أساسية هي الا سـحاب المـتعلم ، السـلبية المتعلمـة ،      ياس سلو

ــار مــ     ــتعلم ، تو ــع الفشــل ك ويت ــون الاختب ــارة تقــيس ا بعــاد ا ربعــة الســابقة ،   36ال ســل الم عب

ثـ ث   د يقة ، ويحصل الطالـب علـئ   15ويستغرق تطبيق الاختبار علئ لا ب المرحلة الوا وية حوالي 

درجات إذا أجاب بـ "  عم " ، ويحصل علئ درجتين إذا أجاب بـ " أحيا اً "  ويحصل علـئ درجـة واحـدة    

إذا أجاب بـ " لا " وكل عبارات الاختبار في اتجاه واحد ك وتشير الدرجة المرتفعة إلى أن المفحوص يمـارس  

ر بهـا ك ولتحديـد الصـدق  ـام معـد      سلوكيات تدل علئ شعوره بالعجز المتعلم في موا لأ الإنجاز التي يم ـ
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الاختبار بتحديد الصدق بطريقة صدق المح مين حيث تم عرض الاختبار علئ مجموعة م  أعضـاء هي ـة   

التدريس  صص علم الـنفس التربـوي ك كمـا تم تحديـد الصـدق أيضـاً بطريقـة الاتسـاق الـداخلي حيـث           

لإعداديـة بمدينـة المنصـورة ، ثـم تم إدـاد      م  ت ميظ المرحلة ا 105لابق الاختبار علئ عينة ت و ت م  

معامل الارتباط بين درجة كل عبارة بدرجة البعد الظي ينتمـي إليـه ، وكـظل  معـام ت الارتبـاط بـين       

وهـي معـام ت دالـة عنـد       ,76إلى   , 55ا بعـاد ا ربعـة ، وتراوحـت هـظه المعـام ت  يعهـا بـين        

صدق الاختبار بطريقة صدق الاتساق الداخلي حيـث تم   ك كما  ام الباحث الحالي بتحديد ,01مستوى 

لاالباً بالصـلأ ا ول الوـا وي بمدرسـة الغـيران الوا ويـة للبـنين        33تطبيق الاختبار علئ عينة ت و ت م  

م ك ثــم إدــاد معامــل الارتبــاط بــين درجــة كــل مــ  العبــارات الفرديــة  2005ـــ 2004للعـام الدراســي  

ــه ا   ــين درجت ــار وب ــة ل ختب ــت  والزوجي ــة وكا  ــة     ,52،  ,71ل لي ــام ت دال ــي مع ــب وه ــئ الترتي ك عل

، و ام معد الاختبـار بتحديـد الوبـات بطـريقتي إعـادة التطبيـق والتجز ـة          0.01  إحصا ياً عند مستوى

ــين       ــاس ب ــة للمقي ــاد ا ربع ــاط لعبع ــام ت الارتب ــت مع ــث تراوح ــفية حي ــي  0.79،   0.41النص وه

كمــا  ــام الباحــث الحــالي بتحديــد الوبــات بطريقــة   0.01ســتوى معــام ت ذات دلالــة إحصــا ية عنــد م

التجز ة النصفية وذل  بتطبيق الاختبار علئ  فس عينة التقنين السابقة وكان معامل الارتباط بين جز ـي  

وهـو   0.38وبعـد التصـحيح بمعادلـة " سـبيرمان " و " بـراون " كـان معامـل الارتبـاط          0.231الاختبار 

السابقة إلى أن اختبار العجز المـتعلم إعـداد    جوبظل  تشير النتا  0.05ند مستوى معامل دال إحصا ياً ع

 م علئ درجة مقبولة م  الصدق والوباتك1997الفرحاتي السيد عام 

ـ هـظه الاختبـارات مـ  إعـداد         (2

سـتطيع المفحـوص تـظكرها   أشـ ال هندسـية ـ        الباحث الحالي ، وتهدا إلى  ياس عدد العناصر التي ي

مصطلحات ـ رموز ـ أعداد ( مع إدراك الع  ات بينها ، والناتجة م  تفاعل شـب ة ترابطـات المعـا ي بـين      

هظه العناصر م   احية وبنيته المعرفية م   احية أخرى ك وبزيادة عدد الع  ـات الـتي يحـددها المفحـوص     

هيزه للمعلومـات ك وتعتـبر هـظه الاختبـارات تعـدي  لاختبـارات تجهيـز        بين هظه العناصر يزداد مستوى تج

الوــا وي الــتي أعــدها الباحــث للحصــول علــئ رســالة   لالمعلومــات في الرياضــيات لطــ ب الصــلأ ا و

 م ك وتت ون م  أربعة اختبارات مستقلة هي : ـ               1999الدكتوراه عام 

ويت ــون مــ  جــزأي  مت ــاف ين     (1

أشـ ال هندسـية مرتبطـة بمنـاهج الرياضـيات والـتي  ـد درســها         9يت ـون كـل منهمـا يت ـون مـ       

السابقة ، وزود الاختبار بموال لتوضيح ف ـرة الاختبـار    ا عوامسواءً هظا العام أو خ ل الطالب 

 يةكأش ال هندس 7للطالب ولاريقة الإجابة عليه ، ويت ون الموال م  
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ــزأي       (2 ــ  ج ــون م ويت 

ــ       ــا يت ــون م ــون كــل منهم ــاف ين يت  ــمنت فــروع      24مت  ــادة الرياضــيات تض مصــطلحاً في م

الرياضيات الو ثة   جبر ـ هندسة ـ حساب مولوات( ك بالإضافة إلى موال لتوضـيح ف ـرة الاختبـار     

 مصطلحاً ك 15، ويت ون الموال م  للطالب ولاريقة الإجابة عليه 

ويت ـون مــ  جـزأي  مت ــاف ين      (3

رمـزاً مـ  الرمـوز ا ساسـية في الرياضـيات    جـبر ـ هندسـة ـ حسـاب              15يت ون كل منهما م  

ه ، ويت ـون  مولوات( بالإضـافة إلى موـال لتوضـيح ف ـرة الاختبـار للطالـب ولاريقـة الإجابـة علي ـ        

 رمزاً ك 15الموال م  

ويت ون م  جزأي  مت اف ين يت ون كـل منهمـا مـ       (4

ك بالإضـافة إلى موـال لتوضـيح ف ـرة الاختبـار للطالـب        99،  1عدداً محصورة بين العددي   15

ــال مــ       ــه ، ويت ــون المو ــة الإجابــة علي ــي في    15ولاريق ــظا و ــد روع إعــداد  يــع   عــدداً ك ه

الاختبارات السابقة أن توجد ع  ات متبادلة بين مفردات الاختبـار بعضـها الـبعض، ول ختبـار     

 نموذج إجابة يتم تصحيح إجابات الط ب علئ ضو هك

  :         ـام الباحـث أولًا بقـراءة تعليمـات الاختبـار علـئ المفحوصـين 

ت ولاريقـة الإجابـة عليهـا ك ثـم  ـام الباحـث بواسـطة جهـاز العـرض          ليتعرفوا علئ اتدا م  الاختبارا

فوق الرأس بعرض مفردات الموال التوضـيحي لاختبـار تجهيـز المعلومـات لعشـ ال اتندسـية ، والـظي        

أش ال هندسـية ليتعـرا المفحوصـون علـئ لاريقـة الإجابـة ، واسـتغرق عـرض مفـردات           7يت ون م  

د ا ق حتئ تثكـد الباحـث أن المفحوصـين  ـد اسـتوعبوا       7يه حوالي الموال مع توضيح لاريقة الإجابة عل

تماماً هدا الاختبار ، ولاريقة الإجابة عليه ك ثم  ام الباحث بعد ذل  بعرض مفردات الجـزء ا ول مـ    

د ـا ق حيـث لالـب مـ  المفحوصـين الا تبـاه جيـداً         5أش ال هندسية لمدة  9الاختبار والظي يت ون م  

تندسية وحف ها في أذها هم ، وبعد ا تهاء الـزم  المحـدد لالـب مـنهم اسـترجاع أكـبر       إلى هظه ا ش ال ا

 در ا   م  هظه ا ش ال ـ بثي ترتيـب ـ وكـظل  تحديـد الطريقـة الـتي اتبعـت في حف هـا ، هـل هـي             

لاريقــة الت ــرار الآلــي أم عــ  لاريــق فهــم هــظه ا شــ ال وإدراك الع  ــات بينهــا ، مــع توضــيح هــظه     

د ـا ق تقريبـاً ك ثـم  ـام الباحـث باتبـاع  فـس الإجـراءات          5واستغرق زم  الإجابـة حـوالي   الع  ات ، 

السابقة للجزء الوا ي م  الاختبار ، وكظل  ل ختبارات الو ثة ا خرى ك والزم  ال لي للإجابـة علـئ   

عـداد (   يع اختبارات تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات   أش ال هندسية ـ مصـطلحات ـ رمـوز ـ أ      

 د يقة تقريباًك 100حوالي 
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        يحصل الطالب علئ درجة واحدة ل ل إجابـة صـحيحة، وهـي الإجابـة الـتي

تتضم  معرفة ع  ة واحدة بين عنصري  أو أكوـر، وبزيـادة درجـة الفـرد علـئ الاختبـار يـزداد مسـتوى         

 تجهيزه للمعلوماتك

  الاختبارات بطرق عدة هي: ـ  ـ  ام الباحث بتحديد صدق 

حيث  ـام الباحـث بعـرض اختبـارات تجهيـز المعلومـات علـئ          ك1

مجموعـة مـ  أعضـاء هي ـة التـدريس  صــص علـم الـنفس التربـوي ب لـيتي الآداب جــامعتي          

 أكتوبر بمصراته بالجماهيرية الليبيةك 7التحدي بسرت و 

ــام الباحــث بن  :  ك2 ــه   ــين  وفي ــاط ب دــاد معــام ت الارتب

درجات كل م  الجزأي  ا ول والوـا ي ل ـل اختبـار فرعـي ودرجتـه ال ليـة مـ   احيـة ، ثـم          

إداد معام ت الارتباط بين درجـة كـل اختبـار فرعـي والدرجـة ال ليـة لبطاريـة الاختبـارات         

مــ  لاــ ب الصــلأ ا ول  131 يعـاً مــ   احيــة أخــرى ك وذلــ  علــئ عينــة ت و ــت مــ    

ـ    2004وـا وي بمدرسـتي الغـيران الوا ويـة للبـنين والنصـر الوا ويـة للبنـات للعـام الدراسـي           ال

والوا ي بدرجـة الاختبـار    ل( معام ت الارتباط للجزأي  ا و1م ك ويوضح جدول  2005

الفرعي الظي ينتميان إليه ، وكـظل  معـام ت الارتبـاط بـين الاختبـارات الفرعيـة والدرجـة        

 ك*ت ك لال لية ل ختبارا

معام ت الارتباط للجزأي  ا ول والوا ي بدرجة الاختبار الفرعـي وكـظل  معـام ت الارتبـاط     ( 1جدول  

 ل ختبارات الفرعية بالدرجة ال لية ل ختبارات ك لك

 الاختبارات الفرعية
معامل الارتباط للجزء ا ول 

 بالاختبار الفرعي

معامل الارتباط للجزء الوا ي 

 عيبالاختبار الفر

معامل الارتباط ل ختبار 

الفرعي بالدرجة ال لية 

 ك ل تل ختبارا

 **759.0 **688.0 ** 680.0 ا ش ال اتندسية

 **801.0 **723.0 **709.0 المصطلحات

 **687.0 **570.0 **652.0 الرموز

 **735.0 **677.0 **653.0 ا عداد

 0.01** دال عند مستوى                                      0.05* دال عند مستوى 

 تم إجراء  يع العمليات الإحصا ية تظه الدراسة بنستخدام الحاسب الآلي *

ويتضح مـ  الجـدول السـابق أن  يـع معـام ت الارتبـاط السـابقة ذات دلالـة إحصـا ية عنـد مسـتوى            

ــة علــئ درجــة جيــدة مــ     0.01 صــدق الاتســاق  وهــظا يشــير إلى أن اختبــارات تجهيــز المعلومــات الحالي

 الداخليك
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:  ـام الباحـث بتحديـد لاـ ب الإربـاعين ا د ـئ وا علـئ لعينـة           ك3

ـ    2004التقنين السابقة بناءً علئ تحصيلهم في مادة الرياضيات خ ل امتحا ات  صلأ العام الدراسـي  

بالنسـبة لاختبـارات تجهيـز     م ك ثم  ام الباحث بالمقار ة بين متوسطات درجات هاتين المجموعتين2005

 ( مستوى دلالة هظه الفروقك2المعلومات إعداد الباحث الحالي ك ويوضح جدول  

علـئ اختبـارات    ئمستوى دلالة الفروق بين متوسطات درجات لا ب الإرباعين ا د ـئ وا عل ـ ( 2جدول  

 تجهيز المعلومات ك

 الاختبارات الفرعية

 الربيعي ا علئ الربيعي ا د ئ

ت درجا

 الحرية

 

 " ت "

 

مستوى 

 الدلالة

 م ح ات
 المتوسط العدد

الافراا 

 المعياري
 المتوسط العدد

الافراا 

 المعياري

 35 1.560 3.743 35 ا ش ال اتندسية
10.62

9 
1.957 68 

16.28

1  
 دالة 0.000

 68 1.430 7.886 35 1.063 2.400 35 المصطلحات
18.21

4  
 دالة 0.000

 68 1.221 8.457 35 0.968 1.657 35 الرموز
25.81

5  
 دالة 0.000

 35 1.052 1.800 35 ا عداد
10.45

7 
1.853 68 

24.04

3  
 دالة 0.000

 35 الدرجة ال لية
13.02

9 
3.101 35 

33.97

1 
4.681 68 

22.06

6  
 دالة 0.000

ــا        ــة بــين متوســطات درجــات لاــ ب الإرب ــيم " ت " للمقار  ــئ ويتضــح مــ  الجــدول الســابق أن   عين ا د 

 0.01وا علئ علئ اختبارات تجهيز المعلومات  يعها ذات دلالة إحصا ية عند مستوى 

 ام الباحث بتحديد ثبات الاختبار بطريقة التجز ـة النصـفية علـئ عينـة التقـنين السـابقة ك       :  

ار فرعـي مـ  اختبـارات تجهيـز     حيث  ام الباحث بحساب معامل الارتباط بين الجزأي  ا ول والوا ي ل ل اختب

المعلومات ثم حساب معامل التصحيح بمعادلة    " سبيرمان ـ بـراون " ، وكا ـت معـام ت الارتبـاط كمـا هـو         

 (ك3موضح بجدول  

معام ت الارتباط بين الجزأي  ا ول والوا ي ل ل اختبار فرعـي مـ  اختبـارات تجهيـز المعلومـات       (3جدول  

 في مادة الرياضياتك

 مستوى الدلالة معامل الارتباط  بعد التصحيح معامل الارتباط  بل التصحيح ارات تجهيز المعلوماتاختب

 ك01 0.77 0.623 ا ش ال اتندسية

 ك01 0.75 0.598 المصطلحات

 ك01 0.75 0.604 الرموز

 ك01 0.77 0.630 ا عداد

الفرعيــة لتجهيـز المعلومــات في مــادة   ويتضـح مــ  الجـدول الســابق أن معـام ت الارتبــاط لجميــع الاختبـارات    
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، وبظل  تشـير النتـا ج السـابقة إلى أن بطاريـة اختبـارات       0.01الرياضيات ذات دلالة إحصا ية عند مستوى 

 تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات لط ب الصلأ ا ول الوا وي علئ درجة جيدة م  الصدق والوباتك
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لاختبار صحة الفرض ا ول والظي ينص علئ أ ه " توجد فروق ذات دلالة إحصا ية بـين متوسـطي درجـات    

مســتوى تجهيــزهم للمعلومـات في مــادة الرياضــيات   لالبـة ولاالبــات الصــلأ ا ول الوـا وي وذلــ  مــ  حيـث   

ولصا  الطلبة " ك  ام الباحث بحساب متوسطي درجات الطلبة والطالبات وذل  م  حيث مسـتوى تجهيـزهم   

للمعلومات في مادة الرياضـيات ، وكـظل  الافرافـات المعياريـة لتلـ  الـدرجات ، ثـم  ـام الباحـث بحسـاب           

 ( يبين تل  القيم ك4جدول   يمة    " ت " ومستوى دلالتها و

مستوى دلالة الفروق بـين متوسـطي درجـات لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي وذلـ  مـ            (4جدول  

 حيث مستوى تجهيزهم للمعلومات في مادة الرياضياتك

 م ح ات مستوى الدلالة " ت" الافراا المعياري المتوسط العدد اختبارات تجهيز المعلومات

 سيةا ش ال اتند
 2.60 6.28 90لالبة     

 دالة لصا  الطالبات  0.000 2.442
 3.22 7.41 69لاالبات  

 المصطلحات
 2.19 4.60 90لالبة     

 دالة لصا  الطالبات 0.000 3.391
 2.46 5.86 69لاالبات  

 الرموز
 2.72 4.23 90لالبة     

 دالة لصا  الطالبات 0.000 2.483
 2.67 5.30 69لاالبات  

 ا عداد
 3.11 5.26 90لالبة     

 دالة لصا  الطالبات 0.000 3.219
 4.01 7.07 69لاالبات  

 الدرجة ال لية
 7.91 20.37 90لالبة     

 دالة لصا  الطالبات 0.000 3.671
 10.20 25.64 69لاالبات  

بين متوسطي درجات لالبة  0.01ويتضح م  الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصا ية عند مستوى 

 ولاالبات الصلأ ا ول الوا وي وذل  م  حيث مستوى تجهيزهم للمعلومات في مادة الرياضيات   

بـات ك وهـظا     ا ش ال اتندسية ، المصطلحات ، الرموز ، ا عداد ، الدرجة ال ليـة  ( وذلـ  لصـا  الطال   

يرجع إلى ما لاح ه الباحـث أثنـاء تطبيـق اختبـارات الدراسـة أن مدرسـة النصـر الوا ويـة للبنـات كا ـت تتميـز            

بدرجة عالية جداً م  الن ام والنشاط والعمل الجاد ، حيث كان اتـدوء يسـود المدرسـة ، وعـدم خـروج أي      

أي حالات هروب م  الطالبات حتئ مـع  هايـة    لاالبة م  الفصل أثناء الحصة المدرسية  ها ياً ، وعدم تسجيل

اليــوم الدراســي ك وكمــا كا ــت الطالبــات أكوــر فعاليــة وجديــة في الاشــتراك في أداء اختبــارات الدراســة الحاليــة  

والاستفسار ع  أي معلومة غير مفهومة ، و د أدى ذلـ  إلى أن ت ـون فعاليـة وجديـة الطالبـات أفضـل مـ         
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  أن ذل  العامل كان ذو أثر كبير في إحداث الفـروق بـين الطلبـة والطالبـات في     فعالية وجدية الطلبة ، ولا ش

مستويات التجهيز ، وكا ت هظه الفـروق دالـة ولصـا  الطالبـات ك وبالإضـافة إلى العامـل السـابق كـان هنـاك          

ذلـ   عامل آخر أدى إلى تفوق الطالبـات في مسـتويات التجهيـز في الرياضـيات علـئ   ـا ره  الطلبـة ويتموـل         

العامل في خصا ص مجتمع الدراسة   البي ة الليبية( حيث يختللأ  وة الـدافع للتعلـيم بـين الـظكور  والإ ـاث في      

المجتمع اللي  اخت فـاً ملحوظـاً ، فمع ـم الإ ـاث لـديه  دافـع أكـبر مـ  مع ـم الـظكور في مواصـلة التعلـيم             

بينمـا يتموـل الـدافع لـدى مع ـم الـظكور في        والحصول علئ الشهادة الجامعية بل وإكمـال الدراسـات العليـا ،   

بهدا الاعتمـاد علـئ الـنفس ، ولـظل  فـنن التعلـيم يـثتي في المرتبـة          البحث ع  عمل ، والحصول علئ المال

الوا ية أو الوالوة بالنسبة لمع ـم الشـباب اللـي  ، وي هـر ذلـ  بوضـوا في أعـداد الطـ ب الملـتحقين بالجامعـة           

إلى الإ اث في جامعتي التحدي بسرت ، والسابع م  أكتوبر بمصراته خـ ل الفـترة   حيث لا تزيد  سبة الظكور 

( إلى وجـود فـروق دالـة بـين     2004ك كمـا توصـل محمـد عـرايس       10:  3عـ    م(2005ـ   2001م   

متوسطي درجات الطلبة والطالبات بالجامعة وذل  م  حيث الـدافع للإنجـاز لصـا  الطالبـات ك وتـثتي  تيجـة       

الحاليـة   ــراً لعسـباب السـابقة علــئ ع ـس مـا توصــلت إليـه مع ـم الدراســات السـابقة مـ  تفــوق           الدراسـة 

( والـتي توصـل مـ  خ تـا أن     Fox  1974الظكور علـئ الإ ـاث في القـدرة الرياضـية موـل دراسـة فـوكس        

لـزمني ، وأن البـنين   الفروق بين البنين والبنات في القدرة الرياضية ت هر في مرحلة المراهقة وتتزايـد مـع العمـر ا   

 ( ، كما توصلت شهيرة عبد  132:  1980يتفو ون علئ البنات في هظه القدرة   في شهيرة عبد اتادي ، 

المـرحلتين الابتدا يـة     اتهـا في كـل مـ    يـة وم و قـدرة العدد ( إلى تفوق البنين علئ البنـات في ال 1980اتادي  

ــة بينهمــا في    ــروق جوهري ــة ، وعــدم وجــود ف ــاوالوا وي ــة ، ودراســا ة الإعدلمرحل ــ  "  ادي ت " ســيرينو " و " بي

Cirino & Beck  1991 " ستريتر " ، )Streeter ) (1995 رامسـاي " ، ) " رRammsayer   1998 )

تا ج السـابقة إلى عـدم تحقـق    لناوبظل  تشير  كعلومات ز المك والتي أوضحت تفوق الظكور علئ الإ اث في تجهي

 الفرض ا ول ك

 

 ية بـين متوسـطي درجـات    ات دلالة إحصافروق ذ توجد لاختبار صحة الفرض الوا ي والظي ينص علئ أ ه "

 لطالبات " ديهم ولصا  اللمتعلم العجز الالبة ولاالبات الصلأ ا ول الوا وي وذل  م  حيث 

، وكـظل   لم لـديهم ث العجـز المـتع  لـ  مـ  حي ـ  وذات باحث بحساب متوسطي درجـات الطلبـة والطالب ـ   ام ال

( 5توى دلالتهـا ك وجـدول    يمـة " ت " ومس ـ  بحسـاب   لباحـث الافرافات المعيارية لتل  الدرجات ، ثم  ـام ا 

 يبين تل  القيمك

                                                   
    دولة ليبيا كصراته بتوبر بملتحدي بسرت والسابع م  أكم( بجامعتي ا2005ـ  2001عمل الباحث خ ل هظه الفترة 
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ول الوا وي وذل  م  مستوى دلالة الفروق بين متوسطي درجات لالبة ولاالبات الصلأ ا  (5جدول  

 حيث العجز المتعلم لديهم ك

 م ح ات مستوى الدلالة "ت" الافراا المعياري المتوسط العدد العجز المتعلم

 الا سحاب المتعلم
 2.44 17.86 90ذكور 

 غير دالة 245. 0.339
 2.92 18.00 69إ اث  

 السلبية المتعلمة
 2.44 16.98 90ذكور 

 غير دالة 224. 0.347
 2.52 16.84 69إ اث  

 ال سل المتعلم
 2.38 16.36 90ذكور 

 غير دالة 847. 0.093
 2.60 16.32 69إ اث  

 تو ع الفشل
 3.11 19.74 90ذكور 

 غير دالة 254. 0.332
 3.10 19.58 69إ اث  

 الدرجة ال لية
 8.94 70.93 90ذكور 

 غير دالة 632. 0.133
 9.93 70.74 69إ اث  

ويتضح م  الجدول السـابق عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي درجـات لالبـة ولاالبـات            

الصلأ ا ول الوا وي وذل  م  حيث سلوكيات العجز المتعلم والتي تتمول في الا سحاب المتعلم ، والسـلبية  

ا يرجـع إلى زيـادة وعـي الآبـاء     المتعلمة ، وال سل المتعلم ، وتو ع الفشل ، وفي الدرجة ال لية للعجـز ك وهـظ  

وا مهات بضرورة عدم التفر ة في أسـاليب المعاملـة بـين ا بنـاء ، والعمـل علـئ تـوفير فـرص التعلـيم الجيـدة           

لعبناء   ذكوراً ـ إ اثاً ( ، وزيادة دافعيتهم للتحصيل والتفوق وتوعيتهم بضرورة عدم الاستس م لليثس عند  

موا لأ الفشـل حتـئ ت ـون  قطـة ا طـ ق للنجـاا والتفـوق ك وأكـد ذلـ  "           الفشل بل لابد م  الاستفادة م 

( بقوله إن شعور ا بناء بنقص ال فاءة وعدم الوقـة في الـظات لا يـرتبط بجنسـهم مـ       Collir  1994كولير" 

هـي   حيث كو هم ذكوراً أو إ اثاً بقدر ما يرتبط بندراكهم لبي اتهم ا سرية وأساليب المعاملة الوالديـة تـم هـل   

أساليب معاملة سوية م   بل الوالدي  أم هي أساليب غير سوية ك ولما كان العجز المتعلم ليس فطرياً وإنمـا يـتم   

اكتسابه م  البي ة  تيجة لت رار فشل الفرد أو إدراكه لبي ته علئ أ ها بي ة غير عادلة وأ ـه مهمـا بـظل مـ  الجهـد      

ي العامل الحاسم لإصابة الفرد بالعجز المـتعلم   في الفرحـاتي ،   فنن ذل  ل  يغير النتا ج ك ولظل  فنن البي ة ه

( ك ولما كا ت ا سرة هـي أهـم بي ـة في حيـاة الإ سـان وأكورهـا أثـراً علـئ سـلوكه لـظل  فـنن            161:  2004

ا فراد الظي  يدركون أساليب المعاملة الوالديـة بث هـا سـوية وتتموـل في الـداء ا سـري والاسـتق ل وتحمـل         

ية والتوجيه والتقبل فـن هم يتميـزون بـالاتزان الا فعـالي والصـحة النفسـية والت يـلأ مـع البي ـة   فـايزة           المس ول

 Grolnick )( ، وبالتالي عـدم الإصـابة بـالعجز المـتعلمك    1999؛ أما ي عبد المقصود ،  1980يوسلأ ، 
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et al., 1991 ; Hokoda , 1994 ; Mcclun & Merrell , 1998 )        ا بنـاء الـظي    وبـالع س فـنن

يدركون أساليب المعاملة الوالدية علـئ أ هـا غـير سـوية تتموـل في السـيطرة والتسـلط والـرفض والإهمـال فـنن           

ذل  ي دي إلى إصابتهم بالاضطرابات النفسية والعزلة الاجتماعية ، وبالتالي عدم القـدرة علـئ الت يـلأ مـع     

( ك اـا يـ دي إلى الفشـل المت ـرر ومـ  ثـم الإصـابة         Lau  &  Lew  , 1990البي ة والتفاعل معهـا بندابيـة     

 & Meddleton , 1990 ; Nolen – Hoeksema, et . al., 1995 ; Mcclun )بـالعجز المـتعلم   

Merrell ,1998       و تيجة لوجود وسا ل الإع م المختلفة وإلقاءها الضوء علـئ واجبـات الوالـدي  وحقـوق

ة الوالدي  بضرورة تقبل ا بناء وعـدم التفر ـة بيـنهم في المعاملـة سـواءً      ا بناء فنن ذل   د أدى إلى زيادة توعي

( في 1991علئ أساس الجنس أو  ي سبب آخر ، ولقـد أكـد ذلـ  مـا توصـلت إليـه سـناء محمـد سـليمان           

دراستها والتي أوضحت عدم وجود فروق دالة بين الـظكور والإ ـاث في إدراكهـم  سـلوب التشـدد مـ   بـل        

( والتي أوضحت عدم وجـود فـروق دالـة بـين الجنسـين في      1993 تا ج دراسة محمد  عيمة   ا ب ، وكظل 

( بعـدم وجـود فـروق دالـة بـين      1994إدراك أساليب التنش ة الاجتماعية ، ومـا توصـلت إليـه فتحيـة  صـير       

صــود الجنسـين في أسـلوب التشـدد مـ   بــل ا م ك كمـا أوضـحت  تـا ج الدراسـة الــتي أجرتهـا أمـا ي عبـد المق           

( عدم وجود فروق دالة بين الظكور والإ اث م  حيث الشعور بـا م  النفسـي في ع  تـه بثسـاليب     1999 

( إلى عـدم وجـود فـروق دالـة بـين إدراك كـل مـ         2002المعاملة الوالدية ، وكظل  توصلت هالـة الخـري     

وق دالــة بينهمــا في إدراك الــظكور والإ ــاث  ســلوب الاســتق لية مــ  جا ــب ا ب وا م ك بينمــا كا ــت الفــر  

أساليب معاملة ا ب التي تتسم بالتقبل والتسامح لصا  الإ اث كو د أدت العوامـل السـابقة إلى عـدم وجـود     

فروق دالة في إدراك ا بناء   ذكوراً ـ إ اثاً (  ساليب المعاملة الوالدية م   بل الوالدي  وبالتالي  إلى ت اف  أثـر  

ناء م  الجنسين ضد الإصابة بالعجز المتعلم أو الإصابة به فعً  كوتتفـق  تـا ج الدراسـة    العوامل التي تحص  ا ب

( ، Kolotkin   1994( ، " كولــوت   " Burdette   1991الحاليــة مــع  تــا ج دراســات " بيرديــت "     

( ، والـتي أوضـحت عـدم وجـود فـروق دالـة بـين الجنسـين في         2003وآخـرون    Cemalcilarسيمالسيلر " 

( Boggiano & Barrett  1991ز المتعلم ك بينما  تللأ مع  تـا ج دراسـات  " بوجيـا و " و " باريـت "    العج

( ك والتي أوضحت وجود فروق دالة بينهما ك وبـظل  تشـير النتـا ج السـابقة إلى     Valas  2001، " فالاس " 

 عدم تحقق صحة الفرض الوا ي ك 

لاختبار صحة الفرض الوالث والظي يـنص علـئ أ ـه " لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي             

لمعلومات في مـادة الرياضـيات   درجات لالبة ولاالبات الصلأ ا ول الوا وي ذوي المستوى السطحي في تجهيز ا

وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم "ك  ام الباحث بحساب متوسطي درجـات لالبـة ولاالبـات الصـلأ ا ول     

الوا وي  ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لـديهم  
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ام الباحـث بحسـاب  يمـة " ت " ومسـتوى دلالتهـا ك وجـدول       ، والافرافات المعيارية لتل  الـدرجات ، ثـم   ـ  

 ( يبين تل  القيم ك6 

مستوى دلالة الفروق بين متوسطي درجات لالبة ولاالبات الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي المسـتوى     (6جدول  

 السطحي في تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ك

 م ح ات مستوى الدلالة " ت " الافراا المعياري المتوسط دالعد العجز المتعلم

 الا سحاب المتعلم
 - 2.3419 18.9348 46لالبة     

1.805 
 غير دالة 075.

 2.2931 19.8824 34لاالبات  

 السلبية المتعلمة
 - 2.4121 17.7826 46لالبة     

0.185 
 غير دالة 854.

 2.3583 17.8824 34لاالبات  

 سل المتعلمال 
 1.8405 17.3478 46لالبة     

 غير دالة 810. 0.241
 2.3363 17.2353 34لاالبات  

 تو ع الفشل
  - 2.6663 20.9565 46لالبة     

0.932 
 غير دالة 354.

 2.4526 21.5000 34لاالبات  

 الدرجة ال لية
 7.6463 75.0217 46لالبة     

 غير دالة 373.     0.896   
 6.7879 76.5000 34بات  لاال

ويتضح م  الجدول السـابق عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي درجـات لالبـة ولاالبـات            

الصلأ ا ول الوا وي ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات وذل  م  حيـث العجـز   

المعرفية والا فعالية لدى ك  م  الطلبـة والطالبـات    المتعلم لديهم ك وهظا يرجع إلى تشابه السمات والخصا ص

ذوي المستوى السطحي في تجهيز المعلومـات في مـادة الرياضـيات ، وكـظل  خـبراتهم السـابقة تجـاه هـظه المـادة          

 الدراسية والتي تتمول في خبرات الفشل في التعامل مع المش  ت الرياضية اا 

ند التعامل مع مواد علمية ذات صبغة رياضية ، وم  ثم الا سـحاب  أدى إلى انخفاض الدافع ل نجاز لديهم ع

بسرعة وعدم الإصرار علئ ت رار المحاولات للوصول إلى الحل بل علئ الع س سيطرة مشاعر اليـثس وعـدم   

ا مل وتو ع الفشل مهما بظل م  جهد لحل المسثلة أو المش لة الرياضية ، وم  ثـم الإصـابة بـالعجز وارتفـاع     

 ى ك  م  الطلبة والطالبات علئ حد سواء ك وبظل  تشير النتا ج السابقة إلى تحقق الفرض الوالث كدرجته لد

 ك

بـع والـظي يـنص علـئ أ ـه " لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي            لاختبار صحة الفـرض الرا   

الوا وي ذوي المسـتوى العميـق في تجهيـز المعلومـات في مـادة الرياضـيات        لدرجات لالبة ولاالبات الصلأ ا و

وذل  م  حيث العجز المـتعلم لـديهم "        ـام الباحـث بحسـاب متوسـطي درجـات لالبـة ولاالبـات الصـلأ           
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ا وي ذوي المستوى العميق في تجهيز المعلومات في مـادة الرياضـيات وذلـ  مـ  حيـث العجـز المـتعلم        الو لا و

لــديهم، والافرافــات المعياريــة لتلــ  الــدرجات ، ثــم  ــام الباحــث بحســاب  يمــة " ت " ومســتوى دلالتهــا ك   

 ( يبين تل  القيم ك7وجدول  

ولاالبات الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي المسـتوى    مستوى دلالة الفروق بين متوسطي درجات لالبة  (7جدول  

  العميق في تجهيز المعلومات في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ك

 م ح ات مستوى الدلالة " ت " الافراا المعياري المتوسط العدد العجز المتعلم  

 الا سحاب المتعلم
 2.0158 16.7273 44لالبة   

 غير دالة 249. 1.162
 2.2293 16.1714 35لاالبات  

 السلبية المتعلمة
 2.0517 15.5000 44لالبة   

 غير دالة 502. 0.675
 2.2685 15.8286 35لاالبات  

 ال سل المتعلم
 2.4473 15.3182 44لالبة   

 غير دالة 846. 0.195
 2.5586 15.4286 35لاالبات  

 تو ع الفشل
 3.0613 18.4773 44لالبة   

 غير دالة 235. 1.197
 2.4683 17.7143 35لاالبات  

 الدرجة ال لية
 8.0217 66.0227 44لالبة   

 غير دالة 632. 0.481
 8.1354 65.1429 35لاالبات  

ويتضح م  الجدول السـابق عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي درجـات لالبـة ولاالبـات            

العميق في تجهيز المعلومات في مـادة الرياضـيات وذلـ  مـ  حيـث العجـز        الصلأ ا ول الوا وي ذوي المستوى

المتعلم لديهم ك وهظا يرجع إلى تشابه السمات والخصا ص المعرفية والا فعالية لدى ك  م  الطلبـة والطالبـات   

ادة  ذوي المسـتوى العميــق في تجهيــز المعلومــات في مـادة الرياضــيات ، وكــظل  خــبراتهم السـابقة تجــاه هــظه الم ــ   

والـتي تتموــل في  ـدرتهم علــئ دراسـة مفــردات المعلومـات في الرياضــيات بسـرعة ود ــة والقـدرة علــئ إدراك       

الع  ات بينها ، وم  ثم الوصول إلى حل للمش  ت الرياضية وبعدة لارق يتلفـة ، بـل وشـعورهم باللـظة     

إصـرارهم علـئ إدـاد الحلـول     والتحدي عند حل المشـ  ت الرياضـية الـتي تتضـم  أف ـاراً غـير تقليديـة ، و       

المتنوعة تا ، والنجاا والتميز في هظه المادة ، ولظل  فهـم يشـعرون عـادة بالوقـة بـالنفس والاعتـزاز والفخـر        

 والحصول علئ   رات الإعجاب والتقدير والاحترام م  الزم ء 

كـا وا لالبـة أو لاالبـات    والمدرسين اا ي دي إلى تحصينهم ضـد العجـز المـتعلم وانخفـاض درجتـه لـديهم سـواءً        

 علئ حد سواء ك وبظل  تشير النتا ج السابقة إلى تحقق الفرض الرابعك  
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بار صحة الفرض الخـامس والـظي يـنص علـئ أ ـه "  توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي            لاخت  

المعلومات السطحي  والعميـق في مـادة الرياضـيات     زالوا وي ذوي مستويي تجهي لدرجات لا ب الصلأ ا و

تجهيـز     بصرا الن ر ع  الجنس ( وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهم ولصـا  ذوي المسـتوى السـطحي في   

ــلأ ا و      ــ ب الص ــطي درجــات لا ــاب متوس ــث بحس ــام الباح ــات     ــ  لالمعلوم ــتويي تجهي ــا وي ذوي مس  زالو

المعلومات السطحي  والعميق في مادة الرياضيات   بصرا الن ر ع  الجنس ( وذل  م  حيث العجـز المـتعلم   

" ومســتوى دلالتهــا ك لــديهم، والافرافــات المعياريــة لتلــ  الــدرجات ، ثــم  ــام الباحــث بحســاب  يمــة " ت   

مستوى دلالة الفروق بين متوسطي درجات لا ب الصـلأ ا ول   (8جدول   ( يبين تل  القيم ك8وجدول  

المعلومات السطحي  والعميق في مـادة الرياضـيات   بصـرا الن ـر عـ  الجـنس (        زالوا وي ذوي مستويي تجهي

 وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهمك

 توسطالم العدد العجز المتعلم
الافراا 

 المعياري
 " ت "

مستوى 

 الدلالة
 م ح ات

الا سحاب 

 المتعلم

 2.2043 20.2500 40السطحي
9.087 0.000 

دالة لصا  

 2.0834 16.0222 45العميق السطحي

 السلبية المتعلمة
 2.4131 18.6500 40السطحي

6.353 0.000 
دالة لصا  

 2.3932 15.3333 45العميق السطحي

  سل المتعلمال
 1.9792 17.9250 40السطحي

6.048 0.000 
دالة لصا  

 2.5390 14.9111 45العميق السطحي

 تو ع الفشل
 2.2701 21.9750 40السطحي

8.002 0.000 
دالة لصا  

 2.7597 17.5556 45العميق السطحي

 الدرجة ال لية
 6.8470 78.8000 40السطحي

9.093 0.000 
دالة لصا  

 8.1750 63.8222 45العميق حيالسط

بـين متوسـطي درجـات     0.01ويتضح م  الجـدول السـابق وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـا ية عنـد مسـتوى        

لا ب الصلأ ا ول الوا وي ذوي مستويي تجهيز المعلومات السطحي  والعميق في مادة الرياضـيات   بصـرا   

صـا  الطـ ب ذوي المسـتوى السـطحي في تجهيـز      الن ر ع  الجنس( وذل  مـ  حيـث العجـز المـتعلم لـديهم ل     

المعلومـاتك وهـظا يرجـع إلى أن ا فــراد ذوي المسـتوى السـطحي في تجهيــز المعلومـات في الرياضـيات يتميــزون        

عادة بعدم القدرة علئ فحص المعلومات ودراستها جيداً لإدراك الع  ات بينها ، وأ ه مهمـا بـظلوا مـ  جهـد     

ة لخـبراتهم السـابقة في هـظه المـادة اـا دعلـهم ينسـحبون عنـد تعاملـهم مـع الرمـوز            فن هم يتو عون الفشل  تيج

والمعادلات الرياضية ، وبت رار تعرضهم وفشلهم لحل المش  ت الرياضية يصـابون بـالعجزك وبـالع س فن نـا     

علـئ تركيـز   نجـد أن ا فـراد ذوي المسـتوى العميـق في تجهيـز المعلومـات في مـادة الرياضـيات يتميـزون بالقـدرة           
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ــادلات       ــام والمع ــاا في التعامــل مــع الرمــوز وا ر  ــاه للمــويرات المعطــاة لإدراك الع  ــات بينهــا ، والنج الا تب

الرياضية وا ش ال اتندسية ، ومحاولة حل المش لة الرياضـية بعـدة لاـرق يتلفـة ، وإذا حـدث أن فشـلوا في       

يهدأ  تم بال حتـئ يصـلوا إلى الحـل ، وذلـ      حل إحدى المش  ت الرياضية نجدهم يصرون علئ حلها ولا 

بمزيد م  القراءة والالا ع وحل العديد م  المش  ت الرياضية تظا النـوع في كتـب عديـدة وسـ ال بعضـهم      

البعض أو س ال مدرسيهم وه ظا حتئ يصلوا إلى الحل ، ولظل  فن هم يتميزون بالتم   والسيطرة علئ مـا  

رياضـيات ، و ـد أدت العوامـل السـابقة إلى زيـادة ثقـة هـ لاء ا فــراد في        يتعـاملون معـه مـ  موضـوعات في ال    

واعتزازهم بقدراتهم في التعامل مع المـويرات المختلفـة في مجـال الرياضـيات تبعـاً لمـرحلتهم التعليميـة ،        أ فسهم 

توصـل   وبالتالي تحصينهم ضد الإصابة بالعجز المتعلم ، وانخفاض درجة العجـز لـديهم ك واـا ي كـد ذلـ  مـا      

( بثن الطـ ب ذوي المسـتوى العميـق في تجهيـز المعلومـات لـديهم  ـدرة أكـبر علـئ          2006إليه محمد عرايس  

تحمل الغموض م  ا فـراد ذوي المسـتوى السـطحي والمتوسـط في تجهيـز المعلومـات   ـراً لاتجـاه ا فـراد ذوو          

معنـئ كـل مصـطلح مـ  مصـطلحات      المستوى السطحي في تجهيز المعلومات إلى السـرعة وعـدم التركيـز لفهـم     

ــاهري أو        ــون بالشــ ل ال  ــل هــم يهتم ــع بينهــا ، ب ــات الــتي تجم ــروابط أو إدراك الع   ــاد ال ــار ، وإد الاختب

الخارجي للمعلومات ، ولظل  نجدهم يميلون إلى إدراك المعلومات الغامضـة علـئ أ هـا مصـدر تهديـد تـم ،       

ر الآلـي أو الحفـظ ا صـم الخـالي مـ  المعنـئ ك ولمـا كا ـت         وم  ثم يتجهون إلى حفظ المعلومات بطريقة الت ـرا 

مادة الرياضيات في مقدمـة المـواد الدراسـية الـتي تعتمـد بشـ ل أساسـي علـئ الفهـم وإدراك الع  ـات لـظل             

كا ت هظه المادة مصدر فشل مت رر ت لاء ا فراد اـا أدى إلى شـعورهم بـالعجز بدرجـة عاليـة جـداً ك وعلـئ        

د أن لا ب المستوى العميق في تجهيز المعلومات   راً لاتجاههم إلى استخ ص المعا ي بنـاءً  الع س م  ذل  نج

علئ الصور الظهنية أو الترابطات المستوارة حسب خبرتهم ومعلوماتهم السابقة ، فهم يقبلون علئ المعلومات 

ن فهـم المعلومـات وتحديـد    الغامضة وغير المحددة أو غير الواضحة وعدم اعتبارها مصـادر للتهديـد بـل يحـاولو    

ــرايس ،   ــروابط بينهــا   محمــد ع ــتوى   75:  2006ال ــراد ذوي المس ــبق نجــد أن ا ف ( ك  وبالإضــافة إلى مــا س

العميق في تجهيز المعلومات  يتمتعون بظكاءٍ مرتفع ، وت ون لديهم القدرة علئ تركيـز الا تبـاه وتحديـد معـا ي     

وكـظل  ربـط الخـبرات الماضـية بـالمويرات الحاضـرة في إلاـار مـ          المويرات، وإدراك الع  ات ب فاءة وسـرعة ،  

المعا ي ولظل  فهم دهزون المعلومات بثعلئ درجة م  الد ـة والسـرعة معـاً ، وذلـ  بالمقار ـة بـا فراد ذوي       

المستوى السطحي لتجهيز المعلومات حيث يتميزون بدرجـة ا ـل مـ  الـظكاء ، ولـديهم  ـدرة منخفضـة علـئ         

وفهم الع  ات والتف ير والتظكر والتخيل وإدراك الع  ات وحـل المشـ  ت    محمـد عـرايس      تركيز الا تباه

 ( وبظل  تشير النتا ج السابقة إلى تحقق الفرض الخامسك 71:  2006، 

لاختبار صحة الفرض السادس والـظي يـنص علـئ أ ـه "  توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوسـطي             
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المعلومـات السـطحي  والعميـق في مـادة الرياضـيات       زالوا وي ذوي مسـتويي تجهي ـ  لدرجات لالبة الصلأ ا و

وى السـطحي في تجهيـز المعلومـات "   ـام الباحـث      وذل  م  حيـث العجـز المـتعلم لـديهم ولصـا  ذوي المسـت      

المعلومـات السـطحي  والعميـق في     زالوا وي ذوي مسـتويي تجهي ـ  لبحساب متوسطي درجات لالبة الصلأ ا و

مادة الرياضـيات وذلـ  مـ  حيـث العجـز المـتعلم لـديهم، والافرافـات المعياريـة لتلـ  الـدرجات ، ثـم  ـام              

 ( يبين تل  القيم ك 9لالتها ك وجدول  الباحث بحساب  يمة " ت " ومستوى د

 زمستوى دلالة الفـروق بـين متوسـطي درجـات لالبـة الصـلأ ا ول الوـا وي ذوي مسـتويي تجهي ـ         (9جدول  

 المعلومات السطحي  والعميق في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديهمك

 م ح ات وى الدلالةمست " ت " الافراا المعياري المتوسط العدد العجز المتعلم 

 الا سحاب المتعلم
 2.3419 18.9348 46سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 4.783
 2.0158 16.7273 44عميق 

 السلبية المتعلمة
 2.4121 17.7826 46سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 4.825
 2.0517 15.5000 44عميق 

 ال سل المتعلم
 1.8405 17.3478 46سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 4.459
 2.4473 15.3182 44عميق 

 تو ع الفشل
 ك2.6663 20.9565 46سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 4.102
 3.0613 18.4773 44عميق 

 الدرجة ال لية
 7.6463 75.0217 46سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 5.449
 8.0217 66.0227 44عميق 

بين متوسطي درجات لالبة  0.01الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصا ية عند مستوى  ويتضح م 

الصلأ ا ول الوا وي ذوي مستويي تجهيز المعلومات السطحي  والعميق في مادة الرياضيات وذل  مـ  حيـث   

س ا سباب الـتي  العجز المتعلم لديهم ولصا  لالبة المستوى السطحي في تجهيز المعلومات ك وهظا يرجع إلى  ف

وضحت بـالفرض السـابقك والـتي تتموـل في اخـت ا خصـا ص وسمـات الشخصـية للطـ ب ذوي مسـتويي           

ــز       ــق في تجهي ــة المســتوى العمي ــيات ومنهــا إحســاس لالب ــق في مــادة الرياض ــطحي والعمي ــز المعلومــات الس تجهي

ادة دافـع الإنجـاز لـديهم للسـيطرة     المعلومات بالوقة بالنفس واعتزازهم بث فسهم في تم نهم في هظه المـادة ، وزي ـ 

والتم   م  المو لأ المشـ ل في الرياضـيات ، ولـظل  فهـم يشـاركون بفاعليـة في المو ـلأ التعليمـي ودراسـة          

المويرات الرياضية بد ة وسرعة والعمل علـئ إدـاد الع  ـات بينهـا والإصـرار علـئ الوصـول للحـل والنجـاا          

وخاصـة المدرسـين ك و ـد أدت  يـع       ام وتقـدير الآخـري  للمش لة الرياضية والحصول علـئ إعجـاب واحـتر   

العوامل السابقة إلى زيادة تو عهم للنجاا والتفوق عند تعاملهم مع المعلومات في الرياضيات وتحصينهم ضـد  

الإصــابة بــالعجز المــتعلم وانخفــاض درجــة العجــز لــديهمك  في حــين يتميــز لالبــة المســتوى الســطحي في تجهيــز    

اضـيات بـندراكهم للمعلومـات في الرياضـيات بث هـا معلومـات غامضـة ومصـدر تهديـد تـم           المعلومات في الري
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وغالباً مـا ينتهـي المو ـلأ التعليمـي أو محـاولتهم لحـل المشـ لة في الرياضـيات بالفشـل اـا يـدفعهم إلى الشـعور             

رياضية وم  ثـم  باليثس وإحساسهم بعدم الفا دة م  ت رار المحاولة وعدم الإصرار علئ إداد حل للمش لة ال

السـابقة إلى تحقـق الفـرض     جالا سحاب والإصابة بالعجز المتعلم وارتفاع درجتـه لـديهم ك وبـظل  تشـير النتـا      

 السادسك   

  
 

لاختبـار صـحة الفـرض السـابع والــظي يـنص علـئ أ ـه "  توجـد فــروق ذات دلالـة إحصـا ية بـين متوســطي              

ــتويي تجهيـــ لدرجـــات لاالبـــات الصـــلأ ا و ــادة  زالوـــا وي ذوات مسـ المعلومـــات الســـطحي  والعميـــق في مـ

المعلومـات "  ـام   الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديه  ولصا  ذوات المستوى السـطحي في تجهيـز   

المعلومـات السـطحي     زالوـا وي ذوات مسـتويي تجهي ـ   لالباحث بحساب متوسطي درجات لاالبات الصلأ ا و

والعميق في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديه ، والافرافـات المعياريـة لتلـ  الـدرجات ،     

 ( يبين تل  القيم ك10ثم  ام الباحث بحساب  يمة " ت " ومستوى دلالتها ك وجدول  

مستوى دلالـة الفـروق بـين متوسـطي درجـات لاالبـات الصـلأ ا ول الوـا وي ذوات مسـتويي           (10جدول  

    المعلومات السطحي  والعميق في مادة الرياضيات وذل  م  حيث العجز المتعلم لديه ك زتجهي

 م ح ات مستوى الدلالة " ت " الافراا المعياري المتوسط العدد العجز المتعلم

 الا سحاب المتعلم
 2.2931 19.8824 34سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 6.816
 2.2293 16.1714 35عميق 

 السلبية المتعلمة
 2.3583 17.8824 34سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 3.687
 2.2685 15.8286 35عميق 

 ال سل المتعلم
 2.3363 17.2353 34سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 3.061
 2.5586 15.4286 35عميق 

 تو ع الفشل
 2.4526 21.5000 34سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 6.389
 2.4683 17.7143 35عميق 

 الدرجة ال لية
 6.7879 76.5000 34سطحي 

 دالة لصا  السطحي 0.000 6.287
 8.1354 65.1429 35عميق 

 

بـين متوسـطي درجـات    0.01ابق وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـا ية عنـد مسـتوى       ويتضح م  الجـدول الس ـ 

لاالبات الصلأ ا ول الوا وي ذوات مستويي تجهيز المعلومات السطحي  والعميق في مـادة الرياضـيات وذلـ     

م  حيث العجز المتعلم لديه  لصا  الطالبات ذوات المستوى السطحي في تجهيز المعلومـاتك وهـظا يرجـع إلى    

ا ســباب الــتي وضــحت ســابقاً مــ  خــ ل الفرضــين الســابقين  الخــامس والســادس ( والــتي تتموــل في    فــس 
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اخت ا خصا ص وسمات الشخصية والخبرات السابقة  للطـ ب ذوي مسـتويي تجهيـز المعلومـات السـطحي      

يـثس ومـدى   والعميق في مجال الرياضيات ، وكظل  اخت فهم في الدافعية للإنجاز ومدى الشعور با مـل أو ال 

 جالإصرار علئ حـل المشـ  ت الرياضـية أو السـلبية والا سـحاب  تيجـة لتو ـع الفشـل ك وبـظل  تشـير النتـا            

 السابقة إلى تحقق الفرض السابعك   

ــة ، والتظبــظب ،     إن إدراك ا  ك1 ــة علــئ أ هــا تتســم بالســيطرة والتبعي ــة الوالدي بنــاء  ســاليب المعامل

والتفر ة بين ا بناء ، والرفض ، والإهمـال ، والتـدليل والعطـلأ الزا ـد تعمـل علـئ زيـادة المشـ  ت         

النفسـية والا فعاليـة لـدى ا لافـال موـل القلـق والتـوتر والخجـل والا سـحاب والاكت ـاب اـا يـ دي إلى             

انخفاض تقدير الظات وعدم القدرة علـئ تحمـل المسـ ولية وبالتـالي الفشـل ، وهنـا سـوا ي ـون تفسـير          

الطفل لفشله إنما يرجع إلى ال ـروا الخارجيـة القاسـية أو لضـعلأ  درتـه وفهمـه   أي إلى أسـباب ثابتـة         

الوالـدي  اتبـاع    وغير  ابلة للسيطرة وداخلية ( وم  ثم الإصابة بسلوكيات العجز المتعلم ك ولـظل  علـئ  

أساليب المعاملة الوالديـة السـوية والـتي تهـدا إلى تـدريب ا بنـاء علـئ الاسـتق ل وتحمـل المسـ ولية ،           

والاتسـاق في المعاملــة وعـدم التظبــظب ، والمسـاواة بــين ا بنـاء في أســاليب الوـواب والعقــاب ، والتقبــل      

ا ـلأ الفشـل والنجـاا ، والتسـامح المعتـدل      واستخدام أساليب التوجيه والتعزيز المعنـوي والمـادي في مو  

عند ارت ابهم ا خطاء ولاسيما ع  جهل و ول مرة فـنن العوامـل السـابقة سـوا تـدعم فـيهم الجـرأة        

السوية والتف ير النا د ، ويم نهم م  إدراك الع  ات المختلفة بـين عناصـر المو ـلأ اـا يسـاعدهم علـئ       

يــ دي في النهايــة إلى نجــاحهم وتفــو هم في الحيــاة ، وبالتــالي   ا ــاذ القــرار الســليم وتحمــل المســ ولية اــا 

 تحصينهم ضد العجز المتعلم وانخفاض درجته لديهم ك   محمد عرايس ، تحت النشر(ك

أن ي ون الوالدي  والمعلمين أ فسـهم  ـدوة  بنـا هم ولط بهـم ، وأن يضـربوا تـم أمولـة وا عيـة          ك2

ي ة ، ول ـ  بفضــل تمسـ هم با مـل والعمـل والصــبر      فـراد تعرضـوا في حيـاتهم للفشــل ول ـروا س ـ    

أصـبحوا  ـدوة ومُوُـل     والإيمان بالله  د استطاعوا تغيير مجرى حيـاتهم وتحقيـق النجـاا والتفـوق وبـظل       

عليا يحتظى بها ك فظل  سوا يساعد ا بناء علئ التمس  با مل ومضاعفة مجهـودهم لتحقيـق النجـاا    

وعـدم الاستسـ م لليـثس أبـداً مهمـا كا ـت ال ـروا المحيطـة سـي ةك          والتفوق الـظي يتمنو ـه في حيـاتهم    

فالقدوة الحسنة والمول ا علئ والقصص الوا عية هي خير عون ومساعدة يم   أن  قدمها  بنا نـا ل ـي   

ــاتهم          ــوق في حي ــاا والتف ــق النج ــل وتحقي ــ  الفش ــد ع ــالي البع ــاً ، وبالت ــل مع ــل والعم ــ وا با م يتمس

 تعلم كوالتحصين ضد العجز الم

علئ المعلم عدم الإيحاء للتلميظ بثن فشله يعود إلى ضعلأ  درته   أي إلى عامل ثابت غـير  ابـل للـتغير     ك3

أو التح م فيه (  ن ذل  سـوا دعلـه يستسـلم في وجـه الفشـل وعـدم المشـاركة بفاعليـة في الموا ـلأ          
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ول   دـب إخبـاره بـثن فشـله     التعليمية، وتو ع الفشل دا ماً وم  ثم تعرضه للإصابة بالعجز المتعلم ك 

لا يعود إلى ضـعلأ  درتـه أو  تيجـة لانخفـاض ذكا ـه وإنمـا يعـود بسـبب اتباعـه لعـادات غـير مفيـدة أو             

خالا ة في مظاكرته ، ولعدم تركيز ا تباهه ، ولقلة جهده المبظول اـا أدى إلى عـدم اسـتيعابه المعلومـات     

ة وخاضـعة للـتح م في  فـس الو ـت ( فـظل       بش ل جيد و سيان مـا تم تعلمـه   أي إلى عوامـل مـتغير    

سوا دعله يغير م  عاداته غير المفيدة في مظاكرته ومضاعفة جهده والسعي بجديـة لتحقيـق النجـاا ،    

وبالتـالي زيـادة ثقتـه بنفســه ، وعـدم إصـابته بالفشــل والعجـز المـتعلم ، والا تقــال مـ  نجـاا إلى نجــاا          

 أفضل وه ظاك

المعلومات في الرياضيات لدى لا ب الصـلأ ا ول الوـا وي بصـفة عامـة     أن ينمي المعلم مستوى تجهيز  ك4

والط ب ذوي التحصيل المنخفض والمستوى السطحي في تجهيز المعلومات في مـادة الرياضـيات وذلـ      

 باتباع ما يلي : ـ 

عند تعلم المفاهيم في الرياضيات دب توضيح معنئ كـل مفهـوم علـئ حـدة ، وأن ت ـون مـتغيرات          كأ

لة الرياضية واضحة تماماً ، وأن ت ـون في بـ رة اهتمـام الطـ ب   ـراً لعـدم  ـدرة الطـ ب ذوي         المش 

التحصيل المنخفض والمستوى السطحي في تجهيز المعلومات م  إدراك الخصا ص غـير البـارزة المتضـمنة    

 في المش لة الرياضية ك

مــع الطــ ب ذوي التحصــيل  التنـوع في اســتخدام لاــرق التــدريس ، ويم ــ  اســتخدام لاريقــة المنا شــة   كب

المـنخفض والمســتوى الســطحي في تجهيــز المعلومــات حتــئ  ـدعم فــيهم القــدرة علــئ المواجهــة وتحــدي    

 الصعاب وعم الاستس م للفشل وت رار المحاولات حتئ الوصول للحل الصحيحك

سـا ل  مراعاة التـدرج عنـد حـل ا مولـة للطـ ب أو تحديـد الواجبـات المدرسـية تـم بحيـث تبـدأ مـ  الم             كج

ــعبة أو ذات        ــا ل الص ــيراً المس ــعوبة وأخ ــطة الص ــا ل المتوس ــا ون إلى المس ــر للق ــق المباش ــهلة أو التطبي الس

ا ف ار العميقة ، وعدم الا تقال الفجا ي م  مسثلة سهلة إلى حل مسثلة صعبة جداً مـرة واحـدة فـنن    

في تجهيز المعلومـات  ذل  سوا ي دي إلى إصابة الط ب ذوي التحصيل المنخفض والمستوى السطحي 

 وفقدان الوقة بالنفسك طبالفشل والإحساس بالإحبا

استخدام التغظية الراجعة المباشرة ؛   ها ذات فا دة ع يمة ت لاء الط ب بالمقار ـة بالتغظيـة الراجعـة     كد

المرجثة والتي ت ون مفيدة ـ بصفة خاصة ـ مع الط ب ذوي التحصيل المرتفـع وذوي المسـتوى العميـق      

 هيز المعلوماتكفي تج
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The differences between males and females at learned 

helplessness and the level of information processing in 

Mathematics for first grade secondary school students . 
 

 

Dr. Mohamed Ahmed Ali Arayes  

Assistant professor of educational Psychology 

 

Summary 
This study aimed to test the differences between males and females of 

learned helplessness and level of information processing in Mathematics. 

The sample consisted of 160 students at the first year secondary school (91 
males , 69 females ) in Musrata city  ( Libya) 2004 – 2005.  

The researcher used a test of learned helplessness. , and a test – battery of 

information processing in Mathematics  

The results of the study were :- 

1) -  There were significant differences between two means for males and 

females of first high school students with respect to their level of 

information processing in math for females and there were not significant 

differences between them of learned helplessness .  

2) - There were not significant differences between two means for males 

and females of first high school students who have the shallow or deep 

level of information processing in math with respect to their learned 
helplessness.  

3) - There were significant differences between two means of high school 

students who have the shallow and deep level of  information processing in 

Math with respect to their learned helplessness for the students who have 

the shallow level of information processing . 

4) - There were significant differences between two means males or 

females of high school students who have the shallow or deep level of 

information processing in math with respect to their learned helplessness 

for the students who have the shallow level of information processing.   
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ــيد    (1 ــاتي الس ــل وحصــا ة      ( : الممارســات2004الفرح ــزو النجــاا والفش ــة وأســلوب ع الوالدي

ا لافال ضد سلوكيات العجز المتعلم في موا لأ الإنجاز ك جامعة عين شمـس ، مـ تمر الجمعيـة المصـرية     

 ك 194ـ  159للدراسات النفسية بالتعاون مع مركز الخدمة النفسية ب لية الآداب ك ص ص  

لافــال ضــد العجــز المــتعلم ك القــاهرة ، دار  ( : ســي ولوجية تحصــين ا 2005الفرحــاتي الســيد   (2

 السحاب للنشر والتوزيع بالنزهة الجديدةك

( : الشعور با م  النفسي وع  ته ببعض أسـاليب المعاملـة الوالديـة    1999أما ي عبد المقصود   (3

 لدى ت ميظ المدرسة الابتدا ية ك جامعة عين شمس ، الم تمر الدولي السادس لمركـز الإرشـاد النفسـي في   

 ك 760 - 691 وفمبر ك ص ص  12 – 10الفترة م  

 ( : علم النفس المعرفي المعاصر ك القاهرة ، م تبة ا نجلو المصريةك1992أ ور الشر اوي   (4

( : أسـاليب المعاملـة الوالديـة المرتبطـة بالتحصـيل في ع  تهـا بـدافع        1991سناء محمـد سـليمان     (5

ة ثقافيـة يتلفــة مـ  الجنســين بالمدرسـة الابتدا يــة ك    الإنجـاز والتحصـيل الدراســي لـدى شــرا ح اجتماعي ـ   

 القاهرة ك مركز دراسات الطفولة ، الم تمر السنوي الرابع للطفل المصري ، المجلد الوالث ك

( : نمـو القـدرة العدديــة وتمايزهـا لـدى كــلس مـ  الجنسـين في المرحلــة       1980شـهيرة عبـد اتــادي     (6

 ير منشورة ، جامعة المنصورة ، كلية التربية كعام ك رسالة ماجستير غ 17 – 11العمرية  

، ال ويــت، دار 3(: ا سـس النفســية للنمـو الإ سـا ي كط   1983لالعـت حسـ  عبــد الـرحيم       (7

 القلمك   

 ، بيروت ، دار العلم للم يينك 3( : علم النفس التربوي ك ط1976فاخر عا ل    (8

ــلأ     (9 ــايزة يوس ــاء وع  ته ــ 1980ف ــة لعبن ــ ة الاجتماعي ــاتهم الشخصــية   ( : التنش ــبعض سم ا ب

 وأ سا هم القيمية ك رسالة دكتوراه ، جامعة عين شمس ، معهد الدراسات العليا للطفولةك

1 ــين   1994فتحيــة  صــير   (0 (: المعاملــة الوالديــة وع  تهــا بالتحصــيل الدراســي ، دراســة مقار ــة ب

لة ماجستير غير منشـورة ،  المتفو ين والمتثخري  م  الجنسين لدى لا ب ولاالبات المرحلة الوا وية ك رسا

 جامعة عين شمس ، معهد الدراسات العليا للطفولةك

1 (: التفاعـل بـين بعـض ا سـاليب المعرفيـة والجـنس وع  تـه بمركـز         2004محمد أحمـد عـرايس     (1

التح م وتحمل الغموض والدافع للإنجاز لدى عينة م  لاـ ب الجامعـة ك الجمعيـة المصـرية للدراسـات      

 ك  295 – 261، يوليو ، ص ص  44رابع عشر ، العدد النفسية ك المجلد ال

1 (: مسـتوى تجهيــز المعلومـات وع  تــه بتحمـل الغمــوض    2006محمـد أحمـد عــرايس     (2

والظكاء والتحصيل الدراسي لدى عينة م  لا ب المعهد العالي لإعداد المعلمين ك مجلد التربية والمجتمـع  
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 61، ص ص  2006ا ول ، العدد الوـا ي ، أبريـل   ، كلية البنات للآداب والعلوم التربوية ، المجلد 

 ك 83 –

1 محمد أحمد عرايس   تحت النشر( : بعض أساليب المعاملة الوالدية كما يـدركها ا بنـاء وع  تهـا     (3

بتحمل الغموض والعجز المتعلم لديهم ك المجلة المصرية للتقويم التربـوي ، المركـز القـومي ل متحا ـات     

 والتقويم التربوي ك

1 (: الاخت فات الوالدية في التنش ة الاجتماعية وع  تها ببعض سمات 1993محمد  عيمة  محمد  (4

الشخصية لدى ا بناء ك رسالة دكتوراه غـير منشـورة ، جامعـة عـين شمـس ، معهـد الدراسـات العليـا         

 للطفولةك

1 تهــا (: أســاليب المعاملــة الوالديــة كمــا يــدركها ا بنــاء مــ  الجنســين وع   2002هالــة الخــري    (5

سـنة ك جامعـة عـين شمـس ، معهـد الدراسـات        17 – 14بالاتزان الا فعـالي في المرحلـة العمريـة مـ      

 العليا للطفولةك  

1 (:  أســـاليب العــزو وتقـــدير الـــظات والاكت ــاب : ارتبالااتهـــا المتبادلـــة   1990يــاسمين حـــداد    (6

 32لعـدد الوالـث ، ص ص   وع  تها بالممارسات الوالدية ك مجلة دراسات ، المجلد السابع عشر  أ( ، ا

 ك 66 –

17)    Boggiano, A & Barrett , M (1991 ) : Strategies to motivate helpless and mastry 

oriented children ..... sex – Roles .November , Vol . 25, No. (9-10) . pp 487-
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 الرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية
 بالتركيز على الرقابة الإدارية

 
 دةجامعة الحديأستاذ إدارة الأعمال المشارك ،كلية التجارة والاقتصاد ، 

 

على أنشطة التجارة الإلكترونية والتحقق من مدى التزام تهدف الدراسة إلى استعراض متطلبات الرقابة 

بمتطلبات الرقابة الإدارية على أنشطة التجارة  وحدات الرقابة والتدقيق في البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة

الالكترونية، ويتضمن ذلك: المتطلبات القانونية والتشريعية، ومتطلبات الأمن والحماية، والمتطلبات 

 ة، والمتطلبات الإدارية. التكنولوجي

وقد اعتمد الباحث على الأدبيات المتخصصة في مجال الرقابة الإدارية والتجارة الالكترونية لصياغة الإطار   

أعدت لهذا الغرض تم توزيعها  الأولية للدراسة من خلال استبانة النظري للدراسة، كما تم جمع البيانات

استبانة، تم استرجاع واعتماد  60نية قيد الدراسة بمحافظة الحديدة بواقع على المكاتب الرقابية في البنوك اليم

. %90ن نسبة الاستبانات المستردة التي تم اعتمادها تشكل ة في عملية التحليل، وبالتالي فإاستبانة صالح 55

د علاقة وجو كما استعين بعدد من الأساليب الإحصائية لتحليل البيانات، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى 

ومتطلبات  ذات دلالة إحصائية بين متطلبات الرقابة الداخلية من حيث المتطلبات الإدارية والتكنولوجية

الأمن والحماية ومدى الالتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية. وأن المتطلبات التشريعية والقانونية 

منية بمحافظة الحديدة لا تزال غير كافية، ولا يوجد التزام لأنشطة التجارة الالكترونية في البنوك التجارية الي

 متكامل بتلك المتطلبات، حيث تحتاج تلك القوانين إلى مواكبة التطورات في مجال تطور الأعمال الكترونياً.

و أوصى الباحث بضرورة أن تقوم البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بتطوير أنظمتها الرقابية لمواكبة          

التطورات المتسارعة في مجال تكنولوجيا المعلومات واستخداماتها المتنوعة في العمل المصرفي في المجالات 

 علقة بأنشطة التجارة الالكترونيةالقانونية والهيكلية والتقنية ومتطلبات الأمن والحماية المت

ت والتي تعتبر بحق ه عصر تقنية المعلومات والاتصالايوصف العصر الحالي بأن

أن هذه التقنية تستطيع أن توفر لقد أثبتت الدراسات والتجارب وتطورها. ووأسسها تقدم الدول أهم دعائم 

للإنسان خدمات كثيرة لم يكن يعهدها من قبل إن أجاد توظيفها في منظمات الأعمال، ولهذا فإن معظم 
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ستراتيجية لتطويرها واستثمارها في جميع المجالات، هذه التقنية ووضع الخطط الا توظيفالدول دأبت على 

وذلك من خلال إرساء مفهوم الحكومة الالكترونية ونشر ثقافة التجارة الالكترونية في أغلب المنظمات 

 القادرة على التطور واستغلال القدرات البشرية الخلاقة لما فيه خير البلاد والعباد.

عمال على اختلاف انتشار التجارة الإلكترونية وممارستها عملياً من قبل المنشآت ومنظمات الأ ولقد أدى

مجموعة من التحديات على العمليات والأنشطة الإدارية، خاصة إذا ما أخذ بعين الاعتبار  أشكالها، وظهور

والمواقع الإلكترونية التي يكثر مخاطر الأعمال الناجمة عن ممارستها، إضافة إلى تعزيز أساليب الثقة في النظم 

العلاقة  لكترونية المخصصة لتبادل المعلومات ذاتن الاقتناع بفكرة أمن المواقع الاالتعامل معها، سيما وأ

زال محاطاً بالشكوك والخوف من عدم كفاية احتياطات الأمن المتخذة والمصممة بالتجارة الالكترونية ما 

كترونية، حيث أنه في أغلب الأحيان قد لا تجاري الأنظمة الرقابة الإدارية لشبكة الالحماية البيانات عبر ال

 لكترونية.ات والتطورات في مجال التجارة الاوإجراءات الأمن المتبعة في هذه المنشآت التغير

ة وهذه الدارسة تعد محاولة لقياس مدى توافق أنظمة الرقابة المطبقة حالياً في البنوك اليمنية بمحافظ       

 الحديدة مع متطلبات الرقابة الإدارية على أنشطة التجارة الإلكترونية.

 ية :تحاول هذه الدراسة  الإجابة على التساؤلات الآت

والتشريعية على أنشطة التجارة ما مدى التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات القانونية -1

 لكترونية ؟الا

من للرقابة على أنشطة التجارة التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بمتطلبات الحماية والأ ما مدى -2

 لكترونية ؟الا

ية للرقابة على أنشطة التجارة ما مدى التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات التكنولوج-3

 لكترونية ؟الا

ية للرقابة على أنشطة التجارة يدة بالمتطلبات الإدارما مدى التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحد-4

 لكترونية ؟الا

تهدف الدارسة بشكل عام إلى استعراض متطلبات الرقابة على 

أنشطة التجارة الإلكترونية للتحقق من مدى كفايتها بالشكل الذي يساعد على التحقق من سلامة الأداء 

شمل ذلك : )المتطلبات التشريعية، ومتطلبات الحماية والأمن، والمتطلبات وبلوغه لأهدافه، وي

التكنولوجية، والمتطلبات الإدارية( وقياس مدى التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بها. وتكتسب هذه 

 الدراسة أهميتها من خلال:

لكترونية، ية على أنشطة التجارة الاة الإدار. توصيف المتطلبات الأساسية للرقابة مع التركيز على الرقاب1

 ومدى التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بها من وجهة نظر المراقب الإداري.
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. توصيف دور المدير الإداري في عملية الرقابة على عمل الرقابة الإدارية فيما يتعلق بالأنشطة الالكترونية 2

لاستقلالية. والتأكيد على ضرورة توفر كافة متطلبات داخل البنوك التجارية، وذلك لضمان الحيادية وا

الرقابة على أنشطة التجارية الالكترونية كمتطلبات الحماية والأمن والمتطلبات التشريعية والتكنولوجية 

 والمتطلبات الإدارية.

 ية:الدراسة إلى اختبار الفرضيات الآت تسعى هذه       

 لكترونية.ية للرقابة على أنشطة التجارة الااليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات التشريعلا تلتزم البنوك -1

من للرقابة على أنشطة التجارة لا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بمتطلبات الحماية والأ-2

 لكترونية.الا

لرقابة على أنشطة التجارة ية للا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات التكنولوج -3

 لكترونية.الا

 لا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات الإدارية للرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية.-4

نوعين من البيانات هما البيانات الثانوية من خلال الأدبيات مصادر البيانات: اعتمد الباحث  -1

تخصصة في مجال إدارة الأعمال والتجارة الالكترونية لصياغة الإطار النظري، كما تم جمع البيانات الم

طروحة في مشكلة الأسئلة الملهذا الغرض بحيث تغطي و تجيب الأولية للدراسة من خلال استبانة أعدت 

 الدراسة وفرضياتها .

لعاملين بمكاتب الرقابة في البنوك قيد الدراسة مجتمع وعينة الدراسة: يتمثل مجتمع الدراسة في جميع ا -2

ممن يرتبط عملهم بالأعمال ذات الصلة بموضوع الرقابة على أعمال التجارة الالكترونية، والتي تقوم على 

التدقيق على أنشطة البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة وقد تم اختيار ثلاثة بنوك في محافظة الحديدة هي البنك 

والتعمير، وبنك اليمن الدولي، وبنك التضامن الإسلامي، كعينة قصدية كونها البنوك  اليمني للإنشاء

 60الأنشط تجارياً والأكثر سمعة حسب تصنيف مكتب التجارة والصناعة بمحافظة الحديدة، حيث تم توزيع 

نسبة الاستبانات استبانة صالحة في عملية التحليل. و بالتالي فان  55منها واعتماد  57استبانة، تم استرجاع 

 .%90المستردة التي تم اعتمادها تشكل 

الأساليب الإحصائية المستخدمة: تم استخدام بعض الأساليب الإحصائية المناسبة للقيام بعملية  -3

التحليل للبيانات التي تم جمعها في هذه الدراسة، والتوصل إلى الأهداف الموضوعية في إطار هذه الدراسة 

( لتفسير نتائج الاختبارات التي أجراها %95( الذي يقابله مستوى ثقة )0.05الدلالة )وتم اعتماد مستوى 

حيث تم  Descriptive Statisticالإحصاء الوصفي  الباحث، من الأساليب الإحصائية التي تم استخدامها

المئوية، ومن  استخدام بعض الأساليب الإحصائية المتعلقة بمقاييس النزعة المركزية ومقاييس التشتت والنسب
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والانحراف المعياري   Arithmetic Meanالوسط الحسابي      هذه الأساليب الإحصائية المستخدمة

Standard Deviation  وتحليل التباين الأحاديThe One-Way Analysis of Variance. 

أعضاء هيئة  صدق وثبات الأداة: قام الباحث بعرض أداة الدراسة )الاستبانة( على خمسة محكمين من-4

التدريس المتخصصين في العلوم الإدارية والتجارة الالكترونية ونظم المعلومات الإدارية والإحصاء ومن هم 

من درجات علمية متقدمة، للتأكد من مستوى صدق المحتوى، وقد استفاد الباحث من الأفكار والملاحظات 

رات بحسب رؤاهم، كما تم استخدام معامل التي تقدم بها الإخوة المحكمون وتم تعديل صياغة بعض الفق

لقياس درجة مصداقية إجابات عينة الدراسة على   Cronbach's Alpha Coefficientالمصداقية ألفا 

أسئلة الاستبانة، ويعتمد هذا المعامل على قياس مدى الثبات لأسئلة الاستبانة في مقدرتها على إعطاء نتائج 

لة الاستبانة، وتُفسر ألفا على أنها معامل الارتباط بين الإجابات، وبالتالي متوافقة لردود المجيبين تجاه أسئ

على الأقل لتعميم  %60فإن قيم ألفا يمكن أن تتراوح بين صفر وواحد،  وقيمة ألفا المقبولة إحصائيا هي 

 ( واعتبرت من النسبة جيدة لهكذا دراسة. %86النتائج، فكانت قيمة ألفا )

 أداة الدراسة:-5

لقد تم استخدام الاستبانة كأداة رئيسية لهذه الدراسة، حيث طور الباحث استبانة اشتملت على العديد من    

جزأين، الجزء الأول منها يتعلق  وع الدراسة، وتضمنت الاستبانة الأسئلة والمعلومات التي لها علاقة بموض

معدل  –بيق التجارة الالكترونية عدد سنوات تط –ببيانات عامة عن البنك تشمل ) العمر السنوي للبنك 

مدى  –مدى كفاءة العاملين بقسم الرقابة الإدارية  -سنوات الخبرة للعاملين بقسم الرقابة الإدارية 

استقلالية الرقابة الإدارية ( بينما تضمن الجزء الثاني من الاستبانة جملة استفسارات ضمن محاور الدراسة 

متطلبات الحماية والأمن  –الالكترونية ) المتطلبات التشريعية والقانونية  الأربعة للرقابة على أعمال التجارة

متطلبات الرقابة الإدارية (، كان الغرض منها تغطية محاور الدراسة، وكانت  –المتطلبات التكنولوجية  –

ا، وليسهل الأسئلة جميعها من النوع المغلق من أجل التيسير على العينة في اختيار الإجابة التي تبين رأيه

اختيارات حسب  ةكذلك عملية التحليل الإحصائي والاستدلال عليها. وتم وضع لكل استفسار خمس

الخماسي، وكانت اختياراتها تبدأ من أوافق تماماً، أوافق، أوافق قليلًا، لا  .Likert Scalesمقياس ليكرت

نقاط " على خيار ) أوافق تماماً (  5: " مطلقاً. وقد أعطيت الأوزان التالية لإجابات العينة  قأوافق، لاأواف

 ( " نقطة واحدة " ) لاأوافق مطلقاً (. قنقاط" ) أوافق قليلًا ( "نقطتين" ) لا أواف 3نقاط" ) أوافق ( " 4"

نتيجة للتطور المستمر في مفهوم الأعمال ومفاهيم الرقابة الإدارية  المصطلحات العامة للبحث:تعريف -

حات التي لا بد من التمييز والفهم المطلق لها لارتباطها بموضوع البحث وفي هذا برزت العديد من المصطل

 -ية :تعريفات الإجرائية للمفاهيم الآتالسياق يورد الباحث ال

 1977سنة  IBMظهر هذا المفهوم لأول مرة من خلال شركة  :   E-Businessالأعمال الالكترونية  -
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 IBMكترونية وبين أنشطة التجارة الالكترونية حيث عرفت شركة وذلك للتمييز بين أنشطة الأعمال الال

الأعمال الالكترونية بأنها مدخل متكامل ومرن لتوزيع قيمة الأعمال المميزة من خلال ربط النظم بالعمليات 

 التي تنفذ من خلال أنشطة الأعمال الجوهرية بطريقة مبسطة ومرنة وباستخدام تكنولوجيا الانترنت)

Amour, 2000).  ويرتبط مفهوم الأعمال الالكترونية باستخدام تقنيات العمل بالانترنت والشبكات

 .(2005لتطوير أنشطة الأعمال الحالية أو لخلق أنشطة أعمال افتراضية جديدة)سالم، 

يشير مفهوم التجارة الالكترونية كما تم تعريفها من قبل جمعية  : E-commerce   لكترونيةالتجارة الا  -

-(Information Systems Auditing & Control Associationة ومراجعة نظم المعلومات )رقاب

ISACA تلك العمليات التي تجري فيها المنظمات عملًا الكترونياً مع "  –أي التجارة الالكترونية  –( بأنها

 (.Tucker,2004ك") الزبائن أو الموردين أو مع عامة الناس الذين يستعملون الانترنت كتقنية تمكنهم من ذل

: استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لتطوير وتحسين   E-governmentالحكومة الإلكترونية  -

الشؤون العامة، ويتمثل ذلك في إنجاز الخدمات الحكومية الرسمية سواءً بين الجهات الحكومية أو بين هذه 

ى الإنترنت وتقنياتها، وذلك وفق ضمانات أمنية تحمي الجهات والمتعاملين معها، بطريقة معلوماتية تعتمد عل

  (. 2006والجهة صاحبة الخدمة ) يحيى،  المستفيد

: وتعني عملية نقل البيانات من وإلى  Electronic Data Exchangeتبادل البيانات الكترونياً     -

 الوحدات الالكترونية المختلفة.بطرق الكترونية وذلك باستخدام تكنولوجيا الربط بين  النظام المعلوماتي 

: وهي شبكة المعلومات العالمية المرتبطة باستخدام أجهزة الكمبيوتر على  Enternetالانترنت      -

 مستوى واسع حيث تزود المستخدم بكم هائل من المعلومات في كافة المواضيع والمجالات.

لتي يتم تناقلها بين مختلف الأطراف من : عبارة عن عملية ترميز البيانات اCryptography التشفير -

أجل حمايتها حيث تستخدم العديد من الشيفرات المعقدة التي يصعب فك ترميزها إلا من خلال البرامج 

 (. Tucker,2004الخاصة بذلك ) 

الدخول إلى صلاحية الدخول للشبكة: وهي عبارة عن مستوى السرية التي يتمتع بها المستخدم عند  -

 نات الخاصةشبكة البيا

 

لقد عمل الباحث جاهداً للوقوف على دراسات لها علاقة بموضوع دراسته للاستفادة مما وصلت إليه والبناء 

 لدراسات مايلي:اعلى أفكارها وكانت أغلب الدراسات في أمريكا والأردن، وأهم هذه 

( تناول فيها رحلة تطور الإنترنت حتى أصبح يستعمل في مجال التجارة  ,2000Nearonدراسة ) - 

الإلكترونية، ثم نمو حجم هذه التجارة والاهتمام الإعلامي الكبير بهذا النمو، إلا أن عمليات الرقابة 

كان  GAASالعامة  الإدارية والمحاسبية ومراجعة القوائم المالية للتجارة الإلكترونية وتطبيق معايير المراجعة
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يواجه تحديات جوهرية للإداريين وكذلك للمحاسبين القانونيين الأمريكيين، مشككاً في درجة تطبيق معايير 

المراجعة الخاصة بالتخطيط، ودليل المراجعة، والتدريب الفني الكافي، والاستقلال والرقابة الداخلية، معتبراً 

الإلكترونية في ظل نقل البيانات إلكترونياً، كما يتم تطبيقها في أنها لا تطبق بالدرجة نفسها على التجارة 

 المراجعة التقليدية. وأوصى بتطوير هذه المعايير لتتناسب مع تكنولوجيا المعلومات.

( وقد هدفت إلى بيان أثر تقنيات الرقابة على الأمن في Lee&Mayer &Chen 2001دراسة ) -

 Encryption)( والتشفير )Authenticationتقنيات التحقق )التجارة الإلكترونية، من خلال دراسة 

( وإدارة الأمن الداخلي، وخيارات الدفع Electronic Payment Systemsوأنظمة الدفع الإلكترونية )

(. وتمت الدراسة من خلال مسح لطلاب ثلاث Non-Electronic Payment Optionsغير الإلكترونية )

إلى أن الطلاب لديهم وقد توصلت الدراسة  الولايات المتحدة الأمريكية،جامعات في ولايات مختلفة في 

لكنهم لم يألفوا أنظمة الدفع  ة من قبل الأعمال التجارية،ة عامة حول تقنيات الأمن المستعملمعرف

لكترونية، وأنهم يفضلون إدخال معلومات بطاقة الائتمان على الإنترنت بعد أن يقرروا شراء منتج عن الا

 الإنترنت. طريق

( وهدفت للتعرف على الصعوبات التي تواجه التجارة الالكترونية العربية من   2002دراسة ) أحمد،  -

وجهة نظر أصحاب المتاجر الالكترونية حيث توصلت نتائج الدراسة إلى أن ارتفاع تكاليف إقامة المواقع من 

كان الشعور بها متدنياً كونها تتعلق بعدم توافر أهم الصعوبات التي تواجه الكثيرين من عينة الدراسة، والتي 

الأمان في الدفع، وبطئ شبكة الانترنت مما يحول دون التنقل عبر المواقع التجارية الالكترونية بسرعة. 

 وأوصت الدراسة بتلافي السلبيات وزيادة شبكة الآمان وخلق ثقافة الانترنت عبر زيادة الوعي المجتمعي.

الاتجاهات الحديثة في المراجعة في ظل المتغيرات  ( وهدفت الدراسة لمعرفة2002دراسة )الجبالي، -

التكنولوجية في نظم المعلومات الإدارية والمحاسبية وبيان ما إذا كانت هذه الاتجاهات إيجابية أو سلبية في ضوء 

المدير الإداري  التطورات الحديثة في متغيرات تكنولوجيا المعلومات، مركزًا في دراسته على جانب تأهيل

والمراجع. وتوصل إلى أن هناك رغبة أكيدة في التطوير تمثلت في رغبة الإداريين في تطوير مهاراتهم وقدراتهم 

لمواجهة التطورات التكنولوجية. وأوصى الباحث بضرورة تطوير المناهج الإدارية والمحاسبية بالجامعات، بما 

لفة لتكنولوجيا المعلومات ولنظم التجارة الإلكترونية، والتي يتضمن الإشارة الوافية إلى الأساليب المخت

سوف تمثل واقعاً ملموساً، وأوصى بضرورة القيام بالمزيد من البحوث والدراسات النظرية والتطبيقية 

 المرتبطة بتكنولوجيا المعلومات وتطورها.

للعمل المصرفي عبر ( وهدفت الدراسة للتعرف على المتطلبات القانونية 2002دراسة )قاحوش،  -

الإنترنت، والتحديات التي تعترضه مما يتطلب نقل البيانات بوسائل إلكترونية، والجهود المبذولة على 

المستويين الدولي والمحلي للتغلب على تلك العقبات. كما بين الباحث أن هناك اهتماما دولياً في موضوع 
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ك دولًا مثل الإتحاد الأوروبي التي تعتبر موضوع خصوصية انتقال البيانات بوسائل إلكترونية، وأن هنا

خصوصية البيانات من المتطلبات الأساسية للتجارة الإلكترونية، وحيث لا يوجد تشريع قانوني يعني بسرية 

وخصوصية البيانات )خاصة البيانات المنقولة بوسائل إلكترونية( وقد توصل الباحث إلى أن التعاملات 

ايد من خلال غزو الإنترنت لكافة مجالات الحياة اليومية للأفراد والمؤسسات، وأوصى الإلكترونية آخذة بالتز

 بضرورة العمل على إيجاد قانون وطني يعنى بالسرية والخصوصية للبيانات المنقولة بوسائل إلكترونية.

يقات ( في سوريا والتي هدفت لتحديد المعوقات المدركة لتبني تطب2005دراسة )سالم، ومحمد عواد  -

. ةالتجارة الالكترونية في الشركات السورية من معوقات تنظيمية ومالية وبيئية وقانونية وسلوكية وتكنولوجي

وأظهرت النتائج أن مستوى تطبيقات التجارة الالكترونية بالشركات السورية كان متدنياً، وكان التركيز على 

يات كان أهمها ضرورة تبني الإدارات الترويج أكثر من غيره، وقد قدمت الدراسة جملة من التوص

 التسويقية العليا منح خصومات مجزية للشراء الالكتروني .

( في الأردن وقد جاءت كردة فعل على حاجة البنوك لوجود 2008دراسة ) القدومي، وإيهاب نظمي  -

ر للبنوك يمكنها من مواجهة تحديات صعبة خاصة بالرقابة ويوف  Comprehensive approachنظام شامل 

وسيله مؤثره بشكل ايجابي على العمل المصرفي والعلاقات الإنسانية، وجدت هذه الدراسة موقفاً لها بين 

التساؤلات العديدة التي سبق إثارتها من قبل الباحثين حول مدى تطبيق البنوك العاملة في الأردن للمقررات 

ة في الأردن سواءً كانت محلية أو عربية أو أجنبية وأظهرت نتائجها أن جميع البنوك المتواجد الصادرة عنها .

لم تجد الدراسة أي  نفسه الوقتالداخلية وبمستوى مرتفع، وفي  تطبق مقررات لجنة بازل الثانية للرقابة

 فروقات ذات دلاله احصائيه تعود لهويه المصرف تؤثر في درجة تطبيقه لهذه المقررات. 

اً هدفت للتحقق من مدى التزام وحدات الرقابة الداخلية في ( بالأردن أيض2008دراسة )العنزي،  -

أن الدراسة إلى نتيجة تؤكد  وتوصلت بمتطلبات الرقابة على التجارة الالكترونية، البنوك التجارية الأردنية

خبرة العاملين في قسم التدقيق الداخلي وكفاءتهم لها أثر كبير في رقابة وتدقيق الأنشطة الخاصة بالعمليات 

نجاز الأعمال المطلوبة منهم لرقابة قوية بدرجة كافية تؤهلهم لإلالكترونية، وإن كفاءة العاملين في قسم اا

بضرورة التدريب والتأهيل المستمر لكافة العاملين في البنوك وخاصة   وأوصت الدراسة على أكمل وجه.

مجال الأعمال الالكترونية من أجل مواكبة العاملين في وحدة التدقيق الداخلي فنياً وتقنياً لمواكبة التطور في 

 التطورات المتعلقة بعمل المدققين الداخليين وتوفير البيئة الملائمة لما يسمى بالتدقيق الالكتروني.

وسيعمل الباحث من خلال دراسته على الاستفادة من تلك الدراسات والتميز عنها بإضافة أبعاد جديدة 

يدان المستهدف بمحافظة الحديدة حيث يعتقد الباحث وبحسب معلوماته أكثر واقعية وحداثة، وخاصة في الم

 أن هذه الدراسة الأولى التي تجري في مجال التجارة الالكترونية ضمن محور الرقابة على البنوك اليمنية.
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 :   (Concept of Controlling) : مفهوم الرقابة 

وهي عبارة عن عملية تقييم النشاط الإداري الفعلي للتنظيم  الرئيسية  الإدارية إحدى الوظائف الرقابة  تمثل

ومقارنته بالنشاط الإداري المخطط، ومن ثم تحديد الانحرافات بطريقة وصفية أو كمية بغية اتخاذ ما يلزم 

ء وتصحيحه" بأنها " قياس الأدا وذهب البعض إلى وضع اختصار شديد لمفهوم الرقابة لمعالجة الانحرافات.

 (.2008)عباس، 

 (The Controlling Process)   :مراحل الرقابة  -2

 :تتكون عملية الرقابة من الخطوات الرئيسية التالية

 .تحقيقه ل يتم السعيوالمعيار هو رقم أو مستوى جودة  (Establishing standards))أ( تحديد المعايير 

هنا يقاس الأداء الفعلي بطريقة مستمرة لتقدير ما إذا و (Measuring Performance))ب( قياس الأداء 

 كان الأداء متفقاً مع المعايير وقد يكون القياس شاملًا أو بالعينة.

تتضمن هذه و .(comparing performance against standards))ج( مقارنة الأداء الفعلي بالمخطط 

توافق الأداء الفعلي مع المعياري )لا توجد  المرحلة مقارنة الأداء الفعلي بالمخطط وهنا نصل إما إلى

ودون أن يكون الأداء سلبي  ، أوأن يكون الأداء جيداً ويفوق المعيار )الانحراف موجب( ، أوانحرافات(

 .)الانحراف سلبي(المستوى المخطط 

تعديل . وهذه خطوة يبنى عليها لل(Evaluation & actions))د( تحليل أسباب الانحرافات واتخاذ اللازم 

  واتخاذ الإجراءات الإدارية في الثواب أو العقاب.

 :الإدارية أهمية الرقابة -5

 منها: ضرورية لعدة أسباببل الرقابة الإدارية مهمة 

 .ج( لتشجيع النجاح الإداري) ب( التأكد من حسن سير العمل.) أ( منع حدوث الأخطاء.)

ومفهومها يتبلور فـي تقييم النشاط الفعلي ومقارنته  عملية تكاملية للنشاط الإداري المبرمج الرقابةف

قياس الأداء ،  بالـمخطط وتحديد الانحرافات ومعالجتها، ومراحل الرقابة الإدارية هي: تحديد المعايير،

وتصنف الرقابة  .(2005)عباس،  مقارنة الأداء الفعلي بالمخطط، تحليل أسباب الانحرافات ومعالجتها

هناك التنظيم الرقابي، وشكل ، وبالرقابةوالجهة التي تقوم  ،الزمنيالأساس :  حسب أسس متعددة منها

التقليدية فـي الرقابة، وأساليب الرقابة  والأساليبمنها: أساليب الرقابة بالاستثناء، أساليب أخرى 

 الـمتخصصة ثم أساليب الرقابة الشاملة.

 ل :الإدارية في منظمات الأعما تصنيف ) أنواع ( الرقابة -3

 التالي :  (1رقم ) حسب أسس عدة أهمها كما هو مبين فـي الجدول الإدارية يمكن تصنيف الرقابة
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 ( تصنيفات الرقابة الإدارية بالمنظمات 1جدول رقم ) 

  

 الرقابة السابقة ) وقائية/ إيجابية ( -1

 الرقابة الجارية ) أثناء التنفيذ ( -2

 حقة ) بعد التنفيذ (الرقابة اللا -3

 نظام الرقابة المتعددة -4

 الزمـــن

 م ضمن الهيكل التنظيمي للمنظمة (الرقابة الداخلية ) قس -1

 الرقابة الخارجية ) رقابة من جهة خارجية( -2
 بهام الجهة التي تقو

 الرقابة المفاجئة. -1

 الرقابة الدورية -2

 الرقابة المستمرة -3

 التنظيم الرقابي

 الرقابة البيروقراطية -1

 الرقابة غير البيروقراطية -2

 الإستراتيجيةالرقابة  -3

 أشكال أخرى من

 الرقابة

وسنعمل في دراستنا التركيز على الرقابة الداخلية للنشاط الإداري للمدراء مستفيدين من أفكار لجنة بازل 

 وتسخيرها لزيادة الضبط على أنشطة التجارة الالكترونية.

 :Electronic Commerceلالكترونية التجارة ا

تعتبر التجارة الالكترونية الشكل الأولي لاستخدام الانترنت في المجالات المدنية بعد أن كان حكراً على 

الأجهزة العسكرية والأمنية، ويقصد بالتجارة الالكترونية البيع والشراء للسلع والخدمات الكترونياً 

 2004الانترنت واللشبكات والتكنلوجيا الرقمية الأخرى ) نجم،  وصفقات الأعمال المحوسبة باستخدام

(، وتتم التجارة الالكترونية عبر الفضاء السوقي بدلًا من المكان السوقي في التجارة التقليدية كما توضح من 

 ( التالي: 1خلال الشكل رقم ) 

 
 ( 2006مصدر الشكل ) المرهضي،  - ( التجارة الالكترونية1شكل رقم )
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 ي:السابق وباختصار على النحو الآت يمكن تناول الشكلو

Business – to – Employees    التعامل بين منظمات الأعمال وأعضائها بصفتهم

 مستهلكين.

Business –to – Business .عبارة عن عمليات التعامل بين منظمات الأعمال 

Business – to – Consumer والمستهلكين أفراداً  التعامل بين منظمات الأعمال

 ومنظمات التجزئة.

Business-to-Government   التعامل بين منظمات الأعمال والجهات الحكومية

 والعكس صحيح.

Consumer –to– Consumer   التعامل بين الأفراد عبر الانترنت أوWEB. 

  Government  –to– Citizens  املين التعامل بين الجهات الحكومية المختلفة والمتع

 معها كأفراد.

 :لتجارة الالكترونية وأهمها ما يأتيهناك العديد من المتطلبات التي تحتاجها العملية الرقابية على ا

 : أولًا: المتطلبات التشريعية و القانونية على التجارة الالكترونية  

ترونية مواكبة متواصلة وناجحة مع متغيرات العصر الالكتروني، يتطلب الولوج إلى عالم التجارة الالك 

لاسيما في الأعمال الإدارية والمالية والمصرفية، خاصة مع تطور احتياجات ومتطلبات الزبائن واتجاهها 

(. ويضع ذلك 2006للاعتماد على الركائز التكنولوجية عموماً والالكترونية بشكل خاص )العموري، 

ية أمام تحديات قانونية على المستوى الدولي أمام العمل المصرفي عبر الانترنت، مما يتطلب الإدارات المصرف

إيجاد بنية قانونية مناسبة تعمل على حماية حقوق كافة الأطراف وتؤكد الهوية القانونية لهذه الأطراف 

البيانات الالكتروني وتعمل على إيجاد القوانين التي تشرع وتنظم وتحكم استخدام وسائل الإبلاغ وتبادل 

كبديل لأساليب الإبلاغ والتبادل المتركزة على أساس ورقي، والقوانين الخاصة بحماية العميل والسرية 

(. وقد أقرت لجنة بازل مجموعة من المتطلبات لإدارة المخاطر القانونية ومخاطر السمعة 2002)الخطيب، 

 الخاصة بالعمليات المصرفية الالكترونية منها:

يجب على المصارف أن تضمن تقديم المعلومات المناسبة في مواقعها على الانترنت للسماح للعملاء    -1

المحتملين بالتوصل إلى استنتاجات مدروسة حول هوية المصرف ومركزه القانوني وذلك قبل الدخول 

 بمعاملات تنفذ من خلال العمليات المصرفية الالكترونية.

الإجراءات المناسبة للتأكد من الوفاء بمتطلبات سرية العميل بحسب الأقطار يجب على المصارف اتخاذ    -2

 التي يقدم فيها المصرف منتجاته و خدماته المستندة إلى العمليات المصرفية الالكترونية.

B2E 

B2B 

B2C 

B2G 

C2C 

G2C 
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يجب أن تكون للمصارف القدرة الفاعلة و استمرارية النشاط و عمليات التخطيط للطوارئ    -3

 وافر النظم والخدمات من خلال العمليات الالكترونية.للمساعدة على ضمان ت

يجب على المصارف إعداد خطط مناسبة تتضمن الاستجابة للحوادث و الحد منها )السيطرة عليها(    -4

والحد من المشاكل الناشئة عن الحوادث غير المتوقعة بما في ذلك أنواع الهجوم الداخلي والخارجي التي قد 

 (.,2000Tuckerالخدمات المستندة للعمليات المصرفية الالكترونية )تعيق تزويد النظم و

 ثانياً: متطلبات الحماية والأمن : 

يمكنها من   Comprehensive approachكردة فعل على حاجة البنوك لوجود نظام شامل 

ه بشكل مواجهة تحديات صعبة خاصة بالأصول ورأس المال والمنافسة والرقابة ويوفر للبنوك وسيله مؤثر

ايجابي على العمل المصرفي والعلاقات الإنسانية، وقد طرحت مقررات جديدة اتفق على أنها تحوي فرصاً 

 وتحديات وفيها مجموعة من المتطلبات الخاصة بالرقابة على أمان العمليات المصرفية الالكترونية ومن ذلك: 

عملاء الذين تقدم لهم الخدمات عبر على المصارف اتخاذ الإجراءات المناسبة للتحقق من هوية ال -1

 الانترنت و طبيعة تخويلهم.

-Nonيحب على المصارف استخدام طرق التحقق من المعاملات وأن تتولى ترويج "عدم النقض" ) -2

Repudiation.و أن تحدد المساءلة عن المعاملات المصرفية الالكترونية ) 

اسبة للتخويل و من صلاحيات الدخول للنظم يجب أن تتأكد المصارف من توافر الضوابط المن  -3

 المصرفية الالكترونية و إلى قواعد البيانات و التطبيقات.

يجب على المصارف أن تضمن توافر الإجراءات المناسبة لحماية مصداقية البيانات الخاصة بالعمليات   -4

 المصرفية الالكترونية السجلات و المعلومات.

ناسبة لحماية كتمان المعلومات الخاصة بالعمليات الالكترونية كما يجب أن يجب اتخاذ الإجراءات الم  -5

تكون هذه الإجراءات متوافقة مع درجة حساسية المعلومات المطلوب نقلها و/أو خزنها في قواعد البيانات 

 (.2008)القدومي، 

التابعة  Information Technology Committeeوتشير الدراسة التي أعدتها لجنة تكنولوجية المعلومات  

إلى  E-Business and the Accountantبعنوان  2002في شباط  IFACللجنة معايير التدقيق الدولية 

 أن مخاطر بيئة تكنولوجيا المعلومات تشمل:

 مخاطر البنية التحتية وعدم كفاية الإجراءات المتعلقة بأمن البنية التحتية لتكنولوجيا المعلومات .   .1

 اية إجراءات الأمن الطبيعية لمنع حالات الوصول غير المشروع لمصادر المعلومات.عدم كف  .2

مخاطر تطبيقات تكنولوجيا المعلومات عدم كفاية ضوابط الإدخال والمعالجة والإخراج المصممة بشأن   .2

 (.2008العنزي، (تطبيقات تكنولوجيا المعلومات 



 

 

200920 316 316 

مجموعة البرامج والأجهزة والمعدات ومواقع الانترنت الخاصة بالأعمال الالكترونية  وهي

المصرفية. حيث أحدثت التطورات التكنولوجية مزيداً من الحاجة إلى الاستفادة من هذه التطورات المتسارعة 

ظيف هذه لازدياد حدة المنافسة بين المصارف التي تواكب هذه التطورات لتحقيق ميزة تنافسية وتو

، بالتالي يجب دراسة المتطلبات  ,Watson)2002التكنولوجيا والتقدم التقني في صالح خدمة العملاء )

 التقنية والتكنولوجية من حيث مدى توفر البنية التحتية الملائمة لتطبيق أنشطة التجارة الالكترونية في البنوك.

لمستفيدين والمتعاملين وبالذات المنظمات القادرة على وتحقق التجارة الالكترونية فوائد متعددة لكافة ا     

( كما أنه 2002فهم التقنية الحديثة للأسواق، واستحداث التغيير المؤسسي الملازم لذلك التطور )الخطيب، 

يجب تطبيق العديد من الإجراءات الرقابية على التكنولوجيا المستخدمة في العمل من أجل ضمان استمرارية 

شكل الأمثل لتقليل احتمالية فشلها أو قصورها وذلك بإجراء عمليات الصيانة الوقائية عملها على ال

 (.2005المستمرة )عباس، 

 

وتتمثل في التخطيط الجيد والتنظيم الملائم، ولاسيما أن استخدام التجارة الالكترونية في الأعمال 

فصل بين الواجبات، وتتضمن المتطلبات الإدارية توصيف الهيكل يلغي كثيراً من الوظائف التقليدية لل

التنظيمي وتحديد السلطات والمسؤوليات وتحديد إجراءات العمل والفصل بين الوظائف المتعارضة في إدارة 

نظم المعلومات وصياغة آلية إشراف مجلس الإدارة و الإدارة العليا على العمليات المصرفية الإلكترونية 

( إطاراً لتقييم نظام الرقابة لدى المصارف Basle, 1998) II(. وتضمنت مقررات لجنة بازل2004)نجم، 

( اشتملت على مجموعة من العناصر 2008وذلك ضمن خمسة عناصر لعملية الرقابة الداخلية )العنزي، 

 وهي:

الإدارة: وتعمل على التحقق من وجود واستمرار نظام رقابة داخلي فعال مسؤوليات مجلس  -1

ومناسب، كما تضمنت المراجعة الدورية لاستراتيجيات العمل وسياساته، والمراجعة الدورية لمدى ملائمة 

 إستراتيجية المصرف وحدود المخاطر، والتأكد من قيام الإدارة التنفيذية باتخاذ الخطوات الضرورية لتحديد

 وقياس ومراقبة المخاطر، والموافقة على الهيكل التنظيمي.

وتهتم بتطبيق مختلف الاستراتيجيات والسياسات المعتمدة من مجلس  مسؤوليات الإدارة التنفيذية: -2

الإدارة، وتطوير السياسات والعمليات المتعلقة بتحديد وقياس ومراقبة المخاطر التي يواجهها المصرف، 

لإدارة التنفيذية بصيانة الهيكل التنظيمي و التأكد من وضوح المسؤوليات وتفويض ويشمل ذلك قيام ا

ومراقبة الصلاحيات، ووضع السياسات المناسبة لنظام الرقابة الداخلية ومراقبة مدى كفاءة وكفاية هذا 

(، والتأكد من أن نشاطات المصرف تؤدى من قبل موظفين مؤهلين ومدربين،  Chen, 2001النظام )
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 ضع سياسات حوافز تكافئ العمل الجيد.وو

معايير الأخلاق العالية والنزاهة: وتهدف لتشجيع المعايير الأخلاقية وخلق ثقافة الرقابة الذاتية داخل  -3

المؤسسة وتعتمد على الجهود المشتركة لكل من مجلس الإدارة والإدارة التنفيذية المتمثلة في المدراء العامين 

د في ك، من خلال إرساء مبدأ الرقابة الداخلية البناءة باعتبارها مسؤولية كافة الأفراومساعديهم لتحقيق ذل

 للنزاهة ومبادئ أخلاقية في إجراءات التعامل.  المنظمة، وتعزيز معايير مثلى

واشتمل على تحديد المخاطر وتقييمها بعد تحديد آثارها السلبية على ثانياً: تعريف المخاطر وتقييمها: 

الموضوعة، ويتطلب ذلك التقييم الفعال لها وفق مبدأ الكلفة والمنفعة، وتصنيفها حسب إمكانية الأهداف 

السيطرة عليها، واستمرارية تقييم أثرها على الأهداف، وشموليتها جميع خطوط العمل الدنيا صعوداً إلى 

 الأنشطة العامة الإدارية في المصرف.

مجلس الإدارة والإدارة التنفيذية، وتشمل  دد وفق ما يتفق عليهثالثاً: أنشطة الرقابة وفصل المهام: وتتح

(، والرقابة المادية باستخدام الضوابط  ,Kalakota 2005أنشطة الرقابة تقارير أداء دوائر وأقسام المصرف )

المختلفة التي تمنع الوصول إلى الموجودات، إضافة لوضع حدود خاصة لمجموعة المخاطر تحول دون حدوث 

ضخمة، واستخدام الأنشطة الرقابية الأخرى المرتبطة بنظام الموافقات والتفويضات أو التحقق خسائر 

 والمطابقة. 

رابعاً: أنظمة المعلومات والاتصال القادرة على الوصول إلى البيانات المالية والتشغيلية في الوقت المناسب 

جود قنوات اتصال فعالة تساهم في تنفيذ وتشمل وجود أنظمة معلومات تخضع لأساليب الحماية المناسبة، وو

 السياسات ومدعومة بهيكل تنظيمي يساعد على تدفق البيانات بشكل عمودي وأفقي داخل المصرف.

خامساً: متابعة العمليات وتصويب الخلل من خلال الإشراف المستمر على نظام التدقيق الداخلي لضمان 

وقد أشارت مقررات لجنة بازل  التقييم الدوري لهذه العمليات. فاعليته وكفاءته ومراقبة المخاطر الرئيسية و 

إلى وجوب تمتع الرقابة الإدارية والتدقيق الداخلي بالاستقلالية والقدرة المهنية والكفاءة العالية بحيث يقوم 

عة بدور فعال في تقييم عمليات المصارف ورفع تقارير إلى مجلس الإدارة والإدارة التنفيذية. وتتضمن متاب

العمليات وتصويب الخلل وضرورة الإبلاغ عن الثغرات في نظام الرقابة الداخلية في الوقت المناسب 

(، كما أكدت على ضرورة إبلاغ المستوى الإداري المعني وفي الوقت المناسب عن أية 2007)محمود، 

 ثغرات أو مشكلات في نظام الرقابة الداخلية وذلك حتى يتسنى معالجته السريعة.

هم انتشار وتوسع الأنشطة  وأعمال التجارة الإلكترونية إلى تبني فكرة الحكومات الالكترونية حيث سألقد  

لخدمات إلكترونية، فالتجارة الإلكترونية تعنى ببيع السلع أو اأكثر من مجرد تجارة  أن الحكومة الإلكترونية 

الإنترنت. أما الحكومة الإلكترونية فتهتم في المقام الأول باستخدام  عبر استخدام التقنية الحديثة عبر شبكة

التقنية لرفع مستوى الخدمات الحكومية  للمواطنين وتسهيل الحصول عليها، والتنسيق بين الهيئات الحكومية 
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( وتشمل هذه الخدمات: Uma, 2003ذاتها ) المختلفة لتحقيق الفائدة للمواطن والشركات والحكومة

المشتريات والمناقصات الحكومية للسلع والخدمات، تسجيل وتجديد الرخص والتصاريح، إيجاد الوظائف 

بين القطاعات ية تهدف إلى تحويل التعامل وبالتالي فإن الحكومة الإلكترون .وتسديد المستحقات...الخ

إلى طريقة تتسم بالسهولة والراحة والشفافية والجدوى الاقتصادية.  مية مع بعضها والمستفيدين منهاالحكو

وتقع الحكومة الإلكترونية في محور التعاملات بين ثلاثة قطاعات حيوية: القطاعات الحكومية، قطاع 

دوراً أوسع وتأثيراً أشمل على الأمم، لأن   الأعمال، والمواطنين. والأهم من ذلك أن للحكومة الإلكترونية

كومات في معظم الدول تعتبر المناصر الأقوى لدعم الاقتصاد حيث أن لها دوراً رئيسياً في توظيف الكوادر الح

البشرية، وتنفيذ المشتريات والمنافسات، وإعداد التشريعات، وتقديم الخدمات، وتحصيل الإيرادات. وفي 

فكرة الحكومات الالكترونية، وإن الحقيقة إن وجود العديد من التعاملات الالكترونية كان محفزاً لظهور 

المعلومات في الدول، علاوة  مبادرات تنفيذ الحكومة الإلكترونية يمكن أن تكون حافزاً لنمو استخدام تقنية

المعلومات بجميع قطاعات الاقتصاد )نجم،  على ذلك فإن ترابط الحكومة الإلكترونية يحث على تبني تقنية

ر عن الحكومة عند تقديم الخدمات والتجاوب مع الراغبين في الحصول أن المعايير التي تصد (، كما2004

من خلال و على تلك الخدمات وكفاءة الأداء يمكن اعتبارها نبراساً لتطوير خدمات التجارة الإلكترونية.

والإعلان عبر شبكة الانترنت عن المناقصات الحكومية وفرص  الحكومة الإلكترونية ستتاح الفرصة للنشر

القطاعات الحكومية المختلفة. كما أن المعلومات ستكون متاحة للجميع  اقد لتنفيذ مشاريع تنموية معالتع

التقدم بعروضها للتعاقد مع  مما يمكن أي شركة لديها اهتمام بالمشاريع المعلن عنها من للإطلاع عليها

كثر سهولة ويتم الخدمات الحكومية أ الحكومة بغض النظر عن حجم الشركة، وسيكون الحصول على

(، وسيصبح الوصول إلى  Brouthers, 2003إنجازها خلال فترات زمنية أقصر مع تكاليف مالية أقل )

معلومات دقيقة يجري تحديثها أولًا بأول أكثر يسراً. وبالتالي فإن هذه العناصر مجتمعة بإمكانها دعم الجهود 

قطاع الأعمال إلى المنافسة عالمياً، وهو ما ينعكس الرامية لجذب الاستثمارات الأجنبية والارتقاء بقدرات 

على تطور المواطن والوطن فأضحت المنفعة متبادلة وساهمت التجارة الالكترونية في نهضة الحكومة 

 مع وتطوره.تالالكترونية والتي انعكست بدورها على نهضة المج

 رابعاً : تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها

( التالي المعلومات العامة 2يلها أمكن للباحث أن يقدم من خلال الجدول رقم )وعند جمع البيانات وتحل

 لعينة الدراسة .
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 النسبة المئوية الفقرات المحور

   

  

  

  

   

  

  

  

   

  

  

   

  

  

  

  

   

  

  

  

  

سنة حيث  20وحتى  10ما بين نلاحظ من الجدول أعلاه أن معظم البنوك التي كانت في العينة كان عمرها 

 10وهي التي تخص البنوك الأقل من  %19، وأدنى نسبة كانت %35أن النسبة التقريبية لهذه البنوك هي 

أما فيما يتعلق بعدد سنوات تطبيق التجارة الالكترونية في البنوك عينة الدراسة فيشير الجدول أعلاه  سنوات.

ية في البنك، حيث أن النسب متقاربة مما يعطي دقة أكثر للدراسة إلى عدد سنوات تطبيق التجارة الالكترون

كون العينة شملت تقريباً جميع الدرجات وبنسب متقاربة إذ أن معظم البنوك في العينة طبقت التجارة 

سنوات وهذا المؤشر واقعي نظراً لحداثة التجارة الالكترونية على  8 وحتى  5الالكترونية في البنك من 

 نوك التجارية اليمنية.مستوى الب

وبالنظر إلى معدل سنوات الخبرة للعاملين في قسم الرقابة الإدارية في البنوك عينة الدراسة وكما نلاحظ من 
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 -5الجدول أعلاه أن معظم العاملين في قسم التدقيق الداخلي في البنك لديهم خبرة متوسطة أي ما بين 

مما يشير إلى أن نصف العينة تشير إلى أن  %53لخبرة إلى سنوات، حيث وصلت نسبة العاملين متوسطي ا 10

العاملين ذوي خبرة متوسطة في مجال الأنشطة التي يمارسونها. وعند دراسة مدى كفاءة العاملين في إدارة 

من العاملين في إدارة  %40الرقابة الإدارية والتدقيق الداخلي فنلاحظ أنها قوية حيث تشير البيانات إلى أن 

من  %30كفاءة قوية. وكما نلاحظ من الجدول أعلاه أن ما يقارب  ة الإدارية والتدقيق الداخلي ذووبالرقا

آراء العينة تقول أن مدى استقلالية المدقق الداخلي من وجهة نظر المدقق الخارجي متوسطة ثم ما يقارب 

 ضعيف جداً. %7قوي وأخيراً ما يقارب  %15قوية جداً وما يقارب  %28ضعيفة وما يقارب  20%

وفي ضوء ذلك وعند النظر إلى أسئلة الجزء الأول )المعلومات العامة( نلاحظ أن السؤال الثاني المختص   

بتحديد عدد سنوات تطبيق التجارة الإلكترونية في البنك و السؤال المختص بتحديد عدد سنوات التعاقد مع 

الإلتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية، البنك بالنسبة للمدقق الخارجي ذوي علاقة قوية لملاحظة 

وسيظهر لاحقا تأثير الأجزاء الأخرى من الإستبانة على مدى الإلتزام بالرقابة على أنشطة التجارة 

 الإلكترونية.

قانونية وتشريعية،  بمتطلبات مرتبطدة عوامل فبعض هذه العوامل لقد تم تقسيم البيانات الأولية إلى ع   

 ت تكنولوجية، وبعضها الآخر مرتبطبمتطلبا ات الحماية والأمن، وبعضها مرتبطبمتطلب وبعضها مرتبط

بمتطلبات الرقابة الإدارية، وغيرها من عوامل أخرى قد تؤثر على مدى الالتزام بالرقابة على أنشطة التجارة 

عدة أسئلة على كل عامل من العوامل السابقة الذكر. وفيما يلي النتائج الإلكترونية، وقد قام الباحث بوضع 

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تطبيق البنوك  الإجمالية والتفصيلية حيث

ي الذي لرقابة، مع الأخذ بعين الاعتبار أن الفقرة ذات المتوسط الحسابافظة الحديدة لعناصر االعاملة في مح

( تعني درجة 3( تعني درجة موافقة ضعيفة، والفقرة ذات المتوسط الحسابي الذي يزيد عن )3يقل عن )

(. وقد تم استخراج 5-1موافقة عالية، وذلك اعتماداً على مقياس الفقرات الذي تتراوح درجاته بين )

انة ككل، ولكل بعد على حده كما المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات التي تضمنتها الاستب

 ( التالي:3هو موضح في الجدول رقم )

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد ومحاور الرقابة3جدول رقم )

 درجة الموافقة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البعد رقم البعد

 عالية 0.57 4.23 ةالعوامل الخاصة بالمتطلبات القانونية والتشريعي الأول

 عالية 0.58 4.19 العوامل الخاصة بمتطلبات الحماية والأمن الثاني

 عالية 0.30 4.31   العوامل الخاصة بالمتطلبات التكنولوجية الثالث

 عالية 0.60 4.34 العوامل الخاصة بالمتطلبات الإدارية الرابع
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 الدراسة وكما يلي: وفي تفصيل المحاور نتطرق إلى تحليل كل محور من محاور 

( ملخص النتائج 4كما يلاحظ من الجدول رقم ) أولا: العوامل الخاصة بالمتطلبات القانونية والتشريعية:

التي استنبطناها من آراء المدققين فقد أشرنا إلى ربط كل عامل بالوسط الحسابي والانحراف المعياري له، 

ع المتطلبات سواءً كانت قانونية أم مل الخاصة المرتبطة بجميحيث قام الباحث بدراسة مدى درجة  التأثير للعوا

 العوامل الخاصة بالمتطلبات القانونية و التشريعية. –( 4الجدول رقم ) حماية وأمن ....الخ . تشريعية أم

 الــفـقـــــــــــــــرات
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

  

 

  

 

  

 

  

 

  

 

  

يلتزم البنك  -كما نلاحظ من الجدول السابق أن آراء المدققين في الإجابة على العامل الأول وهو          

مة لتنفيذ الأعمال الالكترونية ضمن نطاق القانون اليمني، كان الوسط الحسابي بالتشريعات و القوانين اللاز

أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير  1.14والانحراف المعياري  2.39لآراء المدققين 

ين الدولية الخاصة يلتزم البنك بالتشريعات و القوان -في توافق الآراء. أما بالنسبة إلى العامل الثاني وهو 

والانحراف المعياري  2.29بتطبيقات التجارة الالكترونية في البنوك، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. أما بالنسبة إلى العامل  0.96

عة في التشريعات القانونية المتعلقة بالتجارة الالكترونية، كان يواكب البنك التطورات المتسار -الثالث وهو 

أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة دون  0.97والانحراف المعياري  2.77الوسط الحسابي لآراء المدققين 

كافية وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.أما بالنسبة إلى العامل الرابع وهو يتوفر لدى المدقق الداخلي دراية 

في تحديد المعايير الأساسية التشريعية و القانونية فيما يتعلق بالأعمال المصرفية الالكترونية، كان الوسط 

أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة دون وجود  0.96والانحراف المعياري  2.67الحسابي لآراء المدققين 

يوفر البنك للعميل نصوص قانونية واضحة  -اختلاف كبير في توافق الآراء. وعن العامل الخامس وهو 
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والانحراف  2.70تحدد طبيعة التشريعات الخاصة بالأعمال الالكترونية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. وعن العامل  0.86المعياري 

يلتزم البنك بإدامة السجلات الخاصة بالمعاملات الالكترونية للمساعدة على  -و الأخير في هذا المحور وه

 2.75تحديد مسارات واضحة للتدقيق تستخدم في حل النزاعات، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

 اء.أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة ودون وجود اختلاف كبير في توافق الآر 1.03والانحراف المعياري 

( حيث يبين نفس مكونات 5وبالنظر إلى الجدول رقم ) ثانيا: العوامل الخاصة بمتطلبات الحماية والأمن: 

الجدول السابق ويمكن إتباع الأسلوب السابق الذكر لاستنباط القرارات الوصفية المتعلقة بالوسط الحسابي 

  لالعوامل المذكورة في نفس الجدو والانحراف المعياري لكل عامل من

 ( العوامل الخاصة بمتطلبات الحماية والأمن 5الجدول رقم ) 

 الــفـقـــــــــــــــرات
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

  

 

  

 

  

 

  

 

  

 

  

 

  

يوجد لدى البنك  - الإجابة على العامل السابع وهويتبين من الجدول السابق أن آراء المدققين في         

إجراءات مناسبة للتحقق من هوية العملاء الذين تقدم لهم الخدمات عبر الانترنت ويتم الالتزام بها، كان 

أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف  1.17والانحراف المعياري  2.27الوسط الحسابي 

يستخدم البنك قواعد بيانات خاصة بالعمليات  -اء. أما بالنسبة إلى العامل الثامن وهو كبير في توافق الآر

المصرفية الالكترونية تتوفر فيها الضوابط الكافية التي تحميها من التلاعب و الفساد الإداري، كان الوسط 

ثير متوسطة دون وجود أي تتجه إلى أن درجة التأ 1.07والانحراف المعياري  2.64الحسابي لآراء المدققين 
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يحدد صلاحيات الدخول اً خاصاً يوفر البنك نظام -اختلاف كبير في توافق الآراء.وعن العامل التاسع وهو 

والانحراف  2.45للنظم المصرفية الالكترونية و البيانات و التطبيقات، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. أما بالنسبة إلى  أي تتجه إلى أن درجة التأثير 0.97المعياري 

يلتزم البنك بتطوير الإجراءات والرقابة المناسبة بشكل دوري لضمان مواكبة  -العامل العاشر وهو 

والانحراف المعياري  2.42التطورات الخاصة في مجال الأمن و الحماية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. وبالنسبة إلى العامل  أي 1.03

يلتزم البنك بتزويد العملاء بالمعلومات الخاصة بالأمان العام لحواسيبهم الشخصية بما  -الحادي عشر وهو 

رية، كان الوسط الحسابي لآراء في ذلك استخدام البرمجيات اللازمة للحماية من الفيروسات و الجدران النا

أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في  1.15والانحراف المعياري  2.35المدققين 

يلتزم البنك بخطط الطوارئ الخاصة بضمان استمرارية سير  -توافق الآراء. وعن العامل الثاني عشر وهو 

أي تتجه إلى أن  0.95والانحراف المعياري  2.47ي لآراء المدققين العمليات الكترونياً، كان الوسط الحساب

درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. وفي العامل الثالث عشر والأخير بهذا المحور وهو 

لدى البنك قدرة فاعلة على استمرارية النشاط المصرفي ضمن خطة للطوارئ للعمليات الالكترونية،  -

أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة  0.99والانحراف المعياري  2.64ن الوسط الحسابي لآراء المدققين كا

 دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.

( حيث يبين نفس مكونات 6بالنظر إلى الجدول رقم )   ثالثا: العوامل الخاصة بالمتطلبات التكنولوجية:

القرارات الوصفية المتعلقة بالوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل عامل  الجداول السابقة ويمكن استنباط

 ( العوامل الخاصة بالمتطلبات التكنولوجية 6الجدول رقم )   من العوامل المذكورة في نفس الجدول.
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يتوفر لدى  -فنلاحظ من الجدول السابق أن آراء المراقبين في الإجابة على العامل الرابع عشر وهو    

والانحراف  2.35البنك البنية التحتية الملائمة لممارسة نشاطات التجارة الالكترونية، كان الوسط الحسابي

إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. أما بالنسبة إلى أي تتجه 1.07المعياري 

يستخدم البنك نظما متطورة تتناسب مع أنشطة التجارة الالكترونية، كان  -العامل الخامس عشر وهو 

كبيرة دون أي تتجه إلى أن درجة التأثير  1.02والانحراف المعياري  2.42الوسط الحسابي لآراء المدققين 

يوفر النظام المصرفي سرعة عالية  -وعن العامل السادس عشر وهو   وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.

 2.46في الدخول إلى التطبيقات الخاصة بالعمليات الالكترونية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

أما  ن وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دو 1.03والانحراف المعياري 

يتوفر لدى المدقق الداخلي دراية كافية في طبيعة عمل التطبيقات  -بالنسبة إلى العامل السابع عشر وهو 

والانحراف المعياري  2.45الالكترونية ومدى جاهزيتها في البنك، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

وعن العامل الثامن عشر  تأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.أي تتجه إلى أن درجة ال 1.14

وهو يلتزم البنك في متابعة التطورات التي تطرأ على المعدات والبرمجيات والتقنيات الخاصة بأعمال التجارة 

لى أن درجة أي تتجه إ 1.14والانحراف المعياري  2.66الإلكترونية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

أما العامل التاسع عشر والأخير في هذا المحور وهو  التأثير متوسطة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.

تسمح البرمجيات المتوفرة حاليا في إجراء عملية التدقيق بشكل دوري ومستمر، كان الوسط الحسابي  -

لى أن درجة التأثير متوسطة دون وجود اختلاف أي تتجه إ 1.13والانحراف المعياري  2.52لآراء المدققين 

 كبير في توافق الآراء.

(، حيث يبين نفس مكونات الجداول 7بالنظر إلى الجدول رقم )ل الخاصة بالمتطلبات الإدارية:رابعا: العوام

السابقة ويمكن استنباط القرارات الوصفية المتعلقة بالوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل عامل من 

 ( العوامل الخاصة بالمتطلبات الإدارية 7الجدول رقم )     لعوامل المذكورة في نفس الجدول.ا
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1.27

تلتزم الإدارة  -فنلاحظ من الجدول السابق أن آراء المدققين في الإجابة على العامل العشرون وهو         

 2.64اري فيما يتعلق بأنشطة التجارة الالكترونية، كان الوسط الحسابي العليا بتصميم نظام للإشراف الإد

أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء.   0.87والانحراف المعياري 

يات ستراتيجية لعمللتزم الإدارة العليا بتوفير خطط ات -ن وهو النسبة إلى العامل الحادي والعشريأما ب

أي تتجه إلى أن  0.95والانحراف المعياري  2.55التجارة الالكترونية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

يتوفر  -ن وهو يلآراء. وعن العامل الثاني والعشردرجة التأثير متوسطة دون وجود اختلاف كبير في توافق ا

مارسة الأعمال الالكترونية الجديدة أو انتهاج لدى البنك الخبرات والكفاءات الإدارية الكافية و الملائمة لم

أي تتجه إلى أن درجة  1.11والانحراف المعياري  2.73تقنيات جديدة، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

توفر  -ن وهو وبالنسبة للعامل الثالث والعشري .التأثير متوسطة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء

م الكافي لتطوير العمل الرقابي واستغلال التقنيات الحديثة، كان الوسط الحسابي لآراء الإدارة العليا الدع

أي تتجه إلى أن درجة التأثير متوسطة دون وجود اختلاف كبير في توافق  1.16والانحراف    2.53المدققين 

ليات المراجعة للجوانب تلتزم الإدارة العليا في عم -ن وهو النسبة إلى العامل الرابع والعشريالآراء. أما ب

والانحراف  2.47الأساسية لعمليات رقابة أمان المصرف و اعتمادها، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

أما العامل  لآراء.أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق ا 0.96المعياري 

بالتأكد من كفاية ضوابط الأمان والحماية لعمليات التجارة  تلتزم الإدارة العليا -ن وهو الخامس والعشري

أي تتجه إلى أن درجة  0.93والانحراف المعياري  2.32الالكترونية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 
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تلتزم  -ن وهو النسبة إلى العامل السادس والعشريالتأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. وب

رة العليا بتوفير الاستقلالية الكافية لعمل مدقق الحسابات الداخلي فيما يتعلق بتدقيق أنشطة التجارة الإدا

أي تتجه إلى أن درجة  0.95والانحراف المعياري  2.35الالكترونية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

تلتزم الإدارة  -ن وهو سابع والعشريأما العامل ال لآراء.التأثير كبيرة دون وجود اختلاف كبير في توافق ا

العليا بتدريب و تأهيل الكوادر البشرية لمواكبة التطورات التقنية المتسارعة فيما يتعلق بعمل المصرف 

أي تتجه إلى أن درجة  1.24والانحراف المعياري  2.53الكترونياً، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

 -ن وهو النسبة إلى العامل الثامن والعشريبير في توافق الآراء. أما بالتأثير متوسطة دون وجود اختلاف ك

تساهم إجراءات حل المشاكل المفاجئة سواء ما يتعلق بالإبلاغ أو سرعة التدخل في تحسين إجراءات الرقابة ، 

بيرة أي تتجه إلى أن درجة التأثير ك 0.95والانحراف المعياري  2.37كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

هم التقارير الدورية تس -رون وهو دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. أما العامل التاسع والعش

 2.37المقدمة للإدارة التنفيذية في نجاح إجراءات الرقابة الإدارية، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

ن وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. أي تتجه إلى أن درجة التأثير كبيرة دو 0.92والانحراف المعياري 

هم علمية توزيع الصلاحيات على المستويات الإدارية المختلفة في تحسين تس -العامل الثلاثون وهو  وأخيراً

أي تتجه  1.27والانحراف المعياري  2.59إجراءات الرقابة الإدارية.، كان الوسط الحسابي لآراء المدققين 

 ة دون وجود اختلاف كبير في توافق الآراء. إلى أن درجة التأثير متوسط

ل استعراض وكما لاحظنا من خلا  حيث أن هذا الجزء من البحث وضح اختبار الفرضيات البحثية وتحليلها.

لعوامل لتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية وتتبع آراء المدققين فإن هذه االعوامل المؤثرة في الا

تشكل في مجموعها تأثيرا قد يكون له علاقة مباشرة بهذه الظاهرة، وحتى يقف الباحث على هذا التأثير 

لتزام بالرقابة على أنشطة التجارة ير العوامل المختلفة في ظاهرة الاومدى توافق آراء المدققين بمدى تأث

 ر الفرضيات البحثية كما يلي:الإلكترونية فقد قام الباحث وبلغة الإحصاء الاستدلالي باختبا

الفرضية البحثية الأولى: وتصاغ بلغة الإحصاء كفرضية صفرية كما يلي: لا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة 

 الحديدة بالمتطلبات التشريعية للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.

دام تحليل الانحدار فقد قام الباحث ( وباستخ8واستنادا إلى البيانات المعطاة في الجدول رقم )         

لكترونية بالمتغير التابع والعوامل المرتبطة م بالرقابة على أنشطة التجارة الاباستخدام البيانات المرتبطة بالالتزا

بطة بالمتطلبات بالمتطلبات التشريعية كعامل مستقل وذلك لغرض اختبار مدى وجود تأثير للعوامل المرت

وله مقدار  2.454لكترونية، حيث أن قيمة الاختبار م بالرقابة على أنشطة التجارة الازالتالتشريعية على الا

، وهذا يفسر مبدئيا قبول الفرضية الصفرية ورفض الفرضية البديلة لأن مقدار الخطأ اكبر من 0.125خطأ 

بمحافظة الحديدة )قيمة ألفا المعيارية(، وهذا يدل على عدم التزام البنوك اليمنية  0.05مستوى الدلالة 
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 بالمتطلبات التشريعية للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.

 ( نتائج اختبار الفرضية الأولى 8جدول رقم ) 

  F   

 لا توجد فروقات 0.125 2.454 1.869 1.869

32.742 0.761 - - - 

34.611 - - - - 

  

الفرضية البحثية الثانية: وتصاغ بلغة الإحصاء كفرضية صفرية كما يلي: لا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة 

 الحديدة بمتطلبات الحماية والأمن للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.

ن عمل البحث بعد ما أباستخدام تحليل الانحدار ( و9واستنادا إلى البيانات المعطاة في الجدول رقم )         

على استخدام البيانات المرتبطة بالالتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية بالمتغير التابع والعوامل 

المرتبطة بمتطلبات الحماية والأمن كعامل مستقل وذلك لغرض اختبار مدى وجود تأثير للعوامل المرتبطة 

الرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية، حيث أن قيمة الاختبار لتزام ببمتطلبات الحماية والأمن على الا

وهذا يفسر مبدئيا رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة لأن  0.035وله مقدار خطأ  4.763

)قيمة ألفا المعيارية(، وهذا يدل على التزام البنوك اليمنية  0.05مقدار الخطأ أقل من مستوى الدلالة 

 ديدة بمتطلبات الحماية والأمن للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.بمحافظة الح

 ( نتائج اختبار الفرضية الثانية 9جدول رقم ) 

  F   

 توجد فروقات 0.035 4.763 3.632 3.632

32.791 0.763 - - - 

36.423 - - - - 

ة البحثية الثالثة: وتصاغ بلغة الإحصاء كفرضية صفرية كما يلي: لا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة الفرضي 

 الحديدة بالمتطلبات التكنولوجية للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.

ث على ( وباستخدام تحليل الانحدار بعد ما إن عمل الباح10واستنادا إلى البيانات المعطاة في الجدول رقم ) 

استخدام البيانات المرتبطة بالالتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية بالمتغير التابع والعوامل المرتبطة 

ة بالمتطلبات بالمتطلبات التكنولوجية كعامل مستقل وذلك لغرض اختبار مدى وجود تأثير للعوامل المرتبط

وله  4.116تجارة الإلكترونية، حيث أن قيمة الاختبار لتزام بالرقابة على أنشطة الالتكنولوجية على الا

وهذا يفسر مبدئيا رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة لأن مقدار الخطأ أقل  0.049مقدار خطأ 

)قيمة ألفا المعيارية(، وهذا يدل على التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة  0.05من مستوى الدلالة 
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 نولوجية للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.بالمتطلبات التك

 ( نتائج اختبار الفرضية الثالثة 10جدول رقم ) 

  F   

 توجد فروقات 0.049 4.116 3.190 3.190

33.324 0.775 - - - 

36.514 - - - - 

 الفرضية البحثية الرابعة: 

تصاغ بلغة الإحصاء كفرضية صفرية كما يلي: لا تلتزم البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات الإدارية و

   للرقابة على أنشطة التجارة الالكترونية.

( وباستخدام تحليل الانحدار بعد ما إن عمل الباحث 11واستنادا إلى البيانات المعطاة في الجدول رقم )    

انات المرتبطة بالالتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية بالمتغير التابع والعوامل على استخدام البي

المرتبطة بالمتطلبات الإدارية كعامل مستقل وذلك لغرض اختبار مدى وجود تأثير للعوامل المرتبطة بالمتطلبات 

وله مقدار  4.349ن قيمة الإخبار الإدارية على الإلتزام بالرقابة على أنشطة التجارة الإلكترونية، حيث أ

وهذا يفسر مبدئيا رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة لأن مقدار الخطأ أقل من  0.043خطأ 

)قيمة ألفا المعيارية(، وهذا يدل على التزام البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة بالمتطلبات  0.05مستوى الدلالة 

 تجارة الالكترونية.الإدارية للرقابة على أنشطة ال

 ( نتائج اختبار الفرضية الرابعة 11جدول رقم ) 

  F   

 توجد فروقات 0.043 4.349 3.312 3.312

32.750 0.762 - - - 

36.062 - - - - 

                                  

في ضوء ما تقدم من نتائج التحليل الإحصائي للبيانات الخاصة بالدراسة واعتماداً على المسح الأدبي          

 ية:قد توصل الباحث إلى النتائج الآتللدراسات السابقة ف

يظهر أن خبرة العاملين في قسم التدقيق الداخلي وكفاءتهم لها أثر كبير في رقابة وتدقيق الأنشطة الخاصة . 1

عمليات الالكترونية، وأن كفاءة العاملين في إدارة التدقيق الداخلي قوية بدرجة مناسبة وتؤهلهم لإنجاز بال

 الأعمال المطلوبة منهم على الوجه الأنسب.

تبين أن استقلالية المدقق الداخلي متوسطة إلى ضعيفة، وهذا نتيجة تأثير الإدارة العليا على موضوعية . 2
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اخلي، ومدى الحاجة إلى وجود عملية تدقيق خارجي، وذلك لحيادية الرأي في واستقلالية المدقق الد

البيانات المالية وموضوعيتها، والتي تهم العديد من الأطراف ذات العلاقة في البنك كالمساهمين والعملاء 

 ومتخذي القرارات على مستوى الإدارة العليا.

لبات القانونية والتشريعية ضعيفة، وذلك نتيجة لعدم يلاحظ أن التزام البنوك بالعوامل الخاصة بالمتط. 4

وجد في التجارة مواكبة التشريعات القانونية للنمو المتسارع في مجال الأعمال الالكترونية. حيث لا ي

 الآن إطار قانوني دولي شامل و بنية تحتية ذات كفاءة لتدعم مثل هذا الإطار. الالكترونية حتى

يد الدراسة بالعوامل الخاصة بالحماية والأمن كبيرة جداً، وذلك نتيجة حرص هذه أن التزام البنوك ق وجد .5

البنوك على توفير أقصى درجات الحماية والأمن لتحقيق مزايا تنافسية والوقاية من المخاطر التي قد تفرضها 

والموظفين  الأنشطة المتعلقة بالتجارة الالكترونية، مثل هجمات الفيروسات واحتيال قراصنة المعلومات

 والدخول غير المصرح به.

تكنولوجيا جديدة على مستوى المعدات و البرمجيات  ةإن التزام البنوك بالمتطلبات التكنولوجية ومواكبة أي .6

كانت كبيرة، وتلك المواكبة تعني استمرار تقديم خدمات الكترونية عالية الجودة وضمان ملاحقة التحديثات 

  المتسارعة في ذلك المجال.

أن التزام البنوك بالمتطلبات الإدارية الخاصة بالأعمال الالكترونية كانت متوسطة، وذلك لعدم قدرة  يظهر .7

بعض الإدارات على مواكبة التطور التكنولوجي في مجال التجارة الالكترونية وضعف السياسات 

 والإجراءات الإدارية المتعلقة بمراقبة الأعمال الكترونياً.

ها حرية العمل لم يقتصر فقط على بنك دون غيره، وقد فر أنظمه الرقابة الداخلية وإعطاءو. يبدو أن ت8

يكون لدرجة المنافسة العالية بين البنوك وتشابه طرق عملها فيما يخص الائتمان المصرفي واستخدام الأجهزة 

 ت.الالكترونية والعمليات الاشرافيه للبنك المركزي سبب عدم وجود مثل هذه الفرو قا

 وبناءا على ما تقدم من نتائج يوصي الباحث بما يلي:

العمل على تهيئة بنية تشريعية لمواكبة التشريعات القانونية المتعلقة بالأعمال الالكترونية سواءً ماله علاقة  .1

بالتشريعات المحلية أو التشريعات الدولية، وذلك لشدة المنافسة بين البنوك في ظل العولمة والتجارة 

 لكترونية.الا

يتوجب على إدارات البنوك اليمنية بمحافظة الحديدة ضرورة الاهتمام بوضع سياسات وأنظمة وإجراءات  .2

تتعلق بالعمل تواكب التطور المتسارع في مجال تكنولوجيا المعلومات والانترنت، وضرورة تغيير هيكلية عمل 

 هذه البنوك لمواكبة تلك التطورات.

م المستمر في توفير البنية التحتية الملائمة لتطبيق البرامج المتعلقة بالأعمال الالكترونية هناك ضرورة للاهتما .3

 من حيث توفير البرمجيات والمعدات الملائمة للتطورات الحديثة.
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يوصي الباحث بضرورة مواكبة البنوك وبشكل مستمر لمواضيع الأمن والحماية المتعلقة بأمن وسرية . 4

الأعمال الالكترونية، وذلك لحماية حقوق العملاء والعاملين والمساهمين وتحقيق ميزة المعلومات الخاصة ب

 تنافسية نظراً للحاجة الملحة في هذا المجال.

ضرورة العمل على توفير مخصصات مالية مناسبة لمتابعة التطورات التكنولوجية المتعلقة بالأعمال  .5

 تكنولوجيا جديدة. ةخال أيالالكترونية مع ضرورة وضع سياسة واضحة في إد

العمل على التدريب والتأهيل المستمر لكافة العاملين في البنوك وخاصة العاملين في وحدة التدقيق  .6

الداخلي فنياً وتقنياً لمواكبة التطور في مجال الأعمال الالكترونية من أجل مواكبة التطورات المتعلقة بعمل 

 لائمة لما يسمى بالتدقيق الالكتروني.المدققين الداخليين وتوفير البيئة الم

، واستقطاب ةالتطورات التكنولوجيرية بالبنوك عموماً بما يتوافق مع العمل على تهيئة الكوادر البش. 7

 الكفاءات المتميزة في هذا المجال، تحقيقاً لمبدأ السبق والتميز.

 مجتمعاتنا العربية في وتطبيقها ونيةالقوالب الجاهزة للتجارة الإلكتر ضرورة الابتعاد عن استيراد  -. 8

 كل مع متوافقة الإلكترونية التجارة منظومة تجعل المناسبة والتي يجب إجراء الدراسات مباشر، بل بشكل

 منها مكون كل تشكل التي والعوامل في الظروف حده؛ بسبب الاختلاف وثقافته واحتياجاته على مجتمع

  الإلكترونية. التجارة مكونات من

نتيجة لقلة الدراسات والبحوث المتخصصة بالمنطقة العربية في هذا المجال ضرورة استمرار يقترح الباحث  . 9

الباحثين وبتركيز أكبر في البحث والدراسة المستفيضة فيما يتعلق بهذا الموضوع، والتأكيد على موضوع 

 تشار التجارة الالكترونية.الرقابة الإدارية والتدقيق الالكتروني لما له من انعكاس على تطور وان

 أهم المراجع:

، الصعوبات التي تواجه التجارة الالكترونية العربية من وجهة نظر أصحاب 2002أحمد، مروة،  -

 -291، ص 2، العلوم الإدارية، العدد 14المتاجر الالكترونية العربية، مجلة جامعة الملك سعود، مجلد 

326. 

"الاتجاهات الحديثة في المراجعة في ظل المتغيرات التكنولوجية في  2002الجبالي، محمد مصطفى أحمد،  -

، ص  1نظم المعلومات المحاسبية"، المجلة العلمية للاقتصاد والتجارة، جامعة عين شمس، القاهرة، العدد 

267-336. 

، التجارة الالكترونية وأثرها على المركز الاستراتيجي 2002الخطيب، فهد، وفلاح الحسيني،  -

 .182 -163ص  1، العدد29شركات، مجلة دراسات )العلوم الإدارية(، المجلد لل

، أثر التجارة الالكترونية على المراجعة، رسالة ماجستير غير 2006حمد عبد الله، أ العموري، -

 .100منشورة، جامعة دمشق،  سوريا، ، ص 



 

202009 331 331 

لبات الرقابة الداخلية على أنشطة ، مدى التزام البنوك التجارية الأردنية بمتط2008العنزي، سامية،  -
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 .  105، ص 36بالرقابة الداخلية، مجلة علوم إنسانية، العدد، 

 -92،إدارة الأعمال وتأسيس الأعمال الصغيرة، مركز الأمين،  ص  2006المرهضي، سنان غالب، 

93. 

، المعوقات المدركة لتبني تطبيقات التجارة 2005سالم، فؤاد الشيخ، ومحمد سليمان عواد،  -

ة الأردنية، المجلد الأول، العدد الالكترونية في الشركات الأردنية، المجلة الأردنية في إدارة الأعمال، الجامع

 .19 -1، ص1
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ABSTRACT 

The study concerns on displaying administration supervision 
requirement on the Electronic Trading Activities as well as 
materialization on the extent supervision & Auditing Units of Yemen 
Banks, Hodeidah Gov., are committed to the above mentioned 
requirements. This also includes administration requirements, Legal 

requirements, Security & Protection Requirements and Technology 
Requirement. 
The research makes use of the subject-matter references, in the field of 
Administration Supervision and Electronic Trading, to form & lay out 
Theoretical Study. In the mean time, the Tentative Study Collective 
Data was done through a well prepared questionnaire. A (60)  set of 
questionnaire ware distributed to supervision offices on Yemen Banks 
located in Hod. Gov. However, (55) set were found to be applicable for 

analysis. Consequently, the percentage of recollected sets is 90%. 
Research outcome results that there is a remarkable statistic relation 
between internal supervision requirements, in terms of Admin. & Tech. 
requirements, and Security & Protection as well as commitment extent 
that supervision may hold on the Electronic Trading Activities. On the 
other hand, legal requirements for the Electronic Trading Activities in 
commercial Yemen Banks, Hod. Gov. can not be considered enough, 
Moreover, there appears no commitment on those stated  requirements. 
So, they have to update their law & legal mechanisms to match latest 

electronic development necessities.  
The research notably recommended that Yemen Banks in Hod. Gov. 
have to further develop their supervision system to be able to convoying 
the latest and fastest international Technology of today. He also pointed 
out on the significance of handing its various use in banking dealing and 
in the field of Legality, framework & Technician as well as Security & 
Protection requirements. 

 



 يةــــية العالمـــلازمة المالأ

 إبجامعة  والعلوم الإدارية , كلية التجارة ,إدارة الأعمال أستاذ 

العالم الآن أزمة مالية عالمية بدأت شراراتها في الولايات المتحدة الأمريكية منذ عام شهد ي

م في صورة انهيارات متتالية لعدة مؤسسات مالية كبرى؛ 2008لعت نيرانها في سبتمبر م, ثم اند2007

من بنوك وشركات تأمين وشركات التمويل العقاري وصناديق استثمار, وشملت تداعياتها أسواق المال 

نحاء جميع أإلى والبورصات العالمية في صورة انخفاضات حادة متوالية للمؤشرات بها, وامتدت تأثيراتها 

في معدل النمو,  خيم على حركة الأسواق, وانخفاضجوانب الاقتصاد في صورة ركود بدأ يُإلى العالم و

وأصبحت هذه الأزمة الشغل الشاغل لجميع المسئولين والخبراء, وشغلت أخبارها الصحف والمجلات 

العقارية في السوق زمة هي نتيجة التوسع الهائل في منح القروض ن بداية الأإ .وجميع وسائل الإعلام

العقارات متجاهلة بذلك قاعدة الحذر أسعار على الارتفاع الكبير في  بدون ضمانات كافية اعتماداً الأمريكي

وتقييم المخاطر.واعتمدت المصارف هذا النهج في ظرف اتسم بنمو غير مسبوق لقطاع العقار وانخفاض هام 

 .0لنسب الفوائد المعمول بها

زيادة البطالة و على هذا النحو لكن مع تراجع النمو الاقتصادي في الولايات المتحدةلسنوات  الأمورسارت 

العقارات من جهة, أسعار المصرفية الأمريكية تراجعت الأسواق  ومع الارتفاع المفاجئ لنسب الفوائد في م

سترداد قيمة لا تستطيع بيع العقارات لا أنها, وبالتالي وجدت البنوك ديونهم  وتوقف مقترضون عن سداد

بمئات  هناك قروض عقاريةوأصبح من قيمة القروض قل أ أصبحتلان قيمة هذه العقارات  القروض

 تسديدها. والنتيجة, ان فقاعة القروض العقارية قد انفجرت. ليارات يعجز من حصلوا عليها الم

 تي :على التساؤل الآ ةتتحدد مشكلة البحث في الإجاب

وهل إن قروض وراءها ؟ ةسباب الكامنالأ ومام عالميه ؟أ ةمريكيأوهل هي  ؟ الية الحاليةالمزمة الأ ةحقيق ما

 ؟ ة الأزمالرهن العقاري كانت السبب الرئيسي وراء 
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إلى يهدف البحث 

 . ةالحالي ةالعالمي ةالمالي ةالوقوف على واقع الأزم -1

 .ها وراء ةتحديد الأسباب الكامن -2

 .مريكي والعالمي قتصادي الأدى انعكاساتها على الوضع الامعرفة م -3

  ةلمعالجة الأزمجراءات المتخذة مناقشة مدى جدية الإ -4

 يفترض البحث الأتي :في ضوء مشكلة البحث و أهدافه 

ها من استخدام رافق وإنما ما ةالحالي ةالمالي ةالرئيس وراء الأزم ببحد ذاتها لم تكن السب ةإن القروض العقاري

.  ة ستخدام المشتقات( هو السبب الرئيس وراء الأزماتوريق الديون و )لأدوات الهندسة المالية 

لأسر غير قادرة على التسدديد ودون ضدمانات كافيدة,     ''عقارية''قامت مؤسسات مالية وبنوك بإقراض أموال 

يدن  علدى إمكانيدة أن     1977إلى مدن قبدل الحكومدة الأمريكيدة بمقتادى قدانون يعدود        وتم تشجيع هذه العملية 

الهيئدة الفدراليدة للتدأمين علدى     ''تطلب أي مؤسسدة ماليدة وتحصدل علدى ضدمانات لودائعهدا الماليدة مدن الدولدة          

عقدارات  نتيجة لذلك شدهد قطداع ال   أسر أمريكية من ذوي الدخل المتواضعإلى إذا التزمت بالإقراض  ''الودائع

, حيدث ييدزت تلدك    2006- 2001مدن عدام          في الولايدات المتحددة الأمريكيدة انتعاشدا خدلال الفدترة      

العقددارات الأمريكيددة  أسددعار وبارتفاعددات متتاليددة في  ي مريكددسدديولة ضددخمة في الاقتصدداد الأ   الفددترة بتددوافر 

, أدت كدل  1958ذ عدام  وهدو الأدندى مند    2003عدام   %1الفائدة حيث كان سعر الفائددة  أسعار وانخفاض 

بدل قامدت بتخفديع معدايير      يقيام البنوك الأمريكية ليس فقط بالتوسدع في الإقدراض العقدار   إلى هذه العوامل 

الإقراض حيث لم يكن يسدمح قبدل هدذه الفدترة بمدنح قدروض إلا للمقدترض المؤهدل وذلدك وفقدا لإجدراءات            

ومؤسسدة   (Fannie Mae)فدانى مداى     وهما مؤسسدة   يالإقراض في السوق الثانو موضوعة من قبل جهتي

 Sub Primeزاد حجدم القدروض مدن الدرجدة الثانيدة       2001ومندذ عدام   0 (Freddie Mac) فريدى ماك

Loans  (القروض الممنوحة بامانات قروض) و القروض الثانوية حتى بلغدت القدروض عاليدة المخداطر في     أ

الارتفاعددات المتتاليددة في  أدت, حيددث  2007تريليددون دولار وذلددك في مددار   1.3السددوق الأمريكيددة نحددو 

إلى بيدع تلدك الأصدول    إلى ارتفاع قيمدة الأصدول العقاريدة للمقترضدين وهدو مدا دفدع بهدم         إلى العقارات أسعار 

التوسدع  إلى قل جدودة بالإضدافة   أ يثانو ضافيإأفراد آخرين للاستفادة من هامش ربح أو الحصول على قرض 

ة الأجل للائتمان وفى استخدام المشدتقات الماليدة , كدذلك قامدت المؤسسدات      الكبير في الأدوات المبتكرة قصير
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وهدى الدتي    صدار سندات بامان الدين العقداري( إ) المالية الأمريكية بتوريق قروض الإسكان الموجودة لديها

مسدتثمرين ومؤسسدات ماليدة أخدرى حدول العدالم خاصدة في أوروبدا         إلى تم إصدارها للديون الرديئة ثدم بيعهدا   

 .   يهذه الأسهم الخاصة بالرهن العقارمن  %20واسيا وأصبح في كل بورصة ما لا يقل عن 

أسدعار  ظهر ما يسمى ب " أزمدة القدروض العاليدة المخداطر" كنتيجدة لاسدتمرار ارتفداع         2004إلا انه منذ عام 

للمقترضدين ادا    العقارات الأمريكيدة والاسدتمرار في مدنح القدروض العقاريدة وارتفداع قيمدة الأصدول العقاريدة         

الإنفدداق إلى الأصددول العقاريددة ببيعهددا والاسددتفادة مددن هددامش ربددح وتوجيدده هددذه القددروض      ييغددرى حددامل

بتطبيدق سلسدلة مدن     يالفيددرال  يضغوط تاخمية وبناء على ذلك قام بنك الاحتياطإلى اا أدى  يالاستهلاك

ارتفداع أعبداء القدروض    إلى ادا أدى   2006في يونيدو   %5.25الفائددة بلغدت نحدو    سعار الارتفاعات المتتالية لأ

العقاريددة وعجددز المقترضددين عددن سددداد أقسدداطها , وقددد تزايدددت معدددلات التخلددف عددن السددداد خددلال عددام   

 .(1)الأزمة العالمية نت.  2007

انخفداض الطلدب علدى العقدارات     إلى الفائددة  أسعار وأدى تراجع الطلب على القروض العقارية نتيجة ارتفاع  

هبطددت أسددهم معلددم البنددوك في   يأسددعارها , كددذلك انخفاددت قيمددة مسددتحقات البنددوك وبالتددال  و انخفدداض 

المالية الأمريكية وغير الأمريكية حيث شهدت جميع البورصات العالمية والعربية في منتصف سبتمبر الأسواق  

سسدات الماليددة  في أمريكددا ولترابدط عددد كددبير مدن المؤ    يتراجدع مؤشدراتها متدأثرة بأزمددة الدرهن العقدار      2008

طالت الأزمة البنوك وشركات القدروض العقاريدة وشدركات     يمريكخاصة الأوربية والأسيوية بسوق المال الأ

 2.5الماليددة في لتلددف أنحدداء العالم,وتقدددر حجددم خسددائر البورصددات العالميددة بنحددو     الأسددواق  الاسددتثمار و

 زمة.تريليون دولار ومن المتوقع زيادتها في ظل استمرار الأ

دواتها التي لعبت دورا أيااح مفهوم الهندسة المالية وإزمة لابد من الأ سباب الكامنة وراءقبل الخوض في الأ

 . زمة المالية الحاليةساسيا في خلق الأأ

 دثة وتقديم حلول خلاقةتعنى الهندسة المالية بتصميم وتطوير وتطبيق عمليات وأدوات مالية مستح .بولت

 (Finnerty, 1988,14)للمشكلات المالية  ومبدعة

التصميم والتطوير والتنفيذ لكلٍ من الأدوات والعمليات  أي هي مجموعة الأنشطة التي تتامَّن عمليات 

 صياغة حلول إبداعية لمشاكل التمويل إلى  المالية المبتكرة, بالإضافة

 -ندسة المالية  بثلاث مجالات رئيسية:ل هذا الاطار يتحدد نطاق الهظفي 

ل ذلك: تقديم انواع روف المستجدة  للمنشأة )مثاللية جديدة تتلائم مع الحاجات والابتكار أدوات ما1 -

والسندات الصادرة عن القروض العقارية والسندات منخفاة الجودة والمشتقات بأنواعها سهم مبتكرة من الأ

 داء.عمال بهدف رفع كفأه الأاجات منشأة الأوعقود المبادلة التي تغطي احتي
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من شأنها تخفيع تكاليف المعاملات مثل التسجيل على الرف .عمليات وآليات يويلية جديدة ابتكار2 -

 .وابتكار فكرة سمسار الخصم والمتاجرة بالحزمة والشراء الهامشي والتداول الالكتروني للأوراق المالية

 رمثل : ابتكا الأعمالمبدعة للمشكلات المالية التي تواجه منشأة ابتكار حلول جديدة خلاقة و3 -

للتغلب على  الأعمالهيكلة منشأة  لإعادةجديدة  وأنماطرة لاطر الاستثمار ادستراتيجيات جديدة لإا

يويلية لمشاريع  السيولة أو الديون, أو إعداد صيغ لإدارةجديدة  وأفكارمشكلات قائمة  للإدارة التمويلية, 

 (2)زايدي النت ٍ .اللروف المحيطة بالمشروع متلائيّنة مع

بفعل الهندسة المالية ظهرت العديد من الأدوات المالية لم تكن معروفة من قبل فانتشرت مثلا عمليات 

المالية الأسواق  مالية قابلة للتداول في  وراقأإلى التي بموجبها يتم تحويل القرض  Securitizationالتوريق 

أداة مالية مستحدثة تفيد قيام مؤسسة مالية بحشد  فهو Securitizationماالتوريق المصرفيأمثل السندات.

والمامونة كأصول , ووضعها في صورة دين واحد معزز ائتمانيا ثم عرضه  مجموعة من الديون المتجانسة

صصة للاكتتاب في شكل أوراق مالية , تقليلا للمخاطر , وضمانا خلال منشأة متخ على الجمهور من

أو  ةمؤقت وعلى ذلك , تبدو القروض المصرفية وكأنها قروض. المستمر للسيولة النقدية للبنك للتدفق

يتم تداولها   الأوراق المالية صيغةإلى أي تنتقل القروض عبرها من صيغة القرض المصرفي   Bridgingمعبرية

لمشتقات كأدوات مالية التي تعد من أهم سمات التطورات الحديثة في أسواق المال الدولية وبدأ ثم ظهرت ا

أسعار الفائدة وأسعار المالية فيما يتعلق بالأسواق  التعامل بها نتيجة للتقلبات الحادة التي شهدتها عديد من 

 .الأسعار  ات في تلك الاسهم حيث تستخدم هذه الأدوات للتحوط ضد لاطر التقلبأسعار الصرف و

الحالية للأصول المالية أو العينية محل التعاقد الأسعار   وتعرف المشتقات: بأنها عقود مالية تشتق قيمتها من 

 (. 243, 1982)مثل السندات والأسهم والنقد الأجنبي والذهب وغيره( )سالم 

 :مجموعتينلى إالمددالية الأسواق  تقسيم الأوراق المالية المتداولة في  يمكددن

فالأولى تتامن الأوراق  وأخرى أوراق مالية مشتقه, ..وراق مالية أساسيةأ :نقسم إلىالمجموعة الأولى وت

 عقود سدداسا فيأ.. وتتمثددل عقود المشتقات  ةوالممتاز المالية المتعارف عليها مثل السندات والأسهم العادية

من اسمها.. فإن هذه العقود  لهري وكما .المبادله ,وعقودةالمستقبلي والعقود العقود الآجلددهو الخيارات

القيمة السوقية لأصل آخر يتداول في سوق حاضر. تجدر  ىقيمتها السوقية تشتق أو تتوقف علوكذلك 

 ولا غنى عنه لوجود اًأساسي اًالحاضرة والأصول المالية التي تتداول فيها تعتبر متطلبالأسواق  إلى الاشارة 

 .نية من الأوراق المالية أي عقود المشتقاتالمجموعة الثا

غير الأسواق  المنلمة )البورصات( أو من خلال الأسواق  ويتم التعامل في أدوات المشتقات من خلال 

المنلمة. وهناك عدة أنواع من أدوات المشتقات, وفيما يلي توضيح لتصر لأهم أدوات المشتقات المالية 
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 :(2002)هندي ,  انتشارا

 . Forward Contractsالآجلة العقود  -1

سعر يتحدددد  وبائع للتعامل على أصل مددا, على أسا  ي عقود تبددرم بين طرفددين, مشتروه 

  .عند التعاقد, على أن يكون التسليم في تاريخ لاحق

الصرف في أسعار وتستخدم المصارف والمستثمرون هذه العقود لتفادي تعرضها لمخاطر تقلبات 

 ات الدولية وتدفقات الإيرادات والنفقات المستقبلية.مجال الاستثمار

 . Futures Contractsالعقود المستقبلية  -2

تعطي هذه العقود لمشتريها الحق في شراء أو بيع قدر معين من أصل مالي أو عيني بسعر محدد 

ة مسبقا على أن يتم التسليم في تاريخ لاحق. ويلتزم كل من طرفي التعاقد بإيداع نسبة من قيم

العقد )هامش مبدئي( لدى بيت السمسرة في شكل نقود أو أوراق مالية بهدف حماية كل منهما 

من المخاطر التي يمكن أن تترتب على عدم مقدرة أحد الطرفين على الوفاء بالتزاماته تجاه الطرف 

ستقبلية الآخر. ويتمثل وجه الخلاف الرئيس بين العقود المستقبلية وعقود الخيار في أن العقود الم

واجبة التنفيذ بينما تعطي عقود الخيار لمشتريها الحق في تنفيذ العقد من عدمه, وتتميز العقود 

 المستقبلية عن الآجلة في إمكانية تداولها في البورصات.

 . Optionsعقود الخيارات  -3

لقدر معين  تنفيذ أو عدم تنفيذ عملية ما بيعا أو شراءًفي  الاختيار للمشتري هي عقود يحق بموجبها

خ لاحق وبسعر يحدد وقت التعاقد, وذلك نلير دفع علاوة للبائع عند يمن أصل مالي في تار

 الأدواتتحرير العقد غير قابلة للرد سواء تم تنفيذ العقد أو لم يتم تنفيذه. ويعتبر الاختيار أحد 

ما يستخدمها الأوراق المالية, كأسعار التي يستخدمها المستثمرون للحماية من لاطر تغيير 

 المااربون بهدف تحقيق الأرباح.

 . Swapsالمبادلات -4

هي اتفاق بين طرفين على تبادل قدر معين من الأصول المالية أو العينية تتحدد وفقا له قيمة 

 الصفقة آنيا على أن يتم تبادل الأصول محل التعاقد في تاريخ لاحق.

إلى ندات منها السندات القابلة للتحويل ذلك ظهرت أنواع متعددة وجديدة من السإلى إضافة 

أسهم, السندات القابلة للاستبدال, السندات التي لها حق شراء اسهم المنشأة المصدرة للسند, 

السندات صفرية الكوبون,سندات الدخل, السندات ذات الفائدة المتحركة, السندات منخفاة 

لك زيادة كبيرة في الأموال المقترضة الجودة التي تصدر لتمويل عملية شراء اسهم ويترتب على ذ

 الأموال المملوكة اا يجعل الاستثمار في تلك السندات محفوف بالمخاطر.إلى 
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 حاولت الهندسة المالية ابتكار عمليات تتصف بسرعة التنفيذ وانخفاض الكلفة منها..  

  Shelf Registrationالتسجيل من الرف    .1

لكي تبدأ المنشأة في طرح أوراق مالية للاكتتاب العام عليها أن تتقدم بطلب تسجيل لددى هيئدة الأوراق الماليدة    

و البورصة التي يقع عليها مسئولية التأكدد مدن أن البياندات الموضدحة في طلدب التسدجيل كافيدة للحكدم علدى          

اللروف مؤاتية يتوقدع أن ينفدذ الإصددار في أيدام قليلدة وربمدا        مدى جودة الورقة المالية المقرر طرحها. إذا كانت

.  أما إذا لم يتدوافر واحدد أو أكثدر مدن شدروط الإصددار ربمدا         Go out the windowباع ساعات أو دقائق 

يعجز بنكير الاستثمار من تصريف الحدد الأدندى المتفدق عليده في الفدترة المحدددة ونتيجدة لدذلك تتحقدق الخسدارة           

إن العلاقة بين حجم الإصدار وبين نصيب الورقة المالية من تكلفة الإصدار علاقة عكسية وذلدك لأن  الكبيرة. 

الجانددب الأكددبر مددن تكلفددة الإصدددار تتمثددل أساسدداً في مصدداريف تسددجيل الورقددة لدددى هيئددة الأوراق الماليددة      

 بد أن يصحبه ارتفداع  والبورصة وهي تكاليف ثابتة. وهذا يعني إن تعدد مرات التسجيل لإصدارات صغيرة لا

 في نصيب الورقة المالية من تكلفة الإصدار.  

واعترافداًًَ بعدبء التكداليف الثابتددة للتسدجيل اسدتجابت لجندة الأوراق الماليددة والبورصدات في الولايدات المتحدددة         

(. بمقتادى تلدك   415م بمقتادى القاعددة )  1982لوجهة نلر المهندسين الماليين من خلال تعديل أجري عام 

قاعدة يسمح للمنشآت التي تصدر أوراقاً مالية من حين لآخر بأن تقدم طلب تسجيل رئيسي يتادمن خطدة   ال

 زمنية لإصدار ورقة مالية معينة على أن يتم الإصدار على دفعات. 

 اًإذ يلل طلب التسجيل الرئيسي محفوظد    Shelf Registrationيطلق على هذا الإجراء التسجيل من الرف 

 عامين  إلى وراق المالية والبورصة ساري المفعول لمدة قد تصل لدى هيئة الأ

  Discount Brokersسمسار الخصم  -2

قيمدة الصدفقة الدتي تجدري بدين المتعداملين , ولمدا شدعر السماسدرة بثقدل عدبء            إلى السمسرة هي عمولة تاداف  

سياسددة يتخلددى وبمقتاددى تلددك ال Give-upالعمولددة علددى المؤسسددات اتبعددوا سياسددة أطلقددوا عليهددا التخلددي   

. وقد نجحت الهندسة المالية في تخفيع عمولة السمسرة مدن  %80إلى السمسار عن جزء من العمولة قد يصل 

خلال تقديم صياغة بديلة لنشاط السمسرة بهدف تخفيع تكلفته , إنها سمسار الخصم الذي يقصدد بده بيدت    

لسمسدرة تكلفدة , فالخددمات الدتي     السمسرة الدذي يقددم لعملائده خددمات محددودة مسدتبعداً أكثدر خددمات ا        

يقدمها سمسار الخصم هي في حدها الأدنى حيث تقتصر على الأعمال الكتابية الخاصة بدأوامر البيدع والشدراء    

 Full-Servicوهي غير الخدمة الكاملة التي تقدمها بيوت السمسرة التي تحصل بموجبهدا علدى عمولدة كاملدة    

Brokerage  

  Package Tradingالمتاجرة بالحزمة   -3

م كانت المتاجرة في أسواق رأ  مال تجري على أسهم فرديدة , أي أن أمدر الشدراء أو البيدع لا     1975عام إلى 
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 اًجديدد  اًم نشطت الهندسة المالية وقدمت منتجد 1975يتامن سوى أسهم منشأة معينة دون غيرها. وفي عام 

لمنشآت المقيددة بالبورصدة. هدذا الأسدلوب     هو المتاجرة بالحزمة حيث يتامن الأمر تشكيلة من أسهم عدد من ا

قدت ولكلفدة   في المتاجرة يناسب المؤسسات المالية المتخصصة مثدل صدناديق الاسدتثمار حيدث يصدبح ماديعة لو      

سهم. تلجأ المؤسسات المالية للمتاجرة بالحزمة عندما تعتزم تغيير التشدكيلة الدتي   الب سهمال التعامل على أسا 

ر أو اتبداع اسدتراتيجيات اسدتثمارية تسدتلزم تغديير مكوندات المحفلدة الماليدة كلدها أو          تتكون منها محفلة الاسدتثما 

إمكانيدة  إلى (   1988,18Corossmanجزء كبير منها في ضدوء المدتغيرات الاقتصدادية . ويشدير كروزمدان )     

الأسهم قدد  أسعار استخدام المتاجرة بالحزمة كأداة للحد من التعرض لخسائر رأسمالية. ففي حالة توقع هبوط 

تخفيع تشكيلة الأسهم التي تتامنها المحفلدة مقابدل زيدادة السدندات وهدذا يعدني أن       إلى تعمد المؤسسة المالية 

وكأنهدا أداة   لتبددو  سوق السندات وبالعكس إلى المتاجرة بالحزمة تسهم في تحويل الاستثمار من سوق الأسهم 

 مساعدة للتغطية ضد المخاطر.  

فيهدا الخلدل الشدديد بدين سديل جدارف مدن        الدتي حددث    اكتدوبر   19في ثنين الأسدود  الا واا يذكر أن أزمة يوم

حملت معها عاصفة هبت على المتاجرة بالحزمدة تتادمن اتهامدات      اوامر البيع, وقدر محدود من اوامر الشراء

ني تنفيدذ  لها بأنها لعبت دوراً في إحداث الأزمة , فهي تنطدوي علدى التعامدل مدع تشدكيلة مدن الأسدهم ادا يعد         

اتسداع دائدرة هبدوط    إلى أوامر بيع للعديد من الأسهم في لحلة واحدة خلال الأزمات , وهو مدا يدؤدي بددوره    

لتنتشر الأزمة هنا وهناك في لحلات , هذا لا يمكدن أن يحددث لدو أن الأوامدر تتادمن سدهماً بسدهم.        الأسعار   

عدددم إلى بورصددة في الولايددات المتحدددة الأمريكيددة  أن اتجهددت هيئددة الأوراق الماليددة وال إلى هددذا الإتهددام انتهددى  

 السماح باستخدام متاجرة الحزمة عند حدوث أزمات يترتب عليها هبوط قيمة مؤشر داو جونز بنسبة معينة. 

  Margin Purchaseالشراء بالهامش   -4

اصدة والبداقي   يقصد بالشراء الهامشدي قيدام العميدل )المسدتثمر( بتمويدل جدزء مدن الصدفقة نقدداً مدن أموالده الخ           

بقدرض يحصدل عليده مدن السمسدار الدذي ربمدا يقرضدده بددوره مدن بندك تجداري. ويمثدل المبلدغ النقددي المدددفوع               

الهامش المبدأي للصفقة والدذي يمثدل غطداء لحمايدة المقدرض. هدذا الأسدلوب مدن ابتكدارات الهندسدة الماليدة ,            

ر الورقة المالية وذلك بشراء كمية منها تزيدد  فالشراء الهامشي يتيح الفرصة للمستثمر أن يغتنم فرصة ملاءة سع

عن موارده الذاتية بفال القرض الذي يحصل عليده قبدل ضدياع الفرصدة لدو اسدتخدم الأسدلوب التقليددي في         

 الاقتراض.  

في ظل هذا النوع من المعاملات يفتح العميل حساباً للهامش لدى بيت السمسرة وبمقتاى اتفاق خدا  يقدوم   

ى قرض من البنك لتغطية الفرق بين قيمة الصفقة وبين القيمة المدفوعة كهدامش, علدى   السمسار بالحصول عل

أن توضدع الأوراق محددل الصددفقة كددرهن لسددداد قيمددة القدرض وعلددى أن تسددجل الأوراق المشددتراة باسددم بيددت    

 السمسرة وليس باسم العميل الذي أبرمت الصفقة لصالحه.  
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ي هي في حقيقة أمرها هامش أمدان  ئلعميل والمتمثلة في الهامش المبدا فإن القيمة النقدية التي يدفعها وكما يبدو

 للسمسار الذي حصل على قرض من البنك. 

علدى اسدترداد قيمدة     اًفلو انخفات القيمة السوقية للأوراق المالية محل الصفقة بنسبة معينة يلل السمسدار قدادر  

ة باسمده. وتتاداءل المخداطر الدتي يتعدرض لهدا       القرض من حصيلة بيع الأوراق المالية التي تحدت يدده والمسدجل   

أطراف هذا النوع من التعامل عنددما تتسدم الصدفقة بالاسدتمرار. أمدا إذا تعرضدت تلدك الأوراق لانخفداض في         

ي وتلهدر في الأفدق   ئمستوى أقل من الهامش المبدإلى قيمتها السوقية فإن نسبة الهامش الفعلي سوف تنخفع 

 البنك الذي قدم القرض. المخاطر التي تهدد السمسار و

ي في أي ئدهنا قدمت الهندسة المالية ابتكارها: إذ يشدترط في مثدل هدذه الصدفقات أن لاتقدل نسدبة الهدامش المبد        

 . Maintenance Margin لحلة عن هامش وقاية

.  Francis 1992 ,95)) %25وتفرض بورصة نيويورك على أعاائها أن لا تقل نسدبة هدامش الوقايدة عدن     

خدلال   طلب السمسار من العميل دفع مبلدغ إضدافي  انخفات نسبة الهامش الفعلي عن هامش الوقاية ي وإذا ما

إلى من الأوراق محدل الصدفقة وذلدك بهددف زيدادة نسدبة الهدامش الفعلدي          اًخمسة أيام عمل , أو أن يبيع جزء

يوميداً علدى أسدا     مستوى هامش الوقاية. هذا وعادة ما تقوم بيوت السمسرة بحسداب نسدبة الهدامش الفعلدي     

مع تغيير في سدعر الورقدة المعنيدة , بدل وإنهدا تغدذي الحاسدوب        قفال لتحديد موقف حساب كل عميل سعر الإ

بالقيمة السوقية التي إذا ما بلغهدا السدهم وجدب مطالبدة العميدل بزيدادة الهدامش وبالتدالي تسدهل متابعدة مركدز            

 العميل واتخاذ الإجراء المناسب في الوقت المناسب.  

هكدذا وفددرت الهندسددة الماليدة لهددذا المنددتج المددالي )البيدع بالهددامش( آليددة التغطيددة ضدد المخدداطر الددتي يمكددن أن      و

 يتعرض لها السمسار والبنك من جراء عدم قدرة المستثمر على الوفاء بالتزاماته.  

ى الاحتمدال قابددل  شداً مبنيداً علد   مدن ذلدك يتادح أن النلدام المددالي في ظدل أدوات الهندسدة الماليدة يمثدل نلامدداً ه        

 نهيار الكامل إذا انهار أحد أركانه وهذا هو أحد أسباب الأزمة المالية الحالية.  للا

 ثالثا: ابتكار حلول خلاقة ومبدعة للمشكلات المالية

إن المنشأة تعمل في ظل قيود تشريعية وأخرى يفرضها عليها السوق أو تفرضها ظروف المنشأة ذاتها, فجاءت 

و التخل  من ضغوط القيود المفروضة أعمال من أجل تخفيع لتقديم العون لمنشئات الأ الماليةالهندسة 

على نشاط البنك وربحيته, فوفقا للتشريعات  عليها. مثال على ذلك رأ  مال البنك يعد في حد ذاتها قيداً

المصرفية يتوقف الحد الاقصى للقرض الذي يقدمه للبنك على حجم رأ  ماله. كذلك تربط بعع 

البنك  فرضهابولها دون التزامات اضافية يلتشريعات بين حجم رأ  المال وحجم الودائع التي يمكن للبنك قا

إمكانية اصدار البنك لسندات إلى المركزي وفي محاولة للتخل  من تلك القيود توصلت الهندسة المالية 

من رأ  مال  اًمكون صبح رأ  مال البنك بموجب ذلكألأجل لها سمة حقوق الملكية بحيث متوسطة ا
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 ساسي يتمثل في رأ  المال المدفوع والاحتياطات والارباح المحتجزة, ورأ  مال مكمل يتامن )ضمن ماأ

 سهم الممتازة والسندات. صدارات البنك من الأإيتامن( 

وكما الكامنة ورائها  الأسبابفي ضوء متابعة الباحث للازمة المالية وما كتب عنها يمكن تحديد بعع 

 ي:يل

إلى أن الأزمة المالية بدأت نتيجة توفر ما يعرف بالأموال الرخيصة )انخفاض سعر الفائدة حتى وصل  -1

ومع سهولة وتيسير هذه القروض تزايد الطلب عليها وخاصة القروض العقارية اا  (م2003في عام  1%

منح القروض ة التوسع الهائل في ن بداية الازمة هي نتيجأأي  .رفع سعر العقار في الولايات المتحدةإلى أدى 

العقارات متجاهلة أسعار على الارتفاع الكبير في  مريكي بدون ضمانات كافية اعتماداًالعقارية في السوق الأ

رباح.واعتمدت المصارف هذا كبر قدر اكن من الأأوتقييم المخاطر.والهدف هو تحقيق بذلك قاعدة الحذر 

لقطاع العقار وانخفاض هام لنسب الفوائد المعمول بها, الأمر الذي النهج في ظرف اتسم بنمو غير مسبوق 

 (3)اليوسف النت حد القناعة أن الفرصة جدا مواتية لشراء مسكن.إلى أدى بأعداد كبير من الأمريكيين 

زيادة البطالة و سارت الامور لسنوات على هذا النحو لكن مع تراجع النمو الاقتصادي في الولايات المتحدة

العقارات من جهة, أسعار المصرفية الأمريكية تراجعت الأسواق  الارتفاع المفاجئ لنسب الفوائد في ومع 

لا تستطيع بيع العقارات لاسترداد  أنها, وبالتالي وجدت البنوك للبنوك  وتوقف مقترضون عن سداد ديونهم

 ك قروض عقاريةصبحت هناأمن قيمة القروض وصبحت اقل أ قيمة القروض لان قيمة هذه العقارات

فقاعة القروض العقارية قد انفجرت. هذه  إنتسديدها. والنتيجة, ل لمليارات يعجز من حصلوا عليهابمئات ا

سوق القروض الفقاعة في قطاع العقار الأمريكي أغرت البنوك الكبرى وصناديق الاستثمار على الدخول في 

  .نشر لاطرها على نطاق أوسعإلى أدى  ريكيالعقارية الأم

توسّدع هائل للأسواق المالية التي تعولمت بسرعة, فبات القطاع المالي في إلى دى أهذا التطور 

 -بريطانيا, على سبيل المثال, مسؤولًا عن نصف النمو الاقتصادي, وكذا الأمر بالنسبة للقطاع المالي 

اربة وليس على بشكل كامل على الما , وكِدلا القطاعين اعتمد2006عام العقاري في أمريكا حتى 

قواعد إلى المصرفية حوّلتها من "نلام" اقتصادي يستند  -الاقتصاد الحقيقي. إن ظاهرة سيطرة الطبقة المالية 

"المخاطرة الكبيرة لتحقيق الأرباح أ ازينو القمار الذي يقوم على مبد"فوضى" كإلى تنليمية واضحة, 

وجدت المصارف المركزية في الولايات المتحدة وأوروبا  ولمواجهة تداعيات مسلسل الأزمة المالية ,الكبيرة".

وآسيا نفسها ماطرة للتحرك, ولم يبق لها سوى الخيار بين تغيير نسب الفوائد أو ضخ أموال في البنوك 

المتاررة.وقد عمد الاحتياطي الفدرالي الأمريكي على نهج الخيار الأول, حيث بادر في العديد من المرات 

بالمائة في نيسان/أبريل  2إلى  2006بالمائة في حزيران/يونيو  5.25لتي تراجعت من على خفع النسبة ا

تفادي تفشي إلى الذهاب بعيدا في سعيها  اختارت.ولم تكتف الحكومة الأمريكية بهذا الإجراء, بل 2008
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 الأزمة, حيث قررت تأميم بنوك كبيرة.

أن المواطن الأمريكي يشتري عقاره بالدين  , وهذا يأتي منsubprime الرهون العقارية الأقل جودة-2

من البنك مقابل رهن هذا العقار, حين يرتفع ثمن العقار المرهون يحاول صاحب العقار ونتيجة لسهولة 

يسعى للحصول على قرض جديد, وذلك مقابل رهن جديد من الدرجة الثانية,  نأالحصول على قرض 

نات من الدرجة الثانية, أي أنها أكثر خطورة في حال ومن هنا تسمى الرهون الأقل جودة, لأنها رهو

انخفاض ثمن العقار, وتوسعت البنوك في هذا النوع من القروض الأقل جودة اا رفع درجة المخاطرة في 

 .تحصيل تلك القروض

يحدد الدكتور محمد عبد الحليم عمر, الأستاذ بجامعة الأزهر, ملامح الأزمة وأسبابها حيث  الإطار افي هذ

أعتقد أن ملامح الأزمة المالية الحالية تتلخ  في أن المؤسسات المالية قدمت قروضًا هائلة للتمويل  :يقول

تريليون دولار لشراءالمنازل, كما قدمت مبلغًا ااثلًا بصفة قروض استهلاكية  11العقاري بلغت حوالي 

أعادت إقراض ما حصَّلته في بموجب بطاقات الائتمان, ثم قامت ببيع هذه القروض لشركات التوريق و

يويل عقاري جديد مرات متتالية, وقامت شركات التوريق بإصدار سندات بقيمة هذه القروض وطرحتها 

أكثر أسعار غيرهم في تيارات متتالية؛ وذلك بإلى في أسواق المال, وتم تداولها بإعادة بيعها لآخرين, ومنهم 

لمدة سنتين ثم تزايدت بعد ذلك,  يسيرةه من فوائد, والتي بدأت رُّمن قيمتها الاسمية؛ اعتمادًا على ما تد

وفي المقابل قام المقترضون أصحاب المنازل بإعادة رهن العقارات بعد تقويمها بمبالغ أكثر من قيمتها الأصلية 

والحصول على قروضٍ من مؤسسات أخرى, التي بدورها باعت هذه القروض لشركات التوريق التي 

 (4)خليل النت  .سندات وطرحتها في أسواق المال والبورصات للتداول أصدرت بموجبها

هذه السندات, وتم طرحها في أسعار وفي خطوة ثالثة تم إصدار أدوات مالية مشتقات للمااربة على فروق 

ملت المنازل بعدد كبير من القروض تحهي الأخرى, وتم تداولها منفصلةً عن السندات, وبالتالي الأسواق  

تفوق قيمة هذه المنازل, وانقطعت الصلة بين حَمَلة السندات والمقترضين بامان العقارات, ولما تشبع التي 

المنازل والعقارات, وفي ظل تزايد الفوائد وعدم قدرة أصحابها أسعار السوق العقاري وقلَّ الطلب انخفات 

وهنا .اط القروض وفوائدهاعلى إعادة بيعها أو رهنها والحصول على قروض جديدة توقفوا عن سداد أقس

بيعها بخسارة, وتوقفت المؤسسات المالية عن إلى السندات في الانخفاض, واتجه حَمَلتها أسعار بدأت 

 .الإقراض؛ نلرًا لتعثر المقترضين السابقين, وبالتالي قلَّ الطلب مرةً أخرى على العقارات فانخفات قيمتها

لمقدمة للقروض رغم بيعها تعتبر مسئولةً مع شركات التوريق عن ومن المقرر قانونًا أن المؤسسات المالية ا

متابعة تحصيل الأقساط والفوائد وتسليمها لحملة السندات, وبتوقف المقترضين عن السداد تركوا المنازل 

للمؤسسات المالية والتي أصبحت قيمتها أقل بكثيٍر من قيمة القروض, فالًا عن عدم يكُّن هذه المؤسسات 

ا للركود الحاصل في سوق العقارات, وبالتالي أصبحت هذه القروض رديئةً؛ لا يمكن تحصيلها, من بيعه
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والُمموَّلة أصلًا من ودائع عملاء آخرين, فبدأ العملاء في سحب جماعي لأموالهم عجزت معه المؤسسات 

لاستثمار المالية عن مواجهة السحب فأعلنت إفلاسها, وفي المقابل انخفات أسهمها وأسهم شركات ا

أصبح  سهلوفي مثال م .المالية, وهكذاالأسواق  انهيار إلى العقاري التي تقدم قروضًا أياًا, فأدَّى ذلك 

مليون دولار؛  30المالية بحوالي الأسواق  يوجد منزل قيمته مليون دولار ترتبت عليه ديون متداولة في 

أحدها انهارت المنلومة بكاملها فيه, وهو ما بعع في توازنٍ هشٍّ بحيث إذا تعذر سداد إلى بعاها يستند 

  .حدث في الأزمة العالمية

وفي تطوير مترتب على ذلك قامت شركات التمويل العقاري والبنوك بالاتفاق مع مشتري العقارات على 

التأمين على سداد القروض في شركات التأمين مقابل أقساط, وعندما عجز المشترون عن دفع الأقساط 

التأمين مطالبةً بالسداد, وعند تفاقم المشكلة عجزت هذه الشركات عن توفير السيولة اللازمة كانت شركة 

لدفع التعوياات فدخلت دائرة التعثر والإفلا , وهكذا أصبح الجميع يتنازع ملكيةًَ أو الحقوق على 

وشركات التمويل العقاري  المنزل؛ فصاحب المنزل يلن أن له حقًّا في المنزل باعتباره الوكًا له؛ لأنه اشتراه,

والبنوك المقرِضة تلن أن لها حقًّا في المنزل؛ لأنه مرهون لها, والمؤسسات الأخرى التي أعاد المشتري رهن 

العقار لها مقابل قرض جديد تلن أن لها حقًّا في المنزل, وشركة التأمين تقول إن لها حقًّا في المنزل, أي إن 

ا ما أصبح عليه حقوق للعديد من الأطراف بأضعاف قيمة هذا المبلغ, العقار الواحد الذي يساوي مبلغً

وعندما توقف مشترو المنازل عن الدفع قامت الشركات والبنوك بمحاولة بيعها, ولكن المشتري رفع 

أسعار الانخفاض؛ لأنها مشغولة بساكن, وهنا بدأت إلى العقار أسعار الخروج طبقًا للقانون, وهو ما دفع 

لتي طُرحت برهن المنازل في الانخفاض لمحاولة تخل  حامليها منها بالبيع, وهكذا تعقَّدت المشكلة السندات ا

 .وتشابكت وتراكمت

 وفي ضوء هذا التشخي  المبسط يمكن قراءة الأزمة؛ أسبابها وتداعياتها على الوجه التالي:

يق", تعني ببساطة قيام البنوك "التور Securitization الزيادة الهائلة في توريق الديون العقارية -3

.وهذه القروض وراق مالية تحصل بها على قروض جديدةأإلى بتحويل ضمانات القروض التي تقدمها 

على قروض  مالية تحصل بها أوراقإلى و مؤسسات مالية اخرى بتحويل جانب منها أالجديدة تقوم بنوك 

ي طابق أذا انهار إينهار  أنوابق يمكن ن يكون هناك بناء مالي من عدة طأجديدة وهكذا.والنتيجة 

ياا يحمل لاطر كبيرة, أخلق فر  يويلية جديدة, لكنه إلى ن تدوير رؤ  الاموال يؤدي أصحيح 0منه

العقارات, وهو ما أسعار ذا انهارت إالقروض العقارية تصبح بلا ضمان  من هذه كبيراً ن جانباًأخاصة و

في معادلة الاقتصاد العالمي وأزمته  اًهام اًرقم أصبحت” ريقالتو“عملية ان ,  (5) اليوسف نت حدث.

قيام البنوك وشركات التمويل العقاري ببيع دين القروض لإحدى  -هكما تم بيان-وهي باختصار الحالية

الشركات المتخصصة, والتي تسمى قانونًا "شركات التوريق", وهذا البيع يكون بمقابل معجَّل أقل من قيمة 
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وم شركة التوريق بإصدار سندات بقيمة هذه الديون بقيمة اسمية لكل سند, وتطرحها الدين, ثم تق

للاكتتاب العام )بيعها( للأفراد والمؤسسات بقيمة أكبر وأقل من القيمة الاسمية, أي بعلاوة أو )خصم 

صليين وتتولى شركة التوريق مع شركة التمويل عملية تحصيل الأقساط والفوائد من المقترضين الأ0(إصدار

وتوزعها على حمًَلة السندات؛ وبذلك تحصل شركة التمويل على سيولة وتكسب شركة التوريق الفرق بين 

قيمة القروض وبين ما دفعته لشرائها, ويكسب حمًَلة السندات الفوائد, كما يمكنهم تداول هذه السندات في 

وفي  .عديدين في داخل البلاد وخارجهالى إسوق المال بالبيع لغيرهم وباستمرار تداول السندات تنتقل الملكية 

المقابل فإنه عندما يقترض مشترو العقارات من مؤسسات مالية أخرى برهن نفس العقارات تقوم هذه 

المؤسسات ببيع هذه القروض لشركة توريق التي تصدر بها السندات وتطرحها في الأسواق, وبالتالي يصبح 

عقار وتتزايد قيمة الأوراق المالية المصدرة عن قيمة العقارات, للعديد من النا  والمؤسسات حقوق على ال

قروضٍ رديئة لتعثر مالكي العقارات عن السداد أو تنخفع قيمة إلى وإذا حدث وتحوَّلت هذه القروض 

بيع ما لديهم فيزيد العرض وينخفع سعرها, إلى فإن حملة السندات يسارعون الأسواق  العقارات في 

كلٍّ من المؤسسات المالية وشركات التوريق, وهكذا يمكن القول إن التوريق بما ينتجه وتزيد الاغوط على 

من تاخم لقيمة الديون وانتشار حمًَلة السندات الدائنين وترتيب مديونيات متعددة على العقار هو حجر 

 .الزاوية في حدوث الأزمة المالية

قل جودة, بل استخدمت )المشتقات المالية( ظهور المشتقات: البنوك لم تكتف بالتوسع في القروض الأ-4

 :أتيلمشتقات المالية؛ من أهمها ما يلتوليد مصادر جديدة للتمويل, وتتعدد أدوات ا

 :

؛ فالبائع الأسعار  والغرض من إبرام هذه العقود ليس تسلم المعقود عليه أو الثمن, بل المااربة على فروق 

في المستقبل, وبالتالي يكسب الفرق, والمشتري ياارب على صعود السعر في  ياارب على هبوط السعر

المستقبل ليكسب الفرق؛ ولذلك فإنه لا يتم تسليم أو تسلم للصفقة, فإذا انخفع السعر في المستقبل عن 

والأمر لا يتوقف عند هذا الحد, ولكن تصدر  .سعر التعاقد دفع المشتري الفرق للبائع, والعكس صحيح

ات مالية بهذه العقود, ويتم تداولها, أي بيعها, للغير فهو في حقيقة الأمر لا يبيع السهم أو السند أو أدو

وما حدث في الأزمة أن تتم عقود مستقبليات على  .لهاالأسعار   السلعة, وإنما يبيع توقع ارتفاع أو انخفاض 

ويل العقاري والشركات العقارية على سندات التمويل العقاري, وعلى أسهم البنوك المقرضة وشركات التم

تصفية مراكزهم إلى أمل ارتفاع أسعارها, وحينما بدأت الأزمة وتم فقد الثقة في السوق المالية سارع الجميع 

 .المالية فانهارت هذه الأدوات المستعملة

:

ار في الشراء أو البيع تخل  منها بسرعة من اشترى أداة مالية تعطيه حق الخي نأتتمثل في  الأزمةعلى  أثارها

 .في بداية الأزمة, وبالتالي تقل  التعامل بهذه الأداة وفقدت السوق المالية عدة نقاط من مؤشراتها
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وأثر المشتقات على الأزمة يلهر في أن التوسع في اشتقاق أدوات مالية جديدة تعتمد على الثقة في تحقيقها 

الأسهم والسندات الصادرة عن البنوك والشركات الاستثمارية أسعار نهيار مكاسب في المستقبل, ونلرًا لا

المالية نتيجةً لتكالب الجميع على تصفية مراكزهم, الأسواق  انهارت قيمة هذه المشتقات, وحدث ذعر في 

شلل هذه الأسواق, ومن عجب أن من أهم أهداف إلى انخفاضًا كبيًرا أدى الأسواق  فانخفات مؤشرات 

 المشتقات هو مواجهة المخاطر التي يمكن أن تحدث, وأظهرت الأزمة عجزها حتى عن حماية نفسهاهذه 

هدو وجدود المشددتقات    0ن السدبب الأكددبر فدى تفداقم أزمدة الدددين    أالصددد يؤكدد الخددبراء الاقتصداديون    في هدذا   

derivatives 0  التدى تعتمدد   ورصدات.  نشاط المشتقات بدأ بتجارة العقود المستقبلية والخيارات ومؤشدرات الب

 صول الحقيقية.بدورها على الأ

الصددرف.. ومبادلددة أسددعار الفائددة و أسددعار وكدذلك تشددمل المشددتقات تجددارة السدندات )القددروض التجاريددة( و  

أو مؤشددرات التاددخم أو حتددى   CPIالمعيشددة أسددعار السددلع ومؤشددرات قيددا   أسددعار العملات..ومؤشددرات 

حلدت محدل التقدددير    mathematical Modelsذج حسدابية  مؤشدرات الطقدس. ويدتم كدل ذلددك بواسدطة نمدا      

ن المصددرفيين هددزمتهم أذات السددمعة الممتددازة كتبددت "  New Scienctistالمصددرفى السددليم.. حتددى أن مجلددة 

 Two stepsنماذجهم الحسابية"وحقيقة الأمر أن عقدود المشدتقات تدرتبط ارتباطداً واهيداً وعلدى بعدد خطدوتين         

back بيع تقديرات مستقبلية لما قد يحدث لعقود الأصول ولا تبيدع أصدول ذاتهدا. ومدن     صول. فهى عقود تبالأ

ن سدوقها يحددده حجدم الطلدب     أن حجدم التعامدل فيهدا كدبير جدداً و     ألمشتقات بالنسبة للمتاجرين فيهدا  ميزات ا

خطدر مدا فيهدا أن    أحت منفدذاً جيدداً "للجشدعين". أمدا     عليها وليس حجم عرض معين لسلع محددة ولهدذا أصدب  

قدوم  ولهدذا ت  (The final obligor)صدل الددين او الالتدزام عنهدا غدير واضدح       أالاخدير الدذى يددفع     المسدئول 

نها تنمو باستمرار لان أحداً لا يطالب بها فهدى كمدا سماهدا معلدق اقتصدادى      أمعاملات المشتقات على فرضية 

 رباحاً وهمية".أيصرفوا  سيللوا كبير كلعبة شركات توظيف الأموال.." فطالما هناك أغبياء جدد فان القدامى

المالية هى أن حجم الالتزامدات التدى خلقتهدا    الأسواق  المشكلة أساساً فيما يتعلق بالدين العالمى الذى ناءت به 

ن البنوك تخفيها خارج ميزانياتها.. فقد تراوحت تقدديراتها  أ معروف على وجه التحديد  خاصة والمشتقات غير

ترليدون عندد بعدع مؤسسدات      500إلى ( 2007عدام   CIAار" دولار )تقدير ال ترليون "وليس ملي 67بين 

 (.2007ترليون عام  500إلى  2000ترليون عام  100البحث العالمية )تزايدت من 

فصدارت   للوق اكبر من حجمه ولا تسندها موارد مالية حقيقيةإلى المالية الأسواق  لقد حولت هذه المشتقات 

 (6زمة المالية نت الأ .)داد حجماً وهى تتدحرج المشتقات ككرة الثلج تز

 الأزمةكان وراء  وأدواتهاأي ان التوسع في استخدام الهندسة المالية 

)السماوي الإفراط في تطبيق نلام بطاقات الائتمان بدون رصيد, كان سببا في أزمة في بعع البنوك.-5

مليار دولار تقتطع دول الخليج  900ن يبلغ حجم سوق بطاقات الائتمان حول العام أكثر م.  (7النت 
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وحدها قرابة الستين مليار دولار تقريبا من هذا السوق, وهذا السوق لم يفتح ملفه بعد في الولايات المتحدة 

خبراء اقتصاديون يتوقعون حيث من المتوقع أن تنشأ فايحة أخرى بعد فايحة الرهن العقاري في أميركا.

درها البطاقات الائتمانية حيث يتوقع الخبراء الاقتصاديون بأن يتسبب إلغاء كارثة مالية أخرى في أمريكا مص

الاتفاقات الخاصة بالبطاقات الائتمانية بين البنوك في إحداث كارثة مالية أخري من الحجم الثقيل في الولايات 

 .المتحدة

قديرات بأن يصل حجم استناداً إلي خبراء في أسواق المال أن هناك ت« برلينر تسايتونج»وذكرت صحيفة 

وأضافت .مليار دولار في ظل ما يتهدد الاقتصاد العالمي من كساد 100القروض الائتمانية المعدومة إلي نحو 

الصحيفة أن قروض البطاقات الائتمانية لم تكن تسبب مشكلة للاقتصاد الأمريكي في حالة ازدهاره, ولكنها 

لراهنة لا تقل عن الخسائر الفادحة التي أسفرت عنها أزمة ستتسبب في خسارة كبيرة للبنوك في ظل اللروف ا

  9أن حجم تداولها وبطاقة  17معدل عدد البطاقات الائتمانية لكل مواطن أميركي يبلغ 0القروض العقاري

 0تريليون دولار

يستطيع إن عمليات البيع والشراء بالبطاقات الائتمانية في الولايات المتحدة تتم بطريقة أشبه بالخيال حيث 

المواطن الأميركي أن يشتري كل ما يريد دون أن يملك نقودا بل لا يحتاج أبدا للنقود ولا يكلف نفسه بحمل 

دولار واحد حتى عند تزويد سيارته بالوقود يتم ذلك عن طريق البطاقات الائتمانية ولهذا حدثت فجوة 

ز الحاسب الآلي اا زاد من عمليات البيع كبيرة في هذا السوق بسبب أن ما يتم تداوله مجرد أرقام على جها

 أن كان العميل يملك نقودا حقيقية. إلى والشراء دون الالتفات 

في النصف  -وهي من أكبر البنوك المصدرة لبطاقات الائتمان في أميركا.-أن خسائر مجموعة سيتي غروب 

أن وحدة الأوراق المالية إلى فة دولار بالإضامليارين ونصف مليار الأول من العام الجاري بلغت أكثر من 

مليارات دولار بسبب أزمة الرهن العقاري  7.2والعمليات المصرفية في البنك شطبت أصولًا ضخمة بلغت 

 (4)النتفي أميركا. 

الاخددددتلال في ميزانيددددة  المصددددارف أي الاخددددتلال في قيمددددة الموجددددودات مقابددددل الالتزامددددات. مددددن       -6

أي والالتزامدددات,  الأصدددول جدددانبين همدددا طرفدددا  أومدددن طدددرفين  بندددك تتكدددون  أيميزانيدددة  نأالمعدددروف 

تتكدددون مدددن مصددددرين رئيسددديين  الأمدددوالمصدددادر  أنمدددا علمندددا  وإذا واسدددتخداماتها, الأمدددوالمصدددادر 

بدددرأ  المدددال ) حصدددة المسددداهمين ( ومصددددر خدددارجي اثدددل بدددالودائع       همدددا, مصددددر داخلدددي متمثدددل  

الودائددع مددن العمددلاء مقابددل فوائددد منخفاددة      البنددوك علددى اسددتقطاب    , حيددث تعمددل أنواعهددابمختلددف 

مقابددل  الأمددوالقراضددها للعمددلاء البدداحثين عددن  إ إعددادةخددلال الاسددتثمار او   عددادة, وتقددوم بتوظيفهددا مددن 

 .لديها المودعة للأموالمن توظيفات البنوك  %90وهذا المصدر يشكل اكثر من  فوائد مرتفعة

المؤسسة عن مواجهة التزاماتها طويلة  وقف الذي تعجز فيهالإفلا  هو الم أنبعين الاعتبار  أخذناما  وإذا



202009 347 347 

من هنا نلاحظ ان جميع  من قيمة التزاماتها)الودائع( قلأجل حيث تكون موجوداتها )الأصول(وقصيرة الأ

 كانت قيمة موجوداتها ) القروض والاستثمارات ( اقل من قيمة التزاماتها إفلاسها أعلنتالمؤسسات التي 

موجة حادة إلى هبوط القيمة السوقية لاسهم تلك الشركات اا ادى إلى  أدى الأمرهذا  إن(  بكثير) الودائع

ما تبقى  المالية العالمية ومنها العربية نتيجة لاندفاع المدخرين لسحبالأسواق  مؤشرات جميع  من الهبوط في

 ما يمكن إنقاذه. من مدخراتهم وكذلك هروب المستثمرين للتخل  من الاسهم الخاسرة من باب انقاذ

اط القروض المرهونة وفوائدها مع مواعيداستحقاق السندات المورقة سعدم تزامن تواريخ استلام اق-7

بامان القروض وفوائدها اا جعل المؤسسات المالية المقرضة عاجزة عن الوفاء بالتزامايها تجاه حملة الاسهم 

 ها وانخفات قيمة السندات وحصلت الازمة.المصدرة بامان القروض فاعلنت المؤسسات المالية افلاس

 0المعاملات الوهمية وارتفاع معدل الفائدة وسوء سلوكيات الوساطة المالية -8

ان انتشار الفساد الأخلاقي الاقتصادي مثل: الاستغلال والكذب والشائعات المغرضة والغش  

والتدليس والاحتكار والمعاملات الوهمية يعد احد الاسباب الرئيسية وراء الازمة.حيث يقوم النلام المالي 

ب السداد بقرض والمصرفي التقليدي على نلام جدولة الديون بسعر فائدة أعلى, أو استبدال قرض واج

جديد بسعر فائدة مرتفع, كما كان المرابون يقولون في الجاهلية: ))أتقاي أم تُربي((, من الأسباب كذلك 

التدليس عليهم ض ووم على إغراء الراغبين في القروسوء سلوكيات مؤسسات الوساطة المالية والتي تق

 (3)النت  0ةوإغرائهم, والجهالة بالحصول على القروض من المؤسسات المالي

المالية على نلام المشتقات المالية التي تعتمد اعتمادا أساسيا الأسواق  كذلك يقوم النلام المالي العالمي ونلام 

على معاملات وهمية ورقية شكلية تقوم على الاحتمالات, ولا يترتب عليها أي مبادلات فعلية للسلع 

قوم على الحظ والقدر, والأدهى والأمَرُّ أن معلمها يقوم والخدمات, فهي عينها المقامرات والمراهنات التي ت

على ائتمانات من البنوك في شكل قروض, وعندما تأتى الرياح بما لا تشتهى السفن ينهار كل شيء, 

 وتحدث الأزمة المالية.

 انشغال الادارة الامريكية بالسياسات الخارجية و الهيمنة العدوانية و اهمالها للوضع الداخلي .-9

ساب اهمال وتوظيف الموارد الاقتصادية الامريكية بما يخدم سياساتها و هيمنتها الخارجية وذلك على ح

 وضاع الداخلية المالية و الاقتصاية .حوال الأالمراقبة و المتابعة لأ

أظهرت أن هناك  المالي والافلا  سباب الفشلأالات التي تم دراستها للتحري عن ن معلم الحأ-10

الفشل وبالتالي الإفلا  وفي دراسة  ن عدم كفاءة الادارة هو السبب الرئيسي وراءأالدارسين بين ب اًاجماع

لكل من هذه المسببات في فشل المؤسسات كان  همية النسبيةدى المؤسسات عن مسببات الفشل والألاح

يه التزوير وبنسبة يل %2يليه الاهمال وبنسبة %93.1الاولى وبنسبة  سبب عدم كفاءة الادارة يحتل المرتبة

 سباب فشل تلكأمن  %2.5خرى مجتمعة فكانت تشكل سباب الأما الأأ %0.9وبنسبة  يليه الكوارث 1.5%
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 .الشركات

عدم كفاءة الادارة والمتمثل بمنح قروض  فلا  تلك البنوك كانإعلان ن السبب الرئيسي لإأاا سبق يتبين لنا 

ٍ على السياسة الخارجية  هذابدون ضمانات او مقابل ضمانات غير كافية, و سببه الرئيسي هو تركيز

فعلا .منها مقابل اهمال السياسة الداخلية وخصوصا الجانب الاقتصادي منها وخصوصا الجانب العسكري

تفاقم الازمة, غير أن السبب الرئيسي إلى سباب التي أدت العالية المخاطر من الأ ةإن القروض العقاري

أفغانستان  والعراق, حيث أن مصاريف الحرب تكفي على رب الامريكية ا الحهوحجم الخسائر التي سببته

 لان توفر مساكن بالمجان للمواطنين الامريكيين. 

نق  أو انعدام الرقابة أو الإشراف الكافي على المؤسسات المالية الوسيطة. حيث لا تخاع البنوك  -11

المالية لرقابة دقيقة أو الرقابة على الهيئات المالية التي الاستثمارية للمنتجات المالية الجديدة مثل المشتقات 

 تصدر شهادات الجدارة الائتمانية .

أن الأزمة الحقيقية هي في تاخم الاقتصاد  -الانفصام بين الاقتصاد الحقيقي والاقتصاد المالي—12

بين  اًواضح اًنفصاميعيش النلام الراسمالي ا0 المالي, وأن هناك انفصاما بينه وبين الاقتصاد الحقيقي

الاقتصاد الحقيقي والاقتصاد المالي ذلك لأن الاقتصاد في حقيقته هو النشاط الذي يدور حول توفير السلع 

والخدمات لإشباع الحاجات الإنسانية من خلال وظائف اقتصادية مثل الإنتاج, والتوزيع, والاستهلاك, 

يل ومن هنا وجد الاقتصاد المالي لخدمة الاقتصاد يوإلى ولكن هذا يتطلب التبادل؛ , والتبادل يحتاج 

ا بيعً يتم  التعامل في النقود والتمويل ذاتهصلت عن السوق الحقيقية, وأصبح ولكن السوق المالية انف.الحقيقي

ئتمان ح حجم التمويل المتاح من خلال الإئتمان, وترتب على ذلك أن أصبوشراءً من خلال المداينات والإ

وفي السياق هناك مفارقة واضحة  .خلل في التوازن بينهماإلى قتصاد الحقيقي؛ اا أدى أضعاف قيمة الا

, في حين أن معدلات نمو %15أكثر من إلى المالية العالمية يصل الأسواق  فكثيراً ما نسمع عن نمو في أحد ,

الاقتصاد المالي , وهنا المفارقة فكيف يسير الاقتصاد الحقيقي مع %6-5اقتصاد البلد نفسه لا يتجاوز 

واقتصاد البورصات العالمية, وهذا يعنى أن هناك مااربة أو مشتقات مالية غير صحيحة, أي عدم مواءمة 

ولما كان الاقتصاد .حدوث الأزمة المالية العالميةإلى بين الاقتصاد الحقيقي واقتصاد البورصات, وهذا ما أدى 

أهرامات من الديون التي ركبت بعاها فوق بعع في إلى ا قاعدة من الأصول, وإنمإلى المالي أصبح لا يستند 

توازن هش, ومن أجل المزيد من كسب العوائد في صورة فوائد وفروق أسعار, لذا فإن وجود خلل في 

إحدى حلقات الديون المركبة كما حدث في توقف المقترضين في سوق التمويل العقاري عن سداد القروض 

 .وحدثت الأزمةانهار البناء المالي بكامله 

المااربات قصيرة الأجل من الأساليب التي أشعلت نيران الأزمة وهي  ..المااربات قصيرة الأجل -13

, وزيادة حجم الأسعار  في الفترات القصيرة لكسب فروق الأسعار   تقوم على توقعات المااربين بتغير 
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يقول: ” موريس آليه“قتصادي الفرنسي البارز الا .التعامل بإتاحة التعامل لمن لا يملك مالا أو أوراقا مالية

أي     ..وهذا ما حدث في تلك الأزمة” من الممكن أن تشتري دون أن تدفع, وأن تبيع دون أن تحوز“

الشراء بالهامش, والمااربات قصيرة الأجل,وهذه المااربات لها آليات كثيرة منها مثلا البيع على المكشوف 

عاملات ذات صلة وثيقة بهذه الأزمة أن المسئولين أصدروا قرارات بوقف وغيرها, وما يؤكد أن تلك الم

يومًا في أمريكا, ولمدة أربعة شهور في إنجلترا, وعلى الأخ  أسلوب  12المااربات قصيرة الأجل لمدة 

 .البيع على المكشوف؛ وذلك لقناعتهم بإسهامها في إذكاء تلك الأزمة

 

بل تشمل  -الاقتصاد المالي-لا تقتصر الأزمة في الولايات المتحدة على قيم الأسهم والسندات ومشتقاتها

الاقتصاد الحقيقي برمته فهي أزمة اقتصادية بدأت منذ عدة سنوات ولا تزال في طور الاستفحال. أنها ليست 

 :في النقاط التالية حكومية فقط بل يتد لتشمل الشركات والأفراد. يمكن إبراز معالمها

لم يسجل الميزان التجاري أي فائع بل عجز يزداد سنوياً وصل  1971العجز التجاري: منذ عام  -1

عدم قدرة الجهاز الإنتاجي خاصة السلعي إلى مليار دولار. ويعود السبب الأسا   758إلى  2006في عام 

 .على تلبية الاستهلاك

مليار دولار  410بمبلغ  2008لي مرتفعاً حيث قدر في ميزانية عام عجز الميزانية: لا يزال العجز الما-2

 من الناتج المحلي الإجمالي. بلا شك يتعين الاهتمام بالتوازنات الاقتصادية وليس بالتوازنات المالية %2.9أي 

.  

 ترليون دولار. 67( 2008) للعالم الآن حوالىإلى للمقارنة: حجم الناتج الاجم

 ترليون دولار. 10ترليون دولار والدين الداخلى الامريكى  13مريكى الأ حجم الناتج القومى

في الولايات المتحدة يغلب الطابع العسكري على النفقات العامة والطابع السياسي علدى الادرائب. لا يهددف    

تخدم يويدل العمليدات الحربيدة الخارجيدة. كمدا أن الادرائب تسد       إلى التشغيل بقدر مدا يهددف   إلى الإنفاق العام 

 .كوسيلة للحصول على أصوات الناخبين بدلًا من الحصول على إيرادات لتمويل العجز المالي

الإدارة المركزية )أظهرت إحصاءات وزارة الخزانة الأميركية ارتفاع الديون الحكومية  :المديونية-3

إلى و 2003في عام  تريليونات دولار 8.4إلى  1990تريليونات دولار في عام  4.3والإدارات المحلية( من 

من الناتج المحلي  %64. وأصبحت هذه الديون العامة تشكل 2007تريليونات دولار في عام  8.9

الإجمالي. وبذلك يمكن تصنيف الولايات المتحدة ضمن الدول التي تعاني بشدة من ديونها العامة. يعادل 

العربية ويعادل ثلاثة أضعاف الديون  حجم هذه الديون عشرة أضعاف الناتج المحلي الإجمالي لجميع الدول

 .الخارجية للدول النامية

ولا يتوقف ثقل المديونية الأمريكية على الإدارات الحكومية بل يشمل الأفراد والشركات أيااً. فقد بلغت 
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 تريليونات دولار. أن 6.6تريليونات دولار منها ديون عقارية سبقت الإشارة إليها بمبلغ  9.2الديون الفردية 

هذه الديون العقارية التي ساهمت مساهمة فاعلة في الأزمة المالية الحالية وتشكل أكثر من نصف الناتج المحلي 

تريليون دولار.  18.4الإجمالي الأمريكي. أما ديون الشركات فتحتل المرتبة الأولى من حيث حجمها البالغ 

الناتج المحلي الإجمالي. هذه الديون بذاتها  تريليون دولار أي ثلاثة أضعاف 36وبذلك يكون المجموع الكلي 

 .أزمة اقتصادية خطيرة

  وحجم البطالة الذي تجاوز التاخمكما تعاني الولايات المتحدة من مشاكل اقتصادية أخرى في مقدمتها 

 .  %4وحجم البطالة التي تجاوز  .%5التي تشكل 

لا تقتصر خطورة الأزمات المالية الأميركية على إفقار الملايين من الأميركيين بل يتد لتشمل التأثير السلبي 

  .الاحتلال العسكريإلى على الوضع الاقتصادي العالمي وقد يصل الأمر 

المتأزم يتعين على العرب أفراداً وشركات وحكومات اتخاذ أمام هذا الوضع المالي والاقتصادي الأميركي 

  .إجراءات سريعة للحفاظ على مصالحهم الحيوية في مقدمتها سحب استثماراتهم من الولايات المتحدة

 

يمدة الأسدهم الأميركيدة مدن     , انخفدع مجمدوع ق  نفسه  العام وأكتوبر/ تشرين الأول من  2008بين أول سنة 

من ثرواتهم, وسدندات جندرال    %40اثني عشر تريليونا, أي خسر مالكو الأسهم إلى عشرين تريليون دولار 

مجموعدة سديتى جدروب أحدد أكدبر المؤسسدات المصدرفية في        و مدن قيمتهدا الاسميدة    %40موتورز تُباع بأقل من 

وقاربدت الخسدارة في     نتيجدة للازمدة الماليدة    2008 % خدلال ندوفمبر   60العالم انخفات أسهمها بما يزيد عن 

دول العالم الأخرى نفس المعدل تقريبا فالسهم اليوم في السوق السدعودي علدى سدبيل المثدال يكلدف أقدل مدن        

نصف تكلفته في بداية العام, وكدثير منهدا يُبداع بأقدل مدن قيمدة الإصددار. ادا يعدني أن أسدهم العوائدد وأسدهم             

بدأت البورصات تتددهور أمدام   بعد.  هلم تنت ةزمللمقامرين لان الأ خرى أصبحت مغريةالشركات الناجحة الأ

 60لاطر اتساع الأزمة وقد طال التراجع البورصات الرئيسية الأجنبية والعربية , وفقددت الأسدهم المتداولدة    

 .  2008% من قيمتها في سبتمبر 

تريليون دولار وذلك وفقا لتقديرات بنك  2.8لغت وقد ألحقت الأزمة خسائر بالمؤسسات المالية العالمية ب

 انجلترا المركزى,

كانت الأزمة قد انتقلت بكل عنفوانها خارج الولايات المتحدة, وبدأت تنتشر نفس  2008سبتمبر/ أيلول في 

اللواهر التي ظهرت بالاقتصاد الأميركي في أوروبا واليابان وبقية دول العالم, بمقدار الترابط في حلقات 

 0الاقتصاد العالمي

 455حوالي  2008-2007فهناكً  العجز السنوي في الموازنة الحكومية الأميركية الذي بلغ السنة المالية 

مليار دولار, بدون المبالغ المخصصة لإنقاذ الاقتصاد, ويتوقع أن يبلغ ضعف ذلك الرقم السنة المالية القادمة 
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العام الأميركي, وقد تخطى عتبة عشرة تريليونات دولار مع ويشكل تراكم هذه العجوزات السنوية الدين  .

إلى تم رفع سقف الدين العام المسموح به  4/10/2008. ويوم 30/9/2008نهاية السنة المالية يوم 

بقليل من الدين العام تدين به مؤسسات حكومية أميركية  %40أن أكثر من إلى يُشار  .تريليون دولار  11.3

الدين العام الأميركي للأجانب  .رى. أما الباقي فيملكه أثرياء الأميركان والأجانب لمؤسسات حكومية أخ

يبلغ أكثر من الربع, وتأتي اليابان على رأ  قائمة مالكي السندات والأذونات الحكومية الأميركية, تليها 

قتصادات حول ى الابسبب تداعيات الأزمة المالية العالمية ودخول أغلب كبر. الصين الشعبية, ثم بريطانيا

حجام عن طرح اكتتابات سواء جديدة د أولية د أو عمليات زيادة في رؤو  الإإلى ى دّأالعالم موجة ركود ,

 0الأموال

أكثر من إلى وفي هذا الصدد كشف تقرير اقتصاي  ان نشاط الاكتتاب تراجع على مستوى دول العالم 

بلغت  (2008)لال الأشهر الاحدى عشر الماضية,حيث بلغ عدد الاكتتابات خ 2007النصف منذ العام 

مليار دولار بينما شهدت الفترة نفسها من  95.3إلى اكتتابا في جميع أنحاء العالم بعائدات وصلت  745

كتتابات السنوي ونقل تقرير الا.مليار دولار 256.9اكتتابا بلغت عائداتها  1790ما يقارب  2007عام 

ن الاكتتابات الاقليمية بدورها حققت خلال شهري أكتوبر أج" في دبي ند يونآرنست آالصادر عن شركة "

مليون دولار من ثلاثة اكتتابات مقارنة بالفترة نفسها من العام السابق والتي  4.22نحو  2008ونوفمبر 

 (2)النت  .كانت ستة مليار دولار

علمها يملك أصولا في أوروبا وقد تتارر الصناديق الخليجية نتيجة انكشافها على المخاطر الخارجية, فم

نتيجة الهلع والخوف الذي أصاب ا المالية في الخليج تراجعا كبيرالأسواق  وأمريكا الشمالية وقد شهدت 

العالمية الأسواق  المستثمرين وتوقف المسؤولون في مؤسسة النقد والبنوك عن الإفصاح أو شرح ما يحدث في 

  0هم بالصمت المطبق غير المبررالخليجية والتزامالأسواق  على  هوتاثير

تعددت التحليلات والتفسيرات بشأن أسباب الازمة في دول الخليج ومن بين أهم أسباب التراجعات التي 

قاعدة الاكتتاب بسبب محدودية  ذكرت هو سلوك صغار المستثمرين وما يسمى "بسياسة القطيع", ومحدودية

سهم المااربات, والسيولة النقدية الهائلة نتيجة ارتفاع عوائد سهم ذات العوائد, والارتفاع غير المبرر لاالأ

سهم, وغيرها. كان ينبغي أن تستغل هذه السيولة في هذه النوعية من الأإلى النفط والتي وجدت طريقها 

تنشيط السوق الاولي وهو إنشاء الشركات, , وهذا يؤكد أن المشكلة ليست مشكلة نق  موارد ولكن 

 تصحيح كبير.  إلىالأسواق  حاجة 

إلى النفط, التي تهاوت خلال أشهر قليلة أسعار ولعل الأثر الأكثر أهمية حتى الآن هو تأثير الأزمة على 

مستويات لم نشهدها منذ سنوات. وقد انعكس هذا الانخفاض في التقديرات الرسمية التي ظهرت حتى الآن 

  .القادمة في ميزانيات دول المنطقة لدخلها من البترول خلال السنة
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انخفات بشكل كبير لدى البنوك  لأزمة كما صنفها المحللون بأنها " أزمة سيولة " و " أزمة ثقة " فالسيولةا

تستطع البنوك تلبية طلبات السحب الكبيرة والمفاجئة لذا  والثقة فقدت لذا لجأ المودعون لسحب ودائعهم ولم

مة بإيجاد حل لها عن طريق ضمان الودائع ضمن حدود أزمة الثقة تقوم الحكو0الإفلا   أعلن العديد منها

ألف دولار لمنع أي  250إلى ألف  100فكما ورد في خطة الإنقاذ الأمريكية تامن ودائع الأفراد من  معينة

  الماليةالأسواق  أزمة السيولة ستجد حلًا لها عن طريق ضخ المليارات في  خوف على الودائع البنكية

بعه من المالية, هناك الأثر السلبي على تقييم موجودات البنوك, وما يتالأسواق   على التأثيرإلى فبالإضافة 

ومنها التأثير على قيمة الاستثمارات الحكومية في الخارج والداخل, اا يحد من  .الماليةتخفيع لأرباحها, 

قدرتها على الاقتراض, قدرة الحكومات على الإنفاق. كما أن أثر الأزمة على التصنيف الائتماني يؤثر على 

التردد من قبل البنوك المحلية والأجنبية التي أوقفت كثيراً من إلى وعلى تكلفة ذلك الإقراض. وقد أدت الأزمة 

تراجع الطلب على إلى وبالمثل أدى الركود الاقتصادي  .خطوط الائتمان لتمويل المشاريع الجديدة والقائمة

العالمية, بما في ذلك المواد الأولية ومواد البناء وجميع السلع لأسعار   اتخفيع إلى السلع والخدمات, اا أدى 

ويعني ذلك أن الوقت مناسب لبناء بيت  .energy intensive التي تعتمد كثيراً على الطاقة

أسعار العمر بالمواصفات المناسبة, مستفيدين من تأثير الأزمة التصحيحي على قطاع العقار, سواء في 

 .واد البناءالأراضي أو م

 -:زمة المالية على الاقتصاد الامريكي والعالمي ونتائجها بالاتيثارالأآاز يمكن ايجفي ضوء ماتقدم 

تريليون  2.8وقد ألحقت الأزمة خسائر بالمؤسسات المالية العالمية بلغت  2007ظهرت بوادر الأزمة في عام 

 دولار وذلك وفقا لتقديرات بنك انجلترا المركزى, 

  بدأت البورصات تتدهور أمام لاطر اتساع الأزمة وقد طال التراجع البورصات   2007أغسطس :

الرئيسية الأجنبية والعربية , وبدأت المصارف المركزية تتدخل لدعم سوق 

 .  2008% من قيمتها في سبتمبر  60السيولة وفقدت الأسهم المتداولة 

  بتأميمها إلى الفيدر الاحتياطي, وهنا قام  فانى ماى وفريدى ماك شركتي: انهيار    2008سبتمبر

 تريليون دولار. 5.4وتحمل ديونهما البالغة 

,  العقاريوله دور كبير في مجال التمويل  أمريكافي  استثماريانهيار بنك ليمان براذرز رابع اكبر بنك  -

 أعقبه انهيار بورصة وول ستريت وتراجع البورصات الأوربية بشدة .

 مريكدان انترناشديونال جدروب للتدامين"    أ" كبر مجموعدة تدامين في العدالم   أتؤمم  الحكومة الأمريكية(AIG) 

مدن أسدهمها وكاندت     %80مليدار دولار مقابدل    85المهددة بالإفلا  من خلال منحها مسداعدة بقيمدة   

 هذه الشركة تصدر كميات كبيرة من الامانات المتبادلة في حالة التقصير الائتماني . 
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 نهيددار بنددك واشددنطنإ Washington Mutual    وهددو مددن أضددخم البنددوك الأمريكيددة المتخصصددة في

 Jpمليدار دولار وبدذلك يصدبح بندك      1.9مقابدل  Jp Morgan الإقدراض العقدارى وتم بيعده لمؤسسدة     

Morgan  وف أمريكدا اذ تبلدغ قيمدة أصدوله     أبذلك مكانة بنك  كبر بنك في الولايات المتحدة محتلًاأثانى

 لن يسبقه سوى بنك سيتى جروب .تريليون دولار و 2.04

  مليار دولار وودائع تصل  32انهيار "بنك اندى ماك" الامريكى والذى كان يستحوذ على أصول بقيمة

,وهدم بندك "    2008ثلاثة بنوك خدلال الثلدث الاخدير مدن شدهر ندوفمبر        وإغلاقمليار دولار  19إلى 

 موتا , وبنك " لوجان فيل " تراست في يو BFFداونى سيفنجر اندلون " في نيويورك وبنك 

  30قل مدن  أالعالمية بنحو نصف قيمتها لتبلغ المتداولة في البورصات  للأسهم الإجماليةانخفات القيمة 

 على قيمة لها هذا العام أتريليون دولار من 

  مدن   ثر الأزمة إليهدا وظهدر ذلدك   أامتداد إلى أدى ارتباط المؤسسات المالية الأسيوية بسوق المال الامريكى

خلال هبوط مؤشر البورصة في اليابان وسحب العديد من المسدتثمرين اليابدانيين أمدوالهم مدن الولايدات      

شددكل سدلبي علددى الصددادرات  الدذي انعكددس ب  الأمددرالمتحددة اددا نددتج عنده ارتفدداع الددين مقابدل الدددولار    

 .اليابانية

  2009خدلال   %1إلى ينخفع فإن معدل نمو الاقتصاد العالمي سد  الدوليطبقا لتقديرات صندوق النقد 

بددا واليابددان , ويددنخفع معدددل نمددو الاقتصدداد وفي الولايددات المتحدددة وأور ويصددبح معدددل النمددو صددفراً

 . %7.5إلى  %9.4من  الصيني

   وانكمدا  التجدارة    العدالمي خفدع معددلات التادخم نتيجدة الركدود      إلى من المتوقع أن تؤدى الأزمة ,

 %  .   2.1نسبة وب 1982الدولية لأول مرة منذ عام 

  ًفي سعر صرف الدولار مقابل العملات الرئيسية الأخرى . شهدت أسواق الصرف العالمية انخفاضا 

  إلى تعرض كبرى شركات السيارات الأمريكيدة وهدم جندرال موتدورز وفدورد وكرايسدلر       إلى أدت الازمة

ولار لتتفدادى خطدر   مليدار د  34نحدو  إلى أزمة اا جعلدها تطلدب قروضدا حكوميدة عاجلدة تصدل قيمتهدا        

 الانهيار والإفلا  .

           أسدواق المدال الأوربيدة والأسديوية     إلى كدان للازمدة الدتي نشدأت في سدوق العقدارات الأمريكيدة وانتقالهدا

الأخرى غدير الماليدة حيدث انخفادت أسدواق الدذهب       الأسواق  والعربية انعكاسات سلبية على عدد من 

أكثدر مدن النصدف , ادا     إلى اضا ملحوظا خلال فترة قصيرة عالميا , كما شهدت أسواق النفط الخام انخف

% مددن الصددادرات  75ول علددى يددنعكس علددى الفددوائع الماليددة والأربدداح العربيددة حيددث يسددتحوذ الددبتر 

 .  العربية
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            كذلك تاررت أسواق المال العربية مدن الأزمدة الماليدة و انخفدع مؤشدر البورصدة بهدا , كدذلك تدأثرت

تيجة لاستثماراتها في الخارج ,وعلى سبيل المثال  قدرت مصادر مصرفية كويتيدة  ن بالأزمةالبنوك العربية 

 مليون دينار. 200إلى حجم الخسائر في بنك الخليج خامس اكبر بنك في الكويت بما يصل 

        مليدار   2500يقدر د. أحمد جويلى الأمين العام لمجلدس الوحددة الاقتصدادية أن الاقتصداد العربدي فقدد

 % .   3إلى %  5زمة المالية العالمية وان معدل النمو بالاقتصاد سينخفع من دولار نتيجة للا

كذلك  .انهيار للثقة بين المصارف والمؤسسات المالية من جهة, وبينها وبين العملاء من جهة أخرى-9

إلى ارية الحال في سوق البنوك الاستثمارية, إذ لم تعد هناك ثقة بالبنوك الاستثمارية, وتحولت البنوك الاستثم

بنوك مصرفية تقليدية تعتمد على الودائع, كما انهارت شركات تأمين, وتاررت شركات التقويم المالي أو 

 كساد اقتصادي عالمي كبير.إلى , وهذا كله يؤدي rating agency  الد

 وعن أسباب هذه الأزمة؟ وهل هي عابرة سببها اضطراب سوق العقار أو انفصال الاقتصاد المالي عن -9

  المالية"؟الأسواق  الفائدة أو "مجرّد حركة تصحيحية في أسعار الاقتصاد الحقيقي أو انخفاض, ثم ارتفاع 

ن يثبت للجميع حتى الآ 2007وربا من فبراير أمريكا وأالتي حدثت في  ةحداث الماليإذا لاحلنا سلسلة الأ

ابة صيف عابِدرة,بل هي مرحلة حتمية لم العالمية الجديدة ليست مجرّد سح -أن الأزمة المالية الأمريكية 

 .بها قتصاديون أ المراقبون الماليون والايتفاج

تغيير الطريقة التي تعمل بها البنوك والمؤسسات المالية الامريكية, اذ لابد من إلى ستؤدي  الأزمةهذه  إن

لعقاري, وعلى عمليات بيع القروض بين البنوك كاصول وضع ضوابط اكبر على عمليات الاقراض ا

مستثمرة, كما انه لابد من تصحيح هامش الاقراض العقاري مع تغير قيمة العقار في السوق.ان هذه 

سواق المالية يجب ان تتعلم منه.وهذا ما يتفق عليه اكثر المحللين الذين تناولوا للأ قاسياً الازمةيثل درساً

, كثر تشدداًأقواعد إلى المالية لن تعمل بنفس الشكل مستقبلا, وانها بحاجة الأسواق  ن الازمة, اذ يرون ا

اقامة اطار عام دولي جديد لتنليم إلى ن الازمة ستؤدي أعادة الاقتراض. كما إخاصة بالنسبة لعمليات 

م هذا النلام ن يقوأمريكية, ويتوقع أالاقتصاد العالمي ضحية لمشكلات  المالية حتى لا يكونالأسواق  

 وروبي وآسيوي اكبر ودور امريكي اقل. أور النقدي الدولي الجديد على د

ن هذا النلام  أسس النلام الرأسمالي,أيناقع الأسواق  وردا على من يرى ان تدخل الحكومة الامريكية في 

 هالمصلحة الاقتصادية,وهذا سر قوتت ليس له ايديلوجية حاليا, ويواجه اللروف حسب مقتايا 

 واستمراره. 

الخليجية وما شهدته مناطق الأسواق  بين ما حدث في  المالية العالمية الحالية وبين الأزمة  هل من أوجه شبه

 2003وأوروبا عام  1997لتلفة من العالم من أزمات مالية مثل أزمة جنوب شرق آسيا في عام 
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كانت لتلفة بسبب ما يعرف بعدم تناسب الموارد والاستخدامات في  ن أزمة جنوب شرق آسياإ 0وغيرهما؟

كانت المشكلات في الجانب العيني من الاقتصاد  من ثم للسوق العقارية, وغيرها, والسوق, واتجاه الاموال 

 أكثر منه في الجانب النقدي. أما ما حدث في البورصات العربية فهي أزمة مالية تتعلق بسلوك مستثمرين, ولم

 الشركات وليس له علاقة بمؤشر النمو الاقتصادي في تلك البلدان. أسعار يحدث انهيار في 

:  

 -تدخلت الحكومات والبنوك المركزية لتخفيف حدة الأزمة العالمية من خلال عدة إجراءات منها :

  ليدار دولار بهددف شدراء الأصدول المتعثدرة      م 700أقرت السلطات الأمريكية في أكتوبر خطة إنقاذ بقيمة

 ألمانيدا مليدار دولار و   497منها بريطانيا بقيمة  اًمن الشركات المالية , كذلك أعلنت بعع الدول خطط

يطاليددا إلار ,كددذلك فعلددت الصددين واليابددان ومليددار دو 454مليددار دولار وفرنسددا بقيمددة  644بقيمددة 

 دول أوروبا . وباقيوروسيا 

 ائدة تخفيع سعر الف 

الفائدة حيث قام مجلدس الاحتيداطي   أسعار قام عدد من البنوك المركزية في لتلف أنحاء العالم بتخفيع  

% خدلال   1إلى و %1.5إلى  %2الفيدرالي الامريكى بتخفيع سدعر الفائددة بمقددار نصدف في المائدة مدن       

إلى ثدم   %3.75 إلى %4.25سدعر الفائددة مدن     الأوروبدي  المركدزي , كما خفع البنك  2008نوفمبر 

أدندى   % مسدجلاً  3إلى % خلال نوفمبر ,كذلك خفع بنك انجلترا المركزى سدعر الفائددة ليصدل     3.25

مستوى منذ فترة طويلة  واتخدذت كدل مدن البندوك المركزيدة في كنددا وسويسدرا والسدويد والصدين نفدس           

 الإجراء بتخفيع سعر الفائدة . 

منددذ  الأخطددرالازمددة الماليددة الراهنددة هددي   

با ان لم يكدن مسدتحيلا. و هدذا مدا     ن حل هذه المشدكلة مدا زال صدع   أا وعلى الارجح منذ قرن, حيث عام50

(حيث قدال "لا شدك في   2006ما )حتى عا19كده غرينسبن الرئيس اللامع للبنك المركزي الامريكي طوال أ

ن مدا تسدتخدمه الادارة   ٍٍوا   زمدة ستسدتغرق مزيددا مدن الوقدت".     ه بعدد والأ وهو لم ينتد  ااثلًا واجه امراًأني لم أ

لا معالجدة  إسوق متجاهلة مسألة التادخم مدا هدي    موال هائلة في الأمن اصدار سندات و ضخ  مريكية حالياًالأ

والسدؤال الأكثدر حرجدا هدو مدا إذا كاندت هدذه        مؤقتة وليس حل للمشكلة وهو ما يعدرف "بتحريدك السدوق"     

ليدة تغدرق   سدس الأزمدة لا مجدرد إنقداذ مؤسسدات ما     أ معالجدة إلى موال ستنفق في الشكل الذي يؤدي بالفعل الأ

تدتراوح   حكوميداً  قترحت برنامجداً اميركية ن الخزانة الأإجه المشكلة نفسها. خرى لتواأبديونها, فتعود مؤسسات 

رية من سجلات الشدركات الماليدة   قاصول الفاسدة المرتبطة بالقروض العمليار دولار  لشطب الأ700تكاليفه 

لحكومة بموجبه على رهون عقارية سكنية وتجارية وسندات تدعمها قروض عقاريدة.ان  ا ميركية..  ستحصلالأ

صدول  أي أتي ستحصل عليها بموجب الخطة. ان صول الللتخل  من هذه الأ نهائياً الحكومة لن تواجه موعداً
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 15ون مدونددة في سددجلات اي مؤسسددة ماليددة مشدداركة في    يددتم الددتخل  منهددا سدديكون مددن المددتعين ان تكدد    

ن هناك بعع التصدرفات الهادفدة لحدل الازمدة     أإلى في هذا الصدد يشير الاقتصادبون    .2008سبتمبر/ايلول 

فإنه يعتدبر مكافدأة للمتسدببين     -مؤقتاً-حتى وإن كان سيسهم في حل الأزمة موال ,فاخ الأتخالف المنطق

إن الحكومدة   كمدا ء الإدارة لأموال المودعين, ويحمل دافعدو الادرائب فداتورة ذلدك ,    في الأزمة بالإهمال وسو

سوف تدبر هذا المبلغ من خلال الاستدانة بموجدب سدندات حكوميدة تزيدد مدن الددين العدام, وعلدى حسداب          

د الأعبدداء للأجيددال القادمددة وتزيددد مددن حجددم الأوراق الماليددة في السددوق المددالي المنهددار هددو الآخددر لعدددم وجددو  

 .تعاملات, ومن جهة ثانية لو وفرت هذا المبلغ من خلال طبع النقود فإنها ستزيد من التاخم

وطبقا لتقرير نشرته صحيفة وول ستريت جورنال فإن ردة الفعل الأولية للمشرعين الأمريكيين إزاء طلب 

يار دولار كانت تتسم بشيء من الصدمة. فمثل هذا المبلغ يعادل نحو ربع مل 700وزارة الخزانة بإنفاق 

الإنفاق السنوي للحكومة الأمريكية, وهو أكبر بكثير من الميزانية السنوية لوزارة الدفاع الأمريكية, ويزيد 

 عما تدفعه الولايات المتحدة في كل عام على إعانات الامان الإجتماعي مثلما يزيد عن نصف تكاليف

 الرعاية الصحية والإسعاف الطبي والتي تتحملها الحكومة الفدرالية. 

 وما هي تكلفة كل تلك الجهود على دافعي الارائب الأمريكيين؟  •

وفي كل حالة من حالات الدعم المعلنة والمقترحة, كان المسؤولون الحكوميون الأمريكيون يعتقدون بأن 

ك التي يودع فيها الأمريكيون أموالهم ومؤسسات وول ستريت التي النلام المالي القومي, بما في ذلك البنو

على المستهلكين وأوساط  تدير الأسواق, تواجه خطر الانهيار. ومثل هذا الانهيار سيجعل من الصعب جداً

إلى الأعمال اقتراض الأموال من أجل القيام بعمليات الشراء العادية, الأمر الذي يمكن أن يوجه ضربة قوية 

تنقل الصحيفة عن بين بيرناركي, رئيس مجلس  ترليون دولار.  14تصاد الأمريكي الذي تبلغ قيمته الاق

الاحتياطي الفدرالي )البنك المركزي الأمريكي( وأستاذ الاقتصاد السابق, قوله أمام المشرعين الأمريكيين إن 

أو معنى بالنسبة للنا   دعم أسواق المال والاقتصاد "شيء يخ  وول ستريت ولا ينطوي على أي أهمية

العاديين, إلا أنه يرتبط بشكل مباشر بمعيشتهم. ففي حالة عطل نلام الائتمان, فإن المؤسسات لن يكون 

بمقدورها يويل أنفسها, ولن يكون باستطاعة النا  الاقتراض من أجل شراء السيارات أو إرسال أولادهم 

يت جورنال إن هناك نقطة أساسية في خطة الإنقاذ تتمثل الجامعات أو شراء مساكن لهم". تقول وول سترإلى 

العامة اا يرفع من حجم الديون الفدرالية إلى مليار دولار سيأتي من بيع ديون  700في حقيقة أن مبلغ الد 

ترليونات دولار. غير أن الأمر ليس عبارة عن إنفاق حكومي مباشر يلهر  10التي تقترب قيمتها الآن من 

من الموازنة الأمريكية. ولكن في حالة خسارة الديون العقارية لقيمتها مع مرور الوقت فإنه  اًباعتباره جزء

يتعين على الولايات المتحدة أن تسجل تلك الخسائر باعتبارها إنفاقا. من شأن ذلك أن يفاقم من عجز 

ين أو خفع الإنفاق. الموازنة وهو عجز يتعين في نهاية المطاف ردمه عن طريق رفع الارائب على الأمريكي
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يقول ستيفينز إن عوامل مثل سيادة الحكمة بعد الكارثة, ومساعي المصارف المركزية, وجهود الجهات 

عدم إلى إشراف أكثر قربا وإلى قواعد أكثر تشددا وإلى المنلمة للأسواق تؤكد جميعها منذ الآن على الحاجة 

الأمر كل هذا الوقت حتى يدرك حرا  النلام الحاجة  التهور. وقد يتساءل البعع منا بالقول لماذا استغرق

الخروج من حالة التساهل والهوان. واا لا شك به أن المسؤولين قد يجيبون بالقول إن الوقت الحالي ليس إلى 

مناسبا لتوجيه أصابع اللوم والاتهام وإن أولئك الذين ترأسوا تلك الفوضى يتعين الوثوق بهم لإنقاذ النلام 

التي بدت في  -المنتجات المالية المعقدة إلى لعالمي من أخطائهم السابقة. من جهة أخرى, سيتم النلر المالي ا

على حقيقتها, أي باعتبارها أدوات للخداع  –السابق وكأنها يثل أساسا جديدا لتعريف الرأسمالية المالية 

سيين سيطالبون بقيود أشد على ما يمكن القول أعتقد بأن السياإلى بقدر ما هي ابتكارات ذكية. يماي ستيفينز 

عمليات البيع القصير للأسهم المصرفية بغية تحقيق إلى أن يطلق عليه "المتبطلين من المااربين" الذين يعمدون 

الأرباح السريعة والذين يزيدون بعملياتهم هذه الطين بلة. وبالتأكيد فإن هناك من سيقرر بأنه يتعين عدم 

  أن تتعامل مع مدخرات التقاعد باعتبارها "فيش" مجانية في كازينو المقامرة المالي. السماح لشركات التأمين

كتب الفيلسوف والأستاذ في علم السياسة والاقتصاد جون غري مقالا تحت  حقبة الهيمنة الأميركية انتهت 

نتهت.وقال إن الأزمة عنوان "لحلة الانكسار في سقوط قوة أميركا" يقول فيه إن حقبة الهيمنة الأميركية قد ا

السقوط بنفس. الطريقة التي سقط فيها الاتحاد إلى المالية التي تشهدها الولايات المتحدة ستؤدي بالبلاد 

العالمية هو أكثر من أزمة الأسواق  وماى يقول إن ما نمر به من غليان في  السوفياتي عندما انهار جدار برلين.

يعاد فيه تشكيل موازين القوى في العالم دون رجعة, ويعلن فيه  مالية, بل هو "تغيير جيوسياسي تاريخي

مع تأميم الولايات المتحدة لأجزاء حيوية من  -يايف غري-ٍٍٍٍٍثم أنه  0انتهاء حقبة الهيمنة الأميركية

الحرة يدمر نفسه بنفسه في حين تبقى الدول التي احتفلت الأسواق  نلامها المالي, فإن نلام أميركا الخا  ب

يطرتها على الأسواق, في أمان.ولدى حديثه عن تداعيات عمليات الإنقاذ من قبل دول أجنبية, حذر بس

الكاتب من أن تلك الدول التي احتقرت النلام الرأسمالي الأميركي هي التي ستعيد تشكيل المستقبل 

المصارف إلى أميركا  وعزا الكاتب الوضع الخطير الذي يشهده النلام المالي الخطير في الاقتصادي لأميركا.

فالطبقة السياسية  الأميركية التي تعمل في بيئة من الخصام المستمر الذي خلقه المشرعون الأميركيون أنفسهم.

الأميركية هي التي تتحمل وزر هذه الفوضى الراهنة بسبب ما تبنته من أيديولوجية تحرير التجارة من القوانين 

أن تستمر الولايات باعتبارها الأقوى اقتصاديا في العالم, لفترة أطول, وفي الختام تكهن الكاتب ب والأنلمة.

على ما تبقى سالما من الدمار  -مجرد الانتهاء من الأزمة-ولكن القوى الجديدة البارزة هي التي ستتغذى 

لا  -في عالم جديد يام عدة قوى-الذي لحق بالنلام المالي الأميركي, وستكون أميركا مجرد قوة 

 تشكيل مستقبلها.  تستطيع
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 ائجـــــالنت

مريكي بدون ضمانات كافية بداية الازمة هي نتيجة التوسع الهائل في منح القروض العقارية في السوق الا-1

متجاهلة بذلك قاعدة الحذر وتقييم المخاطر..واعتمدت المصارف هذا النهج في ظرف اتسم بنمو غير مسبوق لقطاع 

توفر ما يعرف بالأموال الرخيصة )انخفاض سعر الفائدة حتى وصل وانخفاض هام لنسب الفوائد المعمول بها العقار و

حد القناعة أن الفرصة جدا مواتية لشراء إلى م الأمر الذي أدى بأعداد كبير من الأمريكيين 2003في عام  %1إلى 

و القروض أوض الممنوحة بامانات قروض القر)زاد حجم القروض من الدرجة الثانية  2001ومنذ عام  مسكن.

 2007تريليون دولار وذلك في مار   1.3حتى بلغت القروض عالية المخاطر في السوق الأمريكية نحو  (الثانوية

زيدادة البطالدة ومدع    و سارت الامور لسنوات علدى هدذا النحدو لكدن مدع تراجدع النمدو الاقتصدادي في الولايدات المتحددة          

مقترضون العقارات من جهة, وتوقف أسعار المصرفية الأمريكية تراجعت الأسواق  الفوائد في  الارتفاع المفاجئ لنسب

ا عليهدا علدى تسدديدها.    صدبحت هنداك قدروض عقاريدةبمئات المليدارات يعجدز مدن حصدلو        أعن سداد ديدونهم للبندوك و  

 ن فقاعة القروض العقارية قد انفجرت.أوالنتيجة, 

مريكدى طالدت الأزمدة البندوك     لأوربيدة والأسديوية بسدوق المدال الأ    لماليدة خاصدة ا  ولترابط عدد كبير من المؤسسات ا-2

شدهدت جميدع البورصدات    والماليدة في لتلدف أنحاءالعدالم    الأسدواق   وشركات القروض العقارية وشركات الاستثمار و

يكا , وفقددت الأسدهم   تراجع مؤشراتها متأثرة بأزمة الرهن العقارى في أمر 2008العالمية والعربية في منتصف سبتمبر 

تريليدون دولار ومدن    2.5.وتقدر حجم خسائر البورصات العالميدة بنحدو     2008% من قيمتها في سبتمبر  60المتداولة 

زمدة الماليدة العالميدة وان    مليدار دولار نتيجدة للأ   2500ي فقدد  زمة. أن الاقتصداد العربد  لمتوقع زيادتها في ظل استمرار الأا

 % . 3إلى %  5ينخفع من معدل النمو بالاقتصاد س

وأكتوبر/ تشرين الأول من نفس العام, انخفع مجموع قيمة الأسهم الأميركية من عشرين  2008بين أول سنة  -3

من ثرواتهم, وسندات جنرال موتورز تُباع بأقدل   %40اثني عشر تريليونا, أي خسر مالكو الأسهم إلى تريليون دولار 

عة سيتى جروب أحد أكبر المؤسسات المصرفية في العالم انخفات أسهمها بما يزيد  مجموو) من قيمتها الاسمية %40من 

وقاربت الخسارة في دول العالم الأخرى نفس المعدل تقريبا فالسهم اليدوم في السدوق     2008% خلال نوفمبر  60عن 

 .أقل من قيمة الإصدارالسعودي على سبيل المثال يكلف أقل من نصف تكلفته في بداية العام, وكثير منها يُباع ب

,حيث بلغ عدد  2007أكثر من النصف منذ العام إلى نشاط الاكتتاب على مستوى دول العالم  تراجع-4

اكتتابا في جميع أنحاء العالم بعائدات وصلت  745بلغت  (2008)الاكتتابات خلال الأشهر الاحدى عشر الماضية

 256.9اكتتابا بلغت عائداتها  1790ما يقارب  2007عام  مليار دولار بينما شهدت الفترة نفسها من 95.3إلى 

 .مليار دولار

لثقة بين المصارف والمؤسسات المالية من جهدة, وبينهدا وبدين العمدلاء مدن جهدة أخدرى , وتحولدت البندوك          اانهيار -5

ت التقدويم  بنوك مصرفية تقليدية تعتمد على الودائع, كمدا انهدارت شدركات تدأمين, وتادررت شدركا      إلى الاستثمارية 

 كساد اقتصادي عالمي كبير.إلى المالي وهذا كله يؤدي 
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 دواتهاأمن خلال الهندسة المالية  التي لعبت دورا اساسيا في خلق الازمة المالية الحالية ا لتوسع في استخدام اليات -1

روف المستجدة  للمنشأة للية جديدة تتلائم مع الحاجات والاابتكار أدوات محيث تم 0المالية مثل التوريق والمشتقات

والسندات الصادرة عن القروض العقارية والسندات منخفاة الجودة والمشتقات سهم تقديم انواع مبتكرة من الأمثل )

شأنها  من.ابتكارعمليات وآليات يويلية جديدةكذلك عمال دلة التي تغطي احتياجات منشأة الأبأنواعها وعقود المبا

تخفيع تكاليف المعاملات مثل التسجيل على الرف وابتكار فكرة سمسار الخصم والمتاجرة بالحزمة والشراء الهامشي 

 .والتداول الالكتروني للأوراق المالية

تحصل بها على  )سندات(وراق ماليةأإلى قيام البنوك بتحويل ضمانات القروض التي تقدمها  :ايتوريق الديون -2

اوراق مالية تحصل إلى ة.وهذه القروض الجديدة تقوم بنوك او مؤسسات مالية اخرى بتحويل جانب منها قروض جديد

 .بها على قروض جديدة وهكذا.والنتيجة ان يكون هناك بناء مالي من عدة طوابق يمكن ان ينهار اذا انهار اي طابق منه

المالية على نلام المشتقات المالية التي تعتمد اعتمادا  الأسواق ظهور المشتقات: يقوم النلام المالي العالمي ونلام -3

أساسيا على معاملات وهمية ورقية شكلية تقوم على الاحتمالات, ولا يترتب عليها أي مبادلات فعلية للسلع 

 . والخدمات

أن من أهم  مورالأ يؤكد الخبراء الاقتصاديون ان السبب الأكبر فى تفاقم أزمة الدين هو وجود المشتقات, ومن عجب 

 أهداف هذه المشتقات هو مواجهة المخاطر التي يمكن أن تحدث, وأظهرت الأزمة عجزها حتى عن حماية نفسها 

معدل عدد .الإفراط في تطبيق نلام بطاقات الائتمان بدون رصيد, كان سببا في أزمة في بعع البنوك. العقاري -4

تريليون دولار خبراء اقتصاديون   9أن حجم تداولها وقة بطا 17البطاقات الائتمانية لكل مواطن أميركي يبلغ 

 يتوقعون كارثة مالية أخرى في أمريكا مصدرها البطاقات الائتمانية

 .نتيجة شطب ديون القروض الاختلال في ميزانية  المصارف أي الاختلال في قيمة الموجودات مقابل الالتزامات -5

لمرهونة وفوائدها مع مواعيداستحقاق السندات المورقة بامان اط القروض اسعدم تزامن تواريخ استلام اق-6

القروض وفوائدها اا جعل المؤسسات المالية المقرضة عاجزة عن الوفاء بالتزامايها تجاه حملة الاسهم المصدرة بامان 

 القروض فاعلنت المؤسسات المالية افلاسها وانخفات قيمة السندات وحصلت الازمة.

  .ة وسوء سلوكيات الوساطة الماليةالمعاملات الوهمي-7

المالي  همالها للوضع الداخليإالخارجية و الهيمنة العدوانية و دارة الامريكية بالسياسات انشغال الإ -8

 .صاديوالاقت

أن الأزمة الحقيقية هي في تاخم الاقتصاد المالي, وأن هناك  -الانفصام بين الاقتصاد الحقيقي والاقتصاد المالي—9

 .بينه وبين الاقتصاد الحقيقي اًانفصام

لية لن تعمل بنفس الماالأسواق  ن أووادارة مالية لتلفة  اًجديد اًدولي اًمالي اًنلامان الازمة التي يمر بها العالم تتطلب  

 .لميةوالعا تغيير الطريقة التي تعمل بها البنوك والمؤسسات المالية الامريكيةإلى ن هذه الازمة ستؤدي إالشكل مستقبلا 

 أموالسندات و ضخ  إصدارحاليا من  الأمريكية الإدارةن ما تستخدمه أ بخصو  الحلول المطروحة فيؤكد الخبراء أما

هائلة في السوق متجاهلة مسألة التاخم ما هي الا معالجة مؤقتة وليس حل للمشكلة وهو ما يعرف "بتحريك السوق"  
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الأزمة لا  أسسمعالجة إلى موال ستنفق في الشكل الذي يؤدي بالفعل والسؤال الأكثر حرجا هو ما إذا كانت هذه الأ

 لتواجه المشكلة نفسها.  أخرىمجرد إنقاذ مؤسسات مالية تغرق بديونها, فتعود مؤسسات 

   2002ظبي  بوأ,ةوالعالمي ةالعربي ةسلام عماد صالح ,إدارة الأزمات في بورصات الأوراق المالي-1
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Abstracts. A Fredholm integral equation of the second kind with the generalized 
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integral equation yields a uniquely solvable boundary integral equations for the 
modified Dirichlet problem on unbounded multiply connected regions. 

Keywords. Riemann-Hilbert problem; generalized Neumann kernel. 

Mathematical Subject Classification. 30E25; 45B05. 

1) Introduction 

    The interplay of Riemann-Hilbert problems (RH problems, for short) and integral 

equations with the generalized Neumann kernel has been investigated in [12] for 

simply connected regions, in [13] for bounded multiply connected regions, and in 

[9] for simply connected regions with piecewise smooth boundaries. Integral equa-

tions with the generalized Neumann kernel on bounded multiply connected regions 

have been used in [7] to develop a unified method for computing conformal map-

ping onto the classical slit domains. Based on the results of this paper, the method 

presented in [7] can be extended to unbounded multiply connected regions (see [8]). 

In this paper, we shall extend the results of [12, 13] to unbounded multiply 

connected regions. We derive a second kind Fredholm integral equation with the 

generalized Neumann kernel for the RH problems on unbounded multiply connect-

ed regions. Then, based on a Moebius transform, the properties of the derived inte-

gral equation will be deducted from the properties of integral equations with the 

generalized Neumann kernel on bounded multiply connected regions. The derived 

integral equation yields a uniquely solvable boundary integral equation for the mod-

ified Dirichlet problem, which is a special case of the RH problem.  

The remainder of this paper is organized as follows: we present some auxiliary 

material in Section 2. Section 3 presents an integral equation with the generalized 
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Neumann kernel for the RH problem on unbounded multiply connected regions. 

The solvability of the derived integral equation will be studied in Section 4. Section 

5 presents a uniquely solvable integral equation for the modified Dirichlet problem. 

Finally, short conclusions will be given in Section 6. 

2 Auxiliary material 

Suppose that 𝐺 is an unbounded multiply connected region of connectivity 𝑚 

bounded by Γ ≔ 𝜕𝐺 = Γ1 ∪ Γ2 ∪ ⋯ ∪ Γm where the curves Γ𝑗 , 𝑗 = 1,2, … , 𝑚, are 

simple non-intersecting smooth clockwise oriented closed curves (see Figure 1). We 

assume that ∞ ∈ 𝐺 and 0 ∈ 𝐺. The complement 𝐺− ≔ (ℂ ∪ {∞})\(𝐺 ∪ Γ) of 𝐺 

consists of 𝑚 bounded simply connected regions 𝐺𝑗 , 𝑗 = 1,2, … , 𝑚. The curve Γ𝑗  is 

parametrized by a 2𝜋-periodic twice continuously differentiable complex function 

𝜂𝑗(𝑠) which transverses Γ𝑗  in the clockwise orientation with �̇�𝑗(𝑠) = 𝑑𝜂𝑗(𝑠)/𝑑𝑠 ≠

0. The total parameter domain 𝐽 is the disjoint union of 𝑚 intervals 𝐽𝑗 ≔ [0,2𝜋], 

𝑗 = 1,2, … , 𝑚. We define a parametrization of the whole boundary as the complex 

function 𝜂 defined on 𝐽 by 

𝜂(𝑠) ≔ {
𝜂1(𝑠), 𝑠 ∈ 𝐽1,

⋮
𝜂𝑚(𝑠), 𝑠 ∈ 𝐽𝑚 .

                                                                     (1) 

 

 

Figure 1: An unbounded multiply connected region 𝐺 of connectivity 𝑚. 

 

Let 𝐻 be the space of all real Holder continuous 2𝜋-periodic functions 𝜙(𝑠) of 

the parameter 𝑠 on 𝐽𝑗 for 𝑗 = 1,2, … , 𝑚, i.e., 

𝜙(𝑠) ≔ {
𝜙1(𝑠), 𝑠 ∈ 𝐽1,

⋮
𝜙𝑚(𝑠), 𝑠 ∈ 𝐽𝑚 ,
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where 𝜙1, … , 𝜙𝑚 are real Holder continuous 2𝜋-periodic functions. In view of the 

smoothness of 𝜂, a real Holder continuous function �̂� on Γ can be interpreted via 

𝜙(𝑠) ≔ �̂�(𝜂(𝑠)) as a function 𝜙 ∈ 𝐻; and vice versa. If 𝜙 ∈ 𝐻 is a piecewise con-

stant real-valued function, i.e., 

𝜙(𝑠) = {

𝛼1, 𝑠 ∈ 𝐽1,

⋮
𝛼𝑚 , 𝑠 ∈ 𝐽𝑚 ,

 

with real constants  𝛼1, … 𝛼𝑚, then 𝜙 will be denoted by 

𝜙(𝑠) = (𝛼1, … , 𝛼𝑚). 

Let 𝐴 be a continuously differentiable complex function on Γ with 𝐴 ≠ 0. We 

assume that 𝐴 is given in the parametric form 𝐴(𝑠) such that 𝐴(𝑠) is continuously 

differentiable for all 𝑠 ∈ 𝐽. With 𝛾, 𝜇 ∈ 𝐻, we define the function 

Φ(𝑧) =
1

2𝜋𝑖
∫

𝛾 + 𝑖𝜇

𝐴

𝑑𝜂

𝜂 − 𝑧Γ

,      𝑧 ∉ Γ.                                                   (2) 

Then Φ is an analytic function in 𝐺 as well as in 𝐺− with Φ(∞) = 0. The boundary 

values Φ+ from inside 𝐺 (the left of Γ) and Φ− from outside 𝐺 (the right of Γ) are 

Holder continuous on Γ and can be calculated by Plemelj’s formulas 

Φ±(𝜂(𝑠)) = ±
1

2

𝛾(𝑠) + 𝑖𝜇(𝑠)

𝐴(𝑠)
+

1

2𝜋𝑖
∫

𝛾(𝑡) + 𝑖𝜇(𝑡)

𝐴(𝑡)J

�̇�(𝑡)𝑑𝑡

𝜂(𝑡) − 𝜂(𝑠)
.                       (3) 

The integral in (3) is a Cauchy principal value integral. It follows from (3) that the 

boundary values satisfy the jump relation 

𝐴(𝑠)Φ+(𝜂(𝑠)) − 𝐴(𝑠)Φ−(𝜂(𝑠)) = 𝛾(𝑠) + 𝑖𝜇(𝑠).                                             (4) 

Interior RH problem: Search a function 𝑓 analytic in 𝐺 with 𝑓(∞) = 0, continu-

ous on 𝐺 ∪ Γ, such that  the boundary values 𝑓+ satisfy on Γ 

Re[𝐴(𝑠)𝑓+(𝜂(𝑠))] = 𝛾(𝑠).                                                                  (5) 

To extend the results of [12, 13] to unbounded multiply connected regions, we 

shall borrow some definitions and notations from [12, 13]. We define the following 

boundary value problem in the exterior region 𝐺− as the exterior RH problem. 

Exterior RH problem: Search a function 𝑔 analytic in 𝐺−, continuous on 𝐺− ∪ Γ, 

such that the boundary values 𝑔− satisfy on Γ 
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Re[𝐴(𝑠)𝑔−(𝜂(𝑠))] = 𝛾(𝑠).                                                               (6) 

We define also the range spaces 𝑅± as the spaces of all real functions 𝛾 ∈ 𝐻 

for which the RH problems are solvable and the spaces 𝑆± as the spaces of the 

boundary values of solutions of the homogeneous RH problems, i.e., 

𝑅+ ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = Re[𝐴𝑓+], 𝑓 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺, 𝑓(∞) = 0},                              (7) 

𝑆+ ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = 𝐴𝑓+, 𝑓 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺, 𝑓(∞) = 0},                                      (8) 

𝑅− ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = Re[𝐴𝑔−] ,   𝑔 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺−},                                            (9) 

𝑆− ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = 𝐴𝑔−,   𝑔 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺−}.                                                  (10) 

 

3 The generalized Neumann kernel 

We define the real kernels 𝑀 and 𝑁 as real and imaginary parts (see [12, 13] for 

details) 

𝑀(𝑠, 𝑡) + 𝑖𝑁(𝑠, 𝑡) ≔  
1

𝜋

𝐴(𝑠)

𝐴(𝑡)

�̇�(𝑡)

𝜂(𝑡) − 𝜂(𝑠)
.                                                     (11) 

The kernel 𝑁(𝑠, 𝑡) is called the generalized Neumann kernel formed with 𝐴 and 𝜂. 

It is continuous with 

𝑁(𝑡, 𝑡) =
1

𝜋
Im (

1

2

�̈�(𝑡)

�̇�(𝑡)
−

�̇�(𝑡)

𝐴(𝑡)
).                                                              (12) 

When 𝑠, 𝑡 ∈ 𝐽𝑗 are in the same parameter interval 𝐽𝑗, then  

𝑀(𝑠, 𝑡) = −
1

2𝜋
cot

𝑠 − 𝑡

2
+ 𝑀1(𝑠, 𝑡)                                                         (13) 

with a continuous kernel 𝑀1 which takes on the diagonal the values 

𝑀1(𝑠, 𝑡) =
1

𝜋
Re (

1

2

�̈�(𝑡)

�̇�(𝑡)
−

�̇�(𝑡)

𝐴(𝑡)
).                                                             (14) 

We define the integral operators with the kernels 𝐍 and 𝐌 by 
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𝐍𝜇(𝑠) ≔  ∫𝑁(𝑠, 𝑡)𝜇(𝑡)𝑑𝑡
𝐽

,           𝑠 ∈ 𝐽,                                                    (15) 

𝐌𝜇(𝑠) ≔  ∫𝑀(𝑠, 𝑡)𝜇(𝑡)𝑑𝑡
𝐽

,           𝑠 ∈ 𝐽.                                                    (16) 

The operator 𝐍 is a Fredholm integral operator and 𝐌 is a singular operator where 

the integral in (16) is a principal value integral. 

Lemma 1. (a)  The boundary values of the function Φ defined in (2) can be repre-

sented in terms of the operators 𝐍 and 𝐌 by 

2𝐴Φ± = (±𝐈 + 𝐍 − 𝑖𝐌)(𝛾 + 𝑖𝜇).                                                             (17) 

Proof: By multiplying both sides of (3) by 2𝐴(𝜁) and using the definitions of the 

operators 𝐍 and 𝐌, we obtain (17). ∎ 

Lemma 2. (a) If 𝑓 is analytic function in the unbounded region 𝐺 with 𝑓(∞) = 0, 

then 

(𝐈 − 𝐍 + 𝑖𝐌)(𝐴𝑓+) = 0 .                                                            (18) 

 (b) If 𝑔 is analytic function in the bounded region 𝐺−, then 

(𝐈 + 𝐍 − 𝑖𝐌)(𝐴𝑔−) = 0.                                                             (19) 

Proof: (a) Let 𝛾 ≔ Re[𝐴𝑓+], 𝜇 ≔ Im[𝐴𝑓+] and Φ be formed with 𝛾, 𝜇 according 

to (2). By the Cauchy integral formula, we have Φ = 𝑓 in G, which implies that, 

𝐴Φ+ = 𝐴𝑓+ = 𝛾 + 𝑖𝜇. Hence, (18) follows from (17). 

(b) Let 𝛾 ≔ Re[𝐴𝑔−], 𝜇 ≔ Im[𝐴𝑔−] and Φ be formed with 𝛾, 𝜇  according to (2). 

Since 𝐺− is on the right of Γ, the Cauchy integral formula implies that Φ = −𝑔 in 

𝐺−. Hence, 𝐴Φ− = −𝐴𝑔− = −(𝛾 + 𝑖𝜇) and (19) follows from (17).  ∎ 

There is a close connection between RH problems and integral equations with 

the generalized Neumann kernel (see also [9, 12, 13]). 

Theorem 1. If 𝑓 is a solution of the RH problem (5) with boundary values 

𝐴𝑓+ = 𝛾 + 𝑖𝜇,                                                                         (20) 

then the imaginary part 𝜇 in (20) satisfies the integral equation 
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𝜇 − 𝐍𝜇 = −𝐌𝛾.                                                                      (21) 

Proof: Substituting (20) into (18) then taking the imaginary part, we obtain (21).  ∎ 

It follows from the previous theorem that a solution of the RH problem (5) 

yields a solution of the integral equation (21). To use the integral equation (21) to 

solve the RH problem (5), we have the following theorem. 

Theorem 2. Let the real function 𝛾 ∈ 𝐻 be given, 𝜇 be a solution of (21) and Φ be 

formed with 𝛾, 𝜇 by (2). Then 𝑓 ≔ Φ in 𝐺 satisfies 

𝐴𝑓+ = 𝛾 + ℎ + 𝑖𝜇                                                                           (22) 

With 

ℎ = [𝐌𝜇 − (𝐼 − 𝐍)𝛾]/2. 

Proof: The jump relation (4) implies that the function 𝑓 ≔ Φ in 𝐺 has the boundary 

values 

𝐴𝑓+ = 𝐴Φ+ = 𝐴Φ− + 𝛾 + 𝑖𝜇. 

Since 𝜇 satisfies the integral equation (21), it follows from (17) that 

2𝐴Φ− = −𝛾 − 𝐍𝛾 + 𝐌𝜇 

which implies that ℎ ≔ 𝐴Φ− is real and given by (23). Hence, ℎ ∈ 𝑆−.   ∎ 

 

4 The solvability 

The solvability of RH problems on bounded multiply connected regions was dis-

cussed by Vekua [10] (see also [2, 14]). The solvability on unbounded multiply 

connected regions can be deducted from the solvability on bounded regions by 

means of Moebius transform (see e.g., [11, p. 141]). Let 𝑧0 be a fixed point in 𝐺−, 

say 𝑧0 ∈ 𝐺𝑚. The unbounded region 𝐺 is transformed by means of the Moebius 

transform 

Ψ(𝑧) ≔
1

𝑧 − 𝑧0

                                                                             (24) 
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onto a bounded multiply connected region  𝐺 ≔ Ψ(𝐺) of connectivity 𝑚. The 

Moebius transform Ψ transforms also the bounded exterior region 𝐺− onto an un-

bounded region  𝐺− exterior to the boundary Γ̂ ≔ 𝜕𝐺 = Ψ(Γ). The boundary  Γ̂ is 

given by  Γ̂ ≔ Γ̂0 ∪ Γ̂1 ∪ Γ̂𝑚−1 where  Γ̂0 ≔ Ψ(Γ𝑚) is the outer curve and is coun-

terclockwise oriented; and the other curves  Γ̂𝑗 ≔ Ψ(Γ𝑗), 𝑗 = 1,2, … , 𝑚 − 1, are 

clockwise oriented and are inside  Γ̂0. The curve  Γ̂ is parametrized by  

𝜁(𝑠) ≔
1

𝜂(𝑠) − 𝑧0

,             𝑠 ∈ 𝐽.                                                       (25) 

Let the function  �̂� be defined by 

�̂�(𝑠) ≔  𝜁(𝑠)𝐴(𝑠),                 𝑠 ∈ 𝐽.                                                       (26) 

Then, for a given function 𝛾 ∈ 𝐻, we define the RH problems in the new regions 𝐺 

and 𝐺− as follows:  

Interior RH problem: Search a function  𝑓 analytic in  𝐺, continuous on  𝐺 ∪ Γ̂, 

such that the boundary values  𝑓+ satisfy on  Γ̂ 

Re[�̂�(𝑠) 𝑓+(𝜁(𝑠))] = 𝛾(𝑠).                                                                  (27) 

Exterior RH problem: Search a function  𝑔 analytic in  𝐺− with 𝑔(∞) = 0, con-

tinuous on  𝐺 ∪ Γ̂, such that  the boundary values  𝑔− satisfy on  Γ̂ 

Re[�̂�(𝑠) 𝑔−(𝜁(𝑠))] = 𝛾(𝑠).                                                                  (28) 

We define also the spaces  

�̂�+ ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = Re[�̂�𝑓+], 𝑓 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺},                                                  (29) 

�̂�+ ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = �̂�𝑓+, 𝑓 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺},                                                          (30) 

�̂�− ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = Re[�̂�𝑔−] , 𝑔 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺−, 𝑔(∞) = 0},                          (31) 

�̂�− ≔ {𝛾 ∈ 𝐻: 𝛾 = �̂�𝑔−, 𝑔 𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑡𝑖𝑐 𝑖𝑛 𝐺−, 𝑔(∞) = 0}.                                   (32) 

Lemma 3. (a) A function 𝑓 is a solution of the RH problem(5) in the unbounded 

region 𝐺 if and only if the function 

𝑓(𝑤) ≔
(𝑓 ∘ Ψ−1)(𝑤)

𝑤
                                                                     (33) 
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is a solution of the RH problem (27) in the bounded region  𝐺.  

(b) A function 𝑔 is a solution of the exterior RH problem (6) in the bounded region 

𝐺− if and only if the function 

𝑔(𝑤) ≔
(𝑔 ∘ Ψ−1)(𝑤)

𝑤
                                                                  (34) 

is a solution of the RH problem (28) in the unbounded region  𝐺−. 

Proof: The proof follows from the definition of the Moebius transform Ψ and the 

definitions of the RH problems (5), (6), (27), (28).     ∎ 

Lemma 4. The spaces 𝑅±, 𝑆±,  �̂�± and  �̂�± satisfy 

�̂�+ = 𝑅+,          �̂�+ = 𝑆+,            �̂�− = 𝑅−,           �̂�− = 𝑆−.                                  (35) 

Proof: In view of Lemma 3, the proof follows from the definitions of the spaces  

𝑅±, 𝑆±,  �̂�± and  �̂�±. ∎ 

The index 𝜅𝑗 of the function 𝐴 on the curve Γ𝑗  is defined as the winding num-

ber of 𝐴 with respect to 0, 

𝜅𝑗 ≔
1

2𝜋
Δ arg(𝐴)|Γ𝑗

 ,        𝑗 = 1,2, … , 𝑚,                                                       (36) 

i.e., the change of the argument of 𝐴 along the curve Γ𝑗  divided by 2𝜋. The index 𝜅 

of the function 𝐴 on the whole boundary curve Γ is the sum 

𝜅 ≔ ∑ 𝜅𝑗

𝑚

𝑗=1

.                                                                                 (37) 

The index  �̂�𝑗 of the function  �̂� on the curve  Γ̂𝑗  and the index  �̂� of the function  �̂� 

on the whole boundary  Γ̂ are easily calculated from the index of the function 𝐴 by 

�̂�0 = 𝜅𝑚 + 1,           �̂�𝑗 = 𝜅𝑗 ,           𝑗 = 1,2, … , 𝑚 − 1,            �̂� = 𝜅 + 1.                (38) 

The RH problems (27) and (28) are of the types studied in [13]. Thus, in view 

of Lemma 4 and Eq. (38), we have the following results from [13] for the solvabil-

ity of the RH problems (5) and (6). 

Lemma 5 [13]. The spaces 𝑅− and 𝑆± satisfy 
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𝑆− ∩ 𝑆+ = {0},                                                                             (39) 

𝑅− ∩ 𝑆+ = {0}.                                                                             (40) 

Theorem 3 ([13]). The dimension of the space 𝑆− and the codimension of the space 

𝑅− are determined by the index of 𝐴 as follows: 

dim(𝑆−) = ∑ max(0,2𝜅𝑗 + 1)

𝑚

𝑗=1

,                                                               (41) 

codim(𝑅−) = ∑ max(0, −2𝜅𝑗 − 1).

𝑚

𝑗=1

                                                           (42) 

Theorem 4 ([13]). The dimension of the space 𝑆+ and the codimension of the space 

𝑅+ are determined by the index of 𝐴 as follows: 

(a) If 𝜅 ≥ 0, then 

dim(𝑆+) = 0,        codim(𝑅+) = 2𝜅 + 𝑚.                                              (43) 

 (b) If 𝜅 ≤ −𝑚, then 

dim(𝑆+) = −2𝜅 − 𝑚,       codim(𝑅+) = 0.                                               (44) 

 (c) If – 𝑚 + 1 ≤ 𝜅 ≤ −1, then 

−2𝜅 − 𝑚 ≤ dim(𝑆+) ≤ −𝜅,        2𝜅 + 𝑚 ≤ codim(𝑅+) ≤ 𝑚 + 𝜅.                (45) 

For studying the solvability of the integral equation (21), it follows from (25) 

that 

𝜂(𝑠) =
1

𝜁(𝑠)
+ 𝑧0,         �̇�(𝑠) = −

𝜁̇(𝑠)

𝜁(𝑠)2
,        𝑠 ∈ 𝐽. 

Hence 

𝐴(𝑠)

𝐴(𝑡)

�̇�(𝑡)

𝜂(𝑡) − 𝜂(𝑠)
=

�̂�(𝑠)

�̂�(𝑡)

𝜁̇(𝑡)

𝜁(𝑡) − 𝜁(𝑠)
                                                (46) 

where  �̂� is defined by (26). Let the real kernels  �̂� and  𝑁 be defined by 
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�̂�(𝑠, 𝑡) + 𝑖𝑁(𝑠, 𝑡): =
�̂�(𝑠)

�̂�(𝑡)

𝜁̇(𝑡)

𝜁(𝑡) − 𝜁(𝑠)
.                                                (47) 

i.e., the kernel �̂� is the generalized Neumann kernel formed with �̂� and 𝜁. Let �̂� 

and �̂� be the integral operators defined on 𝐻 with the kernels �̂� and �̂�. In view of 

(46), we have 𝑁(𝑠, 𝑡) = 𝑁(𝑠, 𝑡) and �̂�(𝑠, 𝑡) = 𝑀(𝑠, 𝑡) for all (𝑠, 𝑡) ∈ 𝐽 × 𝐽. Hence 

�̂� = 𝐍       and       �̂� = 𝐌 .                                                             (48) 

The operators �̂� and �̂� are of the types studied in [13]. Thus, in view of Lemma 4 

and Eq. (38), we have the following results from [13] for the properties of the inte-

gral operators 𝐍 and 𝐌. 

Lemma 6 ([13]). The operators 𝐍, 𝐌 and the identity operator 𝐈 are connected by 

the following relations: 

𝐍2 − 𝐌2 = 𝐈,                                                                          (49) 

𝐍𝐌 + 𝐌𝐍 = 0.                                                                         (50) 

Theorem 5 ([13]). The range-spaces and the null-spaces of the operators 𝐌 and 𝐈 ±

𝐍 are related to the spaces 𝑆± and 𝑅± by 

Range(𝐌) = 𝑅+ ∩ 𝑅− ,                                                                 (51) 

Null(𝐌) = 𝑆+ ⊕ 𝑆− ,                                                                 (52) 

Range(𝐈 + 𝐌) ⊂ 𝑅+ ,                                                                            (53) 

Null(𝐈 + 𝐌) = 𝑆− ,                                                                            (54) 

Range(𝐈 − 𝐌) = 𝑅− ,                                                                            (55) 

Null(𝐈 + 𝐌) = 𝑆+ ⊕ 𝑊 ,                                                                 (56) 

where 𝑊 is isomorphic (via 𝐌) to 𝑅+ ∩ 𝑆−. 

Corollary 1. The integral equation (21) is solvable for all 𝛾 ∈ 𝐻. 

Proof: The Formulas (51) and (55) imply that 

Range(𝐌) ⊂ Range(𝐈 − 𝐍), 
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which implies that the integral equation (21) is always solvable.  ∎ 

Theorem 6 ([13]). The dimensions of the null-spaces of the operators 𝐈 ± 𝐍 are 

given by 

dim(Null(𝐈 + 𝐍)) = ∑ max(0,2𝜅𝑗 + 1)

𝑚

𝑗=1

,                                                  (57) 

dim(Null(𝐈 − 𝐍)) = ∑ max(0, −2𝜅𝑗 − 1)

𝑚

𝑗=1

.                                                  (58) 

Lemma 7 ([13]). If 𝜆 is an eigenvalue of 𝐍 with eigenfunction 𝜈 ∉ 𝑆+ ∪ 𝑆−, then 

−𝜆 is also an eigenvalue of 𝐍 and 𝐌𝜈 is a corresponding eigenfunction. 

It follows from Theorem 4 that the RH problem (5) is not necessary solvable 

for general 𝐴 and 𝛾. In the following theorem, we shall show that the right-hand 

side of (5) can be modified such that the new problem is solvable. 

Theorem 7. For any 𝛾 ∈ 𝐻, there exists a real function ℎ ∈ 𝑆− such that the follow-

ing RH problem 

Re[𝐴𝑓+] = 𝛾 + ℎ                                                                       (59) 

is solvable. 

Proof: For any 𝛾 ∈ 𝐻, it follows from Corollary 1 that the integral equation (21) 

has a solution 𝜇. Then, Theorem 2 implies that a real function ℎ ≔ [𝐌𝜇 −

(𝐈 − 𝐍)𝛾]/2 ∈ 𝑆− exists such that 𝐴𝑓+ = 𝛾 + ℎ + 𝑖𝜇 are boundary values of an 

analytic solution 𝑓 in 𝐺. Hence, 𝑓 is a solution of the RH problem (59).   ∎ 

Theorem 8. If dim(𝑆+) = dim(𝐈 − 𝐍), then the space 𝐻 has the decomposition 

𝐻 = 𝑅+ ⊕ 𝑆−.                                                                          (60) 

Proof: Let 𝛾 ∈ 𝐻 be a given function. It follows from Theorem 7 that a function 

ℎ ∈ 𝑆− exists such that 𝛾 + ℎ ∈ 𝑅+. Hence 

𝐻 = 𝑅+ + 𝑆−.                                                                           (61) 

Since dim(𝑆+) = dim(𝐈 − 𝐍), it follows from (56) that 

dim(𝑅+ ∩ 𝑆−) = dim(Null(𝐈 − 𝐍)) − dim(𝑆+) = 0, 
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which implies that 𝑅+ ∩ 𝑆− = {0}. Hence, the sum in (61) is direct.  ∎ 

Corollary 2. If dim(𝑆+) = dim(𝐈 − 𝐍), then for any 𝛾 ∈ 𝐻, there exists a unique 

function ℎ ∈ 𝑆− such that the RH problem (59) is solvable. 

 

5 The Modified Dirichlet problem 

In this section, we shall study the solvability the RH problem (59) and the integral 

equation (21) for the special case 

𝐴 = 1.                                                                                  (62) 

In this case, the kernel $N$ is known as the Neumann kernel [3, p.286] and the RH 

problem (5) is known as the modified Dirichlet problem [2, 5, 6, 14] or the 

Schwartz problem [2]. This special case is of practical use in conformal mapping of 

unbounded multiply connected regions (see [8]). 

The function 𝐴 = 1 has the index 

𝜅𝑗 = 0,        𝑗 = 1,2, … , 𝑚,         𝜅 = 0.                                                       (63) 

Hence, Theorems 3, 4 and 6 imply that 

dim(𝑆−) = 𝑚,       dim(𝑆+) = 0,         dim(Null(𝐈 − 𝐍)) = 0.                     (64) 

Let the real function 𝜒[𝑗](𝑠), 𝑗 = 1,2, … , 𝑚, be defined for 𝑠 ∈ 𝐽 by 

𝜒[𝑗](𝑠) ≔  {
1, 𝑠 ∈ 𝐽𝑗 ,

0, 𝑠 ∉ 𝐽𝑗 ,
                                                                            (65) 

and the sectionally analytic function 𝑔[𝑗](𝑧) be defined by 

𝑔[𝑗](𝑧) ≔  {
1, 𝑧 ∈ 𝐺𝑗 ,

0, 𝑧 in the exterior domain of the curve Γ𝑗 .
                                    (66) 

Hence 𝜒[𝑗] = 𝐴𝑔[𝑗] ∈ 𝑆− for all 𝑗 = 1,2, … , 𝑚. From (64), we have dim(𝑆−) = 𝑚. 

Since 𝜒[1], … , 𝜒[𝑚] are linearly independent, we obtain 

𝑆− = span{𝜒[1], … , 𝜒[𝑚]} .                                                                  (67) 
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Theorem 9. For any 𝛾 ∈ 𝐻, there exists a unique solution 𝜇 of the integral equation 

(21) and a unique function ℎ = (ℎ1, … , ℎ𝑚) given by (23) such that 𝑓+ = 𝛾 + ℎ +

𝑖𝜇 are boundary values of the unique solution of the RH problem (59). 

Proof. By (64), Null(𝐈 − 𝐍) = {0} which implies, in view of Fredholm alternative 

theorem, that the integral equation (21) has a unique solution 𝜇. Then, Theorem 2 

implies that 𝑓+ = 𝛾 + ℎ + 𝑖𝜇 are boundary values of an analytic function 𝑓 in 𝐺 

where ℎ ∈ 𝑆− is given by (23). Since dim(𝑆+) = 0, 𝑓 is the unique solution of the 

RH problem (59). In view of Eq. (64), Corollary 2 and Eq. (67) imply that the func-

tion ℎ is unique and ℎ = (ℎ1, … , ℎ𝑚) with real constants ℎ1, … , ℎ𝑚.  ∎ 

7) Conclusions 

We have derived and studied a boundary integral equation with the generalized 

Neumann kernel for the RH problem on unbounded multiply connected regions. By 

means of a Moebius transform, we obtained the solvability of the derived integral 

equation from the related known results for bounded regions. Then, the derived in-

tegral equation was used to obtain boundary integral equations for the modified 

Dirichlet problem on unbounded multiply connected regions. 

The boundary integral equations were derived in this paper for regions with 

smooth boundaries. Nevertheless, these equations, with slight modifications, can be 

applied to regions with corners (see [9] for simply connected regions case).   

Several accurate numerical methods are available for solving boundary inte-

gral equations (see e.g. [1]). For regions with smooth boundary, one can use the 

Nystrom method with the trapezoidal rule [1]. For regions with corners, we can use 

a Nystrom method based on the trapezoidal rule with a graded mesh [1,4]. 
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Abstract 

Automatic Repeat reQuest (ARQ) protocols are essential in modern data communication 
systems to guarantee reliable transmission over imperfect physical links. Due to the large 
variation in implementation complexity and performance, depending on the link quality, 
performance analysis is very important for the right choice of protocol for a particular 
implementation. This paper models different error rate data (wireless, wireline) links 
and analyses the performance of positive acknowledgment based (ACK) Stop-and-Wait, 
Go-Back-N and Selective-Repeat protocols and negative Acknowledgement based 
(NAK) Selective-Repeat protocol.  

INTRODUCTION 

When data are transmitted over channels with high error probabilities, 

mechanisms are required to recover from errors, which may occur more frequently 

than the application can tolerate. In usual protocol stacks (like TCP/IP model), error 

control is performed at multiple levels, e.g., at the physical layer by error correction 

codes, at the data-link layer by ARQ techniques, as well as at the transport layer by 
TCP [1].  

ARQ communication systems are based on the detection of errors in a 

coded block or frame and on the retransmission of the block or frame when errors 

have been detected. In this case a two way channel is needed in order to request 

retransmissions. For a given code, the error-detection capability possible in an ARQ 

system is higher than the error-correction capability of its FEC (Forward Error 

Correction) counterpart, because the error-control capability of the code is spent 

only on detection, while the correction requires not only the detection but also the 

localization of the errors. On the other hand, there is an additional cost in an ARQ 

system, which is the need for a retransmission link. There are also additional 

operations for the acknowledgement and repetition processes that reduce the 
transmission rate of the communication system [2]. In order to cut the right tradeoff 

between data reliability, latency, and efficient bandwidth usage, error control 

techniques must be carefully designed and their performance well understood [1]. 

There are two main ways of achieving reliability in data transfer: positive 

acknowledgement (ACK) and negative acknowledgement (NAK). The positive 
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acknowledge-based transfer means that if a sender sends a message to the receiver, 

the receiver must send a message acknowledging its receipt. If the sender does not 

get an acknowledgement, then a failure in the system has occurred and the sender 

needs to take action e.g. send the message again or report an error. In this case, the 

reliability is maintained by the sender in that the sender needs to know all the 

members of the group and has the job of matching the acknowledgements with the 

list of group members. The receivers can be fairly lightweight; all they have to do is 

to send an acknowledgement for every message they receive. ACK based protocols 

are not very popular because they do not scale well. 

The other approach is the Negative Acknowledgement (NAK). For this, the 

sender includes a sequence number in each outgoing message that receivers can 
check. If the receiver detects message loss, by detecting a broken sequence, it sends 

back a NAK. Hence a NAK based system is not suitable for a system where the 

frequency of sending messages is low. The reliability in this case is very much 

dependent on the receivers. The NAK system also needs to detect whether the group 

is active or not, i.e. all or any members are accessible. To achieve this, each member 

can send a "heartbeat" message periodically to the group. NAK systems can be 

scaled up relatively easily. For a group of N members with one sender, to achieve a 

successful delivery of a message we need a minimum of only one message (no 

NAK). 

ARQ Protocols 

 We can categorize ARQ schemes into two categories, i.e.acknowledgement 

based and negative acknowledgment based protocols. 

2.1. Acknowledgement-Based Protocols: 

 In this class we have three schemes, namely stop-and-wait, go-back-n and 

selective repeat. 

2.1.1. Stop-and-Wait (SAW) ARQ 

The usually used method to monitor sending and receiving data at the Data 

Link Layer DLL is to transmit frame(s) and wait for an acknowledgement(s) to be 

sure that the data have been received correctly or negative acknowledgement to 
retransmit a destroyed or lost frame, Fig 1. 

This method has a guaranteed quality that all sent frames received 

correctly. But in turn it costs a lot because the receiver has to send an ACK to every 

correctly received frame. For example if we receive 1000 frames correctly then we 

have to answer with 1000 ACKs. Moreover in this algorithm we have to wait a 

timeout for every ACK or resend the unacknowledged frame. And this causes a long 

delay in data transfer. Hence, the efficiency of this scheme is usually under 50%. 
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Fig.1 Stop-and-Wait ARQ method 

2.1.2. Go-Back-N (GBN) ARQ 

The Go-Back-N algorithm uses the sliding window (frames buffer) 

concept. The sender has a variable size window where the receiver has a window 

that can hold just one frame. So in this method the ACKs are used as well, but we it 

does not wait for each ACK for a timeout, instead a number of frames equal to the 

window size is sent (e.g. 8 frames) and the ACKs are sent during that transmission, 

Fig 2. If a frame is lost or destroyed a NAK is sent to the sender. And because the 

size of the receiver window is just 1 it discards all frame following the lost or 
damaged fame. Upon receiving the NAK, the sender retransmits the erroneous frame 

with all following discarded frames. This also have a high cost since the sender 

retransmit N frames when we need to resent only one frame. The same problem with 

the big number of ACKs arises here as in SAW scheme. 

 
Fig.2 Go-Back-N ARQ method 

 

2.1.3. Selective Repeat (SR) ARQ 

This method is similar to the Go-Back-N but only the negatively 

acknowledged frame is retransmitted by the sender. 

The GBN ARQ scheme becomes quite ineffective for communications 

systems with high data rates and large round-trip delays. This ineffectiveness is 

caused by the retransmission of many error-free frames following a frame detected 

in error. This can be overcome by using the selective-repeat ARQ protocol.  
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In SR error-control system, frames are also transmitted continuously. 

However, the transmitter only resends those frames that are negatively 

acknowledged (NAK’ed). After resending a NAK’ed frame, the transmitter 

continues transmitting new frames in the transmitter buffer. With this scheme, a 

buffer must be provided at the receiver to store the error-free frames following a 

received frame detected in error, because, ordinarily, frames must be delivered to the 

end user in correct order, for example, in point-to-point communications. When the 

first NAK’ed frame is successfully received, the receiver then releases any error-free 

frames in consecutive order from the receiver buffer until the next erroneously 

received frame is encountered. Sufficient receiver buffer storage must be provided in 

the SR ARQ system; otherwise, buffer overflow may occur and frames may be lost 
[3]. 

 

Fig.3 Selective Repeat ARQ method 

 
2.2. NACK-based Protocols 

NACK based protocols are more likely to be used in multicast 

transmissions, since they don't generate ACKs. In case of many receivers stream of 

ACKs could impair the sender performance, however there still exists  problem of so 

called "NACK implosion", that is the situation when suddenly huge amount of 

repeat requests overloads the sender. 

2.2.1. Go-Back-N (NAKGBN) 

NAK-based GBN protocol is a very simple protocol that facilitates error 

free transmission of frames over a faulty network. The idea is to assume that the 
transmission of the data is successful until repeat request is received. It does not use 

ACKs to confirm the data arrival at the receiver, and only a NAK is generated when 

a faulty or out of order frame is received. It is very dependent on the parameters of 

the link, especially on the round trip time, which determines its ability to recover 

from the fault conditions. The protocol behaves exactly as ACK-based GBN, so it 

resends the faulty frame and all following frames. Big round trip time results in a big 

number of unnecessary retransmissions, which makes this protocol very inefficient 

in such conditions (e.g. satellite networks). Sender should have a buffer at least of 

the size of the data that can be sent by the network interface during one round trip 

time. 
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2.2.2. Selective Repeat (NAKSR) 

A NAK-based SR protocol uses the available bandwidth much more 

efficiently, as compared to the Go-Back-N protocol above. Retransmission requests 

are made for every missing frame individually so only the requested frame is resent. 

This results in a smaller number of unnecessary retransmissions, making the 

protocol very efficient. The negative impact of this approach is that, in erroneous 

environment the number of frames sent back to the sender dramatically increases, so 

the possibility of a "NAK implosion" becomes higher. Another flaw of this model is 

the fact that it requires the sender to have all data available to be retransmitted until 

the transmission is completed. This could be made better, but for simplicity the 

decision was made to leave the protocol at this stage. At the same time the receiver 
has to allocate the memory for the whole size of the file that is transmitted, because 

the sequence of frame arrivals is not guaranteed. However, even though these 

disadvantages exist in this protocol, it achieves very good results, as will be shown. 

Problem statement and model assumptions: 

As discussed above the most important problem is the large number of 

ACKs that must be sent during the transmission process, e.g. for the SAW method 

the ACKs feedback represents about 40% of the total frames sent. This is more 

evident in wireless networks (long distance and satellite networks). So, we state the 

problem here as: how to decrease the proportion of feedback (ACKs) to the total 

data transmitted in data networks. 

The proposed solution here is to use NAKs to control the flow and errors in 

data frame transmission. The most proper protocol to use is NAK-based SR scheme. 

NAK-based GBN is not useful in our case since it requires a lot of bandwidth and 

causes a longer delay because it resends all frames sent after the erroneously 

received frame. The idea in this solution is to send frames continuously until a NAK 
is received or until transmission ends. A NAK is initiated by the receiver if a frame 

is either lost or damaged. The receiver knows about lost frames when the next frame 

is received and knows about lost NAK if the requested frame is not received within 

the timeout. When a NAK is received by the sender it just retransmits the negatively 

acknowledged (NAKed) frame and continues transmission. If no NAK is received 

the receiver considers that all sent frames are correctly received. Of course the 

sliding window must be limited so the storage buffering the transmitted frames at 

the sender and the receiver is as low as possible. It is possible also to send all frames 

without using sliding window, but then we will need an unlimited memory for the 

sender to buffer sent frames for unexpected further retransmission and within the 

receiver to reorder the frames in the case some errors happened. In this case we can 
partially free memory when a NAK is received since this means that all former 

frames are received correctly so sender can delete their copies.  

Analysis and Simulation  

Herein, we will evaluate the proposed solution (i.e. NAK-based SR) and 
compare it to other ARQ techniques like SAW, GBN and SR through simulation of 
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the throughput efficiency under various link conditions( in the sense of  bit error 

rate, link speed, and frame size). 

Analysis 

The throughput efficiency of an ARQ scheme is defined as the ratio of the 

average number of information bits successfully accepted by the receiver per unit 

time to the total number of bits that could be transmitted per unit time [3]. In our 

analysis we would like to expose the effect of acknowledgement frames on the 

throughput so we will include ACKs as a part of the number of the average number 

of bits that could be sent during the transmission session. We will consider the 
possibility of errors not only in the data frame but also in the acknowledgement 

frames.  

If we assume that the channel introduces a bit error with probability P and 

the number of bits in a frame is nf, then frame error rate would be [4] : 

Pf  = (1-P) [no bit errors in frame] =1-(1-p)n
f  ≈ 1-(1-nfP) ≈  nfP 

STOP-AND-WAIT ARQ protocol 

Some models are devised for SAW in [2] and [3] but without taking into 

account the ACK frames. Here we consider this option and derive the next analytic 

model.  

The average number of bits (including the ACK bits - na) that could be 

transmitted in the SAW is : 
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Where, na is the number of bits in an acknowledgement frame, and the total 

number of bits is n = nf + na , and the round trip time is ∆t and the data transmission 

rate is R. 

The throughput efficiency for SAW scheme would be:   

SAW

f

SAW
N

n
   

GO-BACK-N ARQ protocol 

The next analytic model is based on models derived in [2] and [3] but with 

ACKs frames included in calculations. 
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Where N is the sliding window size (i.e. the number of frames that could be 

transmitted without waiting for an acknowledgement). 

The throughput efficiency for GBN scheme would be :  

GBN

f

GBN
N

n
   

Selective Repeat ARQ protocol 

SR model is also mentioned in [2] and [3] but here we consider the ACKS 

frame as well. 
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The throughput efficiency for GBN scheme would be:  

SR

f

SR
N

n
  

Negative Acknowledgement SR (NAKSR) ARQ scheme 

As mentioned previously in this method the frame is not acknowledged and 

only the failure frame is negatively acknowledged. The next model of NAKSR is 

derived basing on the ACK-based SR by neglecting the ACK frames and 

considering NAK frames. NAK frames size is considered the same as ACK frames 

(na). 
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And the throughput efficiency for NAKSR would be: 

NKSR

f

NKSR
N

n
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Simulation 

Using the formerly derived equations for different ARQs, we will conduct 
some calculations for various values of frame size and link speed. The calculations 

and plots are done using MATLAB. For all experiments we assume a point-to-point 

communication with noisy channel.  

First Experiment (Testing the effect of the data frame size) 

 We take the Go-Back-N window size as 8, the transmission rate R = 

128kbps, the round trip time ∆t = 40 ms [long distance link], nf  = 1024Bytes = 

8192bits; na = 32Bytes = 256bits. 

 

Fig. 4 Throughput efficiency for the 4 studied ARQ protocols nf =1024B 

This experiment shows (Fig. 4) that when error rate is low the performance 

is acceptable for the GBN, SR and NAKSR ARQ schemes, but SAW efficiency is 

about 60% so it is unacceptable.  Also we can note that NAKSR outperforms all 

other methods and for as high error rate as 5*10-4. for higher error rates (i.e. <10-3) 

the performance decreases under 50%. Of course GBN protocol shows very bad 

performance for error rate of 10-5. 
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Fig. 5 Throughput efficiency for the 4 studied ARQ protocols nf =256B 

 Having decreased the size of the frame to 256B the efficiency of SAW SR 

and GBN is decreased by levels of 30% - 20%, Fig 5. However the NAKSR kept its 

performance unchanged. 

 
Fig. 6 Throughput efficiency for the 4 studied ARQ protocols nf =1536B 
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Increasing the data frame size shows important improvement in the 

performance of all 4 protocols. In Fig 6, as the frame size become 1536B the 

efficiency of SAW increased to 70% while other protocols achieved ~95% 

throughput efficiency. 

The Second Experiment (the effect of the data rate) 

Now we will consider the effect of changing the data transmission rate. As 

we can see from the equations above the data rate has only effect on the efficiency 

of the SAW ARQ scheme. Hence, we will run just one experiment with transmission 

rate R = 10Mbps, and frame size           nf  = 8192 bits and the acknowledgement 

frame size na = 256bits. 

 

Fig. 7 Throughput efficiency for the 4 studied ARQ protocols, R=10Mbps 

 As it is illustrated on Fig 7, the throughput of the SAW ARQ scheme 

degrades dramatically when the data rate is increased, this can be explained by the 

fact that we are modelling a long distance link about 12000km, and hence the round-

trip time is long (∆t = 40ms) and because the rate is high (R = 10Mbps) during this 
wasted time (idle period waiting for ACK) the transmitter could send ∆t *R = 

10M*40ms = 400kb. This amount of data could be sent during the ACK waiting 

time but this does not happen in SAW so it is considered as a wasted Bandwidth. 

Third Experiment (changing the acknowledgement frame size) 

Here, we decrease the size of the ACK frame from 256 bits to 128 bits, and 
then we observe the change in the efficiency of the studied protocols. We keep the 

values of the other parameters as in the second experiment. Results of this 

experiment are depicted on Fig 8. 
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From the results, we can conclude that the size of ACK frame has a little 

effect on the performance of ARQ protocols. This happens because of the proportion 

of the data frame size to the ACK frame size, which is here (8192/128) 64 times, so 

the small size of ACK frame can be neglected when compared to the big data frame 

size. But if there sizes were close the performance will be degraded as were shown 

in Fig 5, where the proportion ration was (2048/256) 8 times.  

 
Fig. 8 Throughput efficiency for the 4 studied ARQ protocols, na=128bits 

Conclusions 

In this paper, the concept of the NAK-based ARQ approach were introduced 

and evaluated as an alternative ARQ method in point-to-point connection networks. 

This method was aiming to decrease the traffic sent as feedback (ACKs) from the 

receiver to sender.  

The analysis performed and results achieved have shown that NAK SR scheme 

outperforms all other known ARQ protocols by the meaning of the throughput (the 

number of bits that must be sent in order to deliver the information data). 
Many studies (e.g. [5] and [6]) have been conducted on the use of NAK 

method but just in multicasting connections. They proofed the suitability of this 

scheme for this type of connections. Herein, we have proofed the possibility of using 

this approach in point-to-point connections especially when data frame size is big, 

the links are of a long distance and the error rate is low.  

Of course this approach is not acceptable in the noisy environments where the 

error rate reaches a degree of more than 5*10-4. In this case the throughput 

efficiency decreases rapidly and gets into unacceptable throughput. 
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ABSTRACT  
 This study presents three different methods to determine the diffusion 
coefficient of a gas by evaporation from a liquid surface.  
 Acetone is chosen as a volatile liquid, while air is considered as the gas. The 
methods are compared among each other based on their accuracy and the 
experimental are considered  as a reference for comparison. An experimental 
apparatus is used to determine the diffusivity of the vapour of acetone in air. The 
result of testing the chosen methods proved that their accuracies are fair enough 
with the exception of Hirsch spots method which gave the best result. 
    

Key words:  diffusivity , Vapour of volatile liquid in air, concentration at the interface 
of volatile liquid.  

 

INTRODUCTION 
When a concentration gradient exists within a fluid consisting of two or more 

components, there is a tendency for each constituent to flow in such a direction as to 

reduce the concentration gradient. 

When a liquid evaporates into gas, vapor is transferred from the surface to the 

bulk of the gas as the result of the concentration gradient, the process continues until 

the whole liquid is evaporated or until the gas is saturated and the concentrated 

gradient is reduced to zero. 

The importance of diffusion as a controlling factor for chemical mobilization 

and transformation, the important interaction between the diffusion-controlled and 

convection - transport domains have been acknowledged, for both liquid and 

gaseous phase transport (1, 2). 

The diffusion coefficient by definition provides basic information about the 

effective, tortuous pathway of the liquid or gas phase (3, 4). Recently, a number of 

conceptually based, predictive models for the solute and gas diffusion coefficients in 
soils have been presented (5, 6, and 7). 

Moldrup et al, (8) studied three analysis concerning diffusive and convective 

transport parameters in the soil liquid and gaseous phases. The analysis based on the 

classical definition of porous media tortousity (9). 
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 In the first analysis, the predictive solute and gas diffusivity models together 

with the measured data for different textured soils were used to compare the 

tortousities in the soil liquid and gaseous phases. In the second analysis, gas 

diffusivity and air permeability are linked together in a classical transport model 

(10) to establish a conceptually based model to describe soil structure – forming 

potential. In the third analysis, the Campbell type constitutive parameter model (11) 

was applied for gas and soluble diffusivities to illustrate difference between the 

diffusive and convective transport parameters in the soil gaseous and liquid phases. 

THE AIM 
The aim of this work is to test three different methods to determine the 

diffusion coefficent of a gas by evaporation from a liquid surface , where the 

experimental value is chosen as an exact value for comparison. 

Summary of Theory  
The diffudsivity of the vapour of a volatile liquid in air can be conveniently 

determined by Winklemanns method in which liquid is contained in a narrow 

diameter vertical tube, maintained at a constant temperature. An air stream passed 

over the top of the tube to ensure that the partial pressure of the vapour is transferred 

from the surface of the liquid to the air stream by molecular diffusion. 
 The rate of  mass transfer is given by:  

 

 

 
 

Where 

 D = Diffusivity (m 2/sec)  

CA= Saturation concentration at interface (Kmol/m 3 )  

L = Effctive distance of mass transfer (mm)  

C Bm = Logarithmic mean molecular concentration of vapour (kmol/m3)  

CT = Total molar concenration = CA+CBm (kmol/m3) 

Considering the evaporation of the liquid :  
 

 

 

 
Where  is       the density of the liquid :  
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Note : L0 and L cannot be measured accurately but L - L0 can be measured 

accurately using the vernier of  the microscope.  

 
  

 

 
 
 

 

 

 
where  M = molecular weight (kg/mol)   

             t = time (sec) 
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then:    

THE FIRST METHOD(12)                                                            
 

This method was  based on generalized equation to predict the diffusivity’s 

of a gas.  
 

The equation is: 
 

 

 

 
Where 
  DAB   = diffusivity, cm²/s 
 
      T = Temperature, K 
 
 MA, MB  = Molecular weight of components A and B 
  
  P = Pressure, atm 
 
                                            effective collision diameter 
    
  ΩD = Collision integral  =   f   (KT/ εAB ) 
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  K = Boltzman`s constant 
 

      ε =  Lennard – Jones force constant for  
 

  BAAB     

 

THE SECOND METHOD (13) 

 
This method based on consideration of kinetic theory of gases. This method is 
recommended for mixtures of non polar gases or of a polar with a non polar gas. 

 
 

 
 

 

 
        T =  absolute temperature,K 
        Pt= absolute pressure, atm  
 

       AB   molecular separation of collision      
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    εAB = energy of moleculer separation interaction,   
        k = boltzmann`s constant 
     f (kt / εAB) = collision function. 
       MA , MB  = Molecular weight of A and B, respectively. 

 

THE THIRD METHOD (14) 

 

This method considered the following equation: 
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TCA, TCB = critical temperature of material A and B 
VCA, VCB = critical molar volumes A and B cm3/gmo1 
P = pressure, atm 
 
EQUIPMENT SET-UP: 
 

      The apparatus is equipped with the following devices: 
Thermometer.- 
-Capillary tube. 
-Vernier height gauge. 
-Microscope 
-Temperature controller. 
-Heater switch. 
-Air pump switch. 
-Earth leakage circuit breaker. 

 
Fig (1) The used apparatus 

 

(9) 
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PROCEDURE 
      Partially fill the capillary tube with Acetone to a depth of approximately 35 mm. 

Remove top nut from the metal fitting. Carefully, insert capillary tube through the 

rubber at  the top of the tube rests on the top of the nut. Gently screw this assembly 

onto the top plate, with the “T” piece normal to the microscope. Connect flexible air 

tube to one end of the “T” piece. With the microscope set up as shown, adjust the 

object lens to within 20-30mm from the tank. 

       Adjust the vertical height of the microscope until the capillary tube is visible, if 

the capillary tube is not visible, adjust the distance from the object lens to the tank 

until it is visible. For a clearer and well defined view of the meniscus inside the 

capillary tube, adjust the position of the viewing lens in or out of the microscope 
body as necessary. Note that when viewing the capillary tube the image will be 

upside down, so that the bottom of the tube is at the top of the image. When the 

meniscus has been determined, the sliding vernier scale should be aligned with the 

suitable graduation on the fixed scale. Switch on air pump and then record the level 

inside the capillary tube. Switch on the temperature controller water bath (adjust the 

set point on the controller to 40 centigrade) and obtain a steady temperature. After 

approximately 60 minutes switch off the water bath (to prevent air bubbles from 

obscuring the reading) and record the change in level inside the capillary tube. 

Switch on bath and repeat the procedure approximately every 60 minutes. 
 
RESULT AND DISCUSSION 
 

 

The table shows the experimental results were (t/L – L0) is drawn against (L – 

L0) and determines the gradient s from the graph, then these results used to 

determine the diffusivity. 

Time from 

commencement of 

experiment 

Liquid level 
L – L0 t / L – L0 

ks mm ks/mm 
0 0 0 

3.6 2.2 1.636 
7.2 4.2 1.714 

11.16 6.3 1.771 
15.9 8.8 1.807 
19.98 10.8 1.85 
23.4 12.4 1.887 
78.78 34.5 2.233 
83.52 36.1 2.313 
87.24 37.3 2.339 
91.8 38.9 2.36 
97.32 40.8 2.385 
101.0 42.0 2.407 

Table [1]: Experimental results showing the liquid level for different time. 
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This data is typical result for this experiment at steady state taken in the 

following conditions: 

Temperature 313K.- 
-Pressure is atmospheric. 

Now the computer program of math  cad is used to obtain the slope 

for the given data to determine the best fit line for the data. 

Graphical Calculation 
 The data in Table (1) are used  to determine the gradient using the fig (2) and  

then there results were used to determine the diffusivity. Fig (2) represents the data 

and from the by it can be fond that: 
 

 Slope (x,y) = 0.018              intercept (x,y) = 1.638 

       
             Line (x,y) =   
 

So, the slope is 0.018 and the intercept is 1.638; therefore, the values give the 

factors for the best-fit line for the data, and is given by the equation for the straight 

line : 

 Y = 0.018x + 1.638 
 

The line is shown in fig. (2)   in a solid line associated with the line for the given 

data and is represented by (f(s),s) in the graph. 

 

 
 

1.638 
0.018 
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From the resulting graph 
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 First method- 
 

On applying the first method which based on an analytical equation (7) , the result 

showed that the value of the diffusivity is 

 DAB =  
510128.1    m2/s  

With the accuracy of 93.53 %  

 
- Second method  

The second method based on Hirsch felder-Brid- spots method is recommended 

for mixtures of nonpola gases. On applying equation (8), the result showed the value 

of the diffusivity is :   

DAB =  
510222.1    m2/s 

With the accuracy of 98.67 %  

 
- Third method 
 Applying equation (9), to determine the diffusivity, the result showed that the value 

of the diffusivity is : 

DAB =  
5101033.1     m2/s 

With the accuracy of 91.48 % 

 
Conclusions  

From this study, the following conclusions can be drawn:    

* the three methods used in this work to determine the diffusion coefficient of a gas 

by evaporation from a liquid surface were  compared with the experimental results, 

and their occuracies are almost not far from each  other, but as a numerical results 

the method of hirsch  spots gave the best result. 

* the microscope was used to adjust the vertical hieght of the liquid and it  was 

adjusted automatically until the cappillary tube is visible. 

* the rate of transfer of a smponent in a mixture of two components can be 
determine not only by the rate of diffusion of the first component but also on the 

behaviour of the second component. 

 
 
Nomenclature 

C   concentration  (mol/m3) 

D   diffusivity       (m3/sec) 

L    effective distance of  transfer (mm) 

M   molecular weight   (g/gmol) 

N    number of moles (moles) 

P     pressure (atm) 
S     slope of straight line in fig (2) 

t      time (sec) 

v     critical molar volume  (cm3/gmol) 
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Greek letters 
 

ρL   density of liquid (gm/cm3) 

б    effective collision diameter 

ε     lennard –johnes force constant of gasses 
Ω   collision integral        

γ     molecular separation of   collision 
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 واءـــار السوائل المتطايرة في الهـار بخــانتش

 
/ 

جامعة حضرموت للعلوم والتكنولوجيا  –كلية الهندسة والبترول  – أستاذ الهندسة الكيميائية المشارك

ة حضرموت للعلوم والتكنولوجيا جامع –كلية الهندسة والبترول - أستاذ الهندسة الكيميائية

 

في هذه الدراسة تم تطبيق ثلاث طرق نظرية لإيجاد قيمة معامل انتشار الغازات نتيجة التبخر لسوائل    

متطايرة وتم استخدام مادة الأسيتون كسائل متطاير في الهواء. أيضا تم مقارنة النتائج النظرية المتحصلة من 

 ومقارنتها مع النتائج العملية باستخدام منظومة تطبيقية لقياس معامل الانتشار .هذه الطرق أعلاه 

أظهرت النتائج النظرية أن الطرق الثلاثة قد أعطت دقة جيدة وقد تميزت طريقة هيرز سبوتز حيث 

 أعطت دقة أعلى  مقارنة بالطرق الأخرى .

 .  الهواء, تركيز الأسطح للسوائل المتطايرةالكلمات المفتاحية: الانتشارية, بخار السوائل المتطايرة في
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Abstract 
Electroactivity ,shown by the electroreduction of iron(III),manganese(III) and 
elctrooxiation of molybdenum (IV)alkyl cyanide  complexes has been studied at 
rotating disk electrodes  of gold ,platinum and glassy carbon in 
dimethylformamide (DMF).All the compounds except molybdenum  complexes 
display defined voltammetric wave at all electrode.the electrods kinetics 
parameter ,conditional potentials, diffusion coefficients  have been determined 

and the influence  of the solvent and the electrode  material has been 
elucidated.comparison  of the values obtained in the aqueous solution has been 
investigated. 

 

 

 

 

Introduction 
The cyanide complexes of iron(III) manganese (III) and molybdenum (IV) have 

been used 1.2  as  coulometric  reagents.The following standard potentials for these 

cyanide complexes can be found from Charlots tables 3 . 

 E o   vs  S.H.E./V       
[MO(CN) 8]3- + e                          [MO(CN)8]4-                                           +0.84                                                     
[Fe(CN)6]3-   + e                            [Fe(CN)6]4-                                          +0.356 
[Mn(CN)6] 3- +e                            [Mn(CN)6] 4-                                        -0.244 
[Mn(CN)6]4-+ e                             [Mn(CN)6]5-                                         -1.05 

    
These reaction  are therefore potentially useful  coulometrically. The 

electrochemical behaviours of these complexes in equeous solutions have been 

investigated by wright  4 ,who also determined the electrode kinetic parameters 

employing rotating disk voltammetry and faradaic impendence techniques. The 

effect of several non-aqueous solvents on thre redox potentials of 

tetraethylammonium hexacanoferrate(III) and hexacyanomanganate (III) have been 

recently studied 5-10  .the half wave potentials have also  been  measured  5-10  against 

bis(bi-phenyl)-chromium (1)/bis(bi-phenyl)chromium (0), and the variation in the 
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half wave potentials with the acceptor  properties of the solvent has also been 

observed 5-10 . 

However ,no measurement of the electrode kinetic parameters for  the above 

complexes in non –aqueous   solvents appear to have been reported. There for  this 

investigation was undertaken to establish  values of  conditional potentials, electrode 

kinetic parameters and diffusion coefficients  for the electroreduction of 

iron(III),manganese(III) and  for the electron oxidation of molybdenum(IV) cyanide 

complexes in dimethylformamide(DMF),and also to compare them with values 

obtained in aqueous  solutions at platinum.gold and glassy carbon rotating disk 

electrodes  in the presence  of tetraethylammonium perchlorate as supporting 

electrolyte. 

Experimental 

 Chemicals and reagents 

The purification of the solvent has been described 4 .  

preparation of metal  cyanide complexes 

since alkalimetal cyanomolybdate(JV), ferrate(III) and manganate(III) complexes 

are not soluble in dimethylformamide tetraalkyl  complexes were  used  and  

prepared as described elsewhere in the litreture6-10 ,followed by crystallization and  

dried at 50 c0 under vacuum  .Stock  solution of the complexes was fresly  prepared  

by dissolving the appropriate amount of each compounds in the solvent .Dilute 

solution  were prepared  from stock  solution by the appropriate quantitative 

dilution. Tetraethylammonium  bromide and tera-n-butyl ammonium iodide ,were  
obtained commercially from Fluka and  used  without  further purification 

.Tetraethylammonium  perchlorate  was also obtained from Fluka  and used  as 

supporting electrolyte. All electrochemical measurements were carried out using  

potentiostat of the type ST72 , supplied  by Gerhand  Bank  Electronic.The wave 

form generator used was of the  type R.B.Z, supplied by Chemical electronic.The  

voltammograms were recorded using 2900 A X- Y recorder.A three electrode cell 

was used , the working electrode  was rotating disk of the type B rucker ERS  With 

gold .platinum  and glassy carbon  electrode.The reference  electrode was saturated 

calomel electrode (SCE) and the counter electrode was platinum wire . The normal  

voltammetric scan rate was 5 mv s 1-  and the geometric area  of  disk electrode was 

0.28 cm2 

Results and Disscussion 
A-Cathodic behaviour of tetraethylammonium hexacyanoferrate (III) and 

tetraethylammonium  hexacyanomanganate(III) in 0.1 M   tetraethylammonuim 

perchorate. 

Voltametry 

Current –potential curves were  recorded for reduction  of 0.004 M  

tetraethylammonium perchlorate  hexacyanoferrate (III) and 0.004 M  

tetraethylammonium hexacyanomanganate(III)  separately  at platinum .gold and 

glassy carbon  electrode rotating  at  50 Hz  using scane  speed of 5 mv s-1 .The 

resulting  voltammograms (Figure 1) for the alkyl ferrocyanide   complex show one 

cathodic  wave (0.52v) at gold electrode,tow cathodic waves  at platinum (-0.57 ,-
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0.75 v)and three cathodic waves at glassy carbon(-0.46,-0.75,-0.86 v)/ the first wave  

is due to  reduction of hydrogen of the solvent. It does not  appear at  the gold  

because  it  emerge with second  cathodic wave produce  slight kink. The second 

wave  is observable at all  electrode  with very well defined limiting  currents which 

correspond to the reduction  of           [Fe (CN)6] 3-  to[Fe (CN)6]4- . Morreover  at 

glassy carbone  another wave (-0.74v) appeared which probably may be due to 

reduction of some  organic species on this material.This waves did not appear  if the 

electrode was  previously  cathodically  activated. (Figure 2) exemplifies the 

cathodic voltammogramms at various rotation  speeds.The limiting currents are  

mass transfer dependent. The  Levich Plots for  platinum, gold and glassy carbone 

(Figure 3a) give straight lines passing  through  the origine.This indicate a mass  
transfer controlled reaction . The diffusion coefficients  were evaluated from the 

slopes.The  values obtained  are given in 

 table 1 

 

 
Figure (1) ..Carhodic   reduction of 0.004 M   [ Fe(CN)6]  -3   in DMF 
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Figure(2).. Cathodic reduction of 0.004 M of  [ Fe(CN)6]  -3  at gold at different  

rotation speeds in DMF 

 

Table 1. diffusion coefficient for iron(111) and manganese cyanide complexes 
Metal complex           electrode          D/cm2 s-1          D/cm2 s-1 reported values4 
[(C2H5)4Fe(CN )6]       pt                      2.3x10-7                 2.7x10-6                                                                                  
                                    Au                     2.2x10-7                  _ 
                                    C                       2.5 x10-7                 _ 
 
[(C2H5)4Mn(CN) 6]      pt                      3.5x10-7                 3.3x10-6     
                                    Au                     2.9x10-3                  -                                                                                                                      
                                    C                       3.2X10-7                 _   

    
The diffusion coefficient tabulated in table 1 are found to be  lower in 

diemethylformamide than equeous  solutions. This  can be attributed to higher 

viscosity of  dimethylformamide compared to water .  

Figure 4  shows current-potential curves abtained for the reduction of manganese  
complexe at  three above electrode  with same experimental  condition  used for  

iron  complex. Tow  cathodic wave were observed at each electrode .The second 

wave is of a well defined current at gold and glassy carbon ,but  in the case of 

platinum , it is accompanied by amaximum  . This cathodic wave corresponds to the 

reduction of [Mn(CN)6] -3   to [Mn(CN)6]-4 .No indication  of the reduction to lower  

oxidation  state has been observed . Furthermore enhanced mass transfer was 

observed at each  electrode  material  which  could be due to  apotential .dependent 

adsorption of the product or adsorption  of cyanide and/or disporporationation of 

manganese (III) complex  to manganese (II) and managanese  (IV) . The limiting 



Voltammatric  studies of the Redox reactions of some metal  cyanide complexes at                                  17 

current – rotation  speed give straight line of Levich Plots  (Figure 3b). The diffusion  

coefficient are  shown in table 1. The values are slightly effected by the nature of 

electrode material.  

 

 
Figure 3 a:Levich plots for the reduction of  [ Fe(CN)6]  -3  in DMF 

 

 
Figure 3b : Levich plots for the reduction of   [Mn(CN)6] -3    in DMF 
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Determination of n and E'o 

The number of electrons (n) and the conditional potentials  (E’o ) were determined 

using the half-electrolysis method 5  for  the complexes and n  was found to be  one  

which confirms our  postulation of the reduction  of[ Fe(CN)6]  -3  to [  Fe(CN)6] -4    

and the reduction of  [ Mn(CN)6]-3  to [Mn(CN)6]-4 .The  conditional potentials were   

measured  for the half  reduction  solution  at each  electrode .The values obtained 

are listed in   table 2 . 

 

Table 2:    The condition potential  for the couples [ Fe(CN)6] -3  / [  Fe(CN)6] - 

4    and Mn(CN)6]-3 / [Mn(CN)6]-4      
 
     Complex                                          electrode           E o vs S.C.E./V        reported values 4                       
[ Fe(CN)6]  -3  /[  Fe(CN)6] -4              Pt                        -o.6725                    0.23/v 
                                                                Au                      -0.6721                     _ 
                                                                C                        -0.6722                    0.23/v 

 
[Mn(CN)6]-3 / [Mn(CN)6]-4                  Pt                       -o.78                        o.49/v 
                                                                Au                      -o.89                               _ 
                                                                 C                       -o.75                        -o.47/v             

 

The conditional potentials given  in table2  are found to be not affected by  the 

nature  of electrode  material. Moreover  the  markedly  lower potentials in (DMF)  

compared to those in water could be  explained  on the basis of doner-accepter 

interaction between the metal hexacyano ions  and the solvent molecules, and 

between the above ions with cation of the supporting  electrolyte.  
Electrode kinetic parameters 

      The kinetic parameters were evaluated  by the mass transfer exterapolated 

method13 .The values obtained in DMF and in water are summarized in table3a and 

3b. 
Table3 a. :Kietic parameters for  thr reduction of [ Fe(CN)6]  -3   
                                           o.1M TEAP/DMF                               O.1 M TEAP/water 
Electrode                   k/cm s-1                   œ                                 k/cm s-1            œ 
Pt                          7.9x10-3                       0.49                              1.5x10-2          0.58 

Au                        8.7x10-3                       0.58                                 -                      - 
C                           6.8x10-3                      o.43                                  -                      - 
 
Table3 b.  Kietic parameters for thr reduction of  [ Mn(CN)6]-3   
                                    o.1M TEAP/DMF                                   reported values4 

                                                                                                       2M KCN       

Electrode                    k/cm s-1                   œ                      k/cm s-1                   œ   
Pt                                12.2x10-3                  0.56                    6x10-2                    0.76 
Au                               13.3x10-3                 0.54                      -                               - 
C                                15.2X10 -3                0.59                    7X10 -3                   0.4 

 

It can be seen that both K and œ follow the sequence Au > Pt>C  Moreover, the 

change transfer proceeds at slower rate in DMF  then water.This indicate a higher 

free energy of activation of the transition  state  in DMF  than water. For [Mn(CN)6]-

3 redduction K follow the sequence C>Au>Pt were œ are in the order C>Pt>Au. The 

charge transfer reaction proceed faster at platinum in aqueous media while its 



Voltammatric  studies of the Redox reactions of some metal  cyanide complexes at                                  19 

proceed slower at glassy carbon. This  may  be due to some adsorption at glassy 

carbon  in aqueous media. 

B-Anodic  behaviour of tetra-n-butylammonium  octacyanomolybdate(IV). 

Voltammetry 

       The current potential curves were recorded for the oxidation of 0.001 M tetra-n-

butylammonium octacyanomolybdate(IV) at platinum,gold and glassy carbone disk 

electrode rotating at 50 Hz. A scan speed of 5Mv s-1 was used.The anodic   

votammograms are shown in figure 5. One anodic wave together with the 

background wave weres  observed at platinum (0,74v) and at glassy carbon  (0.78v) 

whereas  two waves (0.58,0.9 v) appeared at gold electrode. The first wave at each 

electrode is probably due to the oxidation of molybdenum (IV) complex to 
molybdenum (V) and the second wave before the background wave at gold might be 

due to oxidation of molybdenum(V) to molybdenum(VI). However ,the current 

potential curves at all three electrode are of very poor reproducibility and repeated 

scanes  seem to affect the anodic oxidation potential at all three electrode. 

Conclusion 
          From the electrochemical investigation of the systems studied in this work the 

following conclusion  have been drawn: 

1- The conditional potential for both iron (III) / iron (II)  and manganese(III)/ 

manganese  (II)  cyano complex were found to be of markedly lower values 
in dimethylformamide  than in water. 

2- The  above two  electrode reactions are fast in  DMF  at all three electrode  

and with exception  of  glassy carbon in the case of manganese (III) 

complex it was found that both iron (III) and manganese (III) complexes 

reduced at slower rate in dimethylformamide than in water. 

3- The charge transfer rate constant K at all three electrode falls in the order 

                                              [ Mn(CN)6]-3  > [ Fe(CN)6]  -3  . 

4- The current -potential curves were not reproducible for oxidation of 

molybdenum (iv) complex and the calculation of the kinetic parameters 

were not reported for this system  because  of the lack of complete certainty 

of the nature of the electrode reaction mechanism for the oxidation process. 



20                                                                          FATHY AHMED ABEED 

 
 

Figure 4: Cathodic reduction of 0.002M [ Mn(CN)6]-3   in DMF 

 

 
 

Figure 5: Anodic oxidation of 0.001M   [ MO(CN)8]-4 in DMF 
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يل لتفاعلات الأكسدة والاختزال لبعض معقدات الك ةفولتا متريدراسة 
 قرصية في مذيب ثنائي نثيل فورما مايد. أقطابالسيانيد الفلزية على 

 جامعة اب–كلية العلوم -قسم الكيمياء

تمت دراسة الفعالية الكهربائية لاختزال كل  من الحديد الثلاثي والمنغنيز الثلاثي واكسدة الموليبدنم 

لهذه الفلزات على اقطاب قرصية دوارة من الذهب والبلاتين والكربون الرباعي لمعقدات الكيل السيانيد 

 الزجاجي في مذيب ثنائي فورمامايد .

لقد اعطت جميع المركبات  باستثناء معقدات المولبدنم موجات فولتامترية واضحة المعالم لجميع الاقطاب. تم 

امل الانتشار واستنتاج تاثير المذيب والقطب على تلك ايجاد معاملات القطب الحركية ,الجهد الظرفي ومع

 القيم. تم مقارنة النتائج التي تم الحصول عليها في هذه الدراسة مع النتايج في المحلول المائي.
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ABSTRACT 

 4-Cyano-6-phenylpyridazine-3(2H)-thione 4 was  obtained by the  reaction   of    
 3-chloro-4-cyano-6-phenylpyridazine   3  with thiourea   in   ethanol    under  
reflux. Cycloalkylation of   compound   4   with   ethyl chloroacetate  in    the   
presence     of    sodium ethoxide  afforded  the novel   thieno[2,3-c]pyridazine   
derivative 6.    Hydrazinolysis of    compound   6 yielded  the   corresponding 
carbohydrazide 9 which on treatment  with  acetylacetone   and  ethyl acetoacetate  

gave the  novel  thieno[2,3-c]pyridazines  10  and 11. Treatment of 9 with nitrous 
acid    yielded  the   corresponding    carboazide 13,  which  upon    boiling   in    
toluene   furnished  imidazo[4′,5′:4,5]thieno[2,3-c]pyridazine 15.   
Pyrimidothienopyridazines  16-18  were  achieved by cyclocondensation  of 
compound 9 with some reagents    namely, acetic anhydride,  formic acid  and   
triethyl orthoformate.  The structures   of these   new  compounds were confirmed 
by elementary analyses and spectral data. The antibacterial activities of the  new  
compounds   were   also  evaluated. 

                                     
Key words: Pyridazine, Thienopyridazines, Pyrimidothienopyridazines,   

Antibacterial activity. 
 

INTRODUCTION 
     Several thienopyridazines are known to possess a  broad   spectrum    of      

biological  activities. Some of  them,  for   example,  have been   evaluated   

pharmacologically   and    used     for   potent     and    selective  phosphodiesterase   

IV    inhibitor,1,2   immunosuppressants,3   antitumor,4    modules    of   protein   

tyrosine phosphatases (PT-Pases),5 antimicrobials,6   blood   platelet     aggregation      

inhibitors,7   antibacterial,8 and antiviral activity.9  In  view  of  the  above 

observations     and as a continuation of our  ongoing   program directed  to the 

synthesis of  heterocyclic  systems   containing   thienopyridazine    moiety,10-12    we   

report   herein   the  synthesis of  some  new   thieno[2,3-c]pyridazines, 

imidazothienopyridazine and pyrimidothienopyridazines  and their  evaluation   

regarding    antibacterial   activity    by  using     4-cyano-6-phenylpyridazine-3(2H)-
thione   4   as   the  starting material.   
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RESULTS AND DISCUSSION 

  
      The synthesis   of   the starting compound  4-cyano-6-phenylpyridazine-3(2H)-

thione 4 was  performed from 4-carbethoxy-6-phenylpyridazinone  1 by   successive 

ammonolysis   in   methanol  to  give 4-carboxamide-6-phenylpyridazine-3(2H)-one  
2. Treatment  of   the  latter  compound  with  phosphorous oxychloride  ensured 

both the  dehydration of  the carboxamide   function and   the conversion  of  

pyridazinone   into   

3-chloro-4-cyano-6-phenylpyridazine  3. Compound   3   was  subjected  to addition-

elimination  reaction with thiourea in ethanol   under  reflux  

to   afford  compound  4 (Scheme 1).  
Compounds 1-3 were  obtained according to  the  reported method13   and the  

structures   are   in  agreement with the reported data. The  structure of the new 

compound 4 was established on the basis of  elemental analysis and spectral data as 

well as comparison (IR, m.p., m.m.p, TLC).  The  IR spectrum of compound  4  

showed absorption bands    at   3470, 2220,  and   1230 cm-1  due  to imino, cyano, 
and  thiocarbonyl  groups, respectively. 1H-NMR  spectrum (DMSO-d6) of 

compound  4    showed  a broad singlet at  δ 11.1 ppm  assigned  to  the  NH and a 

multiplet at δ 7.4-8.7 ppm assigned to the phenyl protons and pyridazine proton. 
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    The reaction  of  compound 4   with  ethyl   chloroacetate    in 

 refluxing   ethanol, in  the presence  of  sodium acetate,   yielded    

 3-ethoxycarbonylmethylthiopyridazine derivative  5. Thieno[2,3-c] pyridazine  

derivative  6  was achieved    either  by  the    reaction    of    compound  3   with  

ethyl thioglycolate/sodium carbonate, or   by  the interaction  of  compound  4  with  

ethyl  chloroacetate  in  ethanol  in the  presence  of sodium  ethoxide.  The structure 

of compound 6 was   established   by another synthetic route  via cyclization of  

compound 5  with sodium ethoxide, or with aniline  or   aniline   derivatives   instead   

of   the   expected compounds 7a-c  (Scheme 2).    The  structures   of   compounds 5  

and   6   were   established  by    elemental   analysis  and    spectral  data.  The IR 

spectrum of compound 5 showed  absorption bands at 2220 and  1720 cm-1 could be 
attributed  to  cyano and   ester   groups,    whilst,   that  the compound   6  displayed   

the disappearance   of   cyano  group   and  presence of the absorption   bands   at  

3430,  3300, and  1670 cm-1  due to   amino   function    and      carbonyl     groups, 

respectively. The 1H-NMR  spectrum  of  compound    6  in  (DMSO-d6)  showed   a 

triplet at 

 δ 1.3 ppm,   a quartet  at δ 4.3 ppm assigned for    ethoxycarbonyl  moiety in  

addition,  to the  aromatic and amino  protons. Also, the structure of compound  6  

was supported by the  mass    spectrum   which   showed  that the  molecular ion  

peak (base peak) at m/z =299 (100 %) which  is  in  agreement    with  the  

molecular formula (C15H13N3O2S). 
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     Treatment  of  compound   5    with  hydrazine   hydrate  in   ethanol   at  room    

temperature   for   3 h afforded  the  corresponding     
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3-methylthiocarbohydrazidepyridazine  8.  However, carrying   the  reaction  under  

reflux gave   the   novel  6-carbohydrazidethieno[2,3-c]pyridazine   derivative   9.  

Also, the latter compound   was obtained by refluxing 6 with hydrazine hydrate, or 

by 8 with potassium   carbonate in ethanol (Scheme 3). The product  9 formed  by  

the  three  routes  is  identical in all respects  

(m.p., m.m.p., T.L.C.,  and  IR). The structures  of     the new  compounds  8 and  9  

were  established on  the  basis   of   their  elemental    analysis and spectral data.  

The IR spectrum of compound 8 showed  absorption bands  at  3420, 3280, 3190,   

2240, and 1620  cm-1 due to NH, amino, cyano, and carbonyl groups, respectively.   

Meanwhile, compound 9 spectrum revealed the disappearance of  cyano group  and 

presence   of   absorption    bands    at  3410, 3300, 3200 cm-1   for  (NH2), (NH, 
NH2) groups  and at   1600  cm-1  for  (CO).  Also,  the  structure  of  9  was 

supported  by  its  mass  spectrum which,  showed  a molecular ion peak   at  m/z =  

285  (62.59%)   which   is in  agreement  with  its  molecular formula (C13H11N5OS). 
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      6-Carbohydrazide derivative   9 was used as  precursor   for   synthesizing  other  

new   thienopyridazines and pyrimidothienopyridazines. Refluxing of compound 9 

with  acetyl acetone in ethanol yielded  a  novel pyrazolylthienopyridazine 

derivative 10. Also, compound 9  was   reacted  with  ethyl acetoacetate  in  ethanol 
under reflux to produce the thienopyridazine derivative 11 instead of pyrazolone 

derivative 12.  Treatment of carbohydrazide 9  with  nitrous  acid  at  room  

temperature  produced  the  carboazide  derivative   13  which underwent  Curtius 

rearrangement  followed by intramolecular cyclization upon refluxing    in dry 

toluene to furnish 

imidazo [4′,5′ :4,5]thieno[2,3-c]pyridazine   15  via  the   isocyanate    intermediate  

14  (Scheme 4). 
The structures of the new compounds 10, 11, 13 and 15  were  confirmed  on  the  

basis  of  their  elemental analysis and spectral data.                 



SYNTHESIS AND ANTIBACTERIAL ACTIVITY OF OME NEW THIENO[2,3-c]                                    5 

The IR spectra of compounds10, 11 and 13  revealed absorption  bands   at   3420-

3400,   3290- 3280,1720-1620 cm-1 due to amino  and   carbonyl   groups,   

respectively,   whilst   that   of   compound 15  revealed the disappearance of bands  

of  amino and azido groups and presence of absorption  bands  at 

3200,  1704 cm-1  due  to  (NH)  and carbonyl groups, respectively.  

The 1H-NMR of compound 10  in (DMSO-d6) showed  two singlets  at  δ 2.3,  2.6 

ppm   characteristic  for  two methyl of pyrazole in addition to the expected signals 

attributed  to  amino,  pyrazolo  and  aromatic   protons. Also,  the   structure of  10  

was supported  by     mass   spectrum   which    showed a  molecular  ion peak   at   
m/z =349 (92.7 %) which is   in agreement with its molecular formula(C18H15N5OS). 
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    Furthermore,   the   interaction  of   compound  9 with  some reagents namely,   

acetic   anhydride,   formic acid  or triethyl orthoformate   gave  the   coressponding     

pyrimido[4′,5′: 4,5]thieno[2,3-c]pyridazine derivatives 

16-18,  respectively (Scheme 5). The structures  of   compounds   16-18      were  

established  based   on  elemental   analysis   and   spectral   data.  

 The IR spectra   of  compounds 16 and 17  showed  absorption bands at 
 3300- 3270, 1710 and 1675-1660  cm-1 due to imino,  carbonyl of acetyl, formyl    

and carbonyl  of   pyrimidinone   groups,  respectively.  Also,  

 the  IR spectrumof compound 18 showed absorption  band  at  1660 cm-1   
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for the (CO, pyrimidinone).  
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EXPERIMENTAL 
 

  Melting points were determined on an Electrothermal 9200 apparatus and are 

uncorrected. The reactions were monitored by thin layer chromatography (TLC) on 

a silica coated aluminium sheet. IR spectra were recorded on a Shimadzu 470  IR 

spectrophotometer using KBr pellets. 1H-NMR spectra were measured on a Varian 

300 MHZ NMR spectrometer using TMS as  internal standard (δ in ppm). The mass 

spectra were recorded on a Jeol-JMS-600 apparatus. The UV spectrum was recorded 

on a Shimadzu mini-1240 Spectrophotometer. Elemental analyses were performed 

on a Perkin-Elmer  240 C microanalyzer.  
 

4-Cyano-6-phenylpyridazine-3(2H)-thione (4) 
 

  A solution of  compound (3) (0.01 mole) and thiourea (0.012 mole) in ethanol (20 
mL) was heated under reflux for 4 h, the precipitate was boiled with 10% sodium 

hydroxide (5 mL) for 1 h. The solid salt was dissolved in water and acidified with 

2N hydrochloric acid. The solid product was filtered off and  recrystallized from 

ethanol to afford (4)  as brown crystals in 89% yield; m.p. 206°C. IR: ύ = 3470 cm-1 
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(NH), 2222 cm-1 (C≡N), 1230 cm-1 (C=S); UV 324 nm  (C=S); 1H-NMR (DMSO-

d6) : δ 7.4-8.7 (m, 6H,  Ar-H and Pyridazine-H), 11.10 (broad, 1H, NH). Anal.Calcd. 

for C11H7N3S (213.26); C, 61.95; H, 3.31;  N, 19.70; S, 15.03. Found:  C, 61.99; H, 

3.27; N, 19.73;  S, 15.01 %. 

 

4-Cyano-3-ethoxycarbonylmethylthio-6-phenylpyridazine (5)                                            
 

  A mixture of compound (4) (0.01 mole), fused sodium acetate (0.012 mole) and 

ethyl chloroacetate (0.01 mole) in ethanol (50 mL) was stirred for 2 h. The solid 

product was filtered off and  recrystallized from ethanol to give (5)  as white crystals 

in 67% yield; m.p. 140 °C.  IR: ύ = 2220 cm-1 (C≡N), 1720 cm-1 (C=O); 1H-NMR 

(CDCl3): δ 1.3 (t, 3H, CH3), 4.2-4.3 (m, 4H, SCH2 and OCH2), 7.5-8.0 (m, 6H, Ar-H 

and Pyridazine-H).  

Anal.Calcd. for C15H13N3O2S (299.35); C, 60.19; H, 4.38;  N,14.04; S, 10.71. 

Found: C, 60.10; H, 4.35; N, 14.11; S, 10.80 %. 
 

5-Amino-3-phenyl-6-ethoxycarbonylthieno[2,3-c]pyridazine (6) 
 

 Method  A  
 

  A mixture of compound (3)  (0.01 mole), ethylthioglycolate/sodium carbonate (0.01 

mole) or compound  (4) (0.01 mole), ethyl chloroacetate (0.01 mole) and  sodium 

ethoxide (0.012 mole) in ethanol (50 mL) was refluxed for 3 h. The solid product 

was collected and recrystallized from ethanol-chloroform mixture to afford (6) as 

yellow   crystals in 93 % yield: in using (3) as a starting material and 93 % yield: 

when (4) was used,  m.p. 225 °C. IR: ύ = 3430, 3300 cm-1 (NH2), 1670 cm-1  (C=O); 
1H-NMR (DMSO-d6) : δ 1.3 (t, 3H, CH3), 4.3(q, 2H, OCH2), 7.4-8.2(m, 6H,  Ar-H 

and Pyridazine-H), 9.0 (s, 2H, NH2); MS: m/z 299 (M+,100%( ,  271 (7.61%( , 253 

(69.80%( , 226 (6.00 %( , 77 (15.83%),  51 (13.65% ). Anal.Calcd. for  

C15H13N3O2S (299.35): C, 60.19;  H, 4.38; N, 14.04; S, 10.71. Found:  C, 59.90; H, 

4.50; N, 14.25; S, 10.67 %.  
 

Method  B  
 

   A mixture of compound (5) (0.01 mole), sodium ethoxide, or aniline 

or aniline derivatives (0.01 mole) in ethanol (50 mL) was heated under reflux for 2 

h. The solid product was collected   and recrystallized from 

ethanol-chloroform mixture to give (6) as yellow crystals, the product was identical 

in TLC, m.p, IR spectrum to  the above method. 
 

4-Cyano -6-phenyl(pyridazin-3-yl-thio)acetichydrazide (8) 
 

   A mixture of compound (5) (0.01 mole) and hydrazine hydrate (0.01 mole) in 

ethanol (20 mL) was stirred for 3 h. The formed precipitate was collected by 

filteration and recrystallized from ethanol-chloroform mixture to give (8)  

as yellow crystals in 91% yield: m.p. 242 °C. IR: ύ=  3400, 3290, 3200 cm-1 (NH, 

NH2), 2230 cm-1 (C≡N),1680 cm-1 (C=O); 1H-NMR (DMSO-d6): δ 4.1 
(s, 2H, SCH2), 4.5 (s, 2H, NH2), 7.4-8.1(m, 6H, Ar-H and pyridazine-H) , 9.0 
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(s, 1H, NH). Anal.Calcd. for C13H11N5OS (285.32); C, 54.73; H, 3.89; N, 24.55; S, 

11.24. Found:  C, 54.68; H, 3.82;  N, 24.62; S, 11.28 %. 

 

5-Amino-3-phenylthieno[2,3-c]pyridazine-6-carbohydrazide (9)  

Method  A 

 

   A mixture of compound (6) or (8)  (0.01 mole) and hydrazine hydrate  

(0.01 mole) or anhydrous potassium carbonate (0.012 mole) in ethanol (50 mL) was 

refluxed for 3 h, and then allowed to cool. The solid product was collected and 

recrystallized from ethanol to give (9) as  yellow crystals in 93% yield: m.p. 298 °C. 

IR: ύ = 3400, 3290, 3180 cm-1 (NH, NH2),  1600 cm-1  (C=O); MS: m/z 285 

(M+˙,62.59%(, 270 (2.36%(, 254 (100%(, 77 (15.83%(, 51 (13.65%(. Anal.Calcd. 

for C13H11N5OS (285.32); C, 54.73; H, 3.89; N, 24.55; S, 11.24 . Found:  C, 54.77; 

H, 3.93; N, 24.48; S, 11.15%. 

 

Method  B 

  Refluxing of compound (5) (0.01 mole) and hydrazine hydrate (0.01 mole) in 
ethanol (30 mL) for 4 h. The product, obtained upon recrystallization, was, identical 

in TLC, m.p. and  spectral data to that prepared by the above method. 

 

5-Amino-3-phenyl-thieno[2,3-c]pyridazin-6-yl-(3,5-dimethyl-pyrazol-1-yl)-ketone 

(10)                                                               

 

   A mixture of carbohydrazide (9) (0.01 mole) and acetylacetone  

(0.01 mole) in ethanol (10 mL)   was heated under reflux for 4 h. The precipitate 

was filtered off and  recrystallized from ethanol to give ( 10) as orange crystals in 

86% yield: m.p. 288 °C. IR: ύ = 3420, 3280 cm-1 (NH2),  

1680   cm-1  (C=O); 1H-NMR (DMSO-d6) δ 2.3, 2.6 (2s, 6H, 2 CH3), 6.2 

(s, 1H, Pyrazole-H), 7.4-8.1 (m, 6H, Ar-H and pyridazine-H), 9.0 

(s, 2H, NH2);  MS: m/z 349 (M+˙,92.70),  253 (100%(, 95 (12.39%(. Anal.Calcd. for 

C18H15N5OS (349.41); C, 61.88; H, 4.33; N, 20.04; S, 9.18 . Found:  C, 61.88; H, 

4.30; N, 20.01; S, 9.14 %. 

 

5-Amino-3-phenyl-6-ethylacetoacetatecarbohydrazone-thieno[2,3-c] pyridazine 

(11)                                                          
 

A mixture of carbohydrazide (9) (0.01 mole) and ethyl acetoacetate 

 (0.01 mole) in ethanol (10 mL)  was heated under reflux for 3 h. The solid product 

was collected and  recrystallized from ethanol to give (11) as yellow crystals in 82% 

yield: m.p. 265 °C. IR: ύ = 3410, 3290 cm-1 (NH2), 3190 cm-1 (NH),  1720   cm-1 

(C=O, ester), 1680 cm-1  (C=O); 1H-NMR (DMSO-d6)  δ 1.2 (t, 3H, CH3 of ester), 

2.0 (s, 3H, CH3), 3.4 (s, 2H, CH2), 4.1 (q, 2H, OCH2), 

6.1 (s, 2H, NH2), 7.5-8.3 (m, 6H,  Ar-H and pyridazine-H), 9.1 

(s, 1H, NH). Anal.Calcd. for C19H19N5O3S (397.45) ; C, 57.42; H, 4.82;  

N, 17.62; S, 12.08 .Found:  C, 57.48; H, 4.85; N, 17.57; S, 12.06 %. 
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5-Amino-3-phenylthieno[2,3-c]pyridazine-6-carboazide (13)                                                              

 

A sample of carbohydrazide (9) (0.01 mole) in glacial acetic acid (10 mL), solution 

of sodium nitrite ( 0.015 mole in 3 mL H2O ) was added dropwise, then allowed  to 

stand  for 2 h. The solid product was collected to give (13) as orange crystals in 71% 

yield: m.p.195 °C. IR: ύ = 3400, 3280 cm-1 (NH2),  

2120 cm-1 (N3), 1620 cm-1 (C=O); MS: m/z 296 (M+˙,20.19 ٪ ), 268 (30.67%(, 253 

(7.84%(, 77 (38.98%(, 51 (73.02%(,  40 (100%(. Anal. Calcd. for C13H8N6OS 

(296.31); C, 52.70; H, 2.72; N, 28.36; S, 10.82. 

 Found:  C, 52.60; H, 2.74; N, 28.42; S, 10.91 %. 

 

3-Phenyl-5,7-dihydroimidazo[4′,5′:4,5]thieno[2,3-c]pyridazine-6-one (15)                                                                 

 

   Compound of carboazide (13) (0.01 mole) in dry toluene (10 mL) was heated under 

reflux for 6 h, then allowed to cool. The solid product was collected and 

recrystallized from ethanol to give (15) as light brown crystals in 70% yield: m.p. 

>300 °C. IR: ύ =3200 cm-1  (-NH-CO-NH-), 1704 cm-1 (C=O). Anal.Calcd. for 

C13H8N4OS (268.29); C, 58.20; H, 3.01; N, 20.88; S, 11.95. 

Found: C, 58.27; H, 3.03; N, 20.90; S, 11.90 %. 
 

 

7-Acetylamino-6-methyl-3-phenylpyrimido[4′,5′:4,5]thieno[2,3-c] pyridazin-8-

one(16)                                                                                                                                          
 

   A mixture of carbohydrazide (9) (0.01 mole) in acetic anhydride (10 mL) was 
heated under reflux for 3 h, then allowed to cool and poured into water  

(50 mL).The solid product was collected and  recrystallized from ethanol to give (16) 

as white crystals in 74% yield: m.p. 198 °C. IR: ύ = 3300 cm-1 (NH), 1710   cm-1 

(C=O, acetyl), 1675 cm-1 (C=O, pyrimidinone); 1H-NMR 

(DMSO-d6) δ 2.16 (s, 3H, COCH3), 2.5 (s, 3H, CH3), 7.4-8.3 (m, 6H, Ar-H and 

pyridazine-H), 11.3 (s, 1H, NH). Anal.Calcd. for C17H13N5O2S (351.38); 

C,58.11; H, 3.73; N,19.93; S, 9.12. Found:C58.06; H,3.82; N, 19.91; S, 9.09 %. 

 

7-Formylamino-3-phenylpyrimido[4′,5′:4,5]thieno[2,3-c]pyridazin-8-one (17) 

 

   A mixture of carbohydrazide (9) (0.01 mole), formic acid (10 mL) was heated 

under reflux for 3 h, then allowed to cool, and poured into water (50 mL).The 
formed product was collected and  recrystallized from ethanol to give (17) as white 

crystals in 63 % yield: m.p. 182 °C. IR: ύ = 3270 cm-1 (NH), at 1710  cm-1  (C=O, 

formyl), 1650  cm-1  (C=O); 1H-NMR  

(DMSO-d6) δ 7.4-8.4 (m, 6H, Ar-H and pyridazine-H), 8.6 (s, 1H,  CHO),  8.8 (s, 

1H, NH), 8.9 (s, 1H, pyrimidine-H).  Anal.Calcd. for C15H9N5O2S (323.33); C, 

55.72; H, 2.81; N, 21.66; S, 9.92. Found:  C, 55.76; H, 2.75;  

N, 21.70; S, 9.94%. 
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7-Ethoxymethyleneamino-3-phenylpyrimido[4′,5′:4,5]thieno[2,3-c] pyridazin-8- 

one (18)      
  

   A mixture of carbohydrazide (9) (0.01 mole) and triethyl orthoformate 

(3 mL) in acetic anhydride (10 mL)   was refluxed for 3h. The solid product was 

collected and  recrystallized from ethanol to give (18) as white crystals in 74 % 

yield: m.p. 230°C. IR: ύ= 1660 cm-1 (C=O, pyrimidinone),1630 cm-1 (C=N);  1H-

NMR (DMSO-d6) :δ 1.4 (t, 3H, CH3), 4.2 (q, 2H, OCH2), 7.3-8.4 (m, 7H,  Ar-H, 

Pyridazine-H and pyrimidine-H), 9.1 (s, 1H, CH=N).    Anal.Calcd. for C17H13N5O2S 

(351.38); C, 58.11; H, 3.73; N, 19.93;  S, 9.12. Found:  C, 58.06; H, 3.81; N, 19.90; 
S, 9.07 %. 

 
Antibacterial activity  
 

     The compounds  4-6, 8-11, 16 and17 were screened for their antibacterial activity 

against  the bacteria Staphylococcus xylosus, Bacillus megaterium (gram-positive 

bacteria) and Salmonella typhii (gram-negative bacteria) following the filter paper 
disc technique. Ciprofloxacin was used as standard antibacterial agent. The 

synthesized compounds and the Ciprofloxacin were dissolved in DMSO at 25, 50, 

100 (µg /disc.) concentrations in the nutrient agar media. Antibacterial activity was 

determined by measuring the diameter of inhibition zone after an incubation for 24 h 

at 37 °С  and the  activity of each compound was compared with Ciprofloxacin as a 

positive control. The results are given in  Table 1.The antibacterial activity showed 

that all compounds were active against  microorganisms. All compounds were less 

active in comparison to ciprofloxacin which was taken as standard drug. Further, 

investigation on the biological activity of these compounds is in the progress. 
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Table(1) : Antibacterial screening results of the compounds  4-6, 8-11, 16 and17. 

  

Comp. Concentration 
(µg /disc.) 

S. xylosus. B. meguterium. S. typhii. 

 

4 

25 - - - 

50 - - - 

100 - + - 

 

5 

25 - + - 

50 - + - 

100 + + - 

 

6 

25 - - - 

50 + - - 

100 + + + - 

 

8 

25 + - - 

50 + + - 

100 + + - 

 

9 

25 - + + 

50 - + + 

100 - + + 

 

10 

25 - - - 

50 + + - 

100 + + - 

 

11 

25 - + - 

50 - + - 

100 + + + + 

 

16 

25 - + - 

50 - + - 

100 + + - 

 

17 

25 - + - 

50 - + - 

100 - + - 

Ciprofloxacin 

 

 

 
+ + + + + + + + + 

         

        Highly active        =   +  +  + (inhibition zone > 27.9 mm) 

        Moderately active =     + +    (inhibition zone 18.7- 27.9 mm) 

        Slightly active      =       +      (inhibition zone 9.4-18.6 mm) 

        Inactive                =       -       (inhibition zone < 9.3 mm) 
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