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كاا    ا اا       أط افااو و او اتاا  وائاا  نفااا اتماماا ل ح  الاام ا تسماا   ا اا     اماا  

إذ  ا ول واتامتا ت     و ا ن مضة ح  اوي     ومفي  ن وتت ا ا حثين حول قض يا ا   تت و

ق م ااو  ما     ت  قاة وققاا  اشاكتت  س المعا  ياا تات وحا ائس   ا ح في حا     يان مى ا الام  

ااا و امااا و واقاداا  ي و واعام ع خاسفااة    تس    الماوي ا اقاا ل وا  قاا  في المن ومااة اتامتاااة   اا   

 .. الخ وسا سا و ..

ع  وح  ة ا  ي ء المنجز ا دن وش و  ع  المأن ا اق ل ا تسم  وا اطوت ا اكنو وذ ا 

ا اا حثين وح ا      تسما  و شاجا    الام ا عة اا تي  تاشا   ا ا ول ا دان عاة ي عا  إا إ ا      

ف ق واستة م  ا تتق ت آتقة   وفاح ات ا تذوات  وظاف ا نا ئج ا الثاة في ات تت وا قن

الخطااا ا انمويااة ة  تي    وحسااوتوالمشاا ا ساا تتسااح ا  نااا ئج ا الااو  في اعاماا   ا ثق فاااة و

 الاام ا تسماا  وفاااح  ا تن يااة ح س و يجتااسااى  اامج الم اااقاساة  ساا ول وااكوماا ت   ع وا اا ا

- حاما و  -ت نا ئجاو  قا  واسااثم   اوفي ا  وت وم  تا و ع  م   ا ن عتة وقنوات ع  ة  اس

ا  ي  ااا ة ويتاو   ا نمو  شاى مو اطوت اسى عنوافذ  اى  سالقق ا اطست ت المنشو ة ويفاح

 نفت   عسى ا ف   و اتام  . 

ح والج ماس أو  كمثاس المااتس   لماا ان ا  ماذا  عا وما  ماو ئ ئا     عسما و وإن م  ينجز بحث و 

 غا ب ضات ة حاى يغ و ا  –حان م   –ت فاة م تة ا ت قس والأحمق   إذ  نشأ م  فة ذمناة وق

  .في ع ف ا تسح 

 واقا  و كاوي  ت     وانطتق و م  مذا الماا أ فنننا  ح اذ  اارا اتات  ا ول متم اة ا      

وإيج   وس ئس  تانن  عسى ا ن وض ح  انماة ويسق من يا ت   اى شكتت وقن ع ت وحسول لم



ا اتسام  وا ثق في واتقاد  ي و تزياز  الأ اء في تف  كف ءة ي  ح    م  ا الم الموضوع   

وإ غا ء م ا م    وضااق ا فكا    ياة واتناما ء  وا ناأي حا  تقول عا  ا اتدا        قاح ا وتء والهو

ا امزق وا شا ت  و  ساخ ا قاح ااستماة وإعتء  أن ا تقاس ما  ياتل ا اأماس وا الام      

 اا اف وا اتداا  الأعمااى   ا ااذي  اا ه  قااع وطأ ااو الجم عاا ت     وحم يااة ا فكاا  ماا  ات 

 وا فئ ت ا ض  ة . ةااتم حا

ؤس  ت والم اكاز  لج مت ت والمافي نو  وطاوسن وض ح  الم ا تسم  إنن  بح عة م سة  

إذ ت يمكا       تركةلم اؤو اة  مشا  ل ا  ف  فااة  ا الثااة في حت نا  و ااه م ماة الج ا ت ا        

لمؤس ا ت ا   ااة   اا ا  اكون ما    ى ق يا ة عس نفاذ  إت حاض ف  قو  ض ئطة تماسا ا ق ت

   حساول عذتياة لها     ا  ئااة في إيجا  و اات    افي أن  ق يا  المشاكتت    اوا قط ع الخ ص   ذ

مااة والخ راة ساااخسق   ؤس ا ت ااكو ضاة ح لم  ن مذ المشاا تي  ااا واعاما   الخطاا ا تهماة و نف   

  ياتل ا نا وات   لام ا تسما   ما   عة ا ا إ ا  حاين ا قطا عين  ا  ي ا ح في    ح  ة م  ا انا فه  

 لجوائز والمك فاتت    حا  حثينجا  ا اا    و شا  تركةوالمؤتم ات و نفاذ ا الو  وا  تاس ت المشا 

  اتساشا تية   سااتزه   ا    وم اكزما   وي ا تمو تس ا  عوع إا الج مت ت وااف  ة م  كو

ا اجا ت الم اااقاساة  امج واتسااترطااا وا اا  الخ  ويمنل اا  ا ف رااة اعاا ا وتماا  في اتاماا  

ن الج متا ت  إ   ص ت ا قطا ع الخا   مؤس في اء ااكوماة وي ف  م او  الجو ة والأ س وائ  

ذ اا    اى ا اخددا ت  ا قضا ي  في  ا  ولآتاء احين  قاسة ا ا حثين وما ان ا اتقح ا تسم  ت  

ن  ض مماح ا اا حثين   ا واقا  واساا   ت او عساى  حسوة ا ا حم الجا مت  اككما  م    ول ع  مجسة 

 تاااا تاو في ا انااا ولم الااام ا تسمااا  امااا   اواع والم اااؤو ين  ااااا  ل الخااا ات و ااا اول الآتاء

في ا ات ماس حاين   لختقاة  ااح والماا       حا  ق ا اوع  م ااو  ا تي تخ ل ا انماة و  ف  والمن قش ت 

 ا ف   واتام  . 

  يمنلنا     اطاوت وا نماو  احا ا   اا  ت  واعام   ما أ ا الم في حس المشكتت إن  

   أو لجا مت  ح اذا ا تا   ساة ا ا حام ا  مجشا  في    ينا ق تة عسى المن ف ة ما  الآيا    عساى أن ما    

 س حقضا ي     فضاتو    اام  وااح ا  ام  اات الأع ا  ا   حقة يتكه ح  ة ا وع   شكتت

ا  راانة في ا اتا ط     اعا  المن جااة  ض ا قوق عا  في ساا  ع  مت يشة ا واق  وا شتوت ح لماسق  

  . م  ك فة ا قض ي  والمشكتت ا الثاة 



 

 الصفحات الباحث ثـــــاسم البح م

 26–1 فايز محمد احمد حزام  د/  1

62-27 فــــؤاد البنــــــــاء د/  2

96-63 حسن محمد علي شبالة /أ.د  3

4   /134-97 محمد هادي مباركي د

156-135 عمر علوي بن شهاب د/  5

182-157 نادية محمد علي العطاب د /  6

206-183 حسن على عبد الملك د/  7

8  
  د/  أحمد محمد حسين الدغشي

 أ/ حسين حسين علي التركي 
207-242

276-243 د/ أحمد غالب الهبوب  9

300-277 عبده محمد سيف الحدي  د/  10

314-301 د/ محمد على مصلح الأشول  11

324-315 خضوربديع د/م : علي   12

13  
Th-232, U-238

 
338-325 محمد حمود الزهيري



لمت فة ي حقس م  حقول اأاك ة في ة والماحنش  ا الو  المامازة   الج ي     ح  

وط  زية   عسى أن يسازل ا ا حثون ح  ش ت حاة واانجساا  سغاين حالو  ذات ا دسة ح  تسول اان  ناة وا اطااقاة و قاس ا 

 وا قواع  الآ اة : 

   Microsoft word 2007( ح ن مج 13حجح الخا ) سوب  يق ل ا الم إا اتسة مطاوع و عسى ع  ه اا  

 ت  ن خ وتقاة  عسى أن   سس  ( كسمة 7500) سح   وت يزي  ع   ت ين رفلة حواق  24×  17وبحجح 

 .  CDم  ا الم ون خة عسى ق ص  

ن ا الم عسى أت  زي  كسما ت  ة م    جمة عنواانجسازيسغة ام  ا الم مسخص ح  سغة ا ت حاة وآي  ح   ي فق 

وكاذ ا إتفا ق ا  ااة ا ذا ااة      (key words) المكسمة و كا  حت   ا كسم ت ا  ا ة  س 150المسخص ع  

 ت .  إن وع اقس م سا حم وعنوانو وت ااو ا تسماة وا وظ ئف ا تي ي

  :ا ش وط الآ اة  اف ت فاوذا  وإ  ا الم المق ل إا اتسة مقاوتو  سنش  يت 

ي  مشكسة ا الم سم  م  حام ق  الم ا تا ا  إع اعام   الأرول ا تسماة وا قواع  المن جاة في (1

رول قاول ا الم ح ون مذ  الأ شكسة   وت يمك  لجة الم متفيا  وأم افو وأممااو وأ وا و والمن ج ا تسم  الما

  . 

الأ ك ل عسى ا نلو لج اول ووامش وااع  والهالم و  ت ا ط ق ا تسماة ا دلالة في  و اق المد  ا ع إ (2

 : الآ  

   (2)  (1)لأعساى مكاذا :   اين رغاي  إا حين قوس  وض  يش ت إا المد  ت في متن ا الم حأتق ل ما س سة .أ

  و  ه ح  افداس في ق ئمة الهوامش حتي  ا الم .

 ك ن ا كا ب أل اسح ر حاو .  سح ا ش  ة سواء بح   اج ئا ومق ئمة ح لمد  ت والم اع  م  اة    اا و  إع ا  .ب

ى أن يش ت إا كس من   زو  حتن وي  عسلمتن    في ا   تج الج اول والأ ك ل عسى ا اوا   ح   وتو م  .ج

  .  ا الم سة آيح  ا س س نف و في متن ا الم و وض  حأوتاق منفد

أسا ذ   أسا ذ مش تك(   سالكاح   تع ت ا تسا  )ام  ذوي  ادينمخق ل ا الو  المق مة إا اتسة إا أس  ذة  

 ا تسم  عسى  و س ي . 

ل ح    لأيذ ح لمتح  ت        ت   إا أرتت عسا  ت ي ا الو  وا  تاس ت ا تي يقتر  اككمون إع اء :

  تهمة وإق ات   سنش  . اع اء ا ات يتت  ا حم حناازال ين  سن   في م   ا  ح  ت   م ة أي   إا اككم

    اتسة .   وع ة نوتة عا الو   ت  ع  أتاء أرل ح   وت  ت  ح  ض  :

( سااة آتف تيا ل  ساا حثين وأعضا ء مائاة      6000واقا  ) حسة ي ف  ا ا حم أعوت قكاح ا الم المق ل إا ات :

أتحتة آتف تي ل  سا حثين وأعض ء مائاة   (4000)اسغ   وم  تيه م  الج مت ت والمؤس  ت ا الثاة ا امناةا ا

 وتتاو  أم يكاا و أو   50غ تياة ا امنااة ماسا   ج الجم و  يا ت ما ا ا تيه ا ت مسين في ع متة إب كم  ي ف  ا ا حم 

 والم استت .  الكاحا  اع ة أعوتعش ة آتف تي ل يم    ومذ  ا  سول لمو(10000)ماسغ 

   سول الم فوعة . ا  نش    وكذ ا ش ت أل لمنسواء  اتسة ئا مسزمة حنع  ة ا الو  إا أرل ح  : 

ق اتا  ا  ن  ئااة   كما   ناقاس      اء الأساا ب و تا    ون إحا   ي بحمقافظ مائة ق ي  اتسة بحق   في ع ل نش  أ :

 ة إب .ا تسم  في ع مت مة  سالما ت    الم إا اا اتةجما  حقوق المسكاة الماتسقة ح



مجسة ا ا حم   –( 70270ص.ب ) –ع متة إب  -ة  امناا  سس ا الو  عسى ا تنوان الآ   : الجم وتية  :

 magltalbaheth@gmail.comأو عسى ا  ي  اا كترون   سمجسة    الج مت  



 
  عند القراء السبعة سختلاالروم والإشمام والا

 جامعة إب،  كلية التربية النادرةالمساعد ، القراءات أستاذ 

الروم  والإشمام  والاختلاس : عبارة عن ظواارر وواةية ، وكركوات ةنيوة  يو ت      

روه  الوواارر إلا بوالتلقا والسو ا       بها لغة القرآن الكريم عون سوا ر اللغوات ، ولا ة وب     

من أةاا  الشياخ العارةين . والقراءات القرآنية را الفن اللسوانا الاكيود الوها كواةا لنوا      

على لهجات العرب المتعددة وما الإشمام لغة ) عامة أسد ، وقيس ، وعقيو    وإخولا    

ليو  ووريع علوى    الكسرة لغة ) قريش ، وكنانوة   والاخوتلاس لغوة ) أسود ، و ويم   إلا د     

 ذلك . 

ك ا نَقُْ  الصحابة و رضاان الله عليهم و لواررة الروم والإشمام والاختلاس من ةِوا    

 بهه  الطريقوة المتناريوة ا الدقوة دليو  علوى أنلهوم ةلقواا القورآن مون الون             رسال الله 

لا دخ  علويهم ا  كرةاً كرةاً ، لم يه لاا منه كركةً ولا سكاناً ، ولا إثباةاً ولا كهةاً ، و

شاء منه شكٌ ولا ورمٌ وودق الله القا   ) إنلا نحن ن للنا الهلكر وإنلا له لحاةوان   ] الحجور  

 [ ةقد كاناا أداة جليلة من أدوات كفا الله و ةعالى و للقرآن الكريم .9: 

 ي ت قراء ة الإمام حمو ة بون كبيول ال يوات ) أكود القوراء السوبعة   بالإشموام ا         و

لحروف ، ولع  البيئة الو  عواب بهوا ) الكاةوة وايطهوا   كوان لهوا ابثور الكوب  ا          بعض ا

 اختيار حم ة لهه  الواررة الصاةية .

 ي ت قراءة الإمام أبا ع رو البصرا ) أكد القراء السبعة   بالخفة ا كوير  مون   ك ا 

بقطووار كووروف قراءةووه ورووها مارلىبهووا إلى النوواس وسوواعد علووى انتشوواررا ا كووير  موون ا        

 الإسلامية قب  انتشار قراءة كفص عن عاوم ) منتصف القرن اليرالث الهجرا   .   

 

الح د لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف ابنبياء والمرسلين سويدنا ا ود وعلوى    

 آله ووحبه ومن سار على نهجه إلى يام الدين أما بعوووووووود:
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لغتنا العربية بميو ات عوي وة جليلوة أرل هوا لنيو  الصودارة بوين اللغوات          –لىسبحانه وةعا –ةقد كبا الله 

المتكلم بهوا ا العوالم ف ةهوا مون ألىنوى اللغوات ك،لِ واً، وأعرقهوا قِودَماً، وأوسوعها لكو  موا يقو   و                

الحس، أو يجال ا الخاطر من  قيو  علوام، وسون قواانين، وةصواير خيوال، ولا عجول أن بلغو          

سطة اليرروة، وسعة المدى، إذ كان لها من عاام  الن ا، ودواعا البقاء، والرقا ما ةلك المن لة من ب

  .1لم يتهيأ لغ راف)

ةجاب  ره  اللغة العوي ة أقطار ابرض   و  الودين وابدب ، والح وارة والعلوم، ةصورع  كو        

أكبواب ،  لغة نازلتها، ووسع  علام ابولين، وآداب ابقدمين  من يانان وةرس ويهاد، ورنواد و 

واست سووك  علووى عوورب الخطوواب ةلووك القوورون الطايلووة، ةشووهدت مصووار  اللغووات كالهووا ورووا     

مرةاعة الرأس ، رابطة الجوأب، ةورن نتوا ل القورا ع، واوار العقوال مون كو  أدب ونحلوة، ةكانو            

لغات ابمم على اختلاةها كالجداول وابنهار ةتألف ، ثم ةتشعل، ثم ةتج و ، ثوم ةصول ا اوي      

  .2اللغة العربية) واكد را

ألا وإنل مما  ي ت به لغتنوا العريقوة موا يُسو ـى بوو ) الوروم، والإشموام، والاخوتلاس  ، وروه  الميو ات           

اليرلان را عبارة عن كركات ةنية، وظاارر واةية يقام بهوا اللسوان والشوفتان بعود طوال موراس،       

الخاووة باللغوة العربيوة مودلالاةها،     وأخه دقي  من أةاا  المشواي  ال وابطين.. ولهوه  الحركوات الفنيوة      

 وةاا درا، وجمالياةها لا يدركها ويتلهذ بها إلا واكل التخصص الدقي  ا )ةن ابداء القرآنا .

وقد قرأت:) الروم والإشمام، والاختلاس  ا بداية طلو  لعلوم القوراءات القرآنيوة، ةاجودت روها       

لمفردات رها الباب مون كيفيوة معينوة دقيقوة ة خوه       الباب من أوعل اببااب) ةه اً وةطبيقاً   إذ لا بد

من أةاا  مشاي  القراءات) المتع  قين  ولا بد للكيفيـة من دربة مست رـة كتى يتعوالد اللسوان والشوفتان    

عليها. . . إذ لا يتأةى لل تعلم ) المبتدئ  أن يجيدرا من أول ورلةٍ! وركم الله المحق  ا د بن الجو را  

 قال ا متعلم التجايد القرآنا: رو  كين833) ةو

  3وليس بينه وبين ةركه * إلا رياضة امرئٍ بفكه)

أا ليس بين المرء وإجوادة علوم التجايود إلا كيرورة التكورار و ورين اللسوان كتوى يصو  التجايود طبعواً            

وسوووجية... مووورت ابيوووام، وانطوووات ابعووواام ولا زال ا الووونفس شووواء مووون ) الوووروم والإشموووام        

ومووا بركوو  رواسوول القااعوود ا الووهرن عالقووة! ة وولًا ع ـووا يعانيووه الطوولاب موون        والاخووتلاس  ،

وعابات ا ره  المااضي  نفسها، وزاد نا دةعواً لخواض لى وار روها الماضوا  أن عل واء التجايود لا        

سي ا المتأخرين لا يكتبان إلا نتفاً ومتفرقات لا ةروا الغلي ، ولا ةشفا العلي ، ولا ةفوا بوالغرض   
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طالل العلم ) المتخصص  ةع م  أن أسبر ألىاار روها الماضوا ، وأطواا أبعواد ، وأعواد      المطلاب ل

إلى مصووادر  ابووويلة القدمووة، معرضوواً وووفحاً عوون الم لفووات الحدييرووة إلا مووا نوودر شووريطة أن يكووان     

واكبها ممن له با  طاي  ، وقدم راسخة ا رها العلم؛ لعلا أن أقرب البعيود، وأوضوع المشوك  ،    

تفرق ا مكان واكد؛ كتى ينال طالل العلم بغيته، ويلو  رلىبتوه ، وققو  أمنيتوه ، وروا      وأجم  الم

بحث خا  و بالدرجة ابولى و بالباكيرين ا علم القراءات وقااعد التجايد ، وكها معل ا روها الفون     

 ، إذ لا يتأةى لمن كان  ب اعته م جاة ا رها الفن أن يفهم مصطلحاةه ة لًا عن ةطبيقاةه.

 وقد ة  ن البحث مقدمة، وثلاثة مباكث، وخا ة. رها

المبحث ابول: الروم ) ةعريفه لغة واوطلاكاً، مااضعه ، كك ه ا رواء التأنيوث ، ومويم الج و  ،     

 والحركة العارضة ، كك ه ا راء ال   ، ةاضيحات أخرى ةتعل  به . 

 عند القراء ، كجته ، ةا دةه  . المبحث اليرانا: الإشمام) ةعريفه لغة واوطلاكاً، مااضعه ،أقسامه

المبحث اليرالث: الاختلاس) ةعريفه لغة واوطلاكاً ، العلاقة بينه وبوين الوروم ، الكل وات الو  ورد     

 ةيها الاختلاس ا القرآن الكريم .

وأما الخا ة ةكان  خلاوة برم نتا ل البحث.

، ومرامووواً رام الشووواء يروموووه رومووواًف:  قوووال الجووواررا .  4)فطلووول الشووواءف 

  ، قال  ةروة بن مسيك المرادا :5ف)طلبته

 لما رأي  ملاب كندة أعرض    *  كالرِجْووووووِ  خانَ الِرجَْ  عرقُ نسا ها

  6قرلب  راكل  أروم موحوووو دا    *  أرجا ةااضلها وكسن ثووورا هووووووا )  

،  8ف)والموورام المطلوول ف   . قووال ابوون سوويدة :  7ومنووه روم الحركووة ا الماقوواف علووى المرةووا  وا وورور )   

 . 9)فرولم  ةلانا ورولم  بفلان إذا جعلته يطلل الشاء  فوقال ابن ابعرابا :

را ة عيف الصات بالحركة كتى يهرل معوم واةها ةيس   لهوا وواةاً خفيواً    ف

روا ة وعيف   فوقوال بع وهم:     .11ف)النطو  بوبعض الحركوة      10)ف وى بحاسوة هعوه   يدركوه ابع 

  وعنود  13، ولا يكوان إلا مو  القصور)     12ف)الصات بالحركة كتوى يوهرل معو هوا وكولا القوالين واكود      

الروم: را الإةيان ببعض الحركة ، وقدر بع هم باليرلث ، ةالمحهوف من الحركة أكيرر مون  فبع هم: 

وم ؛ ولهها ضعف واةها لقصر زمنها ةيس عها القريل المصغا ولا أع وى دون البعيود   اليراب  ا الر

، والروم عند النحواة روا الاخوتلاس، وأموا الإخفواء ةهوا مورادف عنود          14)فودون القريل لى  المصغا
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القراء للاختلاس، ولها عبروا بك  منه ا عن الآخر ، وربما عبروا بالإخفاء عن الروم ةاسوعاً، ك وا   

 ، ورووها مووا ذروول إليووه الوودانا، كيووث قووال: ف وأمووا الموورام كركتووه موون    15[)111ةأمنا ]ياسووف:ا ) 

الحروف عند الاقف، أو ا كال الاو ، ةحقه أن ي عف الصات بحركته، أال كركة كانو ، ولا  

يتم النط  بها، ةيهرل بهلك معو ها ويس   لها وات خفا يدركوه ابع وى بحاسوة هعوه، وروا      

  .16، وكها المخفا كركته من الحروف سااءف )م  ذلك بازنه ارب

وأوو  الووروم أظهور  للحركووة مون أووو  الإشموام ؛ بن الووروم يسو   ويوورى ، والإشموام يوورى ولا       

قوال الإموام الشواط       17يس   ة ن رام الحركة أةى بدلي  قاا علوى أوو  كركوة الكل وة ا الاوو )     

   :18السب    ) ا منوامته : )كرز ابمانا ووجه التهانا ا القراءات

 ورومُك إهاُ  المحرلبِ واقفاً * بصاتٍٍ خفاٍٍ ك َـ دانٍ ةنالا.

را أن يس   الحرف المحرب ، اكترازاً من الساكن ا الاوو ،  ف:  شارح المنوامة  ) قال ابن القاوع

الوروم ا  وإنموا يكوان    [ ةلا روم ا رها وشوبهه ، 3 : ]الإخلا {ل،مْ يَلِد وَل،م يُال،د}نحا قاله ةعالى:

المحرب ا كال الاو  ، ةرومه ا الاقف بأن ةس   ك  دان أا : قريل منك ذلك المحورب )بصوات   

أا: ضعيف ، يعني: أن ة عف الصات بالحركة كتى يهرل بوهلك معووم وواةها ةتسو        خفا 

   .19)ف: ةناله منك وأخه  عنك ةنالا  أا ): لها واةاً خفياً يدركه ابع ى بحاسة هعه ، وقاله 

 ولقد أشار الحاةا ابن الج را إلى عدم جااز الاقف بالحركة الخالصة ةقال :

  .20رم  ةبعض كركة) إلا إذا   *وكاذر الاقف بك  الحركة   

ةقليو  ا   دثين : را اختلاس للصاا   القص ة ، واختصار ا زمنها المعوروف ، أو حْوالروم عند الُم

  21مدةها المعهادة عند التلاوة )

: المرةا  وا رور من المعربات ، وا الم  ام والمكسار مون المبنيوات وسوااء     

  22كان الحورف الماقواف عليوه اففواً ، أو مشودداً ، مه وازاً، أو لىو  مه واز ، منانواً، أو لىو  منوان)           

 : ]البقورة {لف،هُوم يهِم وَمَوا خَ أيودِ  يَعل،ومُ مَوا بَوينَ   }يعلمُ  مون قالوه ةعوالى:     ةالمرةا  من المعربات نحا: )

وروم   ) ونحوا:  [5 : ]الفا وة {إِيـاب، نَعبُدُ وَإِيـاب، نَسوتَعِينُ }نستعيُن  من قاله ةعالى:  :) [ ، ونحا255

 [، و)50]الكهوف : {أ،ة،تَتخِهُونَهُ وَذُرليـتهُ أ،ولِيَاءَ مِن دُونِا وَرُم ل،كُم عَدوٌ}لكم عدوٌ  من قاله ةعالى:

[ وا رور مون المعربوات نحوا    3 : ]التابة{أ،نـ الله، بَراءٌ مِنَ الُمشرِكِيَن وَرَسُالُه}: براءٌ  من قاله ةعالى

مووون الِله  موون قالوووه   : ) ونحووا  [3:  ]الفا وووة{الووورـحم،نِ الوورـكِيمِ }موون قالوووه ةعووالى:    الووركيمِ   ) :

ونحا: ) وابرضِ  من قاله  [3 التابة : ]{الح،ل  اب،كبَرِ  وأ،ذَانٌ مِنَ الِله وَرسالِهِ إِل،ى النـاسِ يَامَ}ةعالى
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اٍ  جلو لُ حورٍ بَ [ ونحوا : )  5]الحديود :  {ل،هُ مُلكُ السـَ اوَاتِ وَاب،رضِ وَإِل،ى الِله ةُرجَوُ  ابُمُوار  }ةعالى: 

 [.40]النار: {بحرٍ لُج اٍ اأ،و ك،وُلَُ اتٍ ةِ}من قاله ةعالى: 

ة،واَل  وَجهَوك، شَوطرَ      وَمِون كَيوثُ خَرَجو َ   }:  لىمون قالوه ةعوا    كيوثُ   والم  ام من المبنيات نحوا: ) 

لِلَّوهِ اب،مورُ مِونَ قبوُ       }من قبُ  ومن بعدُ  مون قالوه ةعوالى:     ):  [ ونحا149 : ]البقرة{الح،رَامِ الم،سجِدِ

 ةعوالى   مون قالوه   [، والمكسار من المبنيات نحا: )ر لاء4ِِ:   ]الروم{وَيَامَئهٍ يَفرَحُ الُم مِنُانَ وَمِن بَعدُ

إكسوانا  مون قالوه     وبالاالودينِِ  [، ونحا : )31: ]البقرة{إِن كُنتُم وَادِقِيَن رَُ لاءِِ أ،نبِئُانِا بَأ،هَاءِِ}: 

إكودى   ) [، ونحوا: 23]الإسوراء :    {إِكسَوانَاً  َأ،ن لا، ةَعبُدُوا إِلاَّ إِيـاُ  وبِالاَالِدَينِبُّك، وَق،َ ى ر}ةعالى: 

 [  52]التابة :  {قُ  رَ  ةَربـصُانَ بِنَا إِلاَّ إِكدَى الُحسنَيَيِن}:  عالى  من قاله ةيينِِسنَالُح

  .23ولا بد م  الروم من كهف التناين ؛ بن التناين ا رور، أو المرةا ، قهف ا كالة الاقف)

مَال،ووووووك، لا،  }:  قالووووووه ةعووووووالىاولم يقوووووو  الووووووروم ا وسوووووو  الكل ووووووة إلا ا ماضوووووو  واكوووووود  

بفتع الميم، وإدلىوام النوان    -يعني السبعة -، قال ابن مجارد: ف كلهم قرأ [111ف:]ياس{ةَأمَنلووا

 ، وقود عوبر الإموام الشوواط     24ابولى ا اليرانيوة، والإشوارة إلى إعوراب النوان المدلى وة بال ووم اةفواقٌف)      

يعوني بإظهارروا، واخوتلاس     -أا بإخفاء كركوة النوان ابولى  –عن الروم ا رها الماض  بالإخفاء 

  .25ها ، كيث قال: )وةأمننا للك  يخفى مفصلا )كركت

إِنـ الله، }:    مون قالوه ةعوالى    الله، إنل ولا يجاز الروم ا المفتواح والمنصواب عنود جميو  القوراء نحوا: )      

الُله الَّوهِا يُخورُِ  الخ،ولءَ    }:    من قاله ةعالى الخلءَ ) : ونحا [ 83]الحل : {يُدَاةُِ  عَنِ الَّهِينَ آمَنُاا

ك،يوفَ  ةَكفُورُونَ    }: كيوفَ  ا قالوه ةعوالى    [ وا الفوتع نحوا: )   25]سوبأ :  {ا السـَ اوَاتِ وَاب،رضِةِ

نَ بِالَّوهِا خَل،وَ  اب،رضَ ةِوا    وُل،تَكفُور  مقُ  أ،ِ نـكُ }:    ا قاله ةعالى خلَ  ) [ ونحا:28]البقرة : {بِالِله

 [.9 : ةصل  ]{يَامَيِن

 :  26كرز ابمانا ووجه التهانا  ) : ) متهقال الإمام الشاط  ا منوا

 وةعله ا ا ال م والوووورة  وارد   *   ورومك عند الكسر والجر وولًا

 ولم ير  ا الفتع والنصول قارئٌ   *   وعند إمام النوحوا ا الك  أع لا

ونقو  ا    وأن الوروم ووو     ال م والرةو   ومعنى رهين البيتين : أن ةع  الروم والإشمام وارد ا )

ولم ير   أا : ولم ير الروم ا الفتع والنصل أكد من القوراء ، وقالوه :    الكسر والجر ، وقاله : )

سويبايه  اسوتع   الوروم ا الحركوات      : )   يعني : أن إموام النحوا وروا    وعند إمام النحا إلى آخر  )

ك ةووروم ةيووه الحركووة    : ف وأمووا مووا كووان ا ماضوو  نصوول ، أوجوور، ةإنوو  28قووال ا كتابووه)إذ  27الوويرلان)
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 وة اعف ، وةفع  ةيه ما ةفع  با  وم على ك  كال ...ف

 بووو:    ومموا يوبين علوة القووراء ا عودم روم ) الفوتع والنصوول  موا ذكور  ابون بوورا ا منوامتوه الشوه ة          

 قال : إذ  29 )ا أو  مقرأ الإمام ناة  )الدرر اللاام 

 هك،اةَن يهرل رأساً وَ*   من لى  أ   هْ الحرك ك واتَإضعاةُ ةالرومُ

 يكان ا المرةا  والموجوورور   *   معاً وا الم  ام والمكسووووار

 وواءووولا يرى ا النووصوول لولوقراء   *   والوفوتوع لولوخوفوة والوخوفوووو

أن الروم يرى ا الفوتع والنصول لغو  القوراء وروم النحواة        فبي  القصيد وو  ومعنى البي  ابخ وو ورا

اختلفاا ا جااز  ، ةهرل أكيرررم إلى جوااز  ، وذرول بع وهم إلى المنو  وةاقواً للقوراء  وأشوار         وقد

: ) للخفووة والخفوواء  أا : لخفووة الفتحووة      ا النصوول والفووتع لقالووه  الووروم إلى وجووه منوو  القووراء ) 

ة وخفا ها، ةإذا خر  بع ها خور  سوا ررا ؛ بنهوا لا ةقبو  التبعويض ، ك وا ةقبلوه ال و ة والكسور         

ليرقله ا ، ووجه الجااز عند النحاة ، أن الفتحة وإن كان  خفيفة  خفية مكون ة وعيف الصوات بهوا     

  .30)فوةبعي ها بقدر ما مكن ةيها

شوك  العوارض أموا )رواء     الروم والإشمام لا يدخلان ا راء التأنيث ، ولا ا ميم الج   ، ولا ا الف

نع وة  وشوبهه،      و : ) رحموة  التأنيث  ورا ال  ةكان ا الاو  ةاء وياقف عليها بالهاء نحوا : ) 

مون يشوأ الله       وشبهه، و أما الحركة العارضة ةنحوا : )  عليهم   و) إليهم وأما ميم الج   ةنحا: )

 .  .31)ولقد استه أ  وشبهه ةهلك كله ياقف عليه بالسكان ف)، 

   :32قال الإمام الشاط  ا منوامته ) 

 وا راء ةأنيث وميم الج ي  ق    *   وعارض شك  لم يكانا ليدخلا

  وقد ةقدم كك ه، وروا موراد    رحمة : ) وراء التأنيث ةنقسم إلى ما رسم ا المصحف بالهاء ، نحاف

شوبهه ، ةوإن الوروم والإشموام       و جنلو  نعويم     و) بقيلو  الله  الناظم ، وإلى ما رسم بالتاء ، نحا : )

  .33)فيدخلان ا مهرل من وقف عليه بالتاء

   :34قبلها سبعة أقسام ) راء ال    بالنور إلى ما

لبُووه   ]البقوورة :  ق، [ ،) آثووم270ٌُ ووه   ]البقوورة :  عل،يَ الله، أن يكووان قبلووها ضووم نحووا : ) ةووإن ـ   

283]. 
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 امَوووَ اُ لُووتَق، امَووأن يكووان قبلووها أُمل ال ووم ورووا الووااو السوواكنة سووااء كانوو  مديلووة نحووا :) وَ   

  ]ياسوف :   خوسٍ بَ نٍَ يربِو  وُ رَشَو [، أم كانو  لينوة نحوا : ) وَ   6[، ]ا ادلة : 157  ] النساء : اُ بُل،وَ

20.] 

]ابنفوال:       بوهِ لِق،وَ رءِالم،و  يَن) بَو  ،275  )البقورة :   هِب و ن رل) مِو  أن يكان قبلها كسور نحوا:   

24]. 

  هِ، ةألقيْ هِ، أخيْ هِ: ) ةيْ أن يكان قبلها أُمل الكسر ورا الياء الساكنة سااء كان  مدية نحا 

   . هِ، إليْ هِ، لاالديْ هِأم لينة نحا : ) عليْ

 [130  ]البقرة :  هُفسَنَ هَفِ،) سَ [97  ] طه :  هُف،خل،ن ةُأن يكان قبلها ةتع نحا : ) ل، 

ن أ،  ،)121 )النحوو  : اُ دَرَوووَ اُ بَوواجتَ ) أن يكووان قبلووها أُمل الفووتع ورووا ابلووف نحووا:  

 .[37  ]ابك اب :  اُ خشَةَ

   نوهُ دُن ل،[، ) مِو 185  ]البقورة :    هُصُو ليَأن يكوان قبلوها كورف سواكن ووحيع نحوا: ) ة،       

 . 117  ) آل ع ران :  هُتَرلك،أ،) ة،[، 2]الكهف : 

   :  35قال الإمام الشاط  ا منوامته : ) كرز ابمانا ووجه التهانا   )

 الكسرُ ميرللا ومن قبله ضم أوِ   *وا الهاء للإض ار قام أبار ا   

 يرى له ا ا ك  كالٍ مُحَل لا   *أرامار ا واوٌ وياءٌ وبع هوووووم   

وقود بوين النواظم أنل جماعوة مون أرو  ابداء منعواا إدخوال الوروم          ف القاضوا : قال الشي  عبود الفتواح   

والإشمام ا ابناا  ابربعة ابولى ، ةوالنا  ابول واليرالوث موهكاران ا قالوه : ومون قبلوه ضوم أو        

الكسر ، والنا  اليرانا والراب  مهكاران ا قاله : أرامار ا واو ، وياء ،رها موا أةواد  الونوم بطريو      

طواق، وي خوه مون طريو  المفهوام أنل روه  الج اعوة ليو  دخوال الوروم والإشموام ا لىو  ابنواا               المن

ابربعة ابولى أا : لي   ا ابناا  : الخامس والسادس والساب  ، وقاله : وبع هم يُرى له وا ا  

رواء ال و     أا مجي ا للوروم والإشموام ا    ك  كال مُحَل لا ، أا : وبعض أر  ابداء يُرى مُحَللا ،

ا أكاالها السبعة المهكارة ، ةيستفاد من النوم أنل ا راء ال    من كيث دخوال الوروم والإشموام    

ا أنااعهوا ابربعوة وإجوازة دخاله وا ا أنااعهوا       دخاله وا  ةيها عند الاقوف موهربين : ابول : منو    

وي خه مون الموهربين أنل دخوال    اليرلاثة ابخرى . اليرانا : إجازة دخاله ا ا جمي  أنااعها السبعة ، 

 . 36)فالروم والإشمام ا ابناا  اليرلاثة متف  عليه ةيه ا

قال ابن الاجيه الااسطا : ف واختلف القراء ا راء ال    إذا ةقدمه ا يواء  ، أو واو ، أو كسور  أو   
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 ]النسوواء{اُ لُووكُة،}[  و63]الكهووف: {هُيْانِومووا أنسَوو}[2: ]البقوورة  هِةيْوو يوولَرَلا ضووم، وذلووك نحووا: )

 هُل،و ة، }و [39 : ]سوبأ {هُلفُو يخُِْ اَهُو ة،}و{ِ عودِ ن بَمِو }و{هِبلِو ن ق،مِو }[ و66: ]النسواء {اُ لُو عَا ة،مَوَ}[ 14:

[ ةتاقف عليه بالإسكان منهم جماعة ، ومن ج م به ، ونوص عليوه مكوا ا     112:  البقرة ]{ُ جرُأ،

: ) الإموام   اختار جماعة من أر  ابداء منهمالكاةية  و   وابن شريع ا كتابه : ) التبصرة كتابه : )

ابن مجارد  الروم والإشمام لج ي  القراء، وقال أبا الطيول عبود المونعم بون لىلبوان : وكوان شوياخنا        

من أر  العراق يطالباننا بوالروم والإشموام لج يو  القوراء ، والاختيوار عنودا ، ك وا كوان عنود أكيرور           

  .37... ف)شياخا أن يستع   رها ا جمي  القراءة 

الحورف المتحورب إذاُ وقوف عليوه لا حلوا كركتوه مون أن ةكوان ضو اً أو رةعواً ، أو           

لسوكان ، والوروم ،   با ةتحاً أو نصباً، أو كسراً أو جراً، ةوإن كانو  ضو اً أو رةعواً جواز الاقوف عليوه       

  لا لىو  ، ولم يجو  والإشمام ، وإن كان  ةتحاً أو نصوباً ولويس معه وا ةنواين كوان الاقوف بالسوكان        

إلى جوااز الوروم ا المفتواح والمنصواب ،     فولىو   مون النحواة      38)الروم ولا الإشمام ، وذرول سويبايه  

  .39)فولم يقرأ به أكد

، أو نا بوة عون لى روا،     ليةوالمعتبر ا جااز الروم ومنعه الحركة الواررة الملفاظ بهوا سوااء كانو  أوو    

الُله الَّهِا رَة،َ  السـَ اوَاتِ بِغَوِ  عََ ودٍ   }ين ، وما ألح  به نحا:ةيجاز الروم ةي ا جم  بألف وةاء م يدة

وإن كان كو  منه وا منصواباً ؛ بن     ،[6]الطلاق : { وَإِن كُنـ أُولاتِ }[ ونحا:  2: ]الرعد{ةَرَونَهَا

]البقورة :  {وَعَهِودنَا إِل،وى إِبورَارِيمَ   }نصبه بالكسرة، ولا يجاز الروم ا الاسم الوها لا ينصورف نحوا:    

  40ذلوك ؛ بن جور  بالفتحوة)    [ونحا  مون ابهواء ابعج يوة ، كإسوحاق ، ويعقواب ، ولىو        125

 . والفتحة خفيفة ك ا بينا سابقاً

وإذا كان  الحركة عارضة ةلا اختلاف ا من  جااز الإشمام والروم ةيهوا  قال مكا بن أبا طالل: ف 

:  [ ونحوا 5 ]الطوارق : {ة،ليَنوُورِ الِإنسَوانُ   }: [ ونحا42]النساء:{عَصَاُا الرلَسُالَ}ا الاقف ، نحا: 

[، وشبهه ؛ بن الساكن الها مون أجلوه كورب الحورف ابول قود      1]البينة : {لَم يَكُنِ الَّهِينَ ك،ف،رُوا}

باينه وانفص  منه، ةأما إن كان الها أوجل الحركة ا الحرف لازماً، ةالروم والإشموام جوا  ان ةيوه    

  إذا ألقي  كركوة اله و ة علوى موا قبلوها       دفء   و) م ء   و) ج ء الاقف على : ) على ما قدمنا ا

ا قراءة حم ة ورشام ، ةوالروم والإشموام جوا  ان ؛ بنهوا كركوة اله و  وروا ةودل عليهوا ، ةكوأن           

جئوو  ، وشووبهه ، ةهووها وإن كانوو  كركتووه     و) روو لاء اله وو ة ملفوواظ بهووا ، ونحووا الاقووف علووى ) 

الها أكدثها لازم للكل ة ا الاقوف والاوو  ، وروا السواكن ابول ، ةصوارت      ليس  بأولية ةإن 
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   كينئه   و) يامئه بمن لة الإعراب ، ةالروم والإشمام ةيه جا   كسن ، ةأما ) –لل ومها  –الحركة 

ةبالإسكان ةقف عليه؛ بن التناين الها من أجله  رك  الهال يسق  ا الاقوف ةترجو  الوهال إلى    

لم يكن الهين  وشبهه ، وليس رها بمن لوة )لىوااب  و)جواار  وإن     السكان ةها بمن لة ) أولها ورا

كان التناين ا جميعه دخ  عاضاً من اهوف ؛ بن التناين دخ  ا روها علوى متحورب ، ةالحركوة     

يامئوهٍ، وكينئوهٍ  دخو  علوى سواكن ةكسور        أولية، والاقوف عليوه بوالروم كسون ، والتنواين ا: )     

  41)فاكنين ةصار التناين ا الاو  ةابعاً للكسرة ، ةتقف على ابو لالتقاء الس

الراء المتطرةة لاحلا ا الاو  إملا أن ةكان ساكنة ، أو متحركة ؛ ةإن كان  ساكنة نحا : ) اذكورْ ،  

 ، الخووَ    أو كانوو  مكسووارة ةوولا ةنهوورْ ، وأنووهرْ قامووك   أو كانوو  مفتاكووة نحووا : ) أموورَ ، السووحرَ  

لالتقاء الساكنين نحا : ) واذكرِ اسم ربك ، وأنهرِ النلاس   أوكان  كسرةها منقالة نحا : ) وانحورِ إنل  

شانئك   ةإنل الاقف على جمي  ذلك بالسكان لالى  ، وإن كان  مكسارة والكسرة ةيها للإعوراب  

كسورةها للإضواةة إلى يواء الموتكلم نحوا: ) نُوهُرِ ، نَكِوِ            نحا : ) بوالبِر ، بوالحرِ ، إلى الخوِ    أوكانو     

، از ا الاقف عليها الروم والسوكان أوكان  الكسرة ا عين الكل ة نحا: ) يسرِ ، الجاارِ ، رارٍ   ج

وإن كانوو  مرةاعووة نحووا : ) الكووبُر ، اب،شِوورُ،الخُ    جوواز الاقووف ا جميوو  ذلووك بووالروم والإشمووام   

   .  42والسكان )

   موون قووالهم أشم تووه الطيوول ، أا :   43) ف يوودل علووى المقاربووة والمووداناة   

  .44)ف أوول  إليه شيئاً يس اً مما يتعل  به ورا الرا حةف

مهلة ،  والمشوامـة   أشم ته الطيل ةش ه واشت ه بمعنى، وشم   الشاء شم ته ا ف قال الجاررا :

 شامم ةلاناً أا انور ما عنود  ، وشوامم  الرجو      : : الدنا من العدو كتى يتراءى الفريقان ، ويقال

  .45)ف : إذا قاربته ودنات منه 

 الش م : القرب ، وأنشد أبا ع رو لعبد الله بن هعان التغل : ف زاد ابن منوار :

 رم أعداؤب الدرر من شمم. ولم يأت للأمر الها كال دونه   *   رجال

وكسوونها  وشو و وو  ابمووووووور وشواموو ته : وليوو  ع لووه بيودا ، والشوو م ا ابنووف ارةفوا  القصووبة    

  .46). فواستااء أعلارا ، وانتصاب ابرنبة..

ضوم   ف :   أو روا 47ً)ف ض ك شفتيك بعد سوكان الحورف أوولا    ف ةالإشمام : 



 

200921 

10 10 

4)ف ف الماقاف عليه من لىو  ووات يدركوه البصو  دون ابع وى     الشفتين بعد إسكان الحر 8 ، وعنود    

4) ف أن لع  شفتيك على وارةها إذا لفو  بال  ة ف ابن الج را : 9 وةود  بينه وا بعوض انفورا       ف  

ليخوور  منووه الوونفس، ولابوود موون اةصووال ضووم الشووفتين بالإسووكان ، ةلووا ةراخووى ةإسووكان مجوورد عوون   

  .51)ف را ضم الشفتين كهيئته ا عند التقبي  بعد ةسكين الحرففوعند بع هم : ،  50) ف الإشمام

 قال الإمام الشاط : 

 . 52)  يُسكَّن لا وات رناب ةيصحلا *        والإشمام إطباق الشفا  بعيد ما

أخبر أن الإشمام : را أن ةطب  شفتيك بعود ةسوكين    ف شارح منوامة الشاط   : ) قال ابن القاوع

: لا ووات رنوواب  وكقيقتوه : أن لعوو     قالووه ىوروا معنو   ، لعين ولا يسوو  الحورف ةيودرب ذلووك بوا   

: ووح    شفتيك على وارةه ا إذا نطق  بال  ة ، والشوفا  بالهواء جمو  شوفه، ةيصوحلا ، يقوال      

ووواةه بكسوور الهوواء ، يصووح  بفتحهووا : إذا وووار أبووعل، يعووني : إذا كانوو  ةيووه بحاكووه ، لا يرةفوو       

  .53)ف الصات معها

ا أوا وو  الكل ووات ، وأوسوواطها ، وأواخررووا ، ة يرووال ابوا وو : إشمووام   : ف 

[، وميروال  27 : ]الملوك {ة،ل، ـا رَأ،وُْ  سِويئَْ  وُجُواُ  الَّوهِينَ ك،ف،ورُوا     }:    ا قاله ةعالىْ يئَالسين من )سِ

لا، ةَاْمَنـوووا عَل،وووى  ق،وووالُاا يَبأ،بَانَوووا مَال،وووك،   }:  : إشموووام النوووان ا )ةأمنلوووا  مووون قالوووه ةعوووالى      ابواسووو 

إِيـوواب، }:   موون قالووه ةعووالى : إشمووام الوودال ا : ) نعبوودُ [، وميرووال ابواخوور11 : ]ياسووف{يُاسُووفَ

  .54)ف[5 : ]الفا ة{نَعبُدُ

  ويكوان الإشموام ا   55قوف لكو  القوراء)   ضم الشفتين بعيد إسوكان الحورف عنود الا    

مون   :)   مون المعربوات ةالم و ام، نحوا     المرةوا     مون المبنيوات، وا : )   الم  ام رها القسم ا : )

[  4]الوروم :  {وَ يَامَئِهٍ يَفورَحُ الُم مِنُوانَ   لِلَّهِ اب،مرُ مِن ق،بُ  وَمِن بَعدُ }  من قاله ةعالى : قبُ  ومن بعدُ

الُله  }:  [ والمرةوووا  نحوووا   10]سوووبأ : {يَوووا جِبَوووالُ أ،ولِبِوووا مَعَوووهُ   }ن قالوووه ةعوووالى :    مووو ياجبوووالُ و)

  مون   نسوتعينُ  : ) [ ، ونحوا   120]التابوة :  {وَلا، يُصِيبُهُم ضََ أُ }: [ ونحا2]الإخلا  : {الصـَ دُ

شمووام ا المنصوواب والمفتوواح [ ولا يكووان الإ5]الفا ووة : {إِيـوواب، نَعبُوودُ وَإِيـوواب، نَسووتَعِيُن}:  قالووه ةعووالى

وا ورور والمكسووار، وإنموا اخووتص بالم و ام والمرةووا  ؛ بن معنووا  روا: ضووم الشوفتين إنمووا يناسوول       

ال و ة لان و ام الشوفتين عنود النطو  بهوا دون الفتحوة والكسورة؛ لخورو  الفتحوة بانفتواح والكسوورة            
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  .56بانخفاض؛ وبن إشمام المفتاح والمكسار يارم ض ها ا الاو )

 :  57)ابن برا ا منوامته ) الدرر اللاام  ا مقرأ الإمام ناة    قال

 ووفة الإشمام إطبوواق الشفا    *   بعود السكان وال رير لا يرا 

 من لى  وات عند  مس ا    *   يكان ا الم  ام والمرةا 

ة موون الحلوو  ولا يكووان الإشمووام ا ا وورور والمنصوواب ؛ بن الفتحوو :ف أبووا جعفوور ابوون البوواذب  قووال

  .58)ف  له  آلةلاوالكسرة من وس  الفم ، ةلا مكن الإشارة لماضعها ، ةالإشمام ا النصل والجر

ضووم الشووفتين مقارنوواً لسووكان الحوورف الموودلىم وذلووك ا : ) ةأمنلووا   بسووارة          

كيفيته : أن ة م شفتيك عند إسوكان  [ و11]آية : {أ،بَانَا مَال،ك، لا، ةَاْمَنـا عَل،ى يُاسُفَ ق،الُاا يَب}ياسف

النان ابولى مباشرة ، وقب  إدلىامها ا النوان اليرانيوة إدلىامواً ةامواً، وروها النوا  شوبيه بوالنا  السواب           

المخووتص بووالاقف ؛ بن النووان ابولى أووولها ال ووم ، وقوود سووكن  للإدلىووام كالمسووكن للاقووف ،      

النط  بالنان اليرانية و ك وا ةقودم و  وا الاقوف      ةسكان ك  منه ا عارض إلا أن الإشمام رنا قب   ام 

يكوان عقول إسوكان الحورف ابخو  مون الكل وة بحيوث لوا ةراخوى ةيوه القوارئ ، ةإسوكان مجورد عون                

وكلوهم  ف:  عبوارة الودانا ا ) التيسو   كيوث قوال      ظوارر  النوا  إشماموا روا     . وةسو ية روها  59الإشمام)

 ا اليرانية وإشمامها ال م ، وكقيقة الإشمام ا ذلوك أن    بإدلىام النان ابولى : ) مالك لا ةأمنلا قرأ

 إدلىاموا ووحيحا ؛ بن الحركوة لا    بالحركة إلى النوان لا بالع وا إليهوا ، ةيكوان ذلوك إخفواء لا       يشار

قوال عاموة    ةسكن رأسا ، ب  ي عف الصات بها ، ةيفص  بوين المودلىم والمودلىم ةيوه لوهلك ، وروها      

  60) ف لته ووحته ا القياسالصااب لتأكيد دلا  أ  تنا ، ورا

إشمام كورف بحورف ، أا  : خلو  ووات كورف بصوات كورف آخور ، كخلو            

الصاد بال اا، ورها مما  ي ت به قراءة حم ة بن كبيل ال يوات ، ةقود أشوم كو  وواد سواكنة بعودرا        

 :   يأةا دال وذلك ا اثني عشر ماضعا ا القرآن الكريم ورا ك ا

الله  نَمِو  قُوودَ ن أ،مَو [، ) و87َ  ] آيوة :   ييراًدِكَ الِله نَمِ قُودَن أ،مَان ا النساء : ) وَأودق   ماضع )

م رُو  مـثُو  اتِالآيَو  فُرلِصَو نُ يوفَ ك، رْنوُو [ و) يصدةان   ثلاثة مااضو  ا ابنعوام : ) اُ  122  ] آية :  يلًاقِ

يَاتِ الِله وَوَدَفَ عَنهَا سَونَجِ ا الَّوهِين يَصودِةُانَ    [ ، ) ة،َ ن أ،ظل،مُ مِ ـن ك،هلبَ بِب46  ] آية :  انَةُصدِيَ

[، و) ةصودية   ماضو  ا ابنفوال : ) وَمَوا     157عَن آيَاةِنَا سُاءَ العَهَابِ بَِ ا ك،انُاا يَصدِةُانَ   ] آية : 

 : انس وياسوف [ و ) ةصدي    ماضوعان بيو  35  ] آية :  وَةَصدِيَةً ك،انَ وَلاةُهم عِندَ البَيِ  إِلاَّ مُك،اءً

[،) ل،ق،ود ك،وانَ   37أ،ن يُفتَرَى مِن دُونِ الِله وَلكِن ةَصدِيَ  ال هِا بَيَن يَدَيهِ   ] آيوة :   ) وَمَا ك،انَ رَهَا القُرآنُ
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بُوْلِوا ابلبَوابِ * مَوا ك،وانَ كَودييرا يُفتَورَى وَلكِون ةَصودِيَ  ال وهِا بَويَن يَدَيوهِ  ] آيوة :              ةِا ق،صَصَهِم عِبَرةًٌ

[، 94عَنِ الُمشرِكيَن   ] آيوة :   وَأ،عرِضْ بَِ ا ةُ مَرُ ، و ) ةاود    ماض  ا الحجر : ) ة،اودَْ [111

[، و ) يصوودر  ماضووعان ا 9و ) قصوود  ماضوو  ا النحوو  : ) وَعَل،ووى الِله ق،صوودُ السلبِويوووِ    ] آيووة :   

[، ) يَامَئِووهٍ يَصوودُرُ النـوواسُ 23] آيووة :    القصووص، وال ل لووة : ) ق،ال،تَووا لا نَسووقِا كَتـووى يُصوودِرَ الر عَوواءُ 

[ ك ا روى خلوف عون حمو ة :)الصوراو ، وووراو   بالإشموام       6أ،شتَاةَا * لِيُرَوْا أ،عَ ال،هُم   ] آية : 

اْرودِنَا  }كيث وقعا ا القرآن الكريم ، وواةقه خلاد ووو للوف عنوه ووو ا الماضو  ابول مون الفا وة :        

 [ ووواد 37المصيطرون   ] الطار :  [، ك ا أشم خلف عن حم ة واد ) 6آية : ]{الصلرَاو، الُمستَقِيمَ

روايوة الج هوار عنوه،     [، واختلف ةيه ا عون خولاد بوين الإشموام وروا      22بمصيطر  ]الغاشية :  ) :

   .61وعدمه ورا ثانا الاجهين من قراءة أبا ع رو الدانا له على شيخه أبا الفتع )

وات الصاد بصات ال اا ، ةي ت جان ةيتالد منها كورف لويس بصواد    وكيفية الإشمام  : أن يخل   

  .  63  ولكن يكان وات الصاد متغلباً على وات ال اا)62ولا زاا )

إشمام كركة بحركة ، أا خل  كركة بحركة أخرى ، كخلو  الكسورة بال و ة ا    

ك،َ ووا آمَوونَ النـوواسُ ق،ووالُاا أ،نُوو مِنُ ك،َ ووا آمَوونَ       وَإِذَا قِيووَ  ل،هُووم آمِنُوواا  }نحووا : )ِ قيوو   موون قالووه ةعووالى :    

عَل،ووووى  [،ونحوووا: )لِىووويض  مووون قالووووه ةعوووالى :)وَلِىووويضَ الم،ووواءُ وَاسوووتَاَتْ       11]البقووورة: {السُّوووف،هَاءُ 

[ لمون   23]الفجور:  {يَامَئِوهٍ بِجَهَونـمَ   وَجِواءَ }[، ونحا: )جِاء  مون قالوه ةعوالى :   44]راد:{الُجادِا 

عة كيوث وقعوو  ا القورآن، كعلووا بون حموو ة الكسوا ا ، ورشووام بون ع ووار      يشو ها موون القوراء السووب  

  .64السل ا عن عبد الله بن عامر الشاما )

واختلف القراء ا إشمام ال وم وةركوه ا : ) كِيو   و) قِيو   و) سِوي         فقال مكا بن أبا طالل : 

شوام بالإشموام ا   و)لِىيض  و)جِاء  و) سِواء  و) سِويئ   كيوث وقو  ا القورآن ةقورأ الكسوا ا ور       

ابون ذكواان بالإشموام ا : ) كِيو  ، وسِوي  ، وسِواء ، وسِويئ    دون         أوا لها كيث وقع  ، وقرأ

ناة  بالإشموام ا : ) سِواء ، وسِويئ    دون لى روا ، وقورأ بقيوة السوبعة بالكسور بغو            لى را، وقرأ

  .65) ف إشمام ا جميعها

رف ابول منها بحركة مركبة من كركتين ضو ة وكسورة،   أن  رب الح  : وكيفية الإشمام ا مير  رها 

شوامة بعود ذكور  لهوها النوا        وج ء ال  ة مقدم ورا ابق  ، ويليه ج ء الكسرة ورا ابكيرر قال أبوا 

نحى بكسر أوا لوها نحوا ال و ة، واليواء نحوا الوااو ، ةهوا        :ف والمراد بالإشمام ا ره  ابةعال : أن يُ

م ، ومونهم مون قوال : كقيقتوه أن ة وم ابوا و  ضو ا مشوبعا ،         كركة مركبة من كركتين كسر وضو 
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  66إموواء بالشووفتين إلى ضوو ة مقوودرة موو  إخوولا  كسوور ابوا وو )     وقيوو  : اتلسووا ، وقيوو  : بوو  رووا  

  .67أسد، وقيس، وعقي   وإما إخلا  الكسرة ةها لغة قريش وكنانة) والإشمام لغة عامة )

الستة ، أوولها أن ةكوان م و امة ؛ بنهوا أةعوال لم       وكجة من قرأ بالإشمام ا أوا   ره  ابةعال

ساء، سي ، كي ، قي   ومنها ةعولان   : ) يسمـ ةاعلها، منها أربعة ، أو  اليرانا منها واو ، ورا

سُواا، وقواِل ، كُواِلَ، سواِقَ ،      : ) لىويض ، وجواء ، وأوولها    ، أو  اليرانا منها ياء ور ا : )

منها على ابول ، ةانكسر وكهة  ض ته ، وسوكن اليروانا   لِىيض ، وجِاء  ثم ألقي  كركة اليرانا 

منها ، ورجع  الااو إلى الياء؛ لانكسار ما قبلوها وسوكانها، ة ون أشوم أوا لوها ال وم أراد أن يوبين        

وَمَوا رَمَيوَ    }:    من قالوه ةعوالى   رمى، وق ى أن أو  أوا لها ال م ، ك ا أن من أمال ابلف ا )

 : ]البقورة  {وَإذَا ق،َ ى أ،مورَاً ة،إِنـَ وا يَقُوالُ ل،وهُ كُون ة،يَكُوان      }[، 17 : ]ابنفال{إِذ رَمَيَ  وَل،كِنـ الله، رَمَى

[ ونحا  ، أ راد أن يبني أن أو  ابلف الياء ، ومون شوأن العورب ا كوير  مون كلامهوا المحاةووة        117

 ، وكجوة مون قورأ بالكسور مون دون      68موبني لل فعوال لا الفاعو )    على بقاء ما يدل علوى ابووال أنوه   

    .69قِيَْ ، وكِيَْ   وأخااةها) ) : إشمام ، ةابو  ا ذلك

ا  ال م من لى  ولة . قال ابن مجارد : فاختلفاا  ريك راء الكناية بالكسر أو 

  115  )النسواء :  هِلِصْ  و) ن75ُ) آل ع ران :    ِ دَِ الهاء المتصلة بالفع  ا  وم ا مير  قاله : ) يُ

ا وقفها وإشمامها الكسر وال وم ووولتها بيواء أو واو وذلوك ا سوتة عشور ماضوعا : ا آل ع وران         

  45ا   ) آيوة :  هَو نْمِ هِةِو ْ   و : ) نُ 75  ) آيوة :   ِ دَِ يُو  ) لا و   ك،يْو ل،إِ ِ دَِ أربعة مااض  : قاله : ) يُو 

 ى الله،شَووخْيَ  وا سووارة النووار : ) و115َ  ) آيووة :  هِلِصْوو... ونُ هِل وواَرة النسوواء : ) نُمكووررة ، وا سووا

 هُضَوورْ  وا سوارة ال مور : ) يَ  28م   ) آيوة :  يهِل،و إِ هْقِو لْأ،  وا سوارة الن و  : ) ة،  52  ) آيوة :   هِقْو تَيَوَ

  و )  ُ رَيَو   اً  وا ال ل لوة : ) خَو  20ة :   ) آيو  اهَو نْمِ هِةِو ْ   وا سارة الشوارى : ) نُ 7م   ) آية : كُل،

ن مَو   وا سوارة طوه : ) وَ  7  ) البلود :   دٌكَأ، ُ رَيَ مْن ل،  وا سارة البلد : ) أ،8،7  ) آية :  ُ رَيَ راًشَ

 . 70)ف   36، 111  )  اُ خَأ،وَ هْجِرْ  وا ابعراف والشعراء:) أ،75  ) آية :  ناً مِمُ هِأةِيَ

  والفووتع : عبووارة عوون ةووتع القووارئ ةووا  بلفووا   71التقليوو  بووين الفووتع والإمالووة )  

ةقب  الحركة ، والإمالة : ةقريول الفتحوة مون الكسورة وابلوف مون اليواء مون          لا الحرف أا ابلف إذ

عنهوا بع وهم    إشبا  مبالغ ةيه ، وةسو ى بالإمالوة الكوبرى وبالإضوجا  ،وعوبر      لى  قلل خالص ولا

: عبوارة عون    ارة عن النط  بابلف مركبة علوى ةتحوة ةصورف إلى الكسور ، والتقليو      را عبفةقال: 

  والإمالوة والتفخويم لغتوان مشوهارةان     72) فالنط  بابلف بحالة بوين الفوتع المتاسو  والإمالوة المح وة ...     
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ةاشيتان على ألسنة ةصحاء العورب الوهين نو ل القورآن بلغوتهم لىو  أنل ابوو  منه وا التفخويم لعودم           

قفه على سبل ، وجااز ةفخيم ك  ممال دون عكسه ، ةالتفخيم لغة أرو  الحجواز ، والإمالوة لغوة     ةا

  73من العرب خاوة بني  يم ... ) كير 

ف وأمووا روواء ال وو   ةوواختلفاا ا الإشووارة ةيهووا بووالروم والإشمووام، ةووهرل كووير  موون أروو  ابداء إلى     

رول آخورون إلى منو  الإشوارة ةيهوا مطلقواً مون كيوث أن كركتهوا عارضوة،           الإشارة ةيها مطلقواً... وذ 

ورها ظوارر كولام الشواط  والاجهوان ككار وا الودانا ا لىو  التيسو ، وقوال: الاجهوان جيودان...            

وذرل جماعة من المحققين إلى التفصي ، ة نعاا الإشارة بالروم والإشمام ةيها إذا كان قبلوها ضومٌ ،   

سرة، أو يواء سواكنة، نحا:)يعلُ وه، وأمورُ ، وخوهوْ ، ول ضواْ  ، ونحا:)بِوه،        أو واو ساكنة، أو ك

وبربِه، وةيْه، وإليْه، وعليْه ، طلبواً للخفوة لوئلا يخرجواا مون ضوم أو واو إلى ضو ة أو إشوارة إليهوا،          

ومن كسر أو ياء إلى كسرة، وأجازوا الإشارة إذا لم يكن قبلها ذلك، نحا: )منْوه، وعنْوه، واجتبوا ،    

دا ، وأن يعلَ ووه، ولوون حلف،ووه ، و)أرجئووه ، لابوون كووير ، وأبووا ع وورو، وابوون عووامر، ويعقوواب   وروو

و)يتقْه  لحفص ااةوةً على بيان الحركة، كيث لم يكن ثق  ، ورا الها قطو  بوه أبوا ا ود مكوا،      

وأبا عبد الله بن شريع، والحاةا أبا علاء اله دانا، وأبا الحسن الحصرا، ولى روم، وإليوه أشوار    

  ...74صرا بقاله : واشمم ورم ما لم ةقف بعد ض ةٍ  *  ولا كسرةٍ أو بعد أمليه ا ةادرِ)الح

لا يجاز الإشمام ولا الوروم ا الهواء المبدلوة مون ةواء التأنيوث الماقواف         

ا كتبو   عليها بالهواء، نحوا: )الجنلوة، والملا كوة، والقبلوة، ولعوبرة، ومورة، ور و ة، ولمو ة  ، أموا مو           

بالتاء، نحا: )بقي ، وةطورت، ومرضوات الله  ةيجواز الوروم والإشموام؛ بن الاقوف كينئوه علوى         

 ، قووال ابوون 75الحوورف الووها كانوو  الحركووة لازمووة لووه لوولاف ابولى ةإنهووا بوودل موون كوورف الإعووراب)   

بالهواء  الج را: قالهم لا يجاز الروم والإشمام ا الاقف على راء التأنيث إنموا يريودون بوه إذا وقوف     

بدلًا من راء التأنيث؛ بن الاقف كينئه إنموا روا علوى كورف لويس عليوه إعوراب، بو  روا بودل مون            

الحرف الها كان عليه الإعراب، أما إذا وقف عليه بالتاء اةباعاً لخ  المصوحف ةي وا كتول مون ذلوك      

ف الوها كانو    بالتاء ةإنه يجاز الاقف عليه بالروم والإشمام بلا نور؛ بن الاقف إذ ذاب علوى الحور  

  .76الحركة لازمة له ةيساغ ةيه الروم والإشمام)

7 7

 أولها: ما كان ساكناً ا الاو ، نحا: )ةلا ةنهرْ، ولا  ننْ، ومن يهاجرْ .
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 ةكن كركتوه منقالوة، نحوا: )لا ريولَ،وإن     ثانيها: ما كان ا الاو  متحركاً بالفتع لى  منان، ولم

 الله،، وي منانَ .

 ثاليرها: الهاء ال  ةلح  ابهاء ا الاقف بدلًا من ةاء التأنيث، نحا: )الجنلة، والملا كة، والقبلة .

رابعها: ميم الج   ا قراءة من كركه ا الاو  وووله، وا قراءة من لم قركه ولم يصله، نحوا:  

م أم لم ، وةيهم ، ومنهم، وبهم، وأنهوم، وعلوى قلوابهم ، وشوه مكوا بون       )عليهم أأنهرةه

أبا طالل ةأجاز الروم والإشمام ا ميم الج   لمن وولها قياسوا علوى رواء ال و  ، وانتصور      

لهلك وقاا ، ورا قيواس لىو  ووحيع؛ بن رواء ال و   كانو  متحركوة قبو  الصولة لولاف           

كة الهاء ا الاقوف معاملوة سوا ر الحركوات ولم يكون      الميم، بدلي  قراءة الج اعة، ةعامل  كر

 لل يم كركة ةعامل  بالسكان، ةها كال   رب لالتقاء الساكنين.

خامسها: المتحرب ا الاو  بحركة عارضة إما للنق ، نحا: )وانحرِ إن ، ومنِ استبرق، ةقودُ أوةوا،   

وأنووهرِ النوواس، ولقوودِ   وقووُ  أوكووا ، وإمووا لالتقوواء السوواكنين ا الاووو ، نحووا: )قوومِ الليوو ،   

استه أ ، ومنه )يامئهٍ، وكينئهٍ ؛ بن كسرة الهال إنما عرض  عند لحواق التنواين، ةوإذا زال    

التنوواين ا الاقووف رجعوو  الووهال إلى أووولها موون السووكان، ورووها لوولاف كسوورة)ر لاءِ ،        

ل ذلوك  وض ة)من قبُ  ومن بعدُ  ةإن ره  الحركة وإن كان  لالتقاء الساكنين ، لكون لا يوهر  

  .78الساكن ا الاقف؛ بنه من نفس الكل ة)

وأما ةا دة الروم والإشمام ةها بيوان الحركوة ابوولية الو  ةيربو  ا الاوو  للحورف الماقواف عليوه          

   ، قوال سويبايه مبينواً   79ليوهر للسوام  ا كالوة الوروم وللنواظر ا كالوة الإشموام كيوف ةلوك الحركوة )         

ةأما الهين أشم اا ةأرادوا أن يفرقاا بين ما يل مه التحريوك ا الاوو  وبوين موا يل موه       ف لفا دة :ره  ا

يقفووان أبوودا إلا عنوود كوورف   الإسووكان علووى كوو  كووال ، وأمووا الووهين لم يشوو اا ةقوود عل وواا أنهووم لا  

 ، ةل ا سكن ا الاقف جعلا  بمن لة ما يسكن علوى كو  كوال ؛بنوه واةقوه ا روها الماضو  ،       ساكن

وأما الهين راماا الحركة ةإنهم دعارم إلى ذلك الحر  على أن يخرجاروا مون كوال موا ل موه إسوكان       

أنل كالهوا عنودرم لويس كحوال موا سوكن علوى كو  كوال ، وذلوك أراد            على ك  كوال ، وأن يُعل واا  

  80)فالهين أشم اا إلا أنل ر لاء أشد ةاكيدا 

اتفواة ل ورب مون التخفيوف ، وروا أكيرور مون        وروم الحركة الها ذكر  سيبايه : را كركة اتلسة 

  81الإشمام ؛بنها ةس   ورا ب نة الحركة )
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ورها لا ي ب  إلا بالمشاةهة ، أا مشاةهة الشوي  وروا المخاطبوة بالشوفة      ف المرعشا ا كاشيته : قال

 إلى الشفة ، يعني لا يعرف قدر اليرليرين واليرلث من الحركة بالقياس إلى شواء ك وا عورف قودر الحركوة     

ا المد بعقد الإووب  ، بو  أمور  مفواض إلى ح وين الشوي  الموارر ا ابداء ، ةويخ ن ذلوك الشوي  ،           

اليرلوويرين واليرلووث ، ويلفوووه ويسوو عه منووه المووتعلم ويتكلووف ابداء ميروو  أدا ووه ، ةووإذا أدى ميروو  أدا ووه ،   

 . 82)فيتكلف كفوه ، ويقصد بقاةه كفوه ، كأنه يربطه بحب  إلى اسطاانة قلبه خشية أن ينسى

   وا الاوطلاح له معنيان :83) ف الاستلاب والاختطاف والالت ا  فالاختلاس ا اللغة : 

  أا الصووا   القصوو ، وكقيقتووه النطوو     84ضوود الإشووبا  )  ابول : النطوو  بالحركووة سووريعة ، ورووا   

وون السوام  أن كركتوه قود ذربو  مون اللفوا        بالحركة المختلسة أن يسر  القارئ اللفا بهوا فإسوراعا ي  

ةُرسلو  بهوا ةخفوا     لشدة الإسرا  ، وروا كاملوة ا الوازن ةاموة ا الحقيقوة ، إلا أنهوا لم  طو  ، ولا       

عبوارة عون الإسورا  بالحركوة إسوراعاً قكوم       : الاخوتلاس  ف   وقيو  :  85إشباعها ، ولم يتبين  قيقهوا ) 

  86)ف : روا عبوارة عون النطو  بيرليروا الحركوة       لازن ، وقيو  السام  أن الحركة قد ذرب  ورا كاملة ا ا

   :87 )على أهاء القراء والرواة ع رو الدانا ا أرجازةه ) المنبهة قال أبا

 بالحركات ك ُّ ذا إجماُ       *والاختلاس كك ه الإسراُ      

بوااو أو يواء    اليرانا : ةرب الصلة ، كيث يطل  الاختلاس ا بواب ) رواء الكنايوة   علوى عودم الصولة      

مووديتين ؛ لكووان كركتهووا لم  طوو  ةيالوود عنهووا كوورف موود ، قووال أبووا ع روالوودانا:ف قوورأ ابوون كووير    

  88) ف  بيواء رنوا خاووة والبواقان يختلسوان كسورةها      69 )الفرقوان :   انواً هَمُ هِةيْو ِوكفص عون عاووم )   

  داًأكَو  هِبِو يْى لى،ل،و [ و )ع112َبقورة :   ] ال ُ رُجْو أ، هُل،و ويس ى إثبات الصلة م  الهاء بالمد المشب  نحا : ) ة،

   يَنةِالواَ  هُنْو   و ) م185ِ  ) البقورة :  رآنُالقُو  هِيْ  وكهةها بالقصر والاختلاس نحا : ) ة26ِالجن : )

 :  89  قال الطي  ا منوامته )46الحاقة :)

 للها بالاختلاس ورا مُك له     *وقد يعبرون عن ةرب الصلة   

 بن وولوووووها بهاب قُووودلرا     *   ووووورى    امُ  ريك لها به ي

الروم يشارب الاختلاس ا ةبعيض الحركة ، ويخالفه ا أنله لا يكان  :العلاقة بين الروم والاختلاس

ويكان ا الاقف دون الاو  ، واليرابو  ةيوه مون الحركوة أقو  مون        –ك ا ةقدم  – لا ةتع ولا نص

 والاختلاس يكوان ا الحركوات كلوها ك وا ا)     –ك ا ةقدم  –ة الهارل ، وقدر  بع هم بيرلث الحرك
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م   كيوث وردت ا  كُرُأمُ   ، و) نِعِ ـا  كيوث وردت ا القورآن ، و) يَو   35ا  ) يانس : د هَأمن لا يَ

ث ةيوه مون الحركوة أكيرور مون الوهارل ، وقودر  بع وهم         بو القرآن كهلك، ولا يخوتص بوالاقف ، واليرا  

لمشواةهة ، وأموا عنود النحواة ، ةوالروم روا الاخوتلاس إلا أن الوروم يعوبر بوه           باليرليرين ولا ي وبطه إلا با 

  .90عندرم ا الاقف ، والاختلاس ا الاو )

  والصووحيع مووا عليووه القووراء أنووه يكووان ا  91وذكوور سوويبايه أن الاخووتلاس لا يكووان ا الفتحووة لخفتهووا) 

 لى ذلك.  وما سب  من كل ات دلي  ع الكسر وال م والفتع الحركات اليرلان )

ا الماضعين ، ا قاله  {بَارِِ كُم }:الكل ات أو الحروف ال  ورد ةيها الاختلاس ا القرآن الكريم

وَإِذ ق،الَ مُاسَى لِق،امِهِ يَا ق،امِ إِنـكُوم ظ،ل، وتُم أ،نفُسَوكُم بِاة خَواذِكُمُ العِجوَ  ة،تُابُواا إِل،وى بَوارِِ كُم          }:  ةعالى

 [.54]البقرة: {كُم خٌَ  ل،كُم عِندَ بَارِِ كُم ة،تَابَ عَليكُم إِنـهُ رُاَ التـاـابُ الرـكِيمة،اقتُلُاا أنفُسَكُم ذَلِ

 { يَأْمُرُكُمْ ، يَأْمُرُرُم } .كيث وقعا ا القرآن 

 { يَنصُرْكُم }  [،وقالوه  160]آل ع وران:  {إِن يَنًصُورْكُمُ الُله ة،ولا، لى،الِولَ ل،كُوم    }:  ا قالوه ةعوالى

 [.20]الملك:{مـن رَهَا الَّهِا رُاَ جُندٌ ل،كُم يَنصُرُكُم مِن دُونِ الرـحم،نِأ، }: ةعالى

 {وَمَا يَشعرُكُم} [، 109: ]ابنعوام {وَمَا يُشعِرُكُم أ،نـهب إِذَا جَواءَت لا، يُ مِنُوانَ   }:  ا قاله ةعالى

اديين ن وروا    ا ك  ما ذكر مون طريو  البغود    ال  ة قرأ أبا ع رو البصرا باختلاس الحركة )

وعنودابن الجو را :فروى أكيرور      92 ) ال و ة  سيبايه  وقرأ بقية السبعة بإشوبا  الحركوة )   اختيار )

  وروى بع ووهم 93أروو  ابداء الاخووتلاس موون روايووة الوودورا والإسووكان موون روايووة الساسوواف)   

  ف ولعوو  الووراجع أنل الإسووكان موون طريوو  الساسووا ؛ كانووه أوووع روايووة ، وأدق       94العكووس )

لتوواةر  علووى قووراءة أبووا ع وورو وحصصووه ةيهووا ،علووى كووين اشووتغ  الوودورا بكووير  موون    ، نقوولا

 . 95القراءات،ك ا اشتغ بعلم النحاف )

      قال سيبايه : ف كان أبا ع رو يختلس الحركة من ) بار كم   و) يأمركم   وموا أشوبه ذلوك ، مموا

كان يسوتع   التخفيوف    ةتاالى ةيه الحركات ، ةيُرِا من يس عه أنله قد أسكن ولم يُسكن ؛ بنه

  ي وا و اخوتلاس ) ويعلُ هُوم الكتواب        ومما ورد عن أبا ع رو ا رها الباب و أ96ا قراءةه كير اف)

[ يشم الميم والنان ال  قب  الهاء ال م مون  159[ ، ) ويلعُنُهم الله   ] البقرة :129] البقرة : 

[ يُشم التاء ةيهوا شويئا مون    102:  لى  إشبا  ، وكهلك : ) عن أسلحِتكم وأمتعتِكم   ] النساء

[، ) يوام يجُ عُكوم   ] التغوابن :    151الخفض ، وكوهلك : ) ويو كيكُم ويعلُ كُوم   ] البقورة :     

  97[ يُشم شيئا من ال م ف)9
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 {أ،رِنَا}  آيوة {وَأ،رِنَوا مَنَاسِوك،نَا  }وجملتها خمسة مااض  ا القرآن ، ا البقرة:   {أ،رِنِا }، و[ : 

:  ]آيووة{أ،رِنَووا الله، جَهوورَة}:  [، وا النسوواء260:  ]آيووة{ا ك،يووفَ ةُحيِووا الم،وواةَىأ،رِنِوو }[، و128

أ،رِنوووا الَّوووهَينِ  }: [، وا ةصووول 143:  ]آيوووة{أ،رِنِوووا أ،نوُووور إِل،يوووك،  }: [، وا ابعوووراف153

)أكود رواة أبوا ع ورو  بإسوكان الوراء ا      الساسوا  [، قرأ ابن كوير  المكوا، و  29 : ]آية{أ،ضَلَّانَا

اض ، المهكارة ، وقرأ أبا ع رو عن الي يدا باختلاس كسورةهن وقورأ بقيوة السوبعة بإشوبا       الما

  .98الكسرة)

 {ة،نِعِ ـا}  [ وا قالوه ةعوالى  271:  ]البقورة {إِن ةُبودُو الصـودق،اتِ ة،نِعِ ـوا رِواَ    }:  ا قاله ةعوالى  :

[  قورأ قوالان   58 : ]النسواء { نِعِ ـا يَعِوُكُم بِهوَإِذَا كَك، تُم بَيَن النـاسِ أ،ن ةَحكُُ اا بالعَدلِ إِنـ الله،}

، وأبا ع رو بكسر النان واختلاس كركة العين وورد النص عنهم بالإسكان ، وقرأ  شعبة، و

ابن كير  ، وورب ، وكفص بكسر النان وإشبا  كسورة العوين ، وقورأ بقيوة القوراء بفوتع النوان        

  .99وكسر العين)

 { ُةَعْد} [.                      قورأ  154 : ]النسواء {وَقُلنَا ل،هُم لا، ةَعدُواْ ةِوا السـوبْ ِ  }: ا قاله ةعالى

قالان باختلاس كركة العين وةشديد الدال ، وورد عنه بالإسكان ، وقورأ ورب بإشوبا  كركوة    

  .100العين وةشديد الدال وقرأ بقية السبعة بإسكان العين وحفيف الدال)

 {يَهْووودِا} أ،ة،َ ووون يَهووودِا إِل،وووى الح،ووو   أ،كَووو ُّ أ،ن يُتـبَوووَ  أ،مـووون لا، يَهووودِا إِلاَّ أ،ن    }: ا قالوووه ةعوووالى

 [.35:  ]يانس{يُهدَى

قرأ قالان وأبا ع رو بفتع الياء والهاء وةشديد الدال م  اختلاس كركة الهاء وقرأ بقيوة السوبعة   

  .101قراءات متعددة أعرضنا عنها روماً للاختصار)

 {َيَخِص وووووُ ان} مَوووووا يَنوُووووورُونَ إِلا  وَووووويحَةً وَاكِووووودَةً ةَأخُوووووهُرُم وَرُوووووم      }: ةعوووووالى ا قالوووووه

 [.49:س]ي{يَخِص ُ انَ

قرأ قالان وأبا ع ورو بواختلاس ةتحوة الخواء وةشوديد الصواد وقورأ بقيوة السوبعة قوراءات متعوددة            

  .102ليس  باب ماضاعنا)

كوا أن أبوا ع ورو البصورا     ه  را جملة الكل ات ال  وق  ةيها الاختلاس ا القرآن  ، والملاإذن ر

كان له نصيل ابسد ا اختلاس ره  الكل ات ، ويأةا بعد  بالرةبوة قوالان ، ثوم ابون كوير  أموا بقيوة        

القراء ةلم يكن لهم  شاء ا ذلك ، ولع  السبل ا إكيروار أبوا ع ورو البصورا مون الاخوتلاس روا        

اخوتلاس الحركوة لغوة مون      ن أنلة ولًا عو   طلبه للخفة ؛ نورا لتاالا الحركات ا ما ذكر من كل ات،
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 . 103ال وو ات والكسوورات  ولا يوونقص ذلووك الووازن ، ولا يووتغ  المعوورب) ) لغووات العوورب الفصوويحة ا

 ، جواءت الروايوة لم ةُوردـ بالقيواس     ، وإذا  104) قال أبا علا الفارسوا : ف وقود رُوا ذلوك عون العورب     

 ا ذلك : العرب ة ن ما أنشد 

    : 105ل ابقيشر ابسدا)قا

 ب م النان .وقد بدا رَنْكِ من المئ ر... وابو  ) رَنُكِ    *ةيه ا    وا رجليكِ ماركِ 

 : 106ل امرئ القيس)وقا

 ب م الباء . إاا من الله ولا والِى  ... وابو  ) أشربُ    *َمستحقلٍ   ةاليام أشربْ لى 

 :   107ة)لل أبا نخي وقا

 اجَجْن قلُ  واكلْ ق،ا م ... وابو  )واكلُ اع إذا  *أميرالَ السفيِن الووووعُالم   بالدو 

يجواز مون كيوث كانو  عل وا       ذلك مون الشواارد ... ةأموا مون زعوم أن كوهف روه  الحركوة لا         إلى لى 

للإعووراب، ةلوويس قالووه بمسووتقيم ، وذلووك أنل كركووات الإعووراب قوود  ووهف بشووياء ، ألا ةوورى أنهووا  

كوهةها   يجواز  ، ةلا كان  كركات الإعراب لا هف ا الاقف و هف من ابهاء وابةعال المعتلة 

  108كهةها ا ره  المااض  ... ف ) من كيث كان  دلالة الإعراب لم يج 

 وقد جم  العلامة الطي  الكل ات ال  ورد ةيها الاختلاس ةقال:

 منووووووووا ا أرنا   *   ونحا بار كم ولا ةأوووووـوالاختلاس ا نعِ 

 . 109ودا إلا   *   ورم يخص ان ةادر الكوو ـ)ولا ةعدوا لا يهوووووووو  

على ةاةيقه لا ا إك ال روها البحوث   حمدا لله و ج  وعلا و حمدا كير ا طيبا مباركا ةيه   

، و ولاةً وسلاماً على سيدنا ا د وعلى آله ومن ةبعهم بإكسان إلى يوام الودين ، و بعود : مو  أنل     

 ونتا ل لا يُستغنى بج يئة عن الك  إلا أنل أرم نتا جه ما يأةا :معلامات رها البحث كلها درر وزبد 

وو الروم : را ة عيف الصات بالحركة كتى يهرل معووم وواةها ، أو روا النطو  بوبعض الحركوة       1

قدر  بعض عل اء التجايد باليرلث يس عها القريل المصغا ولا أع ى دون البعيد ودون القريول لىو    

  م  القصر .المصغا ، ولا يكان الروم إلا

وووو الإشمووام : رووا ضووم الشووفتين بعوود ةسووكين الحوورف ، أو رووا ضووم الشووفتين بعوود ةسووكين الحوورف     2

الماقاف عليه من لىو  ووات يدركوه البصو  دون ابع وى ، وعنود بعوض عل واء التجايود روا ضوم            

 الشفتين كهيئته ا عند التقبي  بعد ةسكين الحرف .

عاً قكوم السووام  أنل الحركوة قوود ذربو  ورووا كاملووة ا    ووو الاخووتلاس : روا الإسوورا  بالحركوة إسوورا   3
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 الازن ، وعند بعض عل اء التجايد را النط  بيرليرا الحركة .

وو ةا دة الروم والإشمام : بيان الحركة ابولية ال  ةيرب  ا الاو  للحرف الماقواف عليوه ليوهور    4

، أملووا الاخووتلاس ةفا دةووه  للسووام  ا كالووة الووروم ، وللنوواظر ا كالووة الإشمووام كيووف ةلووك الحركووة    

 التخفيف خاوة عند ةاالا كركات ال م . 

وو  الروم  والإشمام  والاختلاس : عبارة عن ظاارر واةية ، وكركات ةنية  ي ت بها لغة القورآن  5

 الكريم عن سا ر اللغات ، ولا ة ب  ره  الواارر إلا بالتلقا والس ا  من أةاا  الشياخ العارةين .

القرآنية را الفون اللسوانا الاكيود الوها كواةا لنوا علوى لهجوات العورب المتعوددة وموا            وو القراءات 6

الإشموووام لغوووة ) عاموووة أسووود ، وقووويس ، وعقيووو    وإخووولا  الكسووورة لغوووة ) قوووريش ، وكنانوووة      

 والاختلاس لغة ) أسد ، و يم   إلا دلي  وريع على ذلك .

لااق  اللغاا الوها كوان سوا داً ا شوبه الج يورة      وو القراءات القرآنية را المرآة الصادقة ال  ةعكس ا7

العربيووة قبوو  الإسوولام ، وةعتووبر القووراءات آووو  المصووادر جميعووا ا معرةووة اللووهجات العربيووة ؛ بنل     

 مصدررا إنما را الاكا وليس للاجتهاد والرأا ةيه مجال . 

 س مون ةِوا  رسوال الله    وو نَقُْ  الصحابة و رضاان الله عليهم و لوواررة الوروم والإشموام والاخوتلا     8

كرةاً كرةواً ، لم يه لواا منوه     بهه  الطريقة المتنارية ا الدقة دلي  على أنلهم ةلقاا القرآن من الن  

كركةً ولا سكاناً ، ولا إثباةاً ولا كهةاً ، ولا دخ  علويهم ا شواء منوه شوكٌ ولا ورومٌ ووودق الله       

[ ةقود كواناا أداة جليلوة مون أدوات كفوا      9اةوان   ] الحجور :  القا   ) إنلا نحن ن للنا الهلكر وإنلا له لحو 

 الله و ةعالى و للقرآن الكريم .

وو  ي ت قراء ة الإمام حم ة بن كبيل ال يات ) أكد القراء السبعة   بالإشمام ا بعوض الحوروف ،   9

لهوه  الوواررة    ولع  البيئة ال  عاب بهوا ) الكاةوة وايطهوا   كوان لهوا ابثور الكوب  ا اختيوار حمو ة         

 الصاةية .

وو  ي ت قراءة الإمام أبا ع رو البصرا ) أكد القراء السبعة   بالخفة ا كوير  مون كوروف قراءةوه     10

ورووها مارلىبهووا إلى النوواس وسوواعد علووى انتشوواررا ا كووير  موون ابقطووار الإسوولامية قبوو  انتشووار قووراءة   

 كفص عن عاوم ) منتصف القرن اليرالث الهجرا   .   

 

    شووامة   قيوو   بووالعبوود الوورحمن بون إهاعيوو  أ  ، إبوراز المعووانا موون كوورز ابموانا ا القووراءات السووب

 ب، ت . إبراريم عطاة عاض، مطبعة مصطفى البابا الحل .
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             ،إ اف ة ولاء البشور ا القوراءات ابربعوة عشور، بحمود بون ا ود الودمياطا، دار الكتول العل يوة

 م.1998-رو1419، 1ب وت،و

           رين ، اأثر القراءات ا ابواات والنحوا العربوا ، أبوا ع ورو بون العولاء ، للودكتار عبود الصوبار شو

 م.1987-رو1408، 1مكتبة الخانجا ، القاررة ، و

               ابرجازة المنبهوة علوى أهواء القوراء والورواة ، ببوا ع ورو عير وان بون سوعيد الودانا ،  يو : ا ود

 م.1999-رو1420، 1السعادية ، والج ا را ، دار المغني ، 

 م.1999رو  1420، 1الإضاءة ا أوال القراءة ، لعلا ا د ال با  ، المكتبة ابزررية ، و 

           الإقنا  ا القراءات السب  ، ببا جعفر أحمود بون علوا بون خلوف ابنصوارا ،  قيو  جموال الودين

 ا د شرف ، دار الصحابة ،طنطا ، ب.ت.و.

  ، ب ،ت .10بحمد كسن ال يات ، مطبعة الرسالة ، القاررة ، و ةاري  ابدب العربا، 

      1التبصووورة ا القوووراءات السوووب  ، لمكوووا بووون أبوووا طالووول القيسوووا ، دار الصوووحابة ، طنطوووا ، و ،

 م.2006-رو1427

 ( ، م .2002التجايد القرآنا دراسة واةية ةي يا ية لصالح ال ال  ، دار لىريل القاررة 

 د ا ونعة التجايود، ببوا ع ورو الودانا،  قيو  عبود التوااب الفيواما،         التحديد ا الإةقان والتسدي

 م.1993، مكتبة وربة، مصر،1و

           ، الت هيد ا علم التجايد ، ببا الخو  ا ود بون الجو را ،  قيو  لىواي قودورا ، م سسوة الرسوالة

 م.1997-رو4،1418ب وت ، و

   لودانا ، عوني بتصوحيحه أوةوايرة ل ، دار     التيس  ا القراءات السب  ، ببا ع رو عير ان بون سوعيد ا

 م.1996-رو1416، 1الكتل العل ية ، ب وت ، و

  عبد العال سالم مكرم ، عوالم الكتول   الدكتار الحجة ا القراءات السب  ، للحسن بن خالايه ،  قي

 ب ، ت .،1القاررة ، و

          م سسوة الرسوالة ،   كجة القراءات ، ببا زرعوة عبود الورحمن بون زنجلوة ،  قيو  سوعيد ابةغوانا ،

 م.1997- رو1418، 5 و ب وت،

     ، الحجة للقراء السبعة ، ببا علا الحسن بن عبد الغفار الفارسا ،  قي  بدر الودين بشو  جايجواةا

 م.1993- رو1413، 1دار المأمان ، دمش  ، و

           الشواط  ، دار  كرز ابمانا ووجه التهانا ا القوراءات السوب  الميروانا ، ببوا ا ود القاسوم بون ةيلور

 م .2000رو وو1421، 1المغني ، السعادية ، و 

  ، الدرر اللاام  ا أو  مقرأ الإمام ناة  ، لابن برا التازا ، المكتبة الرا دة ، المغرب 
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 ب ، ت ، و .

     دار المعوارف ، القواررة ب ،   3السبعة ا القراءات ، لابن مجارد ،  قيو  الودكتار شواقا ضويف ،و،

 ت ، و .

 قارئ المبتدئ وةوهكار المقورئ المنتهوا ، ببوا القاسوم علوا بون عير وان القاووع ، دار الفكور،           سرا  ال

 .،  ب ،و م1995 - رو1415ب وت، 

         الصحاح ، لإهاعي  بن حماد الجواررا ،  قيو  أحمود عبود الغفوار عطوا ، دار العلوم لل لايوين ، 

 م.1984-رو  3،1404و ب وت ،

  سوو ين الحلوو  ،  قيوو  الوودكتار أموون رشوودا سووايد ، دار نووار   العقوود الن وويد ا شوورح القصوويد ، لل

 ب ، ت ، والمكتبات ، جدة. 

 ،م.1995-رو1416،القاررة،5لىاية المريد ا علم التجايد ، لعطية قاب  نصر، و 

 .لىيث النف  ا القراءات السب  ، لعلا النارا الصفاقسا،  قي  دار الصحابة بطنطا، ب.ت.و 

  ن المي ان ، لعبد الرحمن بن الديب  الشيبانا ،  قي  ا د بون علوا ابكوا  ،    قرة العيان بأخبار الي

 م .2006رو و 1427، 1مكتبة الإرشاد ، ونعاء، و

 ، و.دار الكتل العل ية، ب وت،ب، ت، القااعد ابساسية للغة العربية ، بحمد الهاشما 

    سولام روارون ، دار الجيو  بو وت     كتاب سيبايه ، ببا بشر ع رو بن عير ان بن قنوبر ،  قيو  عبود ال

 ،ب.ت.و.

        الكشف عن وجا  القراءات السب  وعللها وكججها، لمكا بون أبوا طالول القيسوا،  قيو  الودكتار

 م.1997-رو1418، 5اا الدين رم ان ، م سسة الرسالة ، و

       حابة ، الكن  ا القراءات العشر، لعبد الله بن عبد الم من ،  قيو  جموال الودين ا ود شورف دار الصو

 طنطا، ب.ت.و.

 م.1999-رو1419، 3لسان العرب ، لابن منوار، دار إكياء التران العربا، ب وت، و 

 .متن الج رية ا ةن التجايد، لل حق  ا د بن ا د الج را، ب،ت،و 

      ، المدخ  إلى ةن ابداء القرآنا ، لعبد الغفار ا اد آل جعفور، دار الصوحابة للوتران بطنطوا ب ، ت

 و .

 ا القراءات ببا منصار ابزررا ،  قي  أحمد ةريد الم يودا، دار الكتول العل يوة ، بو وت ،     معان

 م.1999-رو1420، 1و

          ، معجم مصطلحات علم القوراءات القرآنيوة ، للودكتار عبود العلوا المسوئال ، دار السولام ، القواررة

 م.2007-رو1428، 1و
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 الناشور ا واد كتواب العورب، سونة      م رارون ،بن ةارس،  قي  عبد السلاحمد معجم مقاييس اللغة ب

 .م2002الطب  

      عبود الكوريم مود  ،     الودكتار  مفاةيع ابلىانا ا القراءات والمعانا ، ببوا العولاء الكرموانا ،  قيو

 م.2001-رو1،1422 و دار ابن ك م ، ب وت ،

      الج عيوة الخ يوة    منوامة المفيد ا علم التجايد ، لشهاب الدين الطوي ،  قيو  أمون رشودا سوايد ،

 م.1997-رو1417لتحفيا القرآن الكريم بجدة، 

 الإمام ناة  ، لإبراريم الم لىني، دار الفكور، بو وت    أِالنجام الطاال  على الدرر اللاام  ا أو  مقر

 م.1995-رو1415، 

 لكتول  النشر ا القراءات العشر، لمح د بن ا د الج را، ةصحيع ومراجعة علا ا د ال با  ، دار ا

 و.، ت، العل ية ، ب وت ، ب

             نهاية القال المفيد ا علوم لايود القورآن ا يود، لمح ود مكوا نصور الجرليسوا ، مراجعوة ، علوا ا ود

 م.2001-رو1422، 1ال با ، مكتبة الآداب ، القاررة ، و

          نوة المنوارة،   الااا ا شرح الشواطبية ا القوراءات السوب  ، لعبود الفتواح القاضوا ، مكتبوة الودار، المدي

 م.1989- رو1410، 2و

                                                   
 .27/ جاارر ابدب ا أدبيات وإنشاء لغة العرب، بحمد الهاشما،   :   1

 .3 يات،  : / ةاري  ابدب العربا، بحمد كسن ال  2

 .10    : 33/ متن الج رية، البي   رقم )  3

 .2/384معجم مقاييس اللغة لابن ةارس مادة ) روم    / 4

 .5/1938/ الصحاح، مادة )روم    5

 .49قرة العيان بأخبار الي ن المي ان ، لعبد الرحمن بن الديب    :  / 6

 .5/1938الصحاح للجاررا مادة ) روم    / 7

 .5/378العرب، لابن منوار، مادة)روم  / لسان   8

 المصدر نفسه. / 9

 .54/ التيس  ، ببا ع رو الدانا،   :   10

 .2/90/ النشر   11

 / المصدر نفسه.  12

 .34/ لىيث النف  ا القراءات السب  لعلا النارا الصفاقسا  :  13

 .123اريم المريغني  :/ النجام الطاال  على الدرر اللاام  ا أو  مقرأ الإمام ناة   لإبر  14

 .124المصدر نفسه  : / 15

 .204التحديد ا الإةقان والتسديد ا ونعة التجايد،  : / 16
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 .1/122/ الكشف عن وجا  القراءات السب  وعللها وكججها لمكا بن أبا طالل القيسا   17

 .36   :368/ البي  رقم :)  18

 .236شرح نوم الشاطبية لعلا بن عير ان القاوع  :/ سرا  القارئ المبتدئ وةهكار المقرئ المنتها  ب  19

 .183/ لىاية المريد ا علم التجايد   :   20

 .121ينور : التجايد القرآنا لصالح ال ال    :  / 21

 .182/ النجام الطاال    :  22

 .182، لىاية المريد    :  78/ لىيث النف    :   23

 .345/ السبعة  :   24

 .64   :773/ البي  رقم)  25

 .36   :   371،370/ البيتان رقم : )   26

 .237/  سرا  القارئ    :   27

 4/171كتاب سيبايه  / 28

  123، النجام الطاال    :  27/    :  29

 .124/ المصدر نفسه    :  30

 .239سرا  القارئ   : / 31

 .36   : 373البي  رقم ) / 32

 .239/ سرا  القارئ    :  33

 178شاطبية ا القراءات السب  لعبد الفتاح القاضا   : ينور : الااا ا شرح ال / 34

 .36   : 375،374البيتان رقم : ) / 35

 .178الااا ا شرح الشاطبية   :  / 36

 .112/ ينور :  الكن  ا القراءات العشر   :  37

 .4/171/ ينور: كتاب سيبايه:   38

 . 237/ سرا  القارئ المبتدئ   :   39

 .124: / النجام الطاال      40

 .107،108/ ينور :  التبصرة ا القراءات السب ،   :    41

 2/78/ ينور : النشر   42

 .3/135معجم مقاييس اللغة لابن ةارس مادة ) شمم    / 43

 .1/365/ العقد الن يد ا شرح القصيد للس ين الحل    44

 .5/1961/ الصحاح للجاررا  مادة ) شمم    45

 .7/205ن منوار مادة ) شمم   / ينور: لسان العرب  لاب  46

 .54/ التيس     :   47

 .111/ الكن  ا القراءات العشر   :   48

    2/121/ النشر ا القراءات العشر   49

 .228/ نهاية القال المفيد   :   50

 .125/ النجام الطاال    :   51

 .36    : 369/ كرز ابمانا ووجه التهانا البي  رقم )  52

 .237-236رئ المبتدئ    :  / سرا  القا  53
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 .107/ ينور :التبصرة ا القراءات السب    :   54

 .228/ نهاية القال المفيد   :    55

 .48، الإضاءة ا أوال الفراءة لعلا ا د ال با    : 125/ ينور النجام الطاال ،  :  56

 .125  ،  النجام الطاال    :  194،193البيتان رقم )  28/   :    57

 .249الإقنا  ا القراء ات السب    :  /  58

 .184/ لىاية المريد ا علم التجايد    :   59

 .104التيس    :  / 60

  65،64، الإضاءة ا أوال القراءة   : 27/ ينور : التيس  ،  :   61

 .62/ ينور: الحجة ا القراءات السب  لابن خالايه   :   62

 .184/ لىاية المريد ،   :   63

 .63: التيس ،   : / ينور  64

 ..153/ ينور : التبصرة ا القراءات السب    :   65

 321إبراز المعانا من كرز ابمانا ا القراءات السب  ببا شامة عبد الرحمن بن إهاعي     :  / 66

 .185، 184/ لىاية المريد    :   67

 .1/230/ الكشف عن وجا  القراءات   68

 .90/ كجة القراءات   :   69

 207السبعة ا القراءات  :   / 70

 147وووووو   141لإطالة رها القسم ينور : المصدرنفسه :    / 71

 28الإضاءة ا أوال القراءة   :  / 72

 83الكن  ا القراءات العشر   : / 73

 )بتصرف .93-2/92النشر،  / 74

 .136إ اف ة لاء البشر ا القراءات ابربعة عشر  :  / 75

 .2/94النشر  / 76

 .2/94ينور: النشر  / 77

 .92-2/91المصدر نفسه  / 78

 227، نهاية القال المفيد   : 1/122الكشف  / 79

 4/168كتاب سيبايه  / 80

 . 5/378ينور :  لسان العرب لابن منوار مادة ) روم    / 81

 227نهاية القال المفيد   :  / 82

 1/177معجم مقاييس اللغة لابن ةارس مادة ) خلس   / 83

  73، والت هيد ا علم التجايد لابن الج را   :   238الإقنا  ا القراءات السب   : ينور :  / 84

 42، معجم مصطلحات علم القراءات القرآنية  :  73ينور : الت هيد   :  / 85

 .31الإضاءة ا أوال القراءة    :   / 86

  674البي  رقم )   211  :  / 87

 133التيس    : / 88

 622التجايد   :  منوامة المفيد ا / 89

 .124/ النجام الطاال  ً :  90
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 .241الإقنا  ا القراءات السب     :  / 91

 .1/241، الكشف 238، الإقنا    : 63/ ينور: التيس  ،  :   92

 2/160/ النشر  93

 178، إ اف ة لاء البشر ا القراءات ابربعة عشر   : 2/160/ ينور : النشر   94

 )بتصرف . 339ات ا ابواات والنحا العربا )أبا ع روبن العلاء  للدكتار عبدالصبارشارين  : / ينور : أثر القراء  95

 .2/77الحجة للقراء السبعة ببا علا الفارسا  / 96

 المصدر نفسه. / 97

 .240، الإقنا   : 65/ ينور: التيس    :   98

 .240،   : 71/ ينور:المصدران أنفسه ا :    :   99

 .240،   : 81دران أنفسه ا :   : / ينور: المص  100

 .241،   : 99/ ينور: المصدران أنفسه ا :   :   101

 .241،  : 149/ ينور: المصدران أنفسه ا :   :   102

 .97، كجة القراءات لابن زنجلة  :1/241/ ينور: الكشف،   103

 66نف    : ، لىيث ال178عن بني أسد و يم وبعض نجد طلبا للتخفيف . ينور : الإ اف   :  / 104

 2/80/ الحجة للقراء السبعة لابا علا الفارسا  105

 2/80، الحجة للقراء السبعة  78/ الحجة ا القراءات السب  لابن خالايه   :   106

 97، كجة القراءات لابن زنجلة   : 2/80/ الحجة للقراء السبعة   107

 .  وما بعدرا 2/78ينور : الحجة للقراء السبعة ببا علا الفارسا  / 108

 .227/ نهاية القال المفيد    :   109



 في صناعة التغيير  دور الأقــدار
 في ضوء القرآن الكريم

 

 جامعة تعزكلية الآداب ، أستاذ الفكر الإسلامي السياسي المشارك 

يعالج البحث مشكلة ميل  كل م مللم المسلللى  لف الفلجلي اللقد  للبملنر ،  ع ل  أ                  

ريح العاصلفة ، االإسسلا  ملا هل  لش ريشلة   ملجلا هلحا اللريح ش         البمنر ع نهي أشبه بال

يملك ملم أمره شيئاً ، مما أضعف تعامله مل  المل لجا السل م ام ة ملة ابسلباب ، استةلاراً       

للأقللنار ااتكللاشً عللل  مالكلجللا ، كسللاهي ذلللك ببملل ي   لضللعاو كاعليللة ابمللة اتلل ه      

لغ ائيللة االلل هلم اي للارد ، ايلجللنو  جلجازهللا الم للاعي الي للاها لف هللحه النركللة ملللم ا  

البحث لف تفكيك البمراءات الخاطئة لللىفاهيي البمرآسية المرتبطلة ب ل اعة داائلر ابقلنار       

مساحاتلجا ال فسية االعللىيلة االعلىليلة ، ثيلث تلتي البملراءي الكليلة هلحه الآيلات   ضل ء          

ة الفكلر أا   مرحللة   التجربة الإسلامية اباف   تجسلين هلحه المفلاهيي ، سل اء   مرحلل     

 اتكلىلم أهلىية البحث   ال بماط الآتية :        الفع  . 

ل مساهلىته   الإجابة علم سؤال "لماذا تخلف ا اتبمنم الآخرا " ، حيث يت لح أ  الفلجلي   1

 القد للبمنر ، ي عف كاعلية الفرد ، ايبمت  ق ي المجتلى  . 

رآ  ، اهلي السل ن اايجلا الل      ل يعلى  عل  تفكيك البمراءات الزئيلة االم بم صلة للبمل   2

 .  لم ثياب البمنر المزيفةيتسلح بلجا السلبي   االبماعنا  علم الإصلاح االتغيم ، مرتني

 لجا الللحد يطحط للي أ لللال  للل يعلىلل  عللل  ت ضلليح الملل لجا السلل م   البمللرآ  ، اهلل  الملل   3

، ايللنمر أرضللية اشستةللار ، مطلبمللاً طاقلات الفللرد اقنراتلله ، ابالتللالي ك سلله   اباهلام 

 يعطي للس لم اابسباب مشراعيتلجا الإسلامية . 

اقن اعتلىن البحلث المل لجا التحليللي ال صلفي ، لذ يبمل م لملىل  المفلاهيي المك سلة لم ة ملة          

البمنر ، ااصفاً المل لجا البمرآسلي الكللي   التعامل  معلجلا ، مل  لليل  ال  ل     ضل ء          

 م لجا التنبر البمرآسي .

ليلل م مللم تخلللف ح للارد شللام  ، يت لح ملللم خلللال : ضللعف الفاعليللة    تعلاسي أمللة المسللللى  ا        
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اح  ر الغ ائية ، براز التبعية عل  حساب اشستبملال االتلىيز ، ح  ر اشستبناد اتآك  ايريلات  

اايبمل   الإسسلاسية ، بلراز الفرقللة ااختفلاء ال حلني ، اهلحا كللله جعل  المسلللى    ملؤخري الركللا          

 اذي  البماكلة الإسساسية . 

اع نما يبنأ الخ ض   التفاصي  ل ر عل  ابمة المشار لليلجا آسفاً ، لكلم عنداً كبماً ملم مفكرد      

ابمة اعللىائلجا الكبار يعتقا  أزمة ابمة أزمة ككرية   ابساس ، لذ تتلىز  طاقات ابملة بل  دعلاي    

ؤيلة هلؤشء اأالئلك ،    تبملين السلف ادعاي تبملين الغرب ، املري أخلرت تتجسلن ابزملة الفكريلة   ر     

 ب  ح اري هحه ابمة ب  اي ارات كللجا ما قامت لش عل  لعلىال العبم    س احي ايياي . 

ام  مرار الس  ات يزداد الم تلى   لف خاسة التنيلم ، لك ه   أك ره ما يزال تني اً تبملينياً عاطفيلاً ،      

لك ظلجر   التنيلم المعاصر بعض عل  التنيلم لم ي جح   تجسم علاقته بالبمرآ  االس ة مباشري ، الح

 ع ن جماعات ملم المسللى  خلال البمرا  المتأخري.  

اح ل دار ابقنار   ص اعة التغيم ، سيلى ي البحلث اكلم ملا أثبت لاه   الملنلخ مللم خطل ات            

اءت   لمعالة المشكلة ابيا  ابهلناو البلراز ابهلىيلة ،   ضل ء البملرآ  الكلريي  اتجليلات ذللك تل          

 مسارات ثلاثة هي مطالا البحث امباح ه : ابقنار ال فسية ، ابقنار العللىية ، ابقنار العلىلية .

ه اك عند ملم البميي االمبادئ ال فسية ال  تخلم داكعاً للتغيم ، لك لجا صلارت لاللًا للتجلاذب بل            

 س ء كلجي كبم ها، التتحل ل لف معل ل هلنم   صلرح كاعليلة الفلرد       طرك  متشاكس ، مما أدت لف

 عل  المنت البعين، املم أهلىلجا :  

مللري ت زعللت بلل   236ع للنما سبمللرأ آيللات البمللرآ  تلن أ  مشللتبمات "المشلليئة" اردت 

 اشستساب لف الله االإضاكة لف الإسسا  . 

 اتا أساساً علم البمراءي الزئية للبمرآ ، كبمن ظلجلر مللم أثبلت    استيجة ابزمة الفكرية اس ء الفلجي ال     

كلل  المشلليئة لنسسللا  اهللي البمنريللة ، ا  الطللرو الآخللر ه للاك ملللم سفلل  علللم الإسسللا  كلل  مشلليئة       

 ااختيار، معتقاً لياه أشبه بالريشة   ملجا الريح اهي القية . 

ء" اهلي سلتة اوسل   م ضلعاً، ل جلنسا      ال  سةرسا   الم اض  ال  ارد كيلجا الفع  الماضي "شا      

 بأسلجا سسبت المشيئة لف الله   ستة اأربع  م ضعاً، الف الإسسا    عشري م اض  اهي كلىا يأتي :  

للحها بسللىعلجي    الل  شلاء الله  }ملم الآيات ال  سسبت المشيئة لف الله ق له تعلاف  
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ته لم يطللحه ا ذلللك ، بسلله أراد ملللم الإسسللا  أ  يمتلللك   [ لك لله تعللاف  شلليئ 20]الببمللري: {اأب للارهي

 أداات ال عي االفكر ااشختيار ليتحلى  مسؤالية اختياره . 

 الل  شلاء الله  }[ ، 48]المائني:{لعلكي أمة ااحني الكلم ليبل كي كيلىا آتاكي ال  شاء الله}اقال      

 اس أمة ااحني الم يع ت ال لاس ،  [ لكلم الله لم يجع  ال220]الببمري:{بع تكي ل  الله عزيز حكيي

م  أسه قادر عل  ذلك كلج  عزيز احكيي، لك ه أراد أ  يختق ال اس ؛ بسله ملا خللم اييلاي لش للحلك      

[  كلجكللحا 2]الملللك:{الللحد خلللم الملل ت ااييللاي ليبللل كي أيكللي أحسلللم علىلللًا اهلل  العزيللز الغفلل ر  }

 رت لنسسا  المشيئة للاختيار . اقت ت مشيئته احكلىته، الكلم هحا ش يحنث لش  لذا ت اك

كلىللللم شلللاء كليلللؤملم امللللم شلللاء   اقللل  ايلللم مللللم ربكلللي   }قلللال تعلللاف 

 [ . 19]المزم : {لف ربه سبيلًا كلىلم شاء اتخحل  هحه تحكري }[ ، 29]الكلجف: {كليكفر

ر لمللم شلاء مللم    اقن ت اطأت   هحا السيا  آيلات علني لبيلا  أ  البملرآ  تلحكري اأ  الرسل ل ملحك              

، الزمللر :  29، الكلجللف :  99، يلل س: :  3للل1ال للاس أ  يتللحكر . اأهللي هللحه الآيللات: طلله :    

 12،  11، علب: :   31ل    29، الإسسلا  :   55ل    49، الملنثر :   48ل   38، اياقة :  15ل11

 .  22،  21، الغاشية :  28،  27، التك ير :

سي لملىل  هلحه الآيلات   تفسلمه الم ضل عي      اقن قام العلامة عبنالرحملم حب كة المينا      

الرائلل ، اشللرحلجا  للا يجسللن الفكللر الإسلللامي ال سللطي   كلجللي البمللنر، كلىللا كللا  عليلله      

 (.  1اأصحابه) الرس ل 

[ . ل  ملم أبلرز صلفات   21]عب::{كلىلم شاء ذكرهلسلجا تحكري }املم ب  تلك الآيات ق له تعاف       

ؤم ل   بله أ  يلحكراه دااملاً بألسل تلجي، اأ  يتلحكراا ألفاظله، اأ         البمرآ  النائلىة أسه ذكر "يططَالَلا الم 

يتللحكراا معاسيلله بأككللارهي، اأ  يكلل   اجلل ده بيلل لجي تللحكري حاضللري بللأم ر ديلل لجي اآخللرتلجي،          

اااجباتلجي نح  ربلجي، كلىا أ  التحكري الل  يتنلحها ال لاس اسليلة حاضلري تلحكرهي ثاجلاتلجي الل          

مللم شلاء مللم    [ كيلنل علل  أ    12]علب::  {كلىللم شلاء ذكلره   }علاف  يلجلىلجي أ  يتلحكراها . أملا ق لله ت   

، ثي كا  م  آياتله   ذكلر متكلرر    المكلف  قَب َ  هنايته، اتعلَّي م امي ه، اعَرَو تر يباته، اترهيباته

 ( . 2ليك   له تحكري حبما" )

لذا استلىنها م له، مللم   االله تعاف يؤكن أ  ملم أراد اشستبمامة ك سه سيجنها   الحكر "البمرآ "             

خلال م لجا التنبر االفلجي، كأ  ملم ش يتنبر البمرآ  ك سله ش يريلن اشسلتبمامة اش اهنايلة، قلال تعلاف       

[ "أد أسه ذكلر يتلحكر بله مللم     28، 27]التك ير:  {أ  يستبميي لملم شاء م كيل  ه  لش ذكر للعالم  }
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م االعلنل . أملا مللم صلرو سفسله عللم ذللك        اَجَّه لرادته ب  يستبميي عل  الادي ال اضحة، جادي اي

الم يرد لش اشع جاج ااشنحراو علم طريم ايم اال  اب كحلك الحكر ش يؤثر كيه اش يخرجه مللم  

، اش ريا   أ  ك  مكلف قن كرض عليه أ  ي جله ككلره   عل  مشيئة المكلف تت قف اهناية فلته. 

 ( . 3) نح  ايم ليطلبه اأ  يحفز عزمه لف الخم ليكسبه"

ايفسر هات  الآيت  أحن أعللام الفكلر   هلحا الع لر، كيبمل ل" أد يتلبم سله أاشً، كيتفكلرا                 

معاسيه، ايتنبراسه ثاسياً، كيعلىلل    لا يلجلنيلجي لليله ثال لاً، ثلي يجعل سله ذكلراً هلي آسلاً كآسلاً، يراجعل               

 ( . 4  تستنعي م ه بياساً بشأسلجا" )آياته، ايحكرا  م ه دااماً ما يلائي ابح ال االم اسبات ال

 اهحا يعم عنم ت اقض المشيئت  ب  تكامللجلىا، كلىا يتأكن ذلك   ال بمطة التالية .      

لبمن خلم الله الإسسا  اأادع كيه لمكاسات الخم االشر  شيئته، اخلم  

لإسسللا  كلل  لمكاسللات الفلجللي االلل عي     اييللاي م جللناً كيلجللا سللب  الخللم االشللر  شلليئته، اأعطلل  ا      

ااشختيار، اطالبه بأ  يسم   طريم الخم لك ه لم ير لىه عل  ذلك، بل  تلرك لله مشليئة اشختيلار،      

اه    ك  ابح ال يفع  ما يشلاء دا  أ  يخلرج عللم مشليئة الله الل  ق لت أ  مللم يسلم   طريلم          

  ك   م مه لف ال ة . الشر ك   م مه لف ال ار، اأ  ملم يسم   طريم الخم

حت  الآيات ال  تََ هَّيَ م لجا القية أسلجا تلغي مشيئة الإسسا  ليست كحلك ل  تمع ا كيلجلا ال ةلر،          

[ ك سلجلا تؤكلن   149]ابسعلام:   {أجمعل  كلل  شلاء هلناكي    قل  كللله ايجلة البالغلة     }م   ق لله تعلاف   

ياً ها كأسه يبمل ل لل  شلاء الله هلنت ال لاس جميعلاً سل اء        الس لم الإهية ال  تم   مشيئة الله اليست سف

استحبم ا  اهناية أم لم يستحبم ا، لكلم  اية ما تعلىن لليه م   هحه الآية أسلجا تلفت ابسةلار لف أ  الله  

مالك الس لم اأسلجا ش تعلىل  احلنها اأ  باسلتطاعته تغيمهلا لل  أراد، لكللم مشليئته اباف ق لت أ          

 ه الس لم ام لجا س ة اشختيار الملى  حة لنسسا  . تسم ايياي عل  هح

[ كبمن 253]الببمري:  {ما اقتتل ا الكلم الله يفع  ما يرين ال  شاء الله}ام   هحه الآية ق له تعاف       

ق ت مشيئته تعاف أ  يخللم أسلباباً لكل  ظلاهري امبملنمات لكل  ستيجلة، اقلن سللك هلؤشء أسلباب            

لله ما أراد ، حيث ترك ملم أراد اشقتتال ليسلك طريبمه حتل  اقل  كيله ،    اشقتتال كاقتتل ا، اقن كع  ا

اهحا تأكين ل ق ع مشيئة الإسسا    لطار السل لم اشجتلىاعيلة االبمل اس  الك سيلة الل  هلي مشليئة الله        

 اباف . 

بالبملنر،  اب  هحه الآيات تؤكن هحا المع   كبمن عاب الله عل  المشرك  االم اكبم  الحيلم لجج ا       

اقلال اللحيلم   }[ 148]ابسعلام:   {سيبم ل الحيلم أشرك ا ل  شاء الله ملا أشلرك ا اش آباؤسلا   }قال تعاف 



212009

31 31 

 [ . 35]ال ح : {أشرك ا ل  شاء الله ما عبنسا ملم داسه ملم شيء

اقن كا  سلف ابمة يست فحا  ابخح بابسباب اهي مللم مشليئة الله، كل   جلجلنهي هلحا يجسلن             

تللزاملجي بللالبم اس  اسلل لم الفاعليللة يجسللن مشلليئة الله، ا  ابحلل ال كللللجا يللنرك   أ    مشلليئتلجي ، اال

الك   اما كيه ملم س امي: اأسباب السسا  اأشياء لنما هي ملك لله، ابالتلالي كل   الكل   يسلم كلله      

  شيئة الله . 

نار، اهل  الفكلر   ابالطب  ك   هحا المع   يختللف عللم الفكلر اللقد السللل   التعامل  مل  ابقل              

الحد ارتنت عباءي التسليي لله كأكسن ايياي، اكا  أحن ابسلباب الرئيسلة   تخللف هلحه ابملة علل        

المنت البعين ، اش سيلىا  أ  ايكام شجع ا هحا الفكر بسه يحلىيلجي ملم مساءلة ال اس علل  اعتبلار أ    

 الله لذا أراد تغيمهي كسيفع !.  

قد اكلرد متطلرو عليله ظلجلرت ةلى علة أعطللم علليلجي البمنريلة بسلجلي            ابسبا هحا الفكر ال      

سبي  لثبات كاعلية الإسسا  ااختياره اصل ا لف حاكة لسكلار البملنر، مسلتننم  بعلض الم لطلحات      

 اابلفاظ ال  ش تليم بالله. 

ات، كبملن  المعاساً ملم بعض العللىاء   لااربة الفكر البملنرد املا اسلتننم أصلحابه مللم م لطلح            

 كاد هؤشء العللىاء أ  يبمع ا   كخ الفكر القد .                            

هل( الحد مال لف التعامل  مل  ظل اهر ال  ل  ، الملا      456املم هؤشء ابلم حزم ابسنلسي )تل/      

 كا  المعتزلة ملم أك ر كلر  المسلللى  لعلىلاشً للعبمل    ال  ل   لف حلن التكللف، كبملن صلار شلنين          

العللنااي هللي، المللا كللا  المعتزلللة هللي أشلللجر أس للار الفكللر البمللنرد الللحد يللرت بللأ  الإسسللا  "يخلللم"     

م  ما تب  هلحا الفكلر مللم تلناعيات، كبملن ذهلا ابللم حلزم لف أ  الله يخللم           -بلجحا اللفظ -أكعاله

 ( . 5أكعال العباد بعبارات قن يت هي م لجا بعض ال اس أسه ملم أس ار الفكر القد)

ملم يمعلم ال ةر   كتا ابلم حزم سيلاحظ ب ض ح أسه م  اختيار الإسسا  امشيئته، امسؤاليته ا      

العادلة علم هحا اشختيار، كبمن استبمن ب رامته المعلج دي الفكر القد، اأكلن بع دتله للبملرآ  أسله ي بلت      

اش قل ي لش   لنسسا  علىلًا ااختياراً، امما قالله   هلحا السليا : "الجملاع ابملة كلللجا علل  ش حل ل        

بالله مبط  ق ل المجقي ام جا أ  ل ا ح شً اق ي، الكلم لم يكلم ل ا ذللك لش بلالله تعلاف، الل  كلا       

( لكا  البم ل "ش حل ل اش قل ي لش بلالله" ش مع ل  لله، اكلحلك ق لله تعلاف         6ما ذهبت لليه اللجلىية)

[ كل خ   29، 28]التكل ير: {لم رب العلا  املا تشلاؤا  لش أ  يشلاء الله   أ  يسلتبميي  لمللم شلاء مل كي    }

 ( . 7تعاف عل  أ  ل ا مشيئة لش أسلجا ش تك   م ا لش أ  يشاء الله تعاف ك سلجا" )
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ااستبمن ابلم حزم ملم يةلم أ    البم اء االبمنر مع   الإكلراه االإجبلار، اأكلن أ  البم لاء   لغلة            

اكي، االبم اء يك   أي لاً  ع ل    لنما ه  ايكي، االبماضي ه  اي -ال  هي لغة البمرآ  -العرب

[ ا ع   أخلق كلىلا قلال تعلاف     23]الإسراء: {ربك أش تعبناا لش لياه اق  }ابمر، كلىا قال تعاف 

[  ع ل  أخقسلا أ  دابلرهي    66]ايجلر: {لليله ذللك ابملر أ  دابلر هلؤشء مبمطل ع م لبح         اق ي ا}

د ي تلجلي لليله الشليء، تبمل ل: قلنرتط الب لاء       مبمط ع بال لباح . أملا البملنر كلىع لاه ال تيلا اايلن اللح       

[  ع   رتلا أق اتلجلا احلندها .    10]ك لت:{اقنر كيلجا أق اتلجا}تبمنيراً: رتبتطه احندتطه، قال تعاف 

ااص  لف أ  "مع   ق   اقلنر حكلي ارتلا، امع ل  البم لاء االبملنر: حكلي الله تعلاف   شليء          

 ( . 8لف اقت كحا")ثلىنه أا ذمه، أا تك ي ه أا ترتيبه عل  صفة كحا 

اهكحا عرك ا أ  مشيئة الله هي ال  امي: االبمل اس  اابسلباب الل   أادعلجلا   الكل   ا  هلحه             

ايياي، لذ خلم أسباباً للشر اأخرت للنم، اأاجن ق اس  لل عف اأخرت للبم ي، ابالتالي ك   ملم 

سلار   طريلم الشلر اال لعف االمع لية       يسم   طريم الخم االبم ي االطاعة كلجل    مشليئة الله امللم   

كلجللل    مشللليئة الله، ا  ذات ال قلللت كللل   صلللاحا الخلللم اصلللاحا الشلللر لم يفبملللنا مشللليئتيلجلىا     

 ااختياريلجلىا، ب  اختار ك  ااحن طريبمه كأعاسه الله عليه.  

(. االإرادي أي للاً: 9صلفة ت جللا للحللي حللاشً يبملل  م له الفعلل  عللل  اجلله دا  اجلله)    

 طلا الشيء، اجطعلت اسماً ل زاع ال ف: لف الشيء م  ايكي كيه بأسه ي بغي أ  يطفعل  أا  السعي  

ايكلي كيله بأسله     ش يطفع  ثي يطستعلى  مري   المبنأ اه  سزاع ال ف: لف الشيء . اتاري   الم تلجل  اهل   

بلنأ ك سله يتعلاف عللم مع ل       ي بغي أ  يطفع  أا ش يطفع ، ك ذا استعلى    الله ك سه يراد به الم تلجل  دا  الم 

( . االإرادي حلبمللة ملللم حلبمللات الفاعليللة ال فسللية بعللن المشلليئة، اَحَللنَثَ ح هللا سفلل:        10ال للزاع)

اشختلاو، كلج اك ملم سف  ك  ما س ت لرادي الله، اه اك ملم أعط  الإسسا  لرادي، ام شلأ الخللاو   

 ته بطريبمة جزئية . ه  ذات السبا ابال اه  س ء كلجي قراءي البمرآ  االعلىن لف قراء

ابع دتي لف البمرآ  الكلريي ابعلض معاجمله اللفةيلة، ات لح للي أ  مشلتبمات الإرادي اردت                

مائة اتسعة اثلاث  م ضعاً، لذ سطسبت الإرادي لف الله سبعة اأربع  مري، اسسبت لف الإسسلا  ااسيلة   

 ( . الليكلجا  ا يأتي :  11 ل مرت )اااس  مري، اسسبت   م ضع  لف الشيطا ، ا ب يت لللىجلج

ق  مللم ذا اللحد يع للىكي مللم     }ملم الآيات ال  ت سا الإرادي لف الله، ق له تعاف  

[ لكلللم مشلليئة الله اباف ق للت ب يجللاد   17]ابحللزاب:{ل  أراد بكللي سلل ءاً أا أراد بكللي رحمللة  الله 

سلم   اللنرب شبلن أ  ي ل ، سل اء سلار         مبمنمات للس ء اأخلرت للرحملة، ابالتلالي كل   مللم ي     
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 درب الس ء أا   درب الرحمة . 

[ ، اذللك  بملنار   5]البم لخ:  {اللحيلم است لعف ا   ابرض   اسريلن أ  نمللم علل    }اقال تعلاف        

التزاملجي  شيئة الله ابخرت ال  هي الس لم االبم اس  ال  تجلا بصحابلجا البم ي االتلىك  ما ساراا 

 ارحلجي اتعلبمت قل بلجي بالله . عليلجا لم 

[ ، 41]المائلني:   {امللم يلرد الله كت تله كلللم تمللك لله مللم الله شليئاً        }ا  ذات السيا ، قال تعاف       

[ ، لماذا لم يرد الله أ  يطلجر قلل بلجي  بسلجلي   41]المائني: {أالئك الحيلم لم يرد الله أ  يطلجر قل بلجي}

 لم يريناا . 

رادي هي ال  تبعث عل  العلى ، العلى  الحد يغم حيلاي الفلرد امللم ثلي     ل  الإ

حياي المجتلى  ملم المع ية لف الطاعلة، مللم ال لعف لف البمل ي ، مللم اللحل لف العلزي ، مللم اللجل  لف          

 العلي ، ملم الفبمر لف الغ   ، ملم التنلف لف التبمنم ، ملم الشبماء لف السعادي . 

لآيات ال  سسبت لف الإسسلا  لرادي التغليم االلتلىك    اللنسيا الرادي     اهحا ه  م لى   عشرات ا    

 الف ز   الآخري ، ام لجا ق له تعاف : 

 [ . 19]الإسراء :  {املم أراد الآخري اسع  ها سعيلجا اه  مؤملم كأالئك كا  سعيلجي مشك راً}ل 

]آل علىرا   {اس جزد الشاكريلم املم يرد ث اب النسيا سؤته م لجا املم يرد ث اب الآخري سؤته م لجا }ل 

 :145 . ] 

 [ . 62]الفرقا  :  {اه  الحد جع  اللي  اال لجار خلفة لملم أراد أ  يح كر أا أراد شك را}ل 

 {ال  أراداا الخراج بعناا له عني الكللم كلره الله اسبعلاثلجي ك لبطلجي اقيل  اقعلناا مل  البماعلنيلم        }ل 

 [ . 46]الت بة : 

سبعاثلجي ع نما اطل  عل  عزائلىلجي ال اه لة اقلل بلجي السلبميلىة حتل  أسلجلي لم      اهكحا كبمن كره الله ا     

 يعناا عني الخراج للبمتال ال  هي برها  لرادتلجي ، مما يؤكن ارتباط لرادي الله ب رادي الإسسا  . 

مللم ال اضلح لمللم تلنبر البملرآ  اجتلىلاع الإرادتل  اتكاملللجلىا ، كل رادي          

نِّملة الرادي الله ستيجلة ، اش ح ل ل لل تلائا بلنا  المبملنمات ، مل  أ  الله يسلتطي  كعل           الإسسلا  مطبمَ 

[ ، لكللم الله يسلم الإسسلا     40]ال حل :  {لنما ق ل ا لشيء لذا أردساه أ  سبم ل له كلم كيكل   }ذلك ، 

ت أسةللار ب رادتله الك سيلة المتلى للة بالسل لم االبملل اس  المطلردي ، اهل  يكسلرها أحياسللاً مللم أجل  أ  يلفل          

 الإسسا  لف أسلجا ليست  كاعلة بحاتلجا ، الكلم بتسيم الله الرادته اق ته احكلىته . 

ار ي اض ح تكام  آيلات الإرادي ، لش أ  ه لاك آيلات أخلرت تجلىل  الإرادتل    ذات الل خ ،            
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 م   ق له تعاف :  

يغلم ملا ببمل م حتل  يغلماا ملا        له معبمبات ملم ب  ينيله امللم خلفله يحفة سله مللم أملر الله ل  الله ش      }ل 

  [ .11]الرعن: {اماهي ملم داسه ملم االٍ الذا أراد الله ببم مٍ  س ءاً كلا مرد لهبأسفسلجي 

[ كل   تل ليلجي هل  سلبا     49]المائلني :   {أنملا يريلن الله أ  ي ليبلجي بعلض ذسل بلجي     ك   ت ل ا كاعلي }ل 

 امللم ي سلا اللحسا   لرادتلجي ،  ب ها   ءعنم هناية الله هي ، اهحا الت لي بسبا الحس ب ال  ارتك

الله يك   قن سلك مسلك لبللي: اللحد طعلرد مللم رحملة الله بسلبا أسله سسلا اللحسا  لف الله  ،           لف

[ ك سللا الغ ايللة لف الله ، بي لىللا للىلل  آدم ازاجلله    39ايجللر:} {رب  للا أ لل يتم }حيللث قللال  

 [.  23ابعراو:} {قاش رب ا ظللى ا  أسفس ا}المسؤالية الم يحلىلا البمنر 

ال للر لرادي الله   دكلل  المللؤم   نحلل  أك لل  الخيللارات هللي ، اخاصللة الخيللار الللحد قللن تكلل           

مرجحاته البادية أضلعف اهل  أك ل  لللىلؤم   علل  الملنت البعيلن ، كلىلا حلنث يل م بلنر ، حيلث             

 يلة اباف ،  اجتلىعت الإرادتا  كتحبمم لللىسللى  ما ه  أك   ر لي أسله لم يكللم   حسلباسلجي ابال    

الذ يعنكي الله لحنت الطائفت  أسلجا لكي ات دا  أ   م ذات الش كة تك   لكلي ايريلن   }قال تعاف 

 [ . 7]ابسفال :  {الله أ  يحم ايم بكللىاته ايبمط  دابر الكاكريلم

ل ل  لرادي الإسسلا  لذا سللارت اكللم سل لم الله كلجللي تسللتحم الم اكبمللة مللم الإرادي الرباسيللة ، كلىللا قللا        

[ ، اكلىا قلال الشلاعر الت سسلي    11]الرعن: {ل  الله ش يغم ما ببم م حت  يغماا ما بأسفسلجي}البمرآ  

 أب  البماسي الشابي : 

 لذا الشعا ي ماً أراد ايياي               كلا بن أ  يستجيا البمنر

ة اليسلت ماديلة   اقن كا  ملم تعزيز لرادي الفرد اكاعليتله ةليء معجلزي هلحا اللنيلم معجلزي مع  يل             

مية حل كلجي معجللزي ةللردي ،  اهلي البمللرآ  ، يبمل ل علىللر عبيلن حسلل ة :"أملا معجللزي الرسلالة الإسلللا     

، برهاسية ، تسم اكم الس لم الارية ، تتحبمم ملم خلال عزمات البشر الراداتلجي ، اهحا يعلم  بياسية

ااشكتفللاء بالإيمللا    ليللف ،عللنم لصللابة ابمللة بللالعجز االعطالللة ، ااسطفللاء الفاعليللة ، اللغللاء التك     

 ( . 12، ااستةار الخ ار  ، اللغاء لرادي الفرد اقنرته" )السلل

ابناية التغيم البميم الإقللاع اي لارد يكلى لا    البملرآ  الكلريي ، لكللم ش بلن مللم تل اكر لرادي              

 {البمللن يسللرسا البمللرآ  للللحكركلج  ملللم مللنكر }( ، قللال تعللاف 13التللنبر كلجلل  الطريللم لف ال لجلل ض )

[ ، اقن تكررت هحه الآية ب   مرات   س ري البملىر للحلث علل  التلنبر بلالبمرآ  ، ب      17]البملىر:

 ( . 14التنبر كيه يأتي بتج ا ال لال ايرشن لف مسالك اشهتناء )
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ابهلىية ت اكر الإرادي الحاتية   كلجي البمرآ  اتنبره ، كبمن أبرزها العللىاء   حني لجي عللم التلنبر ،       

 ( . 15 لجي ملم أهي شراط اشستفادي ملم البمرآ  )اجعللجا بع

  لغة العرب االبمرآ  : الشأ  ، اجمعه أم ر، اه  لفظ عام للأكعلال اابقل ال كلللجا    

 {اأملللرهي شللل رت بيللل لجي  }( . اب  ابملللر هللل  الشلللأ  كللل   ايكلللي أملللر ، كلىلللا قلللال تعلللاف   16)

اأطيعل ا الله اأطيعل ا الرسل ل     }اقلال تعلاف    [ ايبمال  للحاكي أمم أد صاحا ابمر.38]الش رت:

[ اهي أصحاب الشلأ  ، اش شلك أ  أصلحاب الشلأ    المجتلىل       59]ال ساء :  {اأالي ابمر م كي

الإسلامي هي ابمراء االعللىلاء . اقلن طعلرح داملاً سلؤال يبمل ل : هل  ابملر لله أم لنسسلا    حيلث           

اً   المشليئة االإرادي . لذ ت جلن آيلات ت سلا ابملر      اختلف المسللى     الإجابة عليه كلىلا حلنث تمامل   

 كله لله ، اآيات ت سا ابمر لنسسا  . 

 {شليء  ابملر للي: للك مللم     }ملم الآيات ال  ت ضح أ  ابمر كله لله ، ق لله تعلاف   

 رابمل يبم لل   لل  كلا  ل لا مللم      }[ ، 123]هل د :   {كلله  ابملر الليه يرجل   }[ ، 128]آل علىرا  :

 [ . 154]آل علىرا  :  {شيء

ال  تمع ا   هحه الآيات لت صل ا لف أسلجا ش ت في كاعلية الإسسلا  اأملره ، كفلي الآيلة اباف رات          

أحمن امسلي علم أسل: "أ  الل ل) (  كعسلرت رباعيتله يل م أحلن ، اشلا اجلجله حتل  سلال اللنم            

للي:  }نع هي لف ربلجلي ، كلأسزل الله   عل  اجلجه ، كبمال : كيف يفلح ق م كعل ا هحا ب بيلجي اهل  يل  

 .  (17)لك ملم ابمر شيء[ 

( املجلىلا تكللم هلحه ابسلباب ، كللا ي جلن       18ارايت   سبا سزال هحه الآيلة ق لخ أخلرت )       

لكلي يلتلزم    بي لجا ما يشم لف  سفي كاعلية الإسسا  ، ب  كيلجا لثبات ضلىم ، بسلجلا دعل ي للرسل ل    

 ال ق عل  ابذت . بأمر الله ال ارد   البمرآ  ا

أما الآية ال اسية كلجي ت خ عل  أ  الله مرج  ك  أمر ذد شأ    هحا ال ج د ، اهحا حم دا  أ      

 ي بح الإسسا  بلا أمر ، أما الآية ال ال ة كبمن سزلت   سيا  الحم لللى اكبم  .

الخل و ، اأرسل  علي لا    أخرج ابلم راه يه علم الزبم قال : لبمن رأيتم ي م أحن حل  اشلتن علي لا        

ال  م ، كلىا م ا أحن لش ذق ه   صنره ، ك الله لسي بسم  كايلي ق ل معتلا بللم قشلم "لل  كلا  ل لا       

ثلي أسلزل علليكي مللم بعلن الغلي أم لة        }ملم ابمر شيء ما قتل ا هاه ا" كحفةتلجا ، كأسزل الله   ذلك : 

 .  (19) {االله عليي بحات ال نار}لف ق له تعاف  {سعاساً
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]آل علىلرا  :   {أمرسلا السلراك ا    }لبمن أثبت البمرآ  لنسسا  أمراً ، كبمال علم المؤم    اهي ينع سله  

[ الللىللؤم   أمللراً  151]الشللعراء: {المسللرك  أمللراش تطيعلل ا }[ ، اأثبللت لللىسللرك  أمللراً   147

ا  امكلا  أملراً ، سل اء     [ ، اجعل  لكل  البشلر   كل  زمل     38]الشل رت:  {شل رت بيل لجي   اأمرهي}

[ ، 59]هل د :  {كل  جبلار ع يلن    أملر اع ل ا رسلله ااتبعل ا    }كاس ا صاي  أا طاي  ، قال تعلاف  

 [ . 5]التغابلم :  {أمرهيكحاق ا ابال }[ ، 71]ي س:: {اشركاءكي أمركيكأجمع ا }

  االعبمللن ابهلىيللة ابمللر العللام لللىسللللى  كبمللن أاجللا الإسلللام عللل  ايللاكي مشللااري أهلل  ايلل       

(20  .) 

ملللم ال اضللح أ  البمللرآ  يجعلل  لنسسللا  أمللراً سسللبياً يكتسللا بلله ال لل اب  

االعبماب ، اه  ش يخرج علم ابمر الإهي العام صاحا ايكي المطلم الحد ق ت مشليئته أ  تجعل    

 لنسسا  أمراً ببمنر التحامه   لجا الس لم الك سي ااشجتلىاعي . 

الإيما  ملم البميي ال  سسلبت لف الله   م اضل  ،اأضليفت لف الإسسلا    م اضل        

مري   البمرآ  ، اسطسا   أك ر هلحه الم اضل  لف الله ،   784أخرت.  اقن ارد لفظ الإيما  امشتبماته 

تسل   الل  اردت بلجلحا اللفلظ     {ليملاسكي }اسطسا لف الإسسا    الم اض  ابخرت ، م   ق لله تعلاف   

 مرات   البمرآ  . 

اردت آيلات علني ت سلا الإيملا  لف الله اتجعلله م حلة م له ،        

[ كلجل  جَعلل   مللم    52]الش رت: {ما ك ت تنرد ما الكتاب اش الإيما  }ام لجا ق له تعاف ل بيه) ( 

حاتلله اأخللحاا بسللل ك السطللبط  الله لملللم يشللاء ملللم عبللاده اهللي ملللم يسللتحبم   الإيمللا  مملللم تعرضلل ا ل ف  

املا كلا  لل ف: أ     }الم صلة لليه ، ابنا  ذلك ش يمكلم بد لسسلا  أ  يلؤملم ، اللحلك قلال تعلاف      

 [ . 100]ي س:: {لش ب ذ  اللهتؤملم 

الكللم الله حبلا للليكي     }ايتي ذلك بأ  يحبا الله الإيما  لمللم يحلىل  خلماً ايطلر  أبل اب الإيملا            

[ اكا  قن زي ه   قل ب الخلم جميعلاً ع لنما خلبملجلي علل      7]ايجرات :  {ل بكيالإيما  ازي ه   ق

 [ . 8]الشلى:: {كأهلىلجا كج رها اتبم اها}كطري الإسلام ، اأهلىلجي التبم ت لماسا الفج ر 

[ اسلجل   56]اللرام:  {العلي االإيما  أعات اقال الحيلم }الحلك اعتق البمرآ  بأ  الإيما  أتية ملم الله     

الله يَلىطلمُّ علليكي أ  هلناكي   يم    عليك أ  أسللى ا ق  ش تم  ا عليَّ لسلامكي ب  }لم بالإسلام علم الم

 [ . 17]ايجرات: {لنيما 

 لذ  ش بن ملم جلجن لنسسا    ل ي  الإيما  ، ال  كا  جلجناً سفسياً اعبملياً .    
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، متعندي ا  م اسبات مختلفلة ب يغ  سسبت مئات الآيات الإيما  لف الإسسا 

آمللم  الل   }[ ، 253]الببملري:  {ام لجي ملم كفر ملم آملمالكلم اختلف ا كلى لجي }املم ذلك ق له تعاف 

 {اآم للتيمللا يفعلل  الله بعللحابكي ل  شللكر  }[ ، 110]آل علىللرا : {لكللا  خللماً هللي أهلل  الكتللاب

 [ . 109]الببمري :  {كفارا ليماسكيل  يرداسكي ملم بعن }[ ، 147]ال ساء:

لذ  ، الإسسا   يملك ليماسه ب فسه ثسا تجسينه لمل لجا البملرآ    ل لي  الإيملا  ات لىيتله ، اهل             

 {اقل  ايللم مللم ربكلي كلىلللم شلاء كليلؤملم املللم شلاء كليكفللر      }يمللك اشختيلار   أ  يللؤملم أا يكفلر    

 [ . 29الكلجف :}

ختيلار  لكللي يؤم لل ا لذا  لذ  الإسلللام يعطللي بلم الإسسللا  كرصللة اش 

أراداا ، امللم المسللتحي  أ  يتحبملم الإيمللا  ك لىللري لع امل  خارجيللة دا  اجل د البم اعللة الناخليللة ،     

كلللجي جميعلاً أكأسلت     شاء ربك لآمللم مللم   ابرض  ال   }الحلك قال الله تعاف لرس له لالىن ) (

 [ . 99]ي س:: {تطكره ال اس حت   يك س ا مؤم  

شلليئاً اهللي  اشل اا الكفللر بالإيملا  للللم ي لراا الله   ل  الللحيلم }المع ل    ق للله تعلاف    اأكلن الله هللحا     

 [ . 177]آل علىرا :  {عحاب أليي

ايمكلم البم ل ل  الإيما    أصله كنيلم ه  ملك الله ، لك له كتلنيلم متلاح لل لاس جميعلاً ابالتلالي            

 سسا  . يتكام  المفلج ما  ، كالنيلم ت زي  الله االتنيلم تطبيم الإ

ا  ذات السيا  ك   الإسللام اللحد هل  ديللم الله   ابرض، سسلبه الله لف البشلر   بعلض                     

البمن قلال ا كللىلة الكفلر    }[ ، 17]ايجرات:{لسلامكيق  ش تم  ا علي }الم اض ، م   ق له تعاف 

 [ . 74]الت بة:{لسلاملجي اكفراا بعن

، اهي عبادي شزمة ب  العبن اربه لذ أسلجا ملم أخلخ حبم قله تعلاف    اق  م   هحا ابمر   ال لاي      

، ام  ذلك أضيفت لف الإسسا    أحن عشر م ضعاً ملم البملرآ  ، مفلرداً اجمعلاً، ب للىم اياضلر      

اش تجلجلر  }[ ، 23]المعلارج: {دائلىل    صللاتلجي اللحيلم هلي علل     }اضلىم الغائا، م   ق لله تعلاف   

 [ . 110راء: ]الإس  {اش تخاكت بلجا ب لاتك

اهحا يعطي مزيناً ملم ابدلة االقاه  عل  امتلاك الإسسا  للبملنري ااشسلتطاعة ااشختيلار الل            

 تمك ه ملم للى  المسؤالية اص اعة ايياي، بعيناً علم السلبية ام لجا التقير االبحث علم المعاذير.  

 : صللح اتل عي اكلا    خ لا     التزكية مأخ ذي مللم زكلا: نملا ازاد . ازكلا كللا     

كلجل  زكللي، اجمعلله أزكيللاء . االزكللاي: القكلة، اال لىللاء، االطلجللاري، اال لللاح، اصللف ي الشلليء .    
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 ( . 21االزكية: ابرض الطيبة الخ بة. االزكاء: ما أخرجه الله ملم ال لىر)

سطسلبت    اقن اردت مشتبمات التزكية سبعة اعشريلم ملري   البملرآ  ) لم م لطلح الزكلاي( ، ا           

أك للر هللحه الم اضلل  لف الإسسللا ، سلل اء كللا  المبم لل د بلجللا التزكيللة الإيجابيللة  ع لل  ال بيللة االللتطلجم     

 االمراقبة االمحاسبة، أا التزكية السلبية المبم  د بلجا الإعجاب بالحات . 

تعلاف   سطسبت التزكية لف الله   النسيا مرت ، اباف   ق له 

مللم يشلاء    الله يزكلي الكللم  }[ ، اابخلرت  49]ال سلاء:  {ملم يشاء اش يةللى   كتيلًا الله يزكيب  }

 [.  29]ال  ر: {االله سمي  عليي

اتزكية الله هي ستيجة لتزكية الإسسا ، اش تتحبمم ال تيجة بنا  لبمم المبمنمة، امما يؤكن أ  هلحه        

اش يطةللىل    }لإسسلا  سلجايلة الآيلة اباف، حيلث قلال تعلاف       التزكية قائلىة عل  معطيات ذات صلة با

 ، كأ  الله يبم ل بأسه ش ي جن ملم يأخح بأسباب التزكية ايستحبملجا لش ازكاه الله !.  {كتيلًا

ابسبياء هي ملم ال اس، اقن عطلي ملم خلال البمرآ  أ  ملم ملجلىلاتلجي تزكيلة   

سفسلجي عق ال بية الحاتية االمراقبة االمجاهني للل ف: ابملاري بالسل ء    ال اس، ك لًا علم تزكية ال اس ب

قلللن أكللللح مللللم  }[ ، اقلللال 14]ابعلللل :{تزكللل قلللن أكللللح مللللم  }ب للل ري مسلللتلىري. قلللال تعلللاف  

 [ . 76]طه: {تزك خالنيلم كيلجا اذلك جزاء ملم }[ ، اقال: 9]الشلى::{زكاها

لتطلجلر اتشلحيا الل ف: اتأديبلجلا،     الإسسا  يمتلك أ  يأخح بأسلباب ا 

 تزكل  امللم  }اهي م ح متاحة ملم الله لك  عباده، ابالتالي ك   ملم يزكيه ربه ه  مللم يزكلي سفسله،    

 . [18]كاطر:{ل فسه يتزك ك نما 

الل ش  }ا  ح الله بسباب التزكي ت سلا التزكيلة لليله، لتكل   ك للًا م له ارحملة، قلال تعلاف                

 [ . 21]ال  ر:{م كي ملم أحن أبناًما زك   ك   الله عليكي ارحمته

االتزكية ك اجا عل  الفرد نحل  ذاتله تت لف بالشللى ل ببعلاد الشن لية المنتلفلة، لذ يجلا أ                

 ( .  22يزكي سفسه راحاً اعبملًا اجسلىاً )

مللم   أما بال سبة للتزكية السلبية كلجي لعجاب الملرء بحاتله الظلجلار ال للاح أملام ال لاس مل  ابمللم              

هلل  أعلللي  لللم  كلللا تزكلل ا أسفسلكي }مكلر الله اادعللاء دخلل ل ال لة . اهللي تزكيللة م لجللي ع لجلا شللرعاً    

 [ . 32]ال جي:{اتبم 

اقللن حللحر العللىللاء ملللم الإدشل بالطاعللة، االعجللا بللاشلتزام االبمللرب ملللم الله، اذهبلل ا لف أ          

 ( . 23المع ية م  الخ و خم ملم الطاعة م  ابملم ملم مكر الله )
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ارات ابلم البميي أ  رجلًا قال بحن الزهاد: لسي أعك  ر البكاء . كبمال: لسك ل  ت حك اأست مبملر        

( . ذللك ب  الملنل بعبادتله يشلعر بالإعجلاب      24بخطيئتلك خلم مللم أ  تبكلي اأسلت ملنل بعلىللك" )       

 ب فسه، كي فنه الشيطا ، ا الباً ما ينكعه ذلك لف اشستطالة عل  خلم الله . 

( . اسعم به امتلاك البم ي البملبية لل لى د أملام  25ال بات يأتي  ع   عنم الزاال )

 التحنيات الحاتية "ر بات ال ف: ابم اري" االتحنيات الم ض عية )الخارجية( .  

اردت مشللتبماته   ااسيللة عشللر م ضللعاً ملللم البمللرآ ، املل  أ  معةلىلجللا سطسللا لف الله لش أ  كيلجللا         

 باً للفرد، س اء ب  ري مباشري أا  م مباشري .  س ي

اردت آيللات عللني تتحللنث علللم ت بيللت الله بسبيائلله اأاليائلله       

ال اي    أاقات حرجة است فحاا كيلجا طاقاتلجي البشرية المحنادي، كتنخ  الله بالت بيلت هلي . امللم    

[ اهلي خطللاب  74]الإسلراء: {تلركلم للليلجي شلليئاً قلليلاً   لبمللن كلنت   ثبت لاك الل ش أ   }هلحه الآيلات:   

 الحد ثبته الله أمام مشركي مكة .  لل ل

ل  بلت بله   كلحلك  }اعلم سزال البمرآ  متفرقاً خلال ما يزين عللم عبملنيلم مللم الزملا ، قلال تعلاف             

[ 27راهيي:]لبل {الحيلم آم ل ا بلالبم ل ال ابلت    ي بت الله}[ ، اقال32]الفرقا : {ارتل اه ترتيلًا كؤادك

 ، كلج  يعم ذلك أ  الإسسا  لي: له دخ  أا دار   هحا الت بيت ! 

يا أيلجا الحيلم آم  ا لذا لبميتي كئلة  }طالا الله على م المؤم   بال بات أمام العنا 

 [ أد يجا عليلجي أ  يأخحاا بك  أسباب ال بات المشراعة، اأ  ش يبمع ا كريسة45]ابسفال:{كاثبت ا

 للن و االفزع االفرار أمام زحف ابعناء . 

ال  تنبرسا قليلًا   الآيات الساببمة ال  ت سا الت بيت لف الله، كس جن أ  كيلجلا لشلارات لف دار         

، كل   ال صل ل    {الله اللحيلم آم ل ا   ي بلت }لنسسا    قب ل أا ركض هحا الت بيت . كع لنما يبمل ل الله   

لم ملا يع يله أ  هلحا الملؤملم قلن اسلت فح "جلجلنه"   كلجلي سل لم الله اأعلىل            لف درجة الإيما  يعلم ضللى  

"جلجاده"   است لىارها لعلىاري ابرض امناكعة الةللىة االمستبنيلم، ابالتالي ك سه استحم الت بيلت مللم   

الله . ااضح الله أسه أسزل البمرآ  مفرقاً ي كَيٍ متعندي، م لجا ت بيت الرس ل) ( املم معله اأكلن هلحا    

 .  {ارتل اه ترتيلًا}ال اضح ببم له  المع  

اال تي    لغة العرب يأتي  عاسي متعندي، م لجا ال س    البمراءي ، االتبي  بغم بغي ، اعنم        

 التعج ، ب  المي  لف التأسي كيلجا االتلىلج  اتبي  ايراو اايركات . 

ش يلتي بلأ  يعلجَلَ    البملراءي النملا يلتي       اقال ةاهن: ال تي : ال س  . اقلال أبل  لسلحا : االتبلي      
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 ( . 26التبي  بأ  يب  جمي  ايراو اي كيلجا حبملجا ملم الإشباع)

اهلنت  اللحيلم آم ل ا    لي بلت ق  سزله راح البمنس ملم ربك بايم }لبمن سزل البمرآ  لي بت المؤم         

م المتلنبري، اللحلك   [ . االت بيلت ش يحلنث مل  البملراءي العجلل   ل      102]ال ح :{ابشرت لللىسللى 

لتعجلل  بلله ل  علي للا جمعلله اقرآسلله كلل ذا قرأسللاه كللاتب    ش لللرك بلله لسللاسك}قللال الله  لرسلل له) (: 

[ اذها المفسرا  لف أ  علة هحا ال لجلي تكلىللم   ايلر  علل  التلأسي      18 -16]البميامة: {قرآسه

ا  البمللرآ  عبللنالله بلللم  ( . اهللحا المع لل  ذاتلله هلل  مللا أشللار لليلله ترجملل  27  اسللتنراج ك لل ز البمللرآ ) 

 .  (28)عباس

ملم قب  أ  يطبم   لليك احيله  اش تعج  بالبمرآ  }  ق له تعاف  اأكن الله هحا المع   ل بيه ) (      

[ . كأ  التأسي   قراءي البمرآ  العلىال العبمل  كيله تلنبراً هل  الطريلم      114]طه:{اق  رب زدسي عللىاً

 لتح ي  العلي ااشستزادي م ه . 

ل  ال بلات كللله هل  م حللة رباسيلة، لك لجللا ليسلت م حللة ةاسيلة، بلل  تريللن      

مبمابللجا أداء ضريبة كبمي ، ق املجا اشلتزام   لجا الله السل م اكلىلال اللجل ء لليله، اهلحا ملا أشلارت        

لليلله آيللات أخللرت، بلل  ذكللرت بعللض الآيللات صللراحة أ  الت بيللت الربللاسي ش يللأتي لش ع للن اكتلىللال    

 ناء الإسساسي، قال تعاف:  اشهت

 [ . 7]لالىن:{اي بت أقنامكي ت  راا الله ي  ركييا أيلجا الحيلم آم  ا ل  } -

 [ . 66]ال ساء:{خماً هي اأشن ت بيتاًبه لكا  كعل ا ما ي عة   ال  أسلجي } -

 [ . 94]ال ح :  {كتزل قنم بعن ثب تلجابي كي اش تتنحاا أيماسكي دخلًا } -

ت بيت الله لنسسا  اج داً اعنماً بحات المل لجا السل م اللحد يم ل  مشليئة الله اباف،       لذ  يرتبط      

  ع   أسه ش ت بيت ملم الله لش لملم أراد هحا الت بيت، بت كم شراطه ادك  ضريبته . 

 المناكعة ع ام  التنلف لإحناث التغيم الم شل د   حيلاي المجتلىعلات الإسللامية، ك سله ش  يكفلي            

اشقت ار عل  دائري ابقنار ال فسية، ب  شبن ملم لس اج اترشين ات جيه هحه الطاقلات ال فسلية علق    

 ب صلة )العلي( ، الحلك س  تبم  لف دائري ابقنار العللىية . 

كل   كل  ملا يتعللم بالعبمل        لذا كا  ك  ما يتعلم بالبملا ملم قيي ينخ  ضللىلم ابقلنار ال فسلية،          

 اأدااته امنخلاته ي نرج ضلىلم ابقنار العبملية . 
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ابسبا ال يا ة البمرآسية المعجلزي أملر الله بالتلنبر، لكللم لهلىلال هلحا ابملر أاقل  قلراء البملرآ                    

الك م ملم ابخطاء، اخاصة أصحاب البمراءات الزئية الحيلم أسلاؤاا كلجلي البملنر مللم هلحه الزاايلة،       

 ناد ل ف: س ء الفلجي   النائري ال فسية ، اهحه أهي الم طلحات   هحه النائري : كامت

الفبملله   اللغلة يللأتي   ع ل  الفلجللي . ا  اشصلطلاح يللأتي الفبمله   أصللله العلام  ع لل :      

( . االفبميه ه  ملم يفلجي مراد الشارع ايكيي، ايملك البملنري  29الت ص  لف علي  ائا بعلي شاهن)

ل  ت زيله عل  ال قائ  اابحناث، ثيث يجلن لكل  مشلكلة   اييلاي حللًا، الكل  سلؤال لجابلة،         ع

االفبمه بلجحا المع   ه  المبم ل د ثلنيث الم لطف ) ( : "مللم      الك  مأز  مخرجاً، الك  داء دااء . 

 . ( 30)يرد الله به خماً يفبملجه   النيلم" 

العلي االفبمه االبمراءي امشتبماتلجا اللفةية االمع  ية، اهلي  اع نما سبمرأ   الآيات ال  لنثت علم       

 بالمئات، س جن هحه العلىليات ت سا لف الله أحياساً الف الإسسا  أحياساً أخرت . 

ا   أ  يفبملجل ه  جعل لا علل  قلل بلجي أك لة    لسلا  }  الفبمله قلال تعلاف    

ا  آذاسلجلللللي  قلللللل بلجي أك لللللة أ  يفبملجللللل ه   علللللل اجعل لللللا }[ ، 57]الكلجلللللف:{آذاسلجلللللي اقلللللراً 

[ ام ل  هلحه الآيلات    100]ابعلراو: {كلجلي ش يسللىع     كطعب  عل  قل بلجي}[، 25]ابسعام:{اقراً

 [ . 23]لالىن: {كأصلىلجي اأعلى  أب ارهيأالئك الحيلم لع لجي الله }ق له تعاف 

 يه م اكح الفلجي االتفبمه .     اهكحا مال أساس لف اعتبار أ  الله أجق ملم لم يتفبمه ، بأ  أ لم عل      

الإسسلا  ملا    علَّلي }ام   هحا المع   ارد   العلي على ماً ع نما يطبمرأ ال خ مبمط عاً مللم سلياقه ،         

 سل بمرئك }[ ، ا  البمراءي قال تعاف 2، 1]الرحملم:{البمرآ  علَّيالرحملم }[ ، 5]العلم:{لم يعلي

سيللة سللالبة ش دخلل  هللا   ل للي  العلللي االفبملله  [ كلجلل  الإسسللا  لذ  ةللرد آ6]ابعللل : {كلللا ت سلل 

 اال عي اممارسة البمراءي   

اسبللنأ ملللم حيللث استلجي للا   الفبمللري السللاببمة،  حيللث سسللا الله البمللراءي لف        

]العللم:   {باسي ربك الحد خللم  اقرأ}الإسسا ، ع نما أمره بفعللجا   أال آية اأال كللىة   البمرآ  

كتلاب ك للت آياتله    }لف الإسسا    عشرات الم اض    البمرآ ، م   ق له تعلاف   [ ، اسسا العلي1

 [ . 3]ك لت:{يعللى  قرآساً عربياً لبم م 

اسسللا البمللرآ  لف الإسسللا  لرادي اللل عي: عبملللًا اسمعللاً اب للراً، أا لرادي الإعللراض االغفلللة            

ه تعاف   اصف الرجال الفرقلاسي   االلج : ج  ساً اصلىلىاً اعلى ، اذلك   آيات ك مي، م لجا ق ل

 [ . 73]الفرقا :{لم يخراا عليلجا صلىاً اعلىياساً"عباد الرحملم": "االحيلم لذا ذكراا بآيات ربلجي 
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[ ، 18]الببملري:   {كلجلي ش يرجعل     صلي بكلي علىلي   }ا  الطرو الآخر اصف الم لاكبم  بلأسلجي         

[ ، 17]ك للت:  {علل  اهلنت   العلىل   كاسلتحب ا اأما ال د كلجلني اهي   }اقال علم ص ف ملم الكفار 

البمن ذرأسا للج ي ك ماً ملم الللم االإسل:   }اقال علم ك  ملم عط  جلجاز ال عي   شن يته الآدمية 

بلجلا أالئلك كابسعلام بل       آذا  ش يسللىع   بلجا اهلي   أع  ش يب را بلجا اهي  قل ب ش يفبملج  هي 

 [ . 179]ابعراو:{هي أض 

الحيلم ذرأهلي للجل ي هلي كابسعلام، اهلي البلجلائي الل  ش تفبمله ملا يطبملال            قال ابلم جرير: "هؤشء      

ها، اش تفلجي ما أب رته، لما ي لعح الما ش ي لعح، اش تعبم  ببمل بلجا الخم ملم الشر، كتلىيلز بي لجلىلا،   

كشبلجلجي الله بلجا، لذ كاس ا ش يتحكرا  ما يرا  بأب ارهي مللم حججله، اش يتفكلرا  كيلىلا يسللىع        

اب  البمرآ  ه  الم نر ابساسي لللىعركة، كبمن اعتقه الله "ب ائر" تل م الطريلم    .  (31)تابه" ملم آد ك

لبم الإسسا ، اه  يتحلى  مسؤالية سفسه لذا أعلى  ب ره اأ لىض عي يه اأقف  ب مته، قال تعلاف  

قلللن جلللاءكي ب لللائر مللللم ربكلللي كلىللللم أب لللر كل فسللله امللللم علىلللي كعليلجلللا املللا أسلللا علللليكي               }

 .  (32)[ 104عام:]ابس{ثفيظ

لبمن أسزل الله هحا البمرآ ، ايسره لل اس، لكلم عللىه اهنايته العجازه تةل  داملاً رهي لة تلنبره،           

 .  (33)[ 17]البملىر:{كلج  ملم منكرالبمن يسرسا البمرآ  للحكر }قال تعاف 

ل  الللحيلم أصللابلجي الله بال لللىي   ابسمللاع االعلىلل  عللل  ابب للار،    : 

ب  عل  البمل ب، لنما كا  ذللك ستيجلة ع امل  م ضل عية تعل د لف الإسسلا  ذاتله، اللحلك تلن          االط

 . ( 34)آيات الطب  عل  البمل ب تحكر أسباباً عني اق كلجا الإسسا  

[ ، االكفر ه  ذاتله علنم الإيملا     155]ال ساء:{بكفرهيب  طب  الله عليلجا }املم ذلك : الكفر       

[ ، اعنم لعلىال العبمل  مللم هلحه    44]ك لت:{ذاسلجي اقر اه  عليلجي على   آ ش يؤم   االحيلم }

 [ . 42]ي س:: {ش يعبمل  ال  كاس ا  ال يأكأست تسلى  }ابسباب 

  ابرض بغللم  يتكللقا سأصللرو علللم آيللاتي الللحيلم  }املللم هللحه الع املل  التكللق، قللال تعللاف        

ال بع للجي مع لاه: سلأسزع عل لجي     [ "اختلف أهل  التأايل    مع ل  ذللك، كبمل     146]ابعراو:{ايم

كلجي الكتاب . اقال آخرا    ذللك مع لاه: سأصلركلجي عللم اشعتبلار بلايجا... اقلن علي بلالخق أسله           

ي للرو علللم آياتلله المتكللقيلم   ابرض بغللم ايللم، اهللي الللحيلم حبمللت عللليلجي كللىللة الله أسلجللي ش        

  ، بسلجلي لل  اطك بمل ا لفلجلي بعلض      يؤم   ، كَلجطي علم كَلجي جمي  آياته ااشعتبار ااشدكار بلجا م راك

 .  (35)ذلك كلجطناا للاعتبار به، اتعة ا اأساب ا لف ايم، اذلك  م كائلم م لجي" 
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ي ليف شليخ المفسلريلم ابللم جريلر:       {اكلاس ا ع لجلا  لاكل     كحب ا بآيات لا ذلك بأسلجي }ا  تفسم       

ا كي يبلل ا، عبم بللة م  للا هللي عللل   "صللرك اهي علللم آيات للا أ  يعبمل هللا ايفلجلى هللا كيعتللقاا بلجللا ايللح كرا  

تكحيبلجي بآيات ا... اكاس ا علم آيات ا اأدلت ا الشاهني عل  حبميبمة ما أمرساهي به اسلجي لاهي ع له " لاكل "    

 ( . 36ش يتفكرا  كيلجا، شه  ع لجا، ش يعتقا  بلجا، كحم عليلجي حي ئح ق ل رب ا كعَط ب ا" )

عي يه شيئاً، كبمن اصف الله البملرآ  بأسله "ب لائر" كلىلا سلبم،      الما كاست البم ادي  ش ت ف  المغلىض       

لك ه دعا لف كتح ابب ار االب ائر ع نما دعا   الآية التالية للاستلىاع االإس ات ع ن قراءتله، قلال   

لله اأس لت ا    كاسلتلىع ا مللم ربكلي اهلنت ارحملة لبمل م يؤم ل   الذا قعلرئ البملرآ           ب لائر هحا }تعاف

 [.  204، 203:]ابعراو {لعلكي ترحم  

كاشسللتلىاع لذ  لاطللة هامللة جللناً   التح للي  العللىللي اصلل اعة الفبملله، الللحلك أكردسللا السلللى            

 بالفبمري التالية . 
 

السلى  لغة: ابذ ، اهي المسلىعة، االسَّلى  ما اقر كيلجا ملم شيء يسللىعه . االسللىاع:    

بذ  ملللم صلل ت حسلللم: سمللاع. اسملل  للله:    مللا سمَّعللتَ بلله كشللاع اتطكعل لليَ بلله . اكلل  مللا التحتلله ا     

 .  (37)أطاعه

اردت آيات عني   البمرآ  تجعل  السللىاع م حلة لهيلة لنرجلة قلن       

 اسطبل  }يت هي البعض م لجا أ  الإسسا  ةق عل  السلىاع أا ال لىي، امللم هلحه الآيلات ق لله تعلاف      

اجعل لا علل  قلل بلجي    ام لجي ملم يسلتلى  لليلك   }[ ، 100]ابعراو:{ش يسلىع  عل  قل بلجي كلجي 

سلللللت  سللللللى  مللللللم   املللللا أ يطسللللللى  مللللللم يشلللللاءل  الله }[ ، 25]ابسعلللللام:{أ  يفبملجللللل هأك لللللة 

 . [22]كاطر:{البمب ر

ال  أعلىل ا م لجا التنبر   هحه الآيات ل جنسا السلببية ااضلحة، خاصلة لل  قرأساهلا مل  الآيلات              

سلللىاع لليلله. كالآيللة ابخللمي ملل لًا يلل حي مطلعلجللا بللالمع    الل  ت للف الإسسللا  بأسلله يسلللى  ات سللا ال 

  سللى  املا أسلت   }لكلم الشم الآخر ملم هحه الآية يشم لف السبا  {ملم يشاء يطسللى  ل  الله }القد 

أد أ  الللحيلم يعيشلل     قبلل ر التبمليللن لقبللاء االبمطيلل  اللىعللي، أا   قبلل ر اهلل ت   {ملللم   البمبلل ر

 بتاتاً ، كلجي بحلك أم ات، اهي   قب ر لاكلىة الإ لا  .  االكق ش يمكلم أ  يسلىع ا

لذ  الإسسا  يستطي  أ  يسلى  لذا أراد أ  يسلى ، ب  الله ش يم ل  عللم السللىاع مللم أراده اسلع             

 لليه، اخاصة أسه قن جلجزه بأداات اشستلىاع ايي )ابذ ( ااشستلىاع المع  د )العبم ( . 

ل    ذللك لآيلات   }السلىاع تط سا لف الإسسلا ، م ل  ق لله تعلاف     أك ر آيات 
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]الللم:   {اهلنت آم لا بله    سمع لا اأسلا لملا   }[ ، اقن يك   السلىاع ليجابيلاً  67]ي س:: {يسلىع  لبم م 

أطيعلل ا الله ارسلل له اش ت للل ا ع لله  }[ ، 83]المائللني: {مللا أسللزل لف الرسلل ل  سمعلل االذا }[ ، 13

 [ . 20]ابسفال:{تسلىع  اأستي 

اقن يك   هحا السلىاع سللبياً،  ع ل  أ  الإسسلا  يمتللك البملنري علل  السللىاع لك له ش يفعل  بل                  

، [8]الاثية:{كقاً كأ  لم يسلىعلجاآيات الله تتل  عليه ثي ي ر مست يسلى }يعرض، م   ق له تعاف 

ش ع هي لف اهللنت ال  تللن}[ ، 7]لبملىللا :{لم يسلللىعلجاالذا تتللل  عليلله آيات للا اف مسللتكقاً كللأ   }

 [ . 198]ابعراو:  {يسلىع ا

ملم ال اضح تماماً أ  الله قادر عل  لسماع ك  البشر، لكلم حكلىته الل   

خلبمت ايياي للابتلاء طلبت ملم الإسسا  أ  يبم م بنار   السلىاع، الش كللم يسلى  شليئاً حتل  يتلىيلز    

السلىاع بع ام  عني، كلىا جاء   عند ملم آيلات البملرآ ،    الطائ  ملم العاصي، الحلك ربط الله عنم 

[ 42]يل س::  {ال ي الل  كلاس ا شيعبملل      تسلى لليك أكأست  يستلىع  ام لجي ملم }م   ق له تعاف 

ال للي الللنعاء لذا اللل ا مللنبريلم امللا أسللت بلجللادد العلىللي علللم     تسلللى الملل ت  اش  تطسلللى لسللك ش }، 

ال لي   تسللى  أكأسلت  }[ ، 81، 80]ال لىل :  {ي مسلللى   لش ملم يؤملم بآيات ا كلج تسلى ضلالتلجي ل  

 [ . 40]الزخرو: {أا تلجند العلىي املم كا    ضلال مب 

[ قال ابلم تيلىية: "أد بكلجلىلجي 23]ابسفال: {بسمعلجيال  علي الله كيلجي خماً }ا  ق له تعاف      

معرضل  ، كبملن كسلنت     ما سمع ه . ثي قال: ال  أكلجلىلجي م  هحه ايال ال  هي عليلجا لت لل ا اهلي  

كطرتلجي كلي يفلجلى ا، ال  كلجلى ا لم يعلىل ا، ك ف  ع لجي صلحة البمل ي العللىيلة اصلحة البمل ي العلىليلة       

]الفرقلا :   {أا يعبمل   ل  هي لش كابسعام ب  هي أض  سلبيلاً  يسلىع  أم لسا أ  أك رهي }اقال 

بملجلل   بلجللا اهللي أعلل  ش البمللن ذرأسللا للجلل ي كلل ماً ملللم اللللم االإسلل: هللي قللل ب ش يف }[ اقللال 44

أالئللللك كابسعللللام بلللل  هللللي أضلللل  أالئللللك هللللي       اهللللي آذا  ش يسلللللىع   بلجللللا  يب للللرا  بلجللللا  

 (.    38[ )179]ابعراو: {الغاكل  

[  ع ل   37] : {اهل  شللجين  ألبم  السلى  ل    ذلك لحكرت لملم كا  له قلا أا  }اقال تعاف         

كفللار بللأسلجي صللي بكللي علىللي ش يسلللىع   اش  "اهلل  حاضللر البملللا ، لللي: بغائبلله ، ااصللف الله ال 

 ( .  39يعبمل   ، اأ    آذاسلجي اقراً ، اأسه ختي عل  قل بلجي اعل  سمعلجي" )

املم المعل م أ  ملم أصيا بال لىي أا العلىل  أا الخلتي علل  البمللا كبملن داهلىتله أكلق الم لائا ،             

املا أصلابكي مللم م ليبة     }، قال تعاف  اقن جع  الله قاس ساً يحكي هحا ابمر يحلىِّ  الإسسا  المسؤالية
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 [ . 30]الش رت: {كبلىا كسبت أينيكي

اش شك أ  بناية ال لال علم طريم اهنت هل  الإعلراض عللم سماعله ،اللحلك كلا  اهلنت أا            

 ال لال ملم صلىيي دائري ابقنار العللىية . 

االإرشلاد ، ات ضليح معلالم    اهناية   لغة العرب تأتي  عاسي عني ، م لجلا النشللة   

الطريم . ايأتي اهنت  عاسي : ال لجار ، الطريم االرشاد ، النشلة بلطف لف ما ي ص  لف المطلل ب  

.  اسستطي  أ  سفلجلي مللم اهنايلة بلجلحه المعلاسي أسلجلا تت للىلم ابخلح بابسلباب الماديلة ،           (40)، الطاعة 

[ ، رداً 62]الشلعراء:  {سيلجنيلمل  معي ربي كلا }الحلك قال تعاف عل  لسا  م س  عليه السلام 

 {قال أصحاب م س  لسا لملنرك   }عل  أصحابه الحيلم رأاا جيش كرع   خلفلجي يكاد أ  ينركلجي 

 [.  61]الشعراء:

 ااهناية عكسلجا ال لالة ، اكلاهلىا ارد   البمرآ  م س باً لف الله ام س باً لف الإسسا  . 

لسلك ش  }:  اردت آيات ك مي ت سا اهناية لف الله ، ام لجا ق له تعاف لل ل  

مللم  أتريلنا  أ  تلجلناا   }اق لله تعلاف لعلىل م الملؤم       {الله يلجند مللم يشلاء  تلجند ملم أحببت الكلم 

 [ .  29]الرام: {ملم أض  اللهكلىلم يلجند }[ ، 88]ال ساء: {أض  الله

نايلة ، أا يلجلند مللم أراد ال للال اسلع    طريبمله اتعلرض        الكلم،ه  الله ي   مللم يريلن اه        

 بسبابه   اه  يلغي الله لرادي الإسسا  لذا أراد اشهتناء أا ال لال  

لبملن جعل  البملرآ  اهنايلة اال للالة ذاتيلت  ،  ع ل  أسلجلىلا سابعتلا  مللم           :  

كلىلللم }ازر ال لللال ، قللال تعللاف داخلل  الإسسللا  ، الللحلك كلجلل  يحلىلل  شللرو اشهتللناء أا يتحلىلل   

لسلا أسزل لا عليلك الكتلاب     }[ ، 108]يل س::  {املم ض َّ ك نما ي   عليلجلا  اهتنت ك نما يلجتند ل فسه

 [ . 41]الزمر: {املم ض  ك نما ي   عليلجا اهتنت كل فسهبايم كلىلم 

 ل ا ضللاشً قن ضل  الحيلم كفراا اصناا علم سبي  الله }ابلجحا ك   الكاكريلم ي ل     ء لرادتلجي    

 [ . 140]ابسعام: {اما كاس ا ملجتنيلم قن ضل ا}[ ، 167]ال ساء: {بعيناً

املم ركض قب ل اهناية اتعرض بسلباب الغ ايلة سي لبح ريشلة   ملجلا ريلاح ال للال ، اقلن            

[ ، اقلن تلأتي مللم    85]طله:  {اأضلللجي السلامرد  }تأتي هلحه اللريح مللم شلنخ علادد كالسلامرد       

[ ، اخللف هلؤشء جميعلاً يبملف     79]طله:  {   كرع   ق مه اما هنتاأض}زعيي سياسي كفرع   

 [ . 60]ال ساء: {ايرين الشيطا  أ  ي للجي ضلاشً بعيناً}الشيطا  

ايتب  ملم قراءي آيات اهناية أسلجا س علا  : هنايلة النشللة االإرشلاد      :
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السلك  }كلىا قال الله لرس له لالىلن) (   اهي مكف لة لك  ال اس ، ايمكلم أ  يبم م بلجا ك  ال اس ،

 [ . 52]الش رت: {لف صراط مستبميي لتلجند

ااهناية ابخرت : هناية الإعاسلة االت كيلم ، اهلي ش تكل   لش مللم الله ، كلىلا قلال الله لرسل له             

[ لكللم مشليئته   56]البم لخ:  {مللم يشلاء   الله يلجلند ملم أحببت الكلم لسك ش تلجند  }لالىن) ( :

لف ا مرتبطللة ارتباطللاً اثيبمللاً  شلليئة الإسسللا  ،  ع لل  أ  الإسسللا  الللحد يطللر  أبلل اب     تعللاف كلىللا أسلل 

 اهناية، ك   الله يفتحلجا له ، ايعي ه عل  السم   طريبملجا . 

 {لل للاس ابي لات ملللم اهللنت االفرقللا   هطللنت}اقلن أطلللم الله عللل  البملرآ  "هللنت" ، قللال تعلاف        

[ ، ل  2]الببملري:  {لللىلتبم   هلنت }  آية أخرت   المتبم  ،  [ اقن ح ر هناية البمرآ 185]الببمري:

هنت البمرآ  متاح لل اس جميعاً ، لكلم هحه اهناية ليست آلية ب  تبم م عل  جلجن الإسسا  ، كاللحد  

يخاو ملم الله ي نك  لبمراءي البمرآ  بتنبر اخش ع ، كي   لف شاطئ اهناية ، كلج  "هنت لللىتبم " ، 

ك الله حيلث أملرك اش يجلنك حيلث سلجلاك ، اال صل ل لف هلحه النرجلة مللم          ب  التبم ت هي أ  يجلن 

( . ل  ذللك يؤكلن أ  لنسسلا     41اشلتزام يحتاج لف معركة علىيبمة ، اهحا ش يح ل  لش علق التلنبر )   

 جلجناً   ل ي  اهناية ، املم ثي تأتي هناية الله ك تيجة شهتناء الإسسا  . 

 {سللب  السلللام ملللم اتبلل  رضلل اسهبلله الله   يلجللند}ال تعللاف علللم البمللرآ  ا  ذات السلليا  قلل             

[ ا  هحه الآية "لشاري لف أسله ش بلن للاهتلناء بكتلاب الله مللم ليملا   أاشً ، يسلتتب  ذللك         16]المائني:

اهتللناء بكتللاب الله ، يسللتتب  ذلللك سللم بللالطر  الم صلللة لف رضلل ا  الله ، يسللتتب  ذلللك هنايللة لف   

كل ما  ايلجلند بله   ي ل  بله كل ماً    }( . اقال تعاف علم البمرآ  42ستبميي الم ص  لف ال ة" )ال راط الم

 [.  26]الببمري: {اما ي   به لش الفاسبم 

املم المعل م أ  الفس   ه  الخراج ، ابناية هلحا الفسل   هل  الخلراج عللم مل لجا السللف                   

ستنراج اهناية البمرآسية ، ابالتالي سيببم  سلائراً  التنبر ، ب  البمراءي العجل  للم تمكلم صاحبلجا ملم ا

اراء ب صلللة اهلل ت أا ب صلللة التبمليللن ابعلىلل  ، ممللا سي صللله حتلىللاً لف اهللني الفسلل   احالكللات  

 ال لال . 

أص  الفَتللِم لدخال الحها ال ار لتةلجر ج دته مللم رداءتله ، ااسلتطعلى    لدخلال     

( ثي صارت  ع   اشبلتلاء  لم   43[ )13]الحاريات: {يفت   ي عل  ال ار ي م ه}الإسسا  ال ار قال 

 أسلجا ت طبم عل  الم حة أك ر بي لىا اشبتلاء يمكلم أ  يك   بالشني أا بالرخاء . 

أارد الله م طلح الفت ة  شتبماته م س باً لليله   م اضل  عنيلني    أ
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 البملن كت لا  }[ ، 41]المائلني:  {كللم تملك له ملم الله شليئا  يرد الله كت تهاملم }( ، م لجا ق له تعاف 44)

[ . كلجل   17]اللنخا :  {قبللجي ق م كرع   اجلاءهي رسل ل كلريي    اقن كت ا}[ ، 14] : {سليلىا 

 الفت ة ه ا دك  ملم الله لل اس نح  اشنحراو اال لال    

، لك ه اشبلتلاء االمحللم ع لنما يتعلرض ال لاس       بالتأكين أسلجا ليست كحلك ، الش لما كتن الله سليلىا    

بسبابلجلىا ، كتك   تطلجماً لللىؤم   العلاء لنرجاتلجي ، بي لىا تبم د  مهي لف الطلر  الم حللة الل     

 آثراا السم كيلجا كفرع   اق مه . 

كت لل ا ل  اللحيلم  }[ ، 14]اينيلن:  {كت لتي أسفسلكي  الكل كي  }قلال تعلاف   :  

 [ . 83]ي س: : {أ  يفت لجيعل  خ و ملم كرع   املئلجي }[ ،10]القاج: {االمؤم ات المؤم  

عللم بعلض ملا أسلزل الله      أ  يفت ل ك ااحلحرهي  }احلحر الله رسل له ) ( أ  يتعلرض لفت لة الكفلار         

[ .  املجلىا تكلم أق ال المفسلريلم   هلحه الآيلات ااخلتلاو المعلاسي النقيبملة لكللىلة        49]المائني: {لليك

ة ملم آية لف أخرت ، ك س ا أردسا كبمط أ  سب  أ  الإسسا  يملك البمنري علل  الفت لة   لطلار مشليئة     الفت 

الله اباف البماضية باشبتلاء ، اتمك  ال اس ملم امتلاك قنرات الفاعلية الإيجابيلة االسللبية ، لتفعيل     

 هحه الس ة اهي س ة اشبتلاء االفت ة االتلىحيخ . 

ملم ال اضح أ  ش تعلارض بل  استسلاب الفت لة لف الله الف الإسسلا  ،      :  

كبملن اضل  الله قل اس  للفت لة مللم أدركلجلا اقل  كيلجلا بشلبميلجا السللل االإيجلابي . اللحلك اسلتحم ب ل                

للسامرد الحد أضلللجي ب ل   العجل  مللم      لتباعلجيلسرائي  الفت ة لما ارتكب ه ملم ذس ب ، اكا  م لجا 

مللم بعلنك اأضلللجي     قن كت ا ق مكك سا }  المسراقة ملم الم ري  ، قال تعاف لم س  حلي بم لسرائي

 [ . 90]طه: {لنما كت تي بهالبمن قال هي هارا  ملم قب  يا ق م }[ ، اقال 85]طه: {السامرد

اهكللحا  يكلل   لنسسللا  دار   صلل   أقللناره العللىيللة المعركيللة ، حيللث يسللاهي بفاعليللة   ارتيللاد        

لعلي االفبمه ااهناية ، أا   ال دد   ملجااد اللج  اال للىي االعلىل  اال للال االفلتن .     س امي: ا

اهي ذات البم ة   دائري ابقنار ال فسية ال  سلببمت ، ا  دائلري ابقلنار العلىليلة الل  هلي ع ل ا         

 المطلا الآتي . 

  
ال  سةلىت أقنار الإسسا  ال فسية االعللىية ، هي ذاتلجا الل  تل ةي أقلنار الإسسلا       ل  ق اس  الله       

كسلل علىن ه للا لف اشخت للار ،     الللنائري العلىليللة ، اخ كللاً ملللم الإطالللة احتلل  ش يتكللرر الكلللام ،  
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 سيلىا  أ  مفردات هحه النائري ك مي امتشابلجة .اش

( . 45للجا ، اه  أعي ملم كَعََ  اصََ َ  اسائر أخ اتلجلا ) الَعل ط:" لفظ عام   ابكعال ك 

 اقن اردت جَعََ  امشتبماتلجا   عشرات الم اض  مت زعة ب  الله االإسسا  . 

أمللة  لعلل  ال للاساللل  شللاء ربللك }ملللم الآيللات اللل اردي   سسللا الإجَعلللِ  لف الله  :  

[ ، 72]ال حل :  {ملم أسفسكي أزااجاً جع  لكي االله}[ ، 118]ه د: {ااحني اش يزال   مختلف 

 جعلكلي خلائلف  اه  الحد }[ ، 23]الاثية: {ب ره  شااي اجع  عل اختي عل  سمعه اقلبه }

اكلللحلك }[ ، 7]اينيلللن: {كيللله جعلكلللي مسلللتنلف اأسفبمللل ا مملللا }[ ، 165]ابسعلللام: {ابرض

 [ . 143]الببمري: {اسطا جعل اكي أمة

 سا  ش يملك ملم ابمر شيئاً  ع   ش يملك اشستطاعة لفع  شيء  ! ه  يعم ذلك أ  الإس      

سطسلا العل  لف الإسسلا    م اضل  متعلندي مللم البملرآ  ، م ل  ق لله تعلاف           

[ ، اقلال علل  لسلا  المللك ال لا       70]ي سلف:  {  رح  أخيه جع  السبماية}حكاية علم ي سف 

[ ، اقلال علل  لسلا  ملكلة     95]الكلجلف: {ابي لجي ردملاً  أجع  بي كي ي كأعي  سي ببم}"ذا البمرس ": 

[ ، اقلال عللم أهل     34]ال لىل :  {أهلللجا أذللة   اجعلل ا أعلزي  ل  المل ك لذا دخل ا قرية أكسناها }سبأ 

[ ، اقلال عللم   91، 90]ايجلر:  {البملرآ  ع ل    جعلل ا كلىا أسزل ا عل  المبمتسللى  اللحيلم   }الكتاب 

قل   }[ ، اقلال عللم المشلرك     4]البم لخ: {أهلللجا شليعاً   اجع ض ل  كرع   علا   ابر}كرع   

 [ . 59]ي س:: {م ه حراماً احلاشً كجعلتيأرأيتي ما أسزل الله لكي ملم رز  

لذ ، ملم المؤكن أ  ش تعارض ب  جعل  الله اللحد هل  حلنيث عللم مللك       

ال  تعلىل  بلجلا اييلاي، بي لىلا ي  لرو جعل        الله للك   االإسسا  اايياي اليجاده لل  امي: االبم اس  

الإسسا  لف لثبات كاعليتله ااختيلاره اقنرتله، سل اء كلا  العل  ليجابيلاً كحلال ذد البملرس  أا سللبياً           

 كجع  كرع   . 

 ا  ك  ابح ال يمتلك الإسسا    لطار ق اس  الله الع  الحد يمك ه ملم الإصلاح أا الإكساد .    

 ت آيات الإصلاح   البمرآ  م س بة لف الله تاري الف الإسسا  تاري أخرت. ارد

كاسلتجب ا لله ااهب لا لله يحيل       }قال الله علم سبيه زكريا الحد كاسلت زاجتله عبميلىلة    

  ذري  لسي تبلت  اأصلح لي }[ اقال عل  لسا  الإسسا  ال ا  90]ابسبياء: {له زاجه اأصلح ا

كفَّلر  }: [ ، اقلال عللم الملؤم   مللم صلحابة رسل ل الله      15]ابحبملاو:  {مللم المسلللى   لليك السي 

 [ . 2]لالىن: {باهي اأصلحع لجي سيئاتلجي 
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 كلج  الإسسا  خل ط ملم  لمكاسيات الإصلاح االإكساد         

كلىللم خلاو مللم مل   ج فلاً أا لالاً       }سسلا الله الإصللاح لف عبلاده كبملال      

كل   الله يتل ب    اأصللح كلىللم تلاب مللم بعلن ظللىله      }[ ، 182]الببملري:  {كللا لثلي عليله     لجيكأصلح بي

[ ، 35]ابعلراو:  {كللا خل و علليلجي اش هلي يحزسل        اأصللح كلىلم اتبمل   }[ ، 39]المائني:{عليه

بلللل   كأصلللللح النمللللا المؤم لللل   لخلللل ي   }[ ، 1]ابسفللللال: {ذات بيلللل كي اأصلللللح اكللللاتبم ا الله }

 [ . 10]ايجرات: {أخ يكي

ل  مالللك أسللباب الإصلللاح هلل  الله الللحد ملل ح الإسسللا  لمكاسللات    

الإصلاح اطالبه باست لىارها اكم م لججه ، كجزء ملم ابتلاء العب دية   دائرته العري ة، االله ع لنما  

تيللة يط لل ح أا ش يط لل ح ثسللا حَلىللِ  الإسسللا  شسلتعنادات هلحا أا ذاك، اهللحا ملا ت بتلله الآيلات الآ       

[ اه  يتحنث علم الشللجناء اللحيلم ضلح ا بلأ ل  ملا يملكل         5]لالىن: {باهي اي لحسيلجنيلجي }:

ي للح  يا أيلجا الحيلم آم  ا اتبمل ا الله اق لل ا قل شً سلنيناً     }ملم أج  مرضاته، اقال علم عاقبة التبم ت 

يمكللم أ    [ . ا  المبمابل  أاضلح البملرآ  أ  الله ش   71]ابحلزاب:  {ايغفر لكي ذسل بكي  لكي أعلىالكي

 [ .  81]ي س:: {على  المفسنيلم ي لحل  الله ش }ي لح أعلىال المفسنيلم 

ل  ال حك اه  على  يسم لم يخ  ملم كع  لله اكع  لنسسا ، ك سلا ال لحك    

[ ، 60، 59]اللل جي: {اش تبكلل   ات للحك  أكلىلللم هللحا تعجبلل    }لف الإسسللا    ق للله تعللاف  

[ ، بسله هل  اللحد خللم أسلباب      43]الل جي:  {اأبك  أضحكأسه ه  ا}اسسا ال حك لليه تعاف 

ال لللحك االبكلللاء، لك للله اجللله الإسسلللا   لي لللحك   أاقلللات ال لللحك المشلللراعة، كبملللن كلللا       

الرس ل) (  اصحابته ي حك   ايمزح  ، لك ه ححر ملم ال حك  م المشراع، م ل  ال لحك   

ا كللللاس ا ملللللم الللللحيلم آم لللل ا   ل  الللللحيلم أجرملللل }عللللل  عبللللاد الله ال للللاي ، كلىللللا قللللال تعللللاف   

 [ . 29]المطفف :{ي حك  

اردت مفردات الرز  االمال االغ   كل ماً   البملرآ ، ابلحات المل لجا كاسلت ت سلا لف       

 الله   م اض  الف الإسسا    أخرت . 

 قكلي الله رزاكلل ا مملا   }سسا الله الرز  لف سفسه   م اضل  كل مي، م لجلا ق لله تعلاف      

 {ي فبملل   رزق للاهياممللا }[ ،254]الببمللري: {رزق للاكيأسفبملل ا ممللا  }[ ، 88]المائللني: {حلللاشً طيبللاً 

اللللحد  ملللال اللهاآتللل هي مللللم }[.  اسسلللا الملللال لف ذاتللله   م اضللل  أخلللرت، م لجلللا:   3]الببملللري: 

 [ . 6]الإسراء: {اب   اأمندساكي بأم ال}[ ، 33]ال  ر:{آتاكي
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[ ، 48]الل جي:   {اأق ل   أ  ل  اأسله هل    }أسه تعاف ه  مَللم أ  ل  ال لاس     اأظلجرت آيات أخرت      

[ ، كلج  هحا يعم أ  ي تةر الإسسا  رزقه المبمسل م  32]ال  ر:{ملم ك له يغ لجي اللهل  يك س ا كبمراء }

 له حت  يأتي لليه  

ا كيلجلل اارزقلل هي}لبمللن أضللاو الله الللرز  لف الإسسللا    آيللات عللني، م لجللا: "  

اق لل ا   كارزق هي م له الذا ح ر البمسلىة أال ا البمرب  االيتام  االمساك  }[ 5]ال ساء:  {ااكس هي

[ . أملا بال سلبة للأمل ال كبملن     7]الطللا :  {عليله رزقله  امللم قعلنر   }[ ، 8]ال سلاء:  {هي ق شً معراكلاً 

للفظ   البملرآ  أربل    سسبلجا البمرآ  لف الإسسا    عشرات الم اض ، كبمن اردت م لًا "أم الكي" بلجحا ا

 عشري مري، ا "أم اهي" لحنت اثلاث  مري . 

اتشم ال لىائر الم اكة لف ابم ال لف أ  الله أثبت ملكيتلجا المطلبمة لله، ثلي أثبلت ل لاحبلجا حبملاً            

[ ، اأثبلت لللىجتلىل  حبملاً كيلجلا،     28]ابسفلال:  {اأاشدكي كت لة أم الكي ااعللى ا أنما }كيلجا، كبم له 

[ . أملا   الغ ل    5]ال سلاء:  {ال  جع  الله لكي قياملاً  أم الكياش تؤت ا السفلجاء }ال تعاف الحلك ق

]العللم:   {كللا ل  الإسسلا  ليطغل  أ  رآه اسلتغ      }كبمن سسا كع  الغ   لف الإسسا    ق لله تعلاف   

6 ،7 . ] 

مللا   هللحا  ل  الله مالللك ابملل ال اابرزا  كلجلل  اللرزا  االغللم، اكلل  : 

الك   ملكه، لكلم مشيئته اباف ال  أادعلجا   س امي: الك   اس لم ايياي ق ت أ  الرز  يلرتبط  

  م اكبلجلا   كامش ا}بالتح ي  ابحل اللج د االسعي   ابرض، ملم أج  استعلىارها، الحلك قال 

 [ . 15]الملك:  {رزقهاكل ا ملم 

 ل  العامل  ايمل ح الكسل ل، كلجلي حلاشت سلادري جلناً ش         اع نما يكسر الله عالم ابسباب بلأ  يم       

ت في البم اس  ب  تؤكنها، لضاكة لف ك سلجا تلفت ابسةار لف مالك ابم ال ايبميبمي كللا يلتفتل   لف   

ابسباب بنا  مالكلجا، الحلك اعتق ملم يتعامل   مل  ابسلباب دا  اعل او  لكيلة الله، اعتلقهي      

 عللل  علللي  لنمللا أاتيتلله  }لم كلل  ذلللك المللال الللحد أعطللاه الله ليللاه      ةللرم  كبمللارا  الللحد قللال علل    

هلحا مللم ك ل  ربلي     }[ بي لىا قال سليلىا  ع نما رأت السلطة االملال بل  ينيله    78]البم خ:{ع ند

 [ .40]ال لى :{أأشكر أم أكفر ليبل سي

ال  اعة مأخ ذي ملم ال    اه : لجلادي الفعل ، ككل  صل   كعل ، اللي: كل         

 ( . 47ص عاً، اش يط سا لف ايي اسات االلىادات، كلىا يط سا لليلجا الفع  ) كع 

ام ل  كلل  المفلردات السللاببمة أضليف كعلل  ال ل اعة لف الله الف الإسسللا  . اقلن اردت مشللتبمات            
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 "ص  " عشريلم مري   البمرآ  ارتبط أك رها بالإسسا  . 

 {اللحد أتبمللم كل  شلليء   صل   الله  }عة لف الله مللم الآيلات الل  ت سلا كعلل  ال ل ا       

[ ، 41]طله:   {ل فسلي  ااصلط عتك }[ ، اخاطا الله كليلىه م س  كامتن عليه قلائلًا:  88]ال لى : 

 [ . 39]طه: {الت    عل  عيماألبميت عليك لابة مم }

يي، الذا كا  الله قن ص   هحا الك   بكل  هلحا الإتبملا ، اكلحلك صل   الإسسلا    أحسللم تبمل               

 كلج  ك  أكعال العباد ص اعة لله، الي: بصحابلجا أد دار كيلجا ! 

سسا الله ال    لف الإسسا    آيات عني ، م لجلا ق لله تعلاف لم سل  عليله      

 ااصل   الفللك  }[ ، اقال ل ل ح عليله السللام    69]طه: {ما ص ع ااألم ما   يمي ك تلبمف }السلام 

[ النث الله علم ص اعة سل ح للسلفي ة كبملال    37]ه د: {اطبم   الحيلم ظللى ابأعي  ا ااحي ا اش تخ

 [ . 38]ه د: {اكللىا مر عليه ملأ ملم ق مه سنراا م ه اي    الفلك}

]الع كبل ت:   {ت ل ع   الحكر الله أكلق االله يعللي ملا    }اححر الله مبميلىي الشعائر التعبنية كبمال       

ق  ه  س بئكي بابخسلريلم أعلىلاشً اللحيلم    }خسريلم أعلىاشً": [ ، اححر ملم ال ق ع   م م "اب45

 [  . 104،  103]الكلجف:  {يحس    ص عاض َّ سعيلجي   ايياي النسيا اهي يحسب   أسلجي 

لبمن ص   الله هحا الك   بك  ملم كيه اما كيه، اأادع كيه س  اً للعلىل   

اءي آيللات الكل   ااسلتنراج مللا كيله ملللم ك ل ز اثللراات،     االإبلناع، تبمل م عللل  لعلىلال العبملل    قلر    

 ال يللجا لف آشت ام اد تسلج  حياي الإسسا  ات كر له الركاه، اهحه هي ص اعة الإسسا  . 

 اعللى لاه صل عة  }اشجتلىاع هلحيلم ابملريلم بلنا  ت لاد قلال الله عللم سبييله دااد عليله السللام،                

[ اقللن اشللتلجر دااد بأسلله كللا  حللناداً قبلل  ال بلل ي  80 ]ابسبيللاء: {لبلل س لكللي لتح لل كي ملللم بأسللكي 

ابعنها، حيث مارس هحه الملج ة لملج ده البشرية حت  برع كيلجا، اش ي فلي ذللك كل   الله هل  المعللي      

له، بسه ه  الحد خلبمه اهيأ كيه هحه اشستعنادات، اه  الحد أملره بلتفجم طاقتله ام اهبله   هلحا      

لعلىل  يعبلن الله كلىلا يفعل  ع لن أداء الشلعائر التعبنيلة، اش ك ل  بل           المجال ات لىيتلجا . اهل    هلحا ا  

عب ديللة الله   لاللراب ال لللاي اعب ديتلله   لاللراب اييللاي، كلىللا   الرؤيللة الإسلللامية ال للاكية اللل     

 جعلت علىاري النسيا طريبماً لعلىاري الآخري . 

  اللنسيا أملاري علل  التبملنم        يبم ل الشيخ لالىن الغزاللي: "ل  التلنيلم الاهل  يحسلا التنللف           

الآخري، اهحا كلجي م كر، ك   النخ ل لف الإيما  يك   ملم باب العلي اياذ ، ش ملم باب البم  ر 

البلين، اهحا ما شرحته الآيلات   ق لة دااد، املا سلفلت لليله أسةلار ابملي الغفلمي الل  استلىلت لف           
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البملن آتي لا دااد م لا    }علاراً علل  دي لجلا    الإسلام اعاشلت تتسل ل ال ل اعات مللم خ ل مه، ككاسلت       

ك لًا يا جبال أابي معه االطم األ  ا له اينين أ  اعلى  سابغات اقنر   السرد ااعلىل ا صلاياً لسلي   

[ ادااد جمل    سلمته بل  عللىل  متباعلنيلم: اللتغم بلآشء الله        11، 10]سلبأ:  { ا تعلىل   ب م

اه اتشللارك   مللزاممه، االملجللاري   ال لل اعات    اأةللاده ب لل ت رخلليي كاسللت الطيلل ر ترجلل  صللن     

العسكرية االمنسية ال  ل ل اينين لف سلي و ارملاح ادراع الف أاا  شلت  مللم جفلا  اقلنار!!       

ل  الفبملله   الللنسيا جللزء ملللم العبملل  الللحد يفبملله الآخللري، اللللم يسللتطي  س للري الإيمللا  أبللله اش قاعللن   

.       (48)اأمسل ا معلرَّي للني لجي!!"   اب ، سال م لجي خ  ملجي، اع نما ل ل المسللى   لف عالم ثالث أا ر

اال  اعة االزراعة اك  ابعلىال ال  لبمم مبم ن الإسلام ابعةي اه  جلا الم اك  ادكل  الم لار   

[ . 3ال لايات" ]الع لر:    اعلىلل ا علم ال اس هي ملم ال ايات ال  ذكرها الله   عشرات الآيات "

  لف الإسسا  ام ه الزراعلة، لك له لفلت ابسةلار لف أسله   ماللك ابسلباب        االشاهن أ  الله سسا الفع

 [ . 64]ال اقعة:{أم نحلم الزارع   تزرع سهأأستي }ال  يستننملجا الإسسا    الزراعة كبمال: 

ال حني ب  المسللى  هلي كري لة رباسيلة، اهلي مللم أهلي اسلائ  تبم يلة الفاعليلة،          

بمارب البمل ب االبم الا، املم المعل م أ  أق ت المعاد  ه  الماس سةراً لتبمارب ذراتله  بسلجا تؤدد لف ت

 اعنم اج د كرا ات بي لجا ، الكلم لملم تط سا هحه ال حني   

األلف  ه  الحد أيلنك ب  لره ابلالمؤم      }كبمال   لبمن امتن الله عل  سبيه لالىن) (

]ابسفلال   {بيل لجي  ألّلف بل  قلل بلجي الكللم الله     ملا ألفلت   لل  أسفبملت ملا   ابرض جميعلاً     ب  قلل بلجي 

[، ام  ذلك يطاللا المسلللى  ببلحل اللجل د الملىك لة لتحبميلم هلحه ابلفلة اتللك ال حلني           63، 62:

 الم ش دي . 

[ ، 105]آل علىلرا :  {تفرقل ا ااختلفل ا  اش تك سل ا كاللحيلم   }قلال تعلاف   

[ . ك سلا ال حلني لف الإسسلا  بنع تله     46]ابسفلال :  {حها ريحكلي كتفشل ا اتاش ت ازع ا }اقال 

 لياهي لف عنم التفر  ااشختلاو .  

جم  الله ب  مطالبته لللىسللى  بالت حن ااشعت ام اتحكمه هلي بلأ    

ابسللباب ش تعلىلل  ل حللنها، حيللث أ  الله هلل  الللحد يؤلللف بلل  ال للاس، اخاصللة العللرب الللحيلم       

م رب الم ل    التفلر  االتشلرذم ابلراز ايل: الفلردد علل  حسلاب ايل:           -اما زال ا-اس اك

ااعت لى ا ثب  الله جميعاً اش تفرق ا ااذكراا سعلىة الله علليكي لذ ك لتي أعلناء     }اللىعي، قال تعاف 

 [ . 103]آل علىرا : {كأصبحتي ب علىته لخ اساً كألف ب  قل بكي
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حه الآية اأم اها أ  أحن أعلام المعتزلة كا  يم   ال اس ملم أ  يبم ل ا ل  الله امما يرات   سيا  ه      

 ( . 49تعاف عز اج  ألّف ب  قل ب المؤم   اأض  الفاسبم  )

ايبللنا لللي أ  مللا كعللله هللحا المعتزلللي يعلل د لسللبب : ابال: سللبا ذاتللي اهلل  قراءتلله الزئيللة              

م ض عي يع د لف مي  العامة للفلجي القد لم ل  هلحه   لل     م   لبة التكلف، االآخر: سبا 

الآية، حيث يجعل   الفرد كالريشة   ملجا اللريح ظلاس  أ  ذللك مللم كلىلال الت حيلن ات زيلجله، مملا         

 جع  بعض المعتزلة االبمنرية ي   بلجي الشطط لف هحا اين اأشن م ه   بعض ابحيا !. 

قل  كيلجلا الكل م مللم الخللط   التلاريخ الإسللامي،        ايكي ملم الم لطلحات الل  ا  

 حت  أسه كا  البمشة ال  ق لىت ظلجر الخ ارج، ستيجة الخلط ب  حكي الله احكي ال اس . 

[ ، 57]ابسعللام:{للهلش  ايكلليل  }ش شللك أ  الله صللاحا اياكلىيللة المطلبمللة   

[ . كبمن سسا تعاف لليله ايكلي احلنه    44ائني:]الم{كأالئك هي الكاكرا  لم يحكي  ا أسزل اللهاملم }

 . 

[ ، 12]ملريي:  {صلبياً اآتي لاه ايكلي   }قال الله علم سبيه يحي  عليله السللام   

اع نما تشلتن الخلاكلات الزاجيلة اي ل  الزاجلا  لف طريلم مسلناد ، قلرر البملرآ  أ  يفل ض كل             

[ اهكلحا كل   الإسسلا     35]ال ساء: {لىاً ملم أهللجاملم أهله احك حَكَلىاًكابع  ا }طرو حكلىاً ملم قبله 

 سيك   حَكَلَىاً لماسا حكي الله، الكلم كيف  

]المائلني:  { لا أسلزل الله  بيل لجي   كلاحكي }:  لبملن قلال الله لرسل له) (   

[  ع ل  أ  الإسسلا  يفلجلي ملراد الله، ايفلجلي ملابسلات البم لية لال  اشخلتلاو ثلي يحلاال ت زيل              48

الله الللحد اجتلجللن   لدراكلله عللل  ال اقعللة لالل  ال للزاع، ابالتللالي يكلل   ايكللي لنسسللا           حكللي 

 مباشرته، لك ه   ابص  حكي الله . 

اهحا ه  الحد لم ينركه الخ ارج ع نما اع ض ا عل  الإمام علي بلم أبي طالا ع نما حَكّي أبلا       

[ 57]ابسعلام: {للهلش  ايكلي ل  }عار م س  ابشعرد بعلن معركلة صلف  كنرجل ا عليله راكعل  شل       

اذلك ستيجة قلة كبملجلجي مل  اعتبملادهي أسلجلي يمتلكل   ايبميبملة المطلبملة، اللحلك اسطلبمل ا يطكَف لرا  بل            

ايحللارب   بشراسللة ملللم لم يللؤملم بفكللرهي حتلل  أسلجللي كَفَّللراا عليَّللاً ااسللتحلّ ا دملله، اهلل  أحللن أبللرز   

 المبشريلم بال ة . 

ارج لف حراراء أرس  لليلجي علي بلم أبي طالا كبميه ابمة احقها عبلنالله بللم   اع نما انحاز الخ       

عباس لي اظرهي، ايت ح ملم خلال هلحه الم لاظري ملنت جلجلللجي الشلنين بلالبمرآ  اخاصلة م لطلح         
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( . اقلن ظللت   50ايكي، ثي قام الإمام علي   اظري ملم لم يتا علم خطئه بعن م لاظري ابللم عبلاس)   

  م ج دي حت  بعن هحا الع ر ا   م العرا ، حيث ظلجلراا ببمل ي   للال    أزمة الخ ارج م  البمرآ

المغرب العربي، اقام بع لجي بال  ري عل  أممهي ح ةلة بلم صف ا    مني ة ط جة التابعة لللىغلرب  

 هل ، كلىا كا  ملم ح ةلة لش أ  جم  عللىاء أكريبميا الحيلم بع لجي علىر بلم عبلن 122الآ ، اذلك س ة

 ( . 51يبميا ليفبملج ا أهللجا ككتب ا رسالة علم البمرآ  قسلىت البمرآ  لف عشري أس اع)العزيز لف لكر

انختي هحه الفبمري ب يراد ايكايلة التاليلة عللم بعلض الخل ارج أيلام الخليفلة العباسلي الملأم   . كبملن                 

راد أ  أحن الخ ارج دخل  علل  الملأم   كبملال لله الملأم  : ملا حمللك علل  خلاك لا  قلال: آيلة               

 {امللم لم يحكلي  لا أسلزل الله كأالئلك هلي الكلاكرا        }كتاب الله. قال: املا هلي  قلال: ق لله تعلاف      

[ قال: ألك علي بأسلجا م زلة  قال: سعي . قال: اما دليلك  قلال: لجملاع ابملة . قلال:     44]المائني: 

ك يلا  ككلىا رضيت ب جماعلجي   الت زي  كارض ب جماعلجي   التأاي  . قلال: صلنقت، السللام عليل    

 ( .52أمم المؤم  )

كلحلك كلحب اللحيلم مللم قبلللجي حتل        }سسا الله البأس   البمرآ  لف سفسه، قال تعاف  

اجعل  لكلي   }[ ، ا  آية أخلرت سسلا البلأس لف الإسسلا ، قلال تعلاف       148]ابسعام: {بأس اذاق ا 

  الآيلت  متكاملتلا ، كلىلا    [ . اش شلك أ 81]ال حل :   {بأسلكي سرابي  تبميكي اير اسرابي  تبمليكي  

 رأي ا   الفبمرات الساببمة تماماً . 

اأعناا هي ما استطعتي مللم  }ايشبه ذلك م طلح "الرمي" ، كبمن أمر الله المسللى  ب عناد البم ي       

[ اكسر الرس ل) ( البم ي بالرمي، ام  ذلك  سسا الله الرمي لف سفسه   ق له 60]ابسفال: {ق ي

 [ . 17]ابسفال:  {رم الكلم الله  ميتلذ ر رميتاما }تعاف 

ل  الم ائا ال  ت زل بالإسسا  سسبلجا الله   م اض  لليه اسسلبلجا   م اضل  أخلرت    

 لف الإسسا ، اهي ملم الم اض  اهامة ال  ثار ح ها النل ااشتن عليلجا الخلاو . 

 أصلاب ملا  }زل بال اس لليه تعاف كبملال  سسا الله ك  م يبة ت  

بل ذ   ملم م يبة لش  أصاب ما}[ ، 22]اينين:  {لش   كتابملم م يبة   ابرض اش   أسفسكي 

 [ ، الكلم ه  سزال الم ائا حكي شزب ملم الله اش دخ  لنسسا  كيه   11]التغابلم: {الله

ي م أحن تساءل ا ملم أيلم جلاءت  ع نما اسلجزم المسللى   

قلن أصلبتي م ليلجلا قللتي أسَّل        أصلابتكي م ليبة  أا لملا  }هحه الم يبة كأعادها الله لف أسفسلجي اتبم لمها  

كلىلللم ملللم سلليئة  أصللابكامللا }[ . اقللال تعللاف 165]آل علىللرا :  {ملللم ع للن أسفسللكي هللحا قلل  هلل   
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 [ . 79]ال ساء: {سفسك

ايعفل    كبلىلا كسلبت أيلنيكي   مللم م ليبة    أصلابكي املا   } ائا يبم لااض  الله قاس ساً عاماً   الم      

[. يبمل ل لالىلن كلتح الله كل للم: "اايبميبملة ل  معركلة الإسسلا  بلأ  الم لائا          30]الش رت: {علم ك م

ال  ت يبه هي ستيجة أعلىاله املا اق كتله يلناه هلي مللم أملر البملرآ  . اأد تفكلم مخلالف هلحا يسل              

 ( . 53امحسا خارجي" ) الإسسا  لف التفتيش علم متلجي

،  ل  الله هل  لالرك ابسلباب لكلي ي لزل العبملاب )الم ليبة( بالملحسا         

،  ع لل  أ  الإسسللا  هلل  الللحد يجلللا الم للائا ل فسلله ، قللال تعللاف   لكلللم الم لليبة ش ت للزل لش بللحسا

الله أ  أنمللا يريللن كللاعلي }[ ، اقللال 62]ال سللاء: {م لليبة  للا قللنمت أيللنيلجي ككيللف لذا أصللابتلجي }

.      أما الآية ال  تََ هَّيَ القي   أسلجا تؤصل  ل قل و الله اراء   [49]المائني: {ذس بلجيببعض  ي يبلجي

مللم قبل       كتلاب   ابرض اش   أسفسلكي لش   م ليبة ما أصاب ملم }الم ائا بنا  أسباب اهي 

الطريبمللة أ  يلل كر لللى للاب  قللنراً ملللم  [ ك سلله تعللاف أردا ب ثبللات البمللنر بلجللحه22]اينيللن: {أ  سقأهللا

الت از  ال فسي ثيث ش يتعام  الإسسا  م  ابسباب تعاملًا آلياً كيفرح بال علىة حتل  البطلر ، ايحلز     

ملم ال بملىة حتل  اهللاك ، اللحلك اتبل  الآيلة اباف ب ثبلات هلحه الفائلني لنيملا  بالبملنر كبملال تعلاف             

 [ . 23]اينين: { ا آتاكي ح ااش تفرعل  ما كاتكي ش تأس ا لكي }

اهكحا يعطي تكام  الم يبت  ارت   عةيلىت  لنسسا  ، اباف : أسلجا ت كر له التل از  ال فسلي         

المطل ب اابخرت : تنكعه لف مراقبة سفسه الااسبته ، اممارسة ال بمن الحاتي اللىل  مسلؤالية سفسله    

 ، االتعام  ثحر م  عالم ابسباب . 

أيملا  }[ ، 67] لاكر:  {مسللى   أجللاً التبلغل ا  }المني الم رابة للشليء ، قلال تعلاف     

( . ا  مفلردات ابجلل  االملل ت اال كلاي اردت آيللات عللني   54[ )28]البم للخ: {ق لليت ابجلل  

 ت سا الفع  لف الله تاري الف الإسسا  تاري أخرت . 

[ ، 4]سل ح:  {لذا جلاء ش يلؤخر  أج  الله ل  }اً لياه لليه علم ابج  قال الله تعاف ساسب

 {حلل  م تلجللا  الله يتلل ك  ابسفلل:}[  ، 70]ال حلل : {يت كللاكيخلبمكللي ثللي  االله}ا  ال كللاي قللال 

اهل   }[ ، 28]الببملري:  {كأحيلاكي كيلف تكفلرا  بلالله اك لتي أم اتلا      }[ . ا  الم ت قال 42]الزمر:

[ . الكلم أيلم م ق  ابسباب   حفظ ايياي أا سلزال  66]ايا: {أحياكي ثي يميتكي ثي يحييكيالحد 

 الم ت   

ش يستأخرا  سلاعة   أجللجيك ذا جاء }علم سسبة ابج  لف الإسسا  قال تعاف 
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[ ، ا  11]الم للاكبم  : {أجللللجااللللم يللؤخر الله سفسللاً لذا جللاء }[ ، 34]ابعللراو: {اش يسللتبمنم  

[ ، أما الم ت كبمن سسلا البملرآ  المل ت لف الإسسلا      234]الببمري: {م كي يت ك   االحيلم}ال كاي قال 

]آل علىللرا :  {أا قتلل  اسبملبللتي عللل  أعبمللابكي مللاتأكلل   }  عشللرات الم اضلل  ، م لل  ق للله تعللاف  

امللا تلنرد سفلل: بللأد أرض  }[ ، 33]ملريي:  {أملل تاالسللام علللي يل م الللنت ايل م    }[ ، 144

 [ . 34]لبملىا : {تم ت

م  أ  أك ر العللىاء يتحنث   علم أج  ااحلن ، لش أ  ه لاك مللم العللىلاء     

( . امللم العللىلاء اللحيلم انحلازاا لف ق لية املتلاك       55ملم ذها لف أ  ه اك أجل    حياي الإسسلا  ) 

هلل( الللحد ألللف رسلالة خاصللة بلجلحا الم ضلل ع لللت    1250الإسسلا  بجللل  الإملام الشلل كاسي )ت/  

يه ابكاض  عل  ما ارد   زيادي العلىلر اسبم لاسه مللم اللنشئ ( أارد كيله اللنشئ  علل  أ         ع  ا  )ت ب

علىر الإسسا  يزين زيادي حبميبمية بعلى  ال ايات االنعاء اصلة ابرحام ، اأسه يل بمخ بعكل: هلحه    

 ( . 56المفردات )

لم قلال ا لسله ش يبمل  مللم الله     ات ص    هحه الرسالة البميلىة لف البم ل "اباللىلة كلجؤشء الغلاي الحي      

لش ما قلن سلبم بله البمللي ، اأ  ذللك ش يتحل ل اش يتبلنل اش يلؤثر كيله دعلاء اش علىل  صلا  كبملن              

خالف ا ما قنم ا ملم آيات الكتاب العزيز املم ابحاديث ال ب ية ال حيحة مللم  لم مطلجلئ لف ذللك"     

ه  ايم اللحد يتفلم مل  مل لجا البملرآ         (  . ايبنا للباحث أ  ما ت ص  لليه الإمام الش كاسي 57)

م   هلحه الم ضل عات الل  ت للى لجا هلحا البحلث ، ك للًا عللم اتفاقله مل  حبملائم ال اقل  ، كلىل  أ               

الرس ل  حند أعلىار هحه ابمة ب  الست  االسلبع  ، لش أ  بعلض بللنا  المسلللى  اصل  مت سلط       

تف    دال م   السع دية ك   السبع  ، بل   العلىر كيلجا دا  الخلىس  كأكغاسستا  االيلىلم ، بي لىا ير

س ة" ،  ا يؤكن أ  الع اية بالإسسلا   89ااص    دال  م لسلامية كاليابا  لف قرابة التسع  عاماً "

االمحاكةلة علل  حياتلله اصلحته ، ااشهتلىللام بغحائله اداائلله ، ش بلن أ  يكلل   لله أثللر ليجلابي   ركلل         

طبيعي هل  أجل  الإسسلا  ، االمل ت الطبيعلي هل  أجل  الله ، ا         مت سط علىره ، ككأ  الم ت  م ال

كللا ايللالت  كل   مشلليئة الله حاضلري ، ب  هللحه المشليئة ق للت بلا  ملللم يسلم اكللم أسلباب ال للحة         

سليط ل علىللره ، االعكلل: صللحيح ، الذا حللنث اشسللت  اء كلجلل  ملللم أجلل  لفللت ابسةللار لف مالللك   

 احنها . ابسباب حت  ش يركلم ال اس لف ابسباب 

سسلا الله اهللاك االبمتل  لف سفسله تلاري الف الإسسلا  تلاري أخلرت ، اكلحلك            

 البميلىة ال بميض هلىا اهي ال جاي . 
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مللم قبلللجي مللم     أهلك لا ألم يلراا كلي   }قال تعاف عللم اهللاك    

 {الله قتلللللجيكللللي تبمتلللل هي الكللللم  }بمتللل  [  اقلللال عللللم ال 6]ابسعلللام: {قلللر  مك لللاهي   ابرض 

 [ . 17]ابسفال:

 [.  65]الع كب ت:  {لف الق لذا هي يشرك   تاهيكللىا }اقال علم ال جاي   المبماب       

 {عللم بي لة   هللك مللم   ليلجللك }اسسلا اهللاك لف الإسسلا  ، قلال تعلاف       

[ 111]الت بلة:  {ايطبمتلل    كيبمتل       سبي  الله يبماتل}[ ، ام   ذلك قال علم البمت  42]ابسفال:

[ ، ا  الشم الآخر سسا ال جاي لف الإسسلا  أي لاً ، قلال    32]المائني: {سفساً بغم سف: قت ملم }، 

 [  . 45]ي سف: {م لجلىا تااقال الحد }تعاف 

ابلالله  ملم ال اضح  ارتباط هحه البميي بالإسسلا  مللم جلجلة ابسلباب ،      

، [6]ابسعلام:  {كأهلك اهي بحس بلجي}ملم جلجة الملكية ااض  ق اس  ايياي ، ايؤكن ذلك ق له تعاف 

 [ . 59]الكلجف: {اتلك البمرت أهلك اهي لما ظللى ا}

الذا تعرض الإسسا  بسباب البمت  ك سه سيبمت  ، الذا أخح بأسباب ال جلاي ك سله سلي ج  ، اهكلحا         

لنع ي لف الربط ال ثيم ب  است فاذ ابخح بابسباب ااستكلىال الت ك  عل  تتكام  آيات البمرآ    ا

 الله ااشلتجاء لليه . 
 

اس   لف مسك الختام ، حيث أ  ال  ر اال راثة لللأرض م حلة مللم الله باليائله      

 ، ما أخحاا بأسبابلجلىا . 

]آل  {العزيلز ايكليي   مللم ع لن الله  لش  ال  لر  املا }سسلا الله ال  لر لف ذاتله كبملال       

ببلنر اأسلتي    س لركي الله البملن  }[ ، 51] لاكر:  {رسلل ا االلحيلم آم ل ا    ل   لر لسا }[ ، 126علىرا :

 [ . 5]الرام: {ي  ر ملم يشاء ب  ر الله}[ ، 123]آل علىرا  :  {أذلة

عف   مشللار  ابرض البملل م الللحيلم كللاس ا يست لل   اأارث للا}اال راثللة م لل  ال  للر، قللال تعللاف          

 [ . 128]ابعراو:  {ملم عباده ي رثلجا ملم يشاءل  ابرض لله }،  {امغاربلجا ال  بارك ا كيلجا

 اس لراا االحيلم آااا }سسا الله ال  ر اال راثة   المبماب  لف الإسسا  كبمال: 

ابرض مللم بعلن أهلللجا أ      يرثل   أا لم يلجن لللحيلم  }[ ، 72]ابسفال:  {أالئك بع لجي أالياء بعض

 [ ، كلىلم أيلم يأتي ال  ر .    100]ابعراو:  {ل  سشاء أصب اهي بحس بلجي

أاضح البمرآ  لملاء اشرتبلاط ال ثيلم بل  س لر الله ااست لار الإسسلا  ، اهلي العلاقلة البمائلىلة بل                
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ل  ت  لراا الله  يلا أيلجلا اللحيلم آم ل ا     }اف المبمنمات اال تائا  أا ب  الملنخلات االمنرجلات ، قلال تعل    

[ اس لر الله يكل   بسلل ك صلراطه     40]ايلا:  {الله مللم ي  لره   الي  لر  }[ ، 7]لالىن: {ي  ركي

 المستبميي المت لىلم للأخح بابسباب ااست لىار الس لم اال  امي: . 

يرثلجلا  للحكر أ  ابرض  البمن كتب ا   الزب ر مللم بعلن ا  }ا  ال راثة ذات الم لجا الرباسي ، قال تعاف    

[ اال اي   ه ا هي الآخحا  بس لم الله   علىلاري ابرض ك للًا   105]ابسبياء: {ال اي  عبادد 

علم التزاملجي بالبميي العامري للح ارات ، اقن ب  الله صفات اراثلة ابرض امللم ثلي اراثلة ال لة ،      

لم اللغ  معرض   االلحيلم هلي   قن أكلح المؤم    الحيلم هي   صلاتلجي خاشع   االحيلم هي ع}كبمال 

للزكاي كاعل   االلحيلم هلي لفلراجلجي حلاكة   لش علل  أزااجلجلي أا ملا ملكلت أيملاسلجي كل سلجي  لم            

مل م  كلىلم ابتغ  اراء ذلك كأالئك هي العادا  االحيلم هي بماساتلجي اعلجنهي راع   االحيلم هي 

 [ . 10ل1]المؤم   : {أالئك هي ال ارث  عل  صلاتلجي يحاكة   

اهكحا س   لف أ  ال  ر االتلىك  ااراثة ابرض هي مللك ذاات لا اةتلىعات لا ، امللم ه لا                 

مللا  يغللماامللا ببملل م حتلل     يغللمل  الله ش }أطلللم الله قاس سلله ابساسللي   هللحا المجللال ، حيللث قللال     

 [ . 11]الرعن: {بأسفسلجي

خح بابسباب اش ي تةلر المفاجلآت بسله    " ل  عل  الإسسا  أ  يتحرك  اأ  يغم اأ  يبنل ايبم ايأ   

بط  التغيم . اايركة االتغيم ش يمكلم أ  تتلىلا لش لذا َ يَّلر ابكلراد ملا بأسفسللجي اأخلحاا بابسلباب ،        

الرك ا بتنطيط ات ةيي ، أما لذا حنث عك: ذلك ك   البماس   الإهلي سل و يحلنث حل  ي علنم      

 ( . 58يم ما بال ف:" )الإصلاح االتنطيط االت ةيي اح  ي عنم تغ

انختي هحا البحث الحد سرج  أ  يك   زكياً  سك ابلم البميي  الحد اختزل ما كعل لاه   هلحا               

البحث بكللىات قليلة تبم ل :" اقن رتا الله سبحاسه ح  ل الخمات   النسيا االآخلري ، اح ل ل   

تا الزاء عل  الشلرط ، االمعلل ل علل  العللة     الشرار   النسيا االآخري   كتابه عل  ابعلىال  ، تر

( . "اباللىللة : كلالبمرآ  مللم    59، االمسبا عل  السبا ، اهحا   البمرآ  يزين عل  ألف م ضل " ) 

أاله لف آخره صريح   ترتيا الزاء بالخم االشلر، اابحكلام الك سيلة  اابمريلة علل  ابسلباب ،       

امفاسلنهلىا علل  ابسلباب اابعلىلال . امللم تفبمله          ب  ترتيا أحكام اللنسيا االآخلري ام لايلجلىا   

هحه المسألة اتأمللجا حم التأمل  استفل  بلجلا  ايلة ال فل  ، الم يتكل  علل  البملنر جلجللًا م له ، اعجلزاً            

ه الللحد يللرد البمللنر اتفريطلاً الضللاعة ، كيكلل   ت كللله عجللزاً ، اعجللزه تلل كلًا . بلل  الفبميلله كلل  الفبملل  

 ( .  60ارض البمنر بالبمنر.." )، اينك  البمنر بالبمنر ، ايعبالبمنر
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ل  الفلجي المنتل  للبملنر، أحالله   ككلر اكعل  أك لر المسلللى  لف ليملا  جلقد، لذ يطحلىل  البملنر                  

ب عي ابناسه مسؤالية أخطاء اخطايا ابكراد االلىاعات االنال، اتشي  ثبماكة السلبية ااشستةلار،  

تسلليَّن قلليي البطالللة االعطالللة، التلل  مفللاهيي الخ لل ع االخ لل ع  بللنشً ملللم التع يلل  عللل  الللحات، ات 

االلامبلاشي مكاسلة مركزيللة   حيلاي أصللحابه، لذ يطسللللىلجي هلحا الفلجللي لف الغ ائيلة اللل  تعطل  العبملل         

ات    أرضاً خ بة شست بات اش  اب الفكرد، س اء تجسن ذلك بالف اء   ال اث بك  ما كيه ملم 

 با    الغرب بك  ما ع نه ملم ليجابيات اسلبيات .  ، أا بالحاسم ث ا

أما البمنر كلىا ه    البمرآ  ا  كلجي الي  الراشلند ابال ، كبملن كلا  ل املا زال ل يمتللك طاقلة                 

هائلللة يمك لجللا دكلل  ابكللراد االكياسللات الإسلللامية لف تفعيلل  م اهبلجللا اقللنراتلجا، ب  البمللرآ  ي بللت       

  داائر: ابقنار ال فسية بك  مفاهيلىلجا ملم المشيئة لف الإرادي لف ابملر لف  لنسسا  كاعلية ااختياراً 

 الإيما  لف التزكية ثي ال بات . اكحلك   ابقنار العللىية ملم الفبمه لف السلى  ثي اهناية ثي الفت ة . 

اس احيلجا الملحك ري   ا  النائري العلىلية يمتلك الفرد ذات الفاعلية االبمنري ااشختيار بك  حلبماتلجا      

  البمرآ : الع ، الإصلاح، ال لحك، اللرز ، ال ل اعة، ال حلني، ايكلي، البلأس، الم ليبة،        

 ابج ، اهلاك، ال  ر . 

  هحه الناائر ال لاث  ا يتبعلجا ملم مفلاهيي اقليي اعلىليلات أثبلت الله لنسسلا  لرادي اكاعليلة                

حجي، يتبمنم أا يتأخر، يعتز أا يحل، يبم ت أا ي عف، يغتم أا ااختياراً، ابلجا يطبمإنم الإسسا  أا يط

يفتبمر، يعلى  أا يمارس البطالة، ي لح أا يفسن، ي ت ر أا ي لجلزم، ابالتلالي ك سله ي ل   حياتله كلىلا       

 يرين، ايحند مستبمبله ابخراد كلىا يشاء . 

لسلم اكلم السل لم ااسلت لىارها     االفر  ب  المسلي ا مه ملم المادي    معاسبمة ابسباب، أسه مل  ا       

  علىاري ايياي، ك سه ش يتك  عليلجا عل  المست ت العبملي اال فسلي، النملا يلنرك تماملاً أسلجلا ش تعلىل        

بتلك الكيفيلة لش ب َّ مشليئة الله اقت لت ذللك، اأسله تعلاف ببمنراتله الخارقلة قلادر علل  تعطيل  هلحه             

الخارقة،  ع   أ  المسلي يؤملم أ  السل لم الاريلة الل      الس لم لذا أراد، اأسه قن يتنخ  أحياساً بالس لم

ت ةي حركة الك   االمجتلىعلات، لنملا تسلتلىن كاعليتلجلا مللم الله، اهلحا يزيلن المسللي طاقلة كل   طاقتله            

اشعتيادية، ابلجحا صارت كاعليته أعل  ملم كاعلية  مه، ملجلىا كا  التزامله بالسل لم اابسلباب، ب     

 م اذاك ال كي ، الي: له أد س ن أا ركلم يأاد لليه  م تللك ابسلباب،   هحا الغم ش يجن هحا ال 

 كلىاذا يعلى  لذا لم تكلم م ازي لجا ل ايه    
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 /2( ، 2000ل    1420)دمشلم: دار البمللي،   1( اسةر: د. عبنالرحملم حب كة الميلناسي: معلارج التفكلر ادقلائم التلنبر. ط     1)

 .  278ل  262صل

 .  228صل/2( سفسه: 2)

 .  81)البماهري: كتاب جريني اللىلج رية، د. ت.( ، صل1( الشيخ لالىن عبنه: كالة الكتاب اجزء عي . ط3)

 .  3/485( د. عبنالرحملم الميناسي: معارج التفكر: 4)

 1422عربي، )بمات: دار لحياء ال اث ال1( اسةر كتابه: الف َ     المل  اابه اء اال ح  . لبميم: د. ي سف الببماعي . ط5)

 .  110ل  74صل/2( ، 2000ل 

( اللجلىية هي أتباع اللجي بلم صف ا  الحد أس: الفرقة القية   كلجلىلجا للبمنر، اه  ملم مؤسسي الفكر الإرجائي   التعام  6)

 م . 745هل/128م  الإيما ، ت   س ة

 .  49صل/2( ابلم حزم: الف َ  : 7)

 .  73، 72صل/2( سفسه: 8)

 .  23هل(: التعريفات )البماهري: مكتبة البمرآ  للطباعة اال شر، د.ت.( ، صل816الرجاسي)تل/( عبنالبماهر 9)

هللل( : المفللردات    ريللا البمللرآ  . مراجعللة: اائلل  أحمللن عبللنالرحملم    502( بت للرو علللم: الرا للا ابصللفلجاسي)ت/ 10)

 .  212)البماهري: المكتبة الت كيبمية، د.ت.( ، صل

ل  326( ، صل1987ل  1407قي: المعجي المفلجرس بلفاظ البمرآ  الكريي)بمات: دار الفكر، ( اسةر: لالىن كؤاد عبنالبا11)

328  . 

ال شيلات المتحلني ابمريكيلة: المعلجلن العلالمي        -)كمجي يا1(  علىر عبين حس ة: مراجعات   الفكر االنع ي اايركة . ط12)

 .  58( ، صل1991ل  1412للفكر الإسلامي، 

)صل عاء: سفلت للنلنمات    1على م كتاب ا: تنبر البمرآ  اداره   ال لج ض اي ارد بالمجتلىعات الإسلامية . ط( اسةر عل  ال13)

 ( . 2008ل  1429العامة، 

، اراجل  تفسلم الآيلة:    203صل/13( لالىن الطاهر بلم عاش ر: تفسم التحرير االت  ير )ت س:: دار سح   ، د.ت.( ، 14)

 .  190ل  187صل/13

مبادئ تلنبر البملرآ  ااشستفلاع بله، أضل اء علل  اجل ه         -: أب  ايسلم ال ناد: المنخ  لف النراسات البمرآسية( اسةر م لًا15)

 .  138، 137( ، صل1986ل  1406)البماهري: دار ال ح ي، 1الإعجاز االعل م البمرآسية . ط

 )بت رو( . 34( الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل16)

ل    1423)البماهري: دار الفجر للل اث،  1(: أسباب ال زال . لبميم: حامن الطاهر . طهل911( عبنالرحملم السي طي)تل/17)

 .  94( ، صل2002

 .  95، 94( اسةر: السي طي: المرج  السابم: صل18)

 .  98( سفسه: صل19)

ل    306لبلة الإيملا ، د.ت.( ، صل   م لر: مكت  -هلل(: أدب اللنسيا االنيلم)الم  ل ري   450( اسةر: أب  ايسلم المااردد)تلل/ 20)

312 . 

، لبلراهيي  192صلل /3( ، 1997)بلمات: دار صلادر،   1هلل(: لسلا  العلرب . ط   711( اسةر: ابلم م ةل ر الم رد)تلل/  21)

 .  397، 396صل/1( ، 1990م طف  اآخرا : المعجي ال سيط )استاسب ل ل تركيا: دار النع ي، 
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(  ، 1988، 1409 ري ل م لر : دار ال كلاء ،     )الم  ل  2( اسةر: د. ي سف الإسللام عللي مطلر: اللتغم اشجتلىلاعي. ط     22)

 .  57 -51صل

هلللل(: صلللين الخلللاطر . 597، عبلللنالرحملم بللللم ال زد)تلللل/105( اسةلللر مللل لًا: الملللااردد: أدب اللللنسيا االلللنيلم: صلللل 23)

، د. ي سف البمرضااد: ال ح ي الإسلامية ب  الح د 181، 180( ، صل1998ل 1419)الم   ري: دار اليبم ، 3ط

 .  57، 56( ، صل1994ل  1415)البماهري: دار ال ح ي، الم   ري: دار ال كاء، 3طاالتطرو . 

 .  145( ، صل2003ل  1424)البماهري: دار اينيث، 1( ابلم قيي ال زية: الف ائن . ط24)

 .  84( الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل25)

)بلمات:  2هلل(: البملام س المحليط . ط   817ادد)تلل/ ، ةن النيلم الفلماز آب 32صل/3( اسةر: ابلم م ة ر: لسا  العرب: 26)

هلل(: مختلار ال لحاح . دراسلة     666، لالىلن بللم أبلي بكلر الرازد)تلل/     1297( ، صلل 1987ل    1407مؤسسة الرسلالة،  

، لبلللراهيي م لللطف : المعجلللي ال سللليط:  122اتبملللنيي: د. عبلللنالفتاح القكااد)الك يلللت: دار الم لللار، د.ت.( ، صلللل  

 .  61ات: صل، الرجاسي: التعريف327صل/1

 .  493ل  490صل/2( اسةر م لًا: عبنالرحملم الميناسي: معارج التفكر: 27)

، 5( ، رقلي ايلنيث  2006( اسةر: زيلم النيلم الزبيند: مخت ر صحيح البنارد )البماهري: مكتبة أاشد الشيخ للل اث،  28)

 .  11صل

 .  385( اسةر: الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل29)

 ( . 27، صل63نارد)زيلم النيلم الزبيند: مخت ر صحيح البنارد، رقي( أخرجه الب30)

)بمات: 1هل(: جام  البيا  علم تأاي  آد البمرآ  . لبميم: بشار ع اد، ع ام ايرستاسي . ط310( ابلم جرير الطقد)تل/31)

 .  527صل/3( ، 1994ل  1415مؤسسة الرسالة، 

 .  421ل  418صل/4عاش ر: تفسم التحرير االت  ير: ( راج  تفسم هحه الآية ع ن لالىن الطاهر بلم 32)

 .  373، 372صل/3( راج  تفسم هحه الآية ع ن د. عبنالرحملم الميناسي: معارج التفكر: 33)

 .  425( اسةر: لالىن كؤاد عبنالباقي: المعجي المفلجرس بلفاظ البمرآ : صل34)

 .  499، 498صل/3( ابلم جرير الطقد: جام  البيا : 35)

 .  500، 499صل/3( سفسه: 36)

هللل(: كتللاب العلل  . لبميللم: د. ملجللند المنزامللي، د. لبللراهيي     175( بت للرو علللم: الخليلل  بلللم أحمللن الفراهيند)تللل/   37)

، لبراهيي 337ل  335صل/3، ابلم م ة ر: لسا  العرب: 348صل/1السامرائي)البماهري: دار امكتبة اهلال، د.ت.( ، 

 . 450، 449صل/1م طف : المعجي ال سيط: 

( 1994ل  1415)البماهري: دار اينيث، 1هل(: الإيما  . لبميم: ع ام النيلم ال بابطي . ط728( تبمي النيلم بلم تيلىية)تل38)

 .  30، صل

 .   230( ، صل2004ل  1424)بمات: دار ابلم حزم، 1( تبمي النيلم بلم تيلىية: اشستبمامة . ط39)

 . 979، 978صل/2، لبراهيي م طف : المعجي ال سيط: 321ل  319صل/6( اسةر: ابلم م ة ر: لسا  العرب: 40)

 .  206( د. كؤاد الب ا: تنبر البمرآ : صل41)

 . 1350صل/3( ، 1989ل  1409)البماهري: دار السلام، 2( سعين ح ت: ابساس   التفسم . ط42)

 .  374، 373( الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل43)

هل(: البم اء االبمنر . لبميم: أب  لسحا  458اديث المفسري ها  : أب  بكر البيلجبمي)تل( راج  هحه الآيات اشرحلجا اابح44)
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 . 189ل  180السلى  دد)سم  د ل م ر: مكتبة ابلم عباس، د. ت.( ، صل

 .  101( الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل45)

 .  145ل  141( اسةر: أب  بكر البيلجبمي: البم اء االبمنر: صل46)

 .  290صفلجاسي: المفردات: صل( الرا ا اب47)

ل  1415)البماهري: دار الشرا ، 1( لالىن الغزالي: نح  تفسم م ض عي لس ر البمرآ  الكريي ل ابجزاء العشري ابخمي. ط48)

 .  27( ، صل1995

دار الل اث،  مكتبلة  هل(: الفر  ب  الفر . لبميم: لالىن لايلي اللنيلم عبنايلىيلن )البملاهري:     429( عبنالبماهر البغنادد)تل/49)

 . 174د.ت.( ، صل

( ح ل هحه الم اظري اسةر: د. علي ال لابي: أسم  المطالا   سمي أملم الملؤم   عللي بللم أبلي طاللا )الإسلك نرية:دار        50)

)بمات: دار لحياء ال اث 1، ابلم قيي ال زية: لعلام الم قع  علم رب العالم . ط645 -640( ، صل2003الإيما  ، 

 .  194، 193صل/1م( ، 2001ل  1422العربي، 

)البملاهري:  1معالم التجنين االإصلاح الراشند علل   م لجلاج ال بل ي . ط    -( اسةر: د. علي ال لابي: علىر بلم عبنالعزيز51)

 .  235( ، صل2005ل  1426مؤسسة اقرأ، 

 .  255( عبنالرحملم السي طي: تاريخ الخلفاء: صل52)

دار ال يل  للطباعلة   )اسلتاسب ل:  1ة   سماء ال جنا  . ترجمة: أارخا  لالىلن عللي . ط  ( لالىن كتح الله ك للم: أض اء قرآسي53)

 .  337، صل(2003اال شر، 

 .  20( الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل54)

 .  21، 20( اسةر: الرا ا ابصفلجاسي: المفردات: صل55)

ارد   زيادي العلىر اسبم اسه ملم اللنشئ  . لبميلم:    هل(: ت بيه ابكاض  عل  ما1250( اسةر: لالىن بلم علي الش كاسي)تل/56)

 (. 1990ل  1411)ص عاء: مكتبة دار البمنس، 1الشيخ عبمي  المبمطرد . ط

 .  45( سفسه: صل57)

 .  95( د. سيف الإسلام علي مطر: التغم اشجتلىاعي: صل58)

)بلمات:   2. اعت   به: لاي اللنيلم الشلامي . ط  هل(: ال اب الكا  لملم سأل علم النااء الشا  751( ابلم قيي ال زية)تل/59)

 . 24مؤسسة الكتا ال بماكية، د.ت.( ، صل

.  26( سفسه: صل60)



 الأنامفي وصايا خير   الأفهامتلقيح 

 

 جامعة إب،  ، كلية الآداب  أستاذ الحديث وعلومه المشارك

وانينيم منيني    -لم يسنينيبت يويو نينيا -عنينيه انينيلا ا بتنينيث  تتوينينيت اثوةنينية   ا ينينية   

منية ا ويمة  ، في الحديث ا نبوي ا ش يف ، مني   نيي يف ا عةمنية  نيدي ا نييم       المخثوةات ا ي

ومسنداا في عص ه ،  وجيه ا دي   عبد ا  حم     سليمان    يحيى الأادل ، المتوفى  ز ينيد  

جمني   اني  ، والموسومة  ني:"1250، عام 

دون سنيند وعنيزا كنيد حنيديث إج ا جنيه مني  كتني          بوينيا مني    ة ا وأر عين حديثا نفي ا المؤ ف 

ا سنينينة ،  و كنينيان ا  نينيا ت في ااتينينيار الحنينيديث ا نبنينيوي : علنينيى ذكنيني  وبنينيية نبوينينية ، وبنينيى   نينيا   

رسول الله ، بلى الله علينيه وسنيل، ،  أحنيد أبنيتا ه ، ورنيد سني د  المؤ نيف الأحادينيث  نيدون          

 .    ي  معين ، وردم  ل سا ة  بمودمة موجزة ، واتم ا بخاتمة

ولأامية ا  سا ة ، ومكانة مؤ ف ا ، ورسوخ ردمه في عل، الحديث والأ   ؛ رأيني  أن  

 سنيا ة مني  "   أروم  دراست ا ويويو ا  ،  عنيد حصنيو م  علنيى نسنيختين اثينيتين لنيله ا       

 ، بمتافظة ح  موت ".مكتبة الأحواف ،   ي،

لِله منيني  ونيني ور أنفسنينينا، وسنينيي ات   إنَّ الحمنينيدلله لله، دمنينيدوهو ونسنينيتعينهو، ونسنينيتنف هو، ونعنينيوذو  نينيا   

، وأوني د أن   إ نيه إ  الله وحنيده       ، وم  ي لد فة انيادي  نيه   ، م  ي ده الله فة م د  ه أعما نا

وللهعللهلَنينيى ِِ نيهِ وللهبللهنينيت بِهِ ولله للهنياِ عِي  م،  مِمَّنيني     ، بنينيلى الله علينيه  ، وأونيني د أن  منيدا عبنينيده ورسنيو ه    وني ي   نيه  

 أما  عد :   . ا دِّي  م  للهمللهسََّ  ِ سونَّتِهِ إمَ ى يللهو مم

فإن يويت ا تراي ونش  المخثوةات مما يج  على ا علماء وا بنياحثين ا عناينية  نيه ، واابنية     

إذا كان ذ   ا تراي مما ينف  الأمة ويساعد على رري ا و ودم ا في جوان  الحياة المختلفة ،  ورد  نيلل  

ل اننينياك ا كنينيث  منيني  كتنيني  ا نينيتراي    ا علمنينياء  وا بنينياحثون ج نينيودا كنينيث ة في انينيلا ا سنينيبيد ،  كنيني  منينيا ا      

والمخثوةات  نتظ  ا نور ، واابة في ا يم  ، فخزائ  المخثوةات ا يمنينية في نيا ا كنيث  مني  ا كتني       
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وا  سائد والأجزاء  عدد م  علماء ا يم  ما  ا ني  حبيسنية  الأدرات  نتظني  مني  انيدم ا وا ج نيا إج       

،  ف ارس ازائ  المخثوةات ا يمنيةة فيورد ورف  على عدد م  المخثوةات  يحجام اتلف  ا نور .

وانتوي   ع  ا لخدمته ، ومن ا اله ا  سا ة ا تي جمع ا ا عةمة  دي ا يم  ومسنينداا في عصني ه،    

انينيني  ، 1250وجينينيه ا نينيدي   عبنينيد ا نيني حم   نيني  سنينيليمان  نيني  يحينينيى الأانينيدل ، المتنينيوفى  ز ينينيد ، عنينيام       

جمني  في نيا مؤ ف نيا  ة نيا وأر عنيين حنيديثا ،  إذ       والموسومة  ني :" لونيي  الأف نيام في وبنيايا اني  الأننيام "      

جعد ا  ا ت في ااتيار الحديث  أن يشتمد على ذك  وبية نبوينية ، وبنيى   نيا رسنيول الله بنيلى الله      

دمنية منيوجزة ، واتم نيا    عليه وسل، أحد أبتا ه ، س داا المؤ ف  دون    ي  معين ، ورنيدم لنيا بمو  

 ف ا ورسوخ ردمه في عل، الحنيديث والأ ني  ، رأيني  أن    ونظ  لأامية ا  سا ة ومكانة مؤ .بخاتمة موجزة

 سا ة م  " مكتبة الأحواف ، أروم  دراست ا ويويو ا  ،  عد حصو م  على نسختين اثيتين لله ا 

 ، بمتافظة ح  موت ".  ي،

، وفينيه   رسني، ا دراسنية   :مين : الأول إج رس  بتثاورد وارت   ةبيعة ا دراسة وا تتويت   وسي،  

 المبتث الأول :ا تع يف  المؤ ف .مبتثان : 

 وةة  لمخثالمبتث ا ثانم  :ا تع يف  ا كتاب ووبف نسخ ا

 عند ا باحثين .  تويت المعتمدن ج ا تفت موا وس، ا ثانم : ا نص المحوت ، إذ ادم  ا نص 

  ، ذيل  ا بتث  ف ارس  علمية . 

(1 )

 
 كني   ني     أ نيم الله  ني    دحمد    عبأ    ا وادر عبد م    عم    يعبد ا  حم     سليمان    يح او :

  عمني   ني   منيد  ني       ادل الأ لو  علم الم م    ع    مد     إ  ااي،حمد    يحم    أموبول    

 ني  جعفني     ا كنيام،  موسنيى   عنيون  ني    تنيام  ني   حم  ني    ني   منيد   سليمان    عبيد    عيسم  ني  علنيى  

 ، رضم الله عن ، . ا  ةعلم    أ م  سين     الح     مد ا بار     علم  ي  ا عا دي   ا صادق

ولم أرف على ذكني   كنيتنيه ، و كني  و نيده الأكني  امنيه " منيد " ، والمتعنيارف علينيه أن يكننيى ا  جنيد            

 حم   يك  أو ده ، و عد اوت اره  لو  "وجيه ا دي  " ، واتص  أحيانا ، فيوال :" ا وجيه عبد ا ني 

                                                   
ى و ، ( 695 /2) ،( 1/250)فهرس الفهارس انظر ترجمته في :  (1) 4)التاج المكلل و ، (18)فتح القو  (188 /3)أبجد العلوم و  ،(79

و (307/  3)الأعلام للزركلي و  7)مصادر الفكر الإسلامي في اليمن  ،  و  (6 ونيل الوطر في  (140/  5) معجم المؤلفين،   ،
و 2/47م رجال اليمن )تراج والمشيخات( ،  ومعاقله في  ، (2/234) معجم المعاجم   (  4/2012ليمن )اوهجر العلم 
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 " غل  على كنيته ، والله أعل، .

 
م (، ونشا في أس ة مش ورة 1766 اني =1179)م  عام  ذي ا وعدةالخامس م  في  و د في مدينة   يد

 .    (2) ا عل، ، فوا ده الإمام ا عةمة المحدي ، مسند ا يم  ، ومفتي   يد في عص ه ،سليمان    يحيى الأادل

  

  بين فمنين ، : ) مني     أكث ا، ،ع ةوأال الإجا  ، تلمل ا وجيه الأادل على عدد م  علماء عص ه 

 بحس  ح وف الجاء (

  ا صنعانم الأم إ  ااي،     مد    إماعيد  .1

      مد ا زمزمم المكم ا شافعم  إ  ااي، .2

  ك     علم ا بثاح ا ادل وأ  .3

  ك      مد ا نزا م التاري وأ  .4

 عمهالأادل،  ك     يحيى    عم  موبول   وأ .5

 المن  م إدريسأحمد     .6

  أحمد    حس  المور ي .7

 ا وادر     ك ي ا عجيلم الحفظم أحمد    عبد .8

 أحمد    عبيد ا عثار ا دمشوم .9

1  ادلأحمد     مد و يف موبول الأ .0

1  أحمد     مد راة  .1

1  إماعيد    أحمد ا   عم .2

1  لمزجاجمالخا ت    ا زي  ا أم  الله    عبد .3

1  حامد    عم   اعلوي ا تريمم .4

1  ا سةفي إ  ااي،الحسين     .5

1  ا شكور المدنم حسين    عبد .6

1  سالم    أ م  ك  ا ك مانم .7

1  ، وا ده سليمان .8

1  يالأنبا را ثاا     أحمد  .9

2  لخا ت    علم المزجاجما عبد .0

2   مد    عم  المش ع  ا  حم    عبد .1

                                                   
 ( .1/267)البدر الطالع انظر ترجمته في :  (2)
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2  ا  حم     مصثفى ا عيدروس نزيد مص  عبد .2

2  ا  حم  الجاوي  صمد    عبدا عبد .3

2  ا وادر ا صنعانم ا وادر    أحمد    عبد عبد .4

2  ا وادر    اليد كدك  ادة المدنم عبد .5

2  الله    سليمان الج ازي عبد .6

2  الله    عم  الخليد عبد .7

2  الأم  إماعيدعبد الله     مد     .8

2  المنع، ا ولعم المكم المل     عبد عبد .9

3  عثمان    علم الجبيلم .0

3  ا وناوي المص ي علم    عم  .1

3  ا وادر ا بلناري عم     عبد .2

3  الأم  إماعيدراس،     مد     .3

3  ا   عم إماعيد مد     .4

3  ا سةفي إ  ااي، مد    الحسين     .5

3   مد    سليمان ا ك دي المدنم .6

3   مد    عم  المش ع .7

3  ا زمزمم إ  ااي، مد بالح     .8

3   مد م   ى ا ز يدي .9

4  منصور ا بندادي .0

4  الأادلا بثاح يوسف    حسين  .1

4  الأادليوسف     مد ا بثاح  .2

4  يوسف     مد    عةء ا دي  المزجاجم .3

فجملة مشايخ ا وجيه الأادل ا لي  أجا وه عامنية م وينيا  ، دنيو الأر عنيين، وأنني       ا كتانم :" عبد الحم رال 

ينيدروس  أر عنية عشني  كسنيليمان الأانيدل وعبنيد ا ني حم  ا ع       " م   نيى " إذا علم  أن في ، م  مشايخ الحافظ 

. مني  كنيون    والج ازي وا   الخليد والمور ي والجبيلنيم وأحمنيد رنياة  وا كني دي وا ني  عبنيد ا شنيكور وغ اني،        

الأادل عاش  عد الحافظ م   ى دو الخمسين سنة، علم  أن ا وجيه الأادل كنيان ااتمنية مني  ي حنيد إ نيي ،      

 . (3)" في ا دنيا  علو إسناده وواف  جااه و عد بيته وكب  علمه

 ، : ) مني  بين علنيى   ه أكثني ا، ، فمنين  جنيا ة عنني  الإ ، فود  تلمل عليه مجموعة أاد ا علني، وأانيل   

 ح وف الجاء(

                                                   
 (698 /2)فهرس الفهارس  (3)
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 علم     مد ا شوكانم    أحمد  .1

 أحمد    عم     ميت  .2

     مد    علم     مد ا شوكانم    أحمد  .3

 أحمد     مد ناب  ا ز يدي  .4

 حافظ الحجا  عا د ا سندي  .5

 اري الأادل حس     عبد ا ب .6

 سعد    عبد الله س يد ا يمه .7

  عباس    بالح الخباوم ا يمه المكم ا شافعم  .8

 عبد ا  حم  ا   أحمد    حس  ا ب كلم  .9

1   باح  ا بو ة  عبد الله    أ م  ك  .0

1  عبد الله    أحمد  اسودان  .1

1  عبد الله    الحسين الحبشم  .2

1  عبد الله    علم    عبد الله    عيدروس .3

1  الله    علوي الحبشم  علوي    عبد .4

1      مد    علم     مد ا شوكانم    علم  .5

1  عم     عبد ا  سول ا عثار المكم .6

1  عيدروس الحبشم    عم   .7

1  عم      مد    ميت  .8

1   مد    أحمد المش ع .9

2   مد    أحمد    إدريس  .0

2   مد    حسين الحبشم  .1

2  الملو  :  ا شافعم ا صن   يالأنبا ر مد    ةاا   .2

2  عبد ا باري الأادل  مد    .3

2   مد    عبد ا  حم  الأادل ، و ده  . .4

2   مد عثمان الم غه  .5

2    ، ا عةمة المجت د المثلت. مد    علم     مد ا شوكانم  .6

2  عيدروس الحبشم     مد  .7

2   مد     مد  اريس الح  مم  .8

2   مد     مد ا سواف  اعلوي  .9

3   مد     مد بالح ا شعاب الأنصاري  .0

3  ساوي الأادل  مد    الم .1
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3   مد    ناب  الحا مم  .2

3  علم     مد ا شوكانميحيم     .3

3      مد    علم     مد ا شوكانم     يحيى .4

3  يس    عم  الج  م  .5

 .وأحفاده و ه عمه المصنف  م  أو د ،وغ ا  

رعني   و ا مني  ورد ات، كتا ه " ا نفس "  الإجا ة ا عامنية  كافنية مني  أدرك حيا نيه سنييم     ا كتانم :" عبد الحم رال 

 .(4)" ين ما المع فة، اصوباً م  ورع   ين ما ا ستفادات ا علمية وأو دا، وم  سيو د ل،

 

سنيليمان   ني    عبنيد ا ني حم    رام موامه و نيده ا عةمنية  في   جمة وا ده ،  عد ذك ه  وفا ه : " و (5)رال ا شوكانم 

ا تعبنيد   إج نيا علوم ا عولينية وا نولينية ومينيد       (1)[ كنيب   ] وونين د  نيه  و، م  حدا ة سنينه   والإفتاءوميفة ا تدريس  في

كنينيد منينيا ينيني د علينينيه منيني    فيوانينيى فتنينياوق متوننينية ينونينيد ،  إ يننينياوفتاوينينيه  صنينيد ،  حنينيم الآنوانينيو ، وأفعنينيال الخنيني  

معاادة مشتملة على نث  حس  يدل علنيى  علونيه    إ مَّورد كت  ، ا سؤا ت نصوص أئمة ملابه م  ا شافعية 

  الأدب".

:" بار إماماً فوي اً ،  د اً مسنداً ، مفس اً أبو ياً ... عنيدي، ا نينظ  في الأرني ان    (2)اان   حس     بديتورال 

 لتوليد والآراء"".ِن ، ةارحاً  ث وا و الحدي، داعياً إج كتاب الله وسنة رسو ه ، عامةً  

، انيني 1263في سنينة   حنيافةً    جمتنيه كتا نياً   في،  يد أ ف ا فويه ا عةمة : سعد    عبد الله سوني :" (3)ورال أي ا 

مني   -ه رضم الله عن -ن رال فيه : كا ليمان (   س ماه : ) فت  ا  حم  في منار  سيدي عبد ا  حم 

 صنيانيفه دا نية   ، وامنيات ا فنياا ة  ت ا بنياا ة والم ا ك امنيا  ة وبدور المو  ين باح  ا علوم الجمة وا فنون ا كنيث 

- نيةوة ا كتنياب ا عزينيز    و لينيد  سيما رينيام ا  -ادة   ا عبموكان في غاية  ... على سعة علمه وغزارة اةةعه

انني  ر يني  ا تننياول    لنيت  نيين الج  وكان حسني  الخ  -ه و سل، بلى الله علي-وكان اج ه اج  الفاء ا نبي 

 ". ارالأس يتصد  ه كد أحد يتكل،  ا لسان ا عا م في  ثائف

إسنيناده ووافني  جاانيه و عنيد بنييته        علنيوِّ ؛  نيي ، في ا نيدنيا   كان ااتمنية مني  ي حنيد إ   :" (4)عبد الحم ا كتانم ورال 

 ". ياً إفتاء   يد   كونه كان متو م، بوي ي ا نوكان م  ا دعاة إج الأ   والد ...وكب  علمه

  

  ك ا وجيه الأادل مجموعة م  المصنفات ا علمية ا تي  نيدل علنيى سنيعة علمنيه ، و ننيوع معارفنيه  ، و       

                                                   
 (698/  2)فهرس الفهارس  (4)

ن السابع  (5)  (254/  1)البدر الطالع بمحاسن من بعد القر
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 اثوةا ، وام : )م  بة على ح وف الجاء (   ال ا كث  من ا

 . تحفة النساك في شرب التنباك -1
 .الأنام ، )وهو بحثنا هذا( فهام في وصايا خير تلقيح الأ -2
 .  الجنى الداني على مقدمة الزنجاني في التصريف -3

 . حواشي على المنظومة البيقونية -4
 رسالة في البندقة -5
 الروض الوريف في استخدام الشريف -6
 يتمه (ولم  ، بلغ فيه إلى التيمم ) غ المرام شرح بلو  -7

 تيسير الوصول إلى جامع الأصولشرح  -8
 الولي فتح العلي في معرفة سلب -9

 فتح اللطيف شرح مقدمة التصريف -10
 فرائد الفوائد وقلائد الخرائد  -11
  فهرسته الموسومة ببركة الدنيا والأخرى في الإجازة الكبرى -12
 كشف الغطا عن أسئلة ابن العطا. -13

1  (5)و ح بتي  ا بخاري  ا واري مصباح -4

 الحديث في يعلى المنهل الرو  يالمنهج السو  -15
1 ، رال ا كتانم ع  انيلا   ا كتنياب    ا و اة  نى ا شوكانى إجا ةا نفس ا يمانى وا  وح ا  يحانى فى  -6

نف في ا وني ن لمنصني م، ا سنياع رواينية وعلنيو سنيناد، وضني، المكنيم          ف وأرف  ما بوم  أنفس ما أُ " (6):

" ، ورنيد ةبني     أ فنيه  اسني، أو د الحنيافظ ا شنيوكانم    ،  اسانم  ليمه والمن  نيم  لمصني ي   ل ندي والخ

   .  تتويت ونش  م كز ا دراسات والأبحاي ا يمنية بنعاء  م1979عام

 
وأ نينياه ا نينييوين في  يلنينية ا ثة نينياء الأانيني ة في الحنينيادي  ، منيني  عشنيني ة أينينيام  منيني ق ر يبنينياً نينيوفي في مديننينية   ينينيد  عنينيد أن 

و ه مني  ا عمني  إحنيدق وسنيبعون      ،(  م1835= اني  1250)م  و   رم ان أحد و ور سنة ، (7)وا عش ي 

 .وأرخ  عض ا ف ةء وفا ه  وو ه : )  ي ن  ا ف دوس مفتي الأنام ( ، سنة 

 ، رحم ، الله  عاج جميعاً .(8)وعبد ا بارم وسليمان اً:  مدا لكور م  الأو د   ك و
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"،  في وبنيايا اني  الأننيام    الأف نيام   لونيي  جاء امه في  عنوان المخثوةنية مني   ا نسنيخة )ب( امنيه :"     

 كما ذك ه   لا ا س، كد م    ج،  لمصنف .

أما في ا نسخة )أ( فود سوث   وحة ا عنوان من ا ، وكُتني  في  نيدايت ا بخنيت انيا ف لخنيت ناسنيخ ا : )       

ين حنينيديثا ]كنينيلا في الأبنينيد[، جمعنينيه ا سنينييد عبنينيد ا نيني حم   نيني  سنينيليمان الأانينيدل ،  نمنينيده الله          أر عنيني

  حمته(، ولم أجد اله ا تسمية في مصنفا ه ا تي ذك انيا مني   ني ج،  نيه ، ممنيا ينيدل علنيى أن انيلا مني           

 اجت اد  عض ا نساخ أو م  تمل  ا نسخة ،  ناء على ما احتواه ا كتاب م  أحاديث   .

" ، ف نيةً   في وبايا ا  الأننيام  الأف ام  لوي ت ، فا صتي  أن أس، ا كتاب او :" و ناء على ما سب

ع  وجود ما يشني  إ ينيه في مودمنية المصنينف ، إذ رنيال : " انيله أحادينيث نبوينية ووبنيايا موص نيثَفَويَّة "،           

ورال في ااتمت ا :" و يك  الا ِا  ما أردت جمعنيه مني  ا وبنيايا ا نبوينية علنيى رائلني ا أف نيد ا صنيةة         

 ا سةم" ، فا عنوان مثا ت لم مون ا كتاب ، والله أعل، .و

  

إن ا تيكد م  بتة نسبة ا كتاب إج مؤ فه ، يكون م ما عند ا ش  في ذ   ،أو عند نسبته إج أكث  

إج م  وخص ، وكتا نا الا رد  سل، م  ذ   كله  ، وم  ذ ني  ف ننياك د ئنيد  ؤكنيد نسنيبة ا كتنياب       

 مؤ فه  ، و من ا:

 أن  اس، المؤ ف رد دون على نسختي ا كتاب الخثية.  -أ

 . (9)أن م    ج،  لمؤ ف رد نس   ه الا ا كتاب عند ذك  مصنفا ه _ب

 

ا كتاب عبارة ع  مجموعة م  الأحادينيث ا نبوينية ا نيتي يتنيوي علنيى وبنيايا  ل سنيول بنيلى الله علينيه          

أبتا ة،  جمع ا المؤ ف م  دواوي  ا سنينة ا نبوينية ، اتصني اً أسنيانيداا ،      وسل، ، أوبى   ا  عض

 موتص اً على ذك  أس، راوي الحديث م  ا صتا ة غا باً ، و رد  لن   ة اً وأر عين حديثاً . 

  

 ورف  على نسختين اثيتين  لكتاب :

، وعنيدد أورار نيا:     2721،  تري، ،   ر، :: وام ا نسخة المحفومة في مكتبة الأحواف  

سني، ، وانيم مني  مجموعنيات ِل     21×15سنيث ا  ، ومواسني ا    17وررات ، وعدد الأسث  في كد وررنية :   8

منيني     72، و نت نيم  ا وررنينية ررني، :    64يحينيى ، ضنيم  مجمنينيوع  نيه عنيدة رسنينيائد ، و بنيدأ مني  ا وررنينية ررني، :       
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 المجموع. 

تب  بخت ِا  متيا  ع   م  ات ا نسنيخة ،  عنيد وفنياة    أما بفتة ا نةف ، فا لي يظ    م أن ا ك 

 المؤ ف ؛ لأن ا ناسخ رال  عد ذك  اس، المؤ ف: "  نمده الله   حمته ".

وا نسخة كتب  بخت نسخم ممتا  ، في حياة المؤ ف ، ورد جاء في ن ايت ا :" ف غ م  كتا ة الأحادينيث  

 ه ا ووي  مد     فوم الندق ا نجينوق ، ا نبوية وا وبايا المصثفوية ا عبد الملن  ا  اجم عفو ر

امتثاً  لأم  ا عالم المحدي ا ورع مفتي ا شافعية في  لد الله الح ام مو نا ا شيخ  مد بالح  ني  ا شنييخ   

إ  ااي، ا  ئيس ، سلمه الله  عاج ، و لنه لما يح  وي ضى ، وكان ذ   ن ار الجمعنية  نيانم وعشني ي     

 س و ة ين".  م  رج  سنة أ ف ومائتين وخم

 ورد جعل  اله ا نسخة ام الأبد ؛  وضوح ا وردم ا .

، وعدد أورار نيا:    2635وام ا نسخة المحفومة في مكتبة الأحواف ،  تري، ،   ر، : 

سني، ، وانيم مني  مجموعنيات ِل     22×16سث ا  ، ومواس ا:  20وررات ، وعدد الأسث  في كد وررة :  9

 ، منه. 161، و نت م  ا وررة رر، :  153عدة رسائد ، و بدأ م  ا وررة رر، : يحيى ، ضم  مجموع  ه

و يس في ا ذك   لناسخ و   تاريخ ا نسخ ، واث ا نسخ جيد ، وا لي يظ    م أن ا كُتب  في حياة 

المؤ ف ،  وول ا ناسخ في بفتة ا عننيوان  عنيد ذكني  اسني، المؤ نيف :"متني  الله المسنيلمين بحيا نيه ، وأدام         

    ه و علومه "، والله أعل، .ا نف

 

الموا لة  ين ا نسختين ، وا ب  م  ا نص ما ا فوا عليه وما ااتلفا فينيه ا بني  منيا جنياء في ا نسنيخة       -1

 )أ( إ  أن يكون اثي  ين  فيبلته و أو  إ يه وإج فوارق نسخة )ب( في الحاوية . 

دراا الأبلية ا تي ذك اا المؤ ف مسندة ، و  ينني  درجن نيا   ا ج  الأحاديث ا نبوية م  مصا -2

 معتمداً أروال علماء الحديث غا با .

 لم أ  ج،  لصتا ة  كون ، مش وري  . -3

 ضبث  المشكد  م  ا نص المحوت ، وع ف   ن يبه . -4

 وضع  ف ارس عامة تخدم ا كتاب. -4
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 ٻ  ٻ  ٻ         ٱ
نددد  والصددلاة والسددلام علددى سدديد المرسددلين وخدداه النبيددين و لدده وصددحبه وج  ، لله رب العددالمين  الحمددد

فيوول ا فو  إج عفو الله وك مه عبد ا  حم     سنيليمان  ني  يحينيى  ني  عمني  موبنيول الأانيدل        زبده وبعدد : وح  

رجنياء أن ينينفعه الله   نيا     غف  الله  ه ذنو ه وستر عيو نيه : انيله أحادينيث نبوينية ووبنيايا موص نيثَفَويَّة ، جمعت نيا       

 م  ورَفلله علي ا  ف د الله ومنَّه ، إنه الجواد ا ك ي، ا  ءوف ا  حي، . (6)وكد

، عني  أ نيم ذر ، رنيال : رلني  : ينيا رسنيول الله   أوبنيه ، رنيال : " أوبنيي   تونيوق الله ؛            (7)أا ت ا بي ونيم  

 تةوة ا و ِن وذِكْ  الله ؛ فإنه ذِكْ   ني  في ا سنيماء وننيور    فإنه أ  يلله  لأم ك كله ، رل  :  دنم ، رال : علي  

   في الأرق ، رل  :  دنم  رال : علي   ثنيول ا صنيم  ؛ فإننيه مثْني دللهة  لشنييثان وعنيون  ني  علنيى أمني           

دِينِ  ، رل  :  دنم  رال : إياك وكَث  ة ا  ت  ؛ فإنه يمي  ا ولني  وينيلا   ننيور ا وجنيه ، رلني  :  دننيم        

 وإن كان مو اً ، رل :  دننيم   رنيال :    للهخللهنيف  في الله  ومللهنية  ئِني، ، رلني  :  دننيم   رنيال :           رال : رُدم الحتَّ

 ع  ا ناس ما  ع ل، م  نفس  " . (8) يللهتجوزك

9)أا ت ا   ا سُّنى  موج  ه ااو، ، رال: مع  أنس    ما ني  ، يونيول : رنيال      ، ع  عثمان    مووالله (

                                                   
 ب  فظ) كد( سوت م  (6)

أنا أ و الحس  علم    ا ف د ا سام ي ، أا نا أ و عبد الله الحافظ ، رال :  (4942(   ر، )4/242)وع  الإيمان ( أا جه ا بي وم ، في 7)

،    عبيد    عم  ا ليثمع، ع  عثاء ،   ج يج  ا عبد المل  ن، ي ي ا بص نا يحيى    سعيد ا سعد ، نا الحس     ع فة،  بنداد ، 

يوال ، ا سعيدي ا ش يد :  وريد، عبشمم ا سعدي ا و وم ا  سعيد يى   يحمداره على :  رل  :إسناده ضعيف ،  ، مثله . ع  أ م ذر

رال ، ديثه ا ثويد بح، رضم الله عنه ، ر  ع  أ م ذ   عم  ع  عبيد،  ع  عثاء،    ج يجايحدي ع  ،  ص ي : وريد ، نه كوفي : إ

وع  غ ه م  ، ولو ات    ج يج الم ا  وي ع ويخ ي:" ن    حبااورال ، "و يس بمش ور  ا نود ،   على حديثه   يتا :" ا عويلم 

".  يع ف   لا الحديث د الا ي  سعويحيى   ،حديث منك  والا ي : "   عدال ا" ، ور  يحد ا حتجات  ه إذا انف د، ا ثوات الملزرات 

ان ا عتدال في نود ميز ( ، و7/244)ا كامد في ا  عفاء  ( ، و3/129)لمج وحين ا، و404:ص4ت: ا  عفاء ا كب  انظ  : 

  ( .257 /6) سان الميزان ( ، و179 /7)ا  جال 

 ".حجزه إذا منعه، وا نجا  مثاوع ، عنه  أدجزكد م    ك وي ا فود ( "1/345)ا ن اية في غ ي  الأ   رال في  (8)

ح وأا نا ا   مني   حد نا سلمة    وبي ، حد نا أ و ع و ة ( ، رال : 48( ،   ر، )1/48)م وا ليلة عمد ا يو ( أا جه ا   ا سه في :9)

سن  ، مثله .وأا جه ا نسائم ، في  ا موج  ه ااو، ،    موا    نا عثمان، حد نا  يد    الحباب  :را ،  نا اارون    عبد الله ، 

الا ورال : " ( ، 2000( ،   ر، ) 1/730)المستدرك على ا صتيتين ، في  ( ، و الحاك،10405( ،   ر، )6/147)ا ك ق 

 ( ، و2319( ،    ر، )300 /6)الأحاديث المختارة "، وا  ياء المودسم ، في  ولم ا جاه، حديث بتي  على و ط ا شيخين 

رل  : واو كما رال ا  ياء ؛ لأنَّ   ". ( ، م  ة ق ع   يد   ه ، مثله . ورال :" إسناده حس 2321(  ، و )320( ،    ر، )6/301)

"،  م  الخامسة  ، موبول "، ورال ا   حج  :"بالح الحديث :" رال أ و حاتم ، موج  ه ااو، ، عثمان    موا  ا كوفي مداره على : 
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:" منيا يللهم نعونيِ  أن  سنيمعيه منيا أوبنييت           (10) عليه وسنيل،   فاةمنية ،] رضنيم الله عن نيا [    رسول الله  بلى الله

أبنيل    نيم ونيينم     – اد انيارون   - وو ين إذا أببتِ   وإذا أمسيِ  : يا حم ينيا رينيوم     حمتني  أسنيتنيث     

 كله ، و   كِلْه إج نفسم ةَ  فَة عللهي   ".

1)أا ت أحمد  1 م ذر ، رال : رل : ينيا رسنيول الله   أوبنيه  رنيال : " إذا عملني  سنيي ة؛ فا بع نيا        ، ع  أ  (

 حسنة " ،   رال : رل  : أمِ   الحسنة   ِ ه إ  الله    رال :" ام أف د الحسنات ".

ل : " ، أن رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ، أانينيل  ينينيد معنينياذ ، ورنينيا      (13)، وا نسنينيائم (12)أانيني ت أ نينيو داود  

                                                                                                                        
ا كامد في ، في = و أا جه ا   عدي  ( .387 /1) و ي  ا ت لي  ( ، 19/499)  لي  ا كمال ( 6/169)الج ح وا تعديد انظ  : 

الا ، وا   موا  :    باعد ارال  نا  ه ، مثله ،  ، رال :"    موا  ا نا ،  يد    الحباب ( ، م  ة يت 4/328)ضعفاء ا  جال 

واو حس  ، و عبيد الله    موا  غ  ما ذك ت م  الحديث ، حدي ع  أنس غ  حديث ، او عبيد الله    عبد ا  حم     موا  

" . رل  : الا وا، م  ا   باعد ،  بعه عليه ا   عدي ، وا صواب : عثمان    موا  ، كما ب ح   ه مصادر ديثهالحديث يكت  ح

( ، 1/270)المعج، ا صن  ) ا  وق ا دانم ( ، وفي  (3565(   ر، )4/43)المعج، الأوست الحديث أعةه .وأا جه ا ث انم : في 

، حد نا سلمة    ح ب     ياد ا كة م ، حد نا نص     علم ، و يزيد ا و وم ا بص ي حد نا اا د    ا ن   أ رال :  ( ،444  ر، )

رل  :  ". ف د  ه نص     علم،   ي وق ع  أنس إ    لا الإسناد ، دوه . و رال ا ث انم : "حد ه أنس    ما   ، حد ه أ و مدرك 

لج ح .انظ  : اضعيف مج ول: ورال الأ دي ،   مج ول :وأ و مدرك، او مج ول أ وحاتم : رال  ، سلمة    ح ب     ياد ا كة م

 ( .269 /3)ميزان ا عتدال في نود ا  جال،  (2/10)ا  عفاء والمتروكين     الجو ي،  (6/398)ا ثوات ،  (4/159)وا تعديد 

  يادة م  ب (10)

 نا ،  نا أ و موعللهاوميللهةَ ، حد ه أ م ، حد نا عبد ا لَّهِ  ، (27 /1ا زاد )في  ، و (21525(   ر، )5/169) ه مسندأا جه أحمد ، في  (11)

، ورجا ه  وات ، حمد أرواه ( ، 10/81)ائد مجم  ا زوليثمم في . ورال ا  م ذللهرٍّأع  ،  ع  أَو يللهااِهِ، ع  وِم  م    عللهثِيَّةَ ، الَأع مللهشو 

كنه رد  و   :أا جه أ و  ول ،  في إسناده مج رل  : .ن ،حدا مألم يس، و، ع  أ م ذر ، حدي  ه ع  أويااه ، إ  أن شم     عثية 

ع  ، ك   نا يونس     ،  م ا عوبة    مك ن، ان  نا الحس     سفي، ان حد نا أ و عم و    حمد( ، 4/218)حلية الأو ياء نعي، في 

لجنة ويباعدنم م  لى عمد يو  ه م  اعه  د يا رسول الله :رل   : الر، ع  أ م ذر ، ع  أ يه ، ع  ا  ااي، ا تيمم ، الأعمش 

: رال ،  م  الحسنات   إ ه إ  الله يا رسول الله: رل  : ل را، ثالا ش  أمعان ا عمل  سي ة فاعمد حسنة على أ  اا ف :" إذارال  ، ا نار

( ورال  3162   ر، ) ، (126/  3)  وا تراي  بتي  ا ترغي في،   بانمبتتة الأ فالحديث حس   ن ه ، ورد  ".م  أك  الحسنات 

 ( : حس   ن ه .21525(   ر، )5/169وعي  الأرنؤط ، في يويوه لمسند أحمد )

، ٍ  حد نا عوبللهي دو ا لَّهِ    عوملله لله    مللهي سلله للهةَ  نا عبد ا لَّهِ    يللهزميدلله اْ مووْ مئو  نا حللهي وللهةُ    وو للهي ( ، 1522(   ر، )2/86في سننه ) داود  أا جه أ و (12)

 ، مثله .   جللهبللهدٍع  موعللهاذِ   ،تِمِّ ع  ا صُّنللهاِ  ،توبولِمُّ   اْ د ا  حمحد ه أ و عب: يوول ، مع  عووْبللهةَ    موس لٍِ، : رال

( ، مني  ةني يوين ،   1303(،  ني ر،) 3/53))المجتبنيى(   صنين ق سنين  ا  ، وفي ا  (9937(  ني ر،)  6/32)ا ك ق في ا سن  ا نسائم أا جه  (13)

،  ع  موعللهاذِ    جللهبللهنيدٍ ، ع  ا صُّنللهاِ تِمِّ ، حد ه أ و عبد ا  حم  اْ توبولِمُّ : يوول ، مع  عووْبللهةَ    موس لٍِ، : رال ،    وو للهي ٍ   ةحللهي ولله ع 

سنينيند في  الم ا بنينيزار ( ، و22172(  نيني ر، )5/244في المسنينيند )أحمنينيد  وأا جنينيه = رلنيني  : و إسنينيناد  كنينيد منيني  ا نيني وايتين بنينيتي  .   مثلنينيه.

( ،  ني ر،  20/60)المعجني، ا كنيب    ( ، وا ث اننيم في  2021(   ر، )5/365ه )بتيت في  ا   حبان ، و (2661  ر، ) (7/104)

والحاك،  ( ،1514،   ر، ) (65/  5الأوست )، وا   المنلر في (130/  5) ، و (241/  1حلية الأو ياء  )وأ و نعي، في  ( ،110)

( 1/27)سن  ا صن ق في ا  ا بي ومو ( ،5194( ،   ر، )3/307( ، و )1010) ( ،   ر،1/407)المستدرك على ا صتيتين في  



200921 

74 74 

والله يا معنياذ  إننيم لأحبني  ، فيوبنيي  أن    نيدع َّ دو ني  كنيد بنيةة ، أن  ونيول : ا لَّ ني، أعنيه علنيى ذكْني ك              

 ووك ك وحوس  عباد   ".

، في عمد ا يوم وا ليلة ، ع  أننيس ، أن ا نينبي  بنيلى الله علينيه وسنيل،  أوبنيى رجنيةً إذا        (14)أا ت ا   ا سُّنى 

 سورة الحش  ، ورال :" إن مو َّ ؛ مو َّ و يداً " .أال م جعه أن يو أ 

، ع  ا ني اء ، أن ا نينبي ، بنيلى الله علينيه وسنيل، ، أوبنيى رجنيةً  فونيال :"          (15)أا ت ا بخاري ، في بتيته 

إذا أردت م جع  فود: ا لَّ ، أسنيلم  نفسنيم إ يني  ، وفوضني  أمني ي إ يني  ، ووج ني  وج نيم إ يني  ،          

  رغبنيةً ورابنيةً إ يني  ،   منجنيا و  ملجنيي منني  إ  إ يني  ، أمنني   كتا ني  ا نيلي أنز ني             وألجات م  ي إ ي

 أرسل  ". (16)ونبي  ] ا لي [

]   نيني  عولَي بللهنينية  نيني  حلله  مللهلنينية ا عننيني ي ، رنينيال: حنينيد ه أ نينيم،    (19)، عنيني  ] ضِنيني  غَامللهة [(18)وأحمنينيد  (17) أانيني ت ا نيني  سنينيعد 

                                                                                                                        
  ( ، م  ة ق ع  حيوة  ه  مثله . 88( ،   ر، ) 1/68)ا دعوات ا كب   ( ، وفي 17،   ر، ) 

حد نا سليمان    يوسف  ،أا نا أ و علم الحسين     مد ، رال :  (718( ،   ر، )1/658)عمد ا يوم وا ليلة أا جه ا   ا سه ، في  (14)

.  ااد ضنيعيف  ، ا  راوم  ان أيزيد     فيه ، إسناده ضعيف رل : مثله .  ،ع  أنس    ما   ،  نا يزيد ا  راوم ،  نا أ و الأو   ، 

ه بنيلى الله عليني  -ل رسنيولو الله  ه : رال : رارضم الله عن -ر معود    يسا( ، و ك   ه وااد م  حديث 1/599) و ي  ا ت لي  

 أ  ةي ِيات م  ِا  )سورة الحش (  شيثان ا  جي، ، ور علي، ملله  اين يصب  ] ةي م ات[ : أعوذ  الله ا سمي  احملله  رال : » -ل،وس

د أا جه أحم. « ين يمسم فكل  وم  ر أاا ح ،  يومه مات و يداًإمن ماتلله فيم ، ولله، وللهكَّدلله الله  ه سبعين أ ف مللهل  يصلّون عليه حتى يمسلله

،  (20/229) ب وا ث اننيم في المعجني، ا كني    ي  . ( ورال : غ2922) ر،  ،  (5/182) وا ترملي( ، 20321)رر، ،  (5/26)

  ي ،  م أحمنيد ا نيز   مد    عبد الله    ا ز   أم  ة ق ع  ( 2502) ر،  ،  (2/492( ، وا بي وى فى وع  الإيمان )537) ر،  

( 26/  5مسند أحمد )على  ه عليو في وعي  الأرنؤوط  ل ورا . لك هفف  ،    أ م نا رال : حد نا اا د    ة مان ، رال : حد ه ناف 

 و يني  ا ت نيلي     .  اانيتلت    ني، ، دوق رمم  ا تشي  ب، الخفاف  و ا عةءأ  ، اا د    ة مان ا كوفي رل  :في إسناده  .إسناده ضعيف

 .188:ص1ت

ع  سللهع دِ    ، مع  مللهن صوورًا : رال ، حد نا موع تللهمٌِ  ، حد نا موسللهدَّدٌ رال :  ، (5952( ،   ر، ) 5/2326) هبتيتأا جه ا بخاري في  (15)

 ه .، مثل حد ه اْ بلله للهاءو    عللها مبٍ: رال ، عوبللهي دللهةَ 

    للهشَّارٍ ا  ناد نا ووع بللهةُ ح وحدح، اوودلله أ و دلله حد نا، مد    اْ موثللهنَّى حد نا  رال :   (2710(،   ر، )4/2082) هبتيت وأا جه مسل، في 

   ع  اْ بلله للهاءِ ، يحدي ، دلله    عوبللهي دللهةَ مع  سللهع : رال ، ةَ و    مو َّعللهم  م ع ، ع بللهةُ حد نا وو: را  ، وأ و دللهاوودلله ، عبد ا  حم   حد نا ، 

 ، مثله .عللها مبٍ

 سوث  م  )أ ( وام في )ب( ومصادر الحديث. (16)

ع   ،  حد نا ر ة    اا د: رال ، أ و عام  ا عودي ، أا نا عبد المل     عم  : رال ( ، 7/50) ا ثبوات ا ك قأا جه ا   سعد ، في  (17)

 ، مثله. ع  جده، ع  أ يه ، ض غامة    عليبة    ح ملة 

ع  ضِ  غَامللهةَ    ، اللهاِ دٍ نا  نا رُ َّةُ    ، حد نا عبد ا لَّهِ حد ه أ م  نا رللهو حٌ ( ، رال : 18742(،   ر، )4/305) في المسندأحمد أا جه  (18)

 له .، مث   أ يهع، رال حد ه أ م ، عولَي بللهةَ    حلله  مللهلَةَ ا عن ي 
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، بنيلى الله علينيه وسنيل، ، فولني  : ينيا رسنيول الله   أوبنيه    رنيال :"          رال : أ يني  رسنيول الله   (20)[  ع  أ يه

أ ت الله ، فإذا كن  في مجلس فوم  منه فسمعت ، يوو ون ما يعجب  في نيه ، وإذا معنيت ، يوو نيون منيا  كني ه      

 فا  كه ".

، وا بي ونينيم  (23)وبنينيتته، والحنينياك، ، (22)، وا نيني  أ نينيم حنينياتم  (21)أانيني ت ا نيني  أ نينيم ا نينيدنيا ، في كتا نينيه الإانينيةص    

، رنيال   سنيول الله ، بنيلى الله علينيه وسنيل، ، حنيين  عثنيه         (25)ع  معاذ  ني  جبنيد ] رضنيم الله عننيه[     (24)في ا شوع  

 إج ا يم  : أوبه    رال :" أالص دين  ؛ يكْفَِ  ا وليدو م  ا عمد ".  

، رنيال : رلني  : ينيا رسنيول الله  أوبنيه      (27) ، عني  ا ني  عبنياس ] رضنيم الله عن منيا [      (26)أا ت الحاك، وبتته 

                                                                                                                        
( ، وا   أ م عاب، ، 433  ر، ) (1/161في المسند )عبد    حميد ( ، و1207،   ر، )(1/167في المسند )ا ثيا سم وأا جه أي اً :

  ر،  (6 /4)و (3398  ر، )   (488 /3المعج، ا كب  )ا ث انم ، في ( ، و1192( ،   ر، )2/399)الآحاد والمثانم في 

،  (49،   ر، ) (35 /1)ا تو يخ وا تنبيه ، وا   حيان ، في ( 9/47) ، و (358 /1)حلية الأو ياء ، وأ و نعي، ، في  (3476)

 ة ،  ه دوه .( ، م  ة ق ع  ر 9451، و  ر، ) (9450،   ر، ) (58/  7)وع  الإيمان وا بي وم ، في 

، ذك ه ا بخاري ، وا   أ م حاتم ، وسكتا عنه ، وذك ه ة    ح ملة ا عن ي ا بص ي بيلَغامة    عو  ضِ رل  : إسناده ضعيف ، مداره على :

 ( .6/485)ا ثوات ،  (4/470)الج ح وا تعديد ،  (4/343)ا تاريخ ا كب  . انظ  : ا ثوات ا   حبان في 

ا تاريخ ا كب  . انظ  : ا ثوات ، ذك ه ا بخاري ، وا   أ م حاتم ، وسكتا عنه ، وذك ه ا   حبان في   ي ا بص ية    ح ملة ا عنبعليو

 ( .  5/284)ا ثوات ( ، 7/40)الج ح وا تعديد ( ،7/87)

 في أ ) ض غام ( ، وا تصواب م  ب ، وم  مصادر  الحديث.  (19)

 ر الحديث.سوث  م  أ ، و ب ، وتم استدراك ا م  مصاد (20)

 ( . دون إسناد.79  ر،) (1/76الإاةص وا نية )ذك ه ا   أ م ا دنيا في (21)

أَا بلله للهنللها يوونوسو    و عللهب دِ الَأع لَى، رِ للهاءللهةً، أَن بللهيَ ا   و وللها ٍ ، أَا بلله للهنِم يحم    ( ، 6162( ،   ر،)4/1099في ا تفس )ا   أ م حاتم  أا جه (22)

 ، مثله ،   بللهدٍ، مو    م مو َّةَ، علله   موعللهاذِ    م جللهم  للهانلله، علله   عللهم  أَِ م عِ    ماِ دِا لَّهِ    م  للهح ٍ ، علله   اللهأَيُّوبو، علله   عللهب يدِ 

حد نا أ و ا عباس  مد    يعووب  نا بح     نص  حد نا عبد ( ، 7844،   ر، )(4/341المستدرك على ا صتيتين )أا جه الحاك، في  (23)

 " .غ  بتي  ": وو ه  ا لابي "، و عوبه جاه و لم ا، د لإسنااي  الا حديث بته مثله ،  ورال الحاك،  :" ،   الله    وا 

أا نا أ و عبد الله الحافظ نا أ و عبد الله ا صفار ، (342/  5وع  الإيمان )،  6859،   ر، (342/  5)وع  الإيمان أا جه ا بي وم في  (24)

] أي : الا او ا كوفي م :" ورال ا بي و ، ه  مثله   وا  ،    عبد الله   ي نالمصاو وم حد ه أحمد    عيسى نا أ و  ك     أ م ا دنيا ا 

 ".  أعل،والله،  سة ديث ميكون الحف،  او  أدرك معاذ، ا لي  يس   ه بتبة [ عم و    م ة 

 ".نوث  إسناده مو، م  حديث معاذ ، اه ا ديلمم رو: رال ا ع ارم (" 1/217)فيض ا ودي  ورال المناوي ، في  

  يادة م  ب(25)

 نا علم    ، أا نا أ و جعف   مد     مد ا بندادي ،رال :  (7276( ،   ر، )4/176)لمستدرك على ا صتيتين أا جه الحاك، في ا (26)

، د الله    عباس ع  علم    عب ،ا ن دي   واس،    اول نا ا، ول   مسم ليمان س نا  مد    ،  نا  يد    المبارك ، المبارك ا صنعانم 

 . ولم ا جاه،  يم  تي  الإسناد  شيوخ ابورال :  . لحديثا،  أوبه رل  يا رسول الله: يوول ، م  أ اه ، رضم الله عن ما 

، ضعيف مكم نسائم : ، ورال ا  كان الحميدي يتكل، فيه، رال عنه  ا بخاري :   مد    سليمان    مسمول رل  :إسناده ضعيف ، فيه ،

،  (97 /1)ا تاريخ ا كب   ، وضعفه ا عويلم ، انظ :  كان الحميدي يتكل، فيه، ضعيف الحديث ،  يس  ا ووي ورال ا   أ م حاتم : 



200921 

76 76 

   رنيال : " أرنيني،م ا صنيةة ، وأدِّ ا زكنينياة ، وبوني،  رم نينيان ، وحنينيج ا بيني  ، وأعتمنيني  ، و ني  وا نينيدي  ، وبنينيد       

 ". (28) رحم  ، وأر م ا  يف ، وأم   المع وف ، وأنه ع  المنك  ، و ل م  الحت حيث  ال

، عنينيني  أ نينينيم ا ينينيني ة ، وأ نينينيم   (33)، وا نسنينينيائم  (32)، ا ترمنينينيلي (31)وأ نينينيو داود  ،(30)، ومسنينينيل،  (29)أانينيني ت ا بخنينينياري

ا درداء  كةاما ، رال : أوبانم رسول الله ، بلى الله عليه وسل، ،   ثةي   أدع ني  في سنيف  و  ح ني     

 : بوم  ةي أيام م  كد و   ، وركعتي ا  تى ، وأن أو   ربد أن أنام "

  ، عنيني  أننينيس ، رنينيال : أوبنينيانم رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ،   ، في ا ترغينيني(34)وأانيني ت الأبنينيف انم 

                                                                                                                        
 (.4/69)ا  عفاء ا كب  ، و  (7/267)الج ح وا تعديد ، و (1/91)ا  عفاء  لنسائم و

 ،    اول ، ع  أ يه ، في حديث ةويد :ورد اضث ب فيه ، ف واه م ة أا ق ، ع  ا واس

المفاريد  ( ، وفي1568( ،  ر، ) 3/137)سند وأ و يعلى في الم (،2045( ،   ر، )8/29)ا تاريخ ا كب  أا جه : ا بخاري ، في 

 ر،  ( ،  20/322)المعج، ا كب ( ، وا ث انم ، في 5882،   ر، ) (13/196) هبتيت( وا   حبان في  80،   ر، ) (1/77)

(763 . ) 

  يادة م  ب (27)

 ( .2/74)فيض ا ودي   . انظ :در معه كيفما دار : أي (و ل م  الحت حيث  ال رو ه ) (28)

حد ه : رال ، حد نا أ و ا تَّيَّاحم ، حد نا أ و مللهع مللهٍ  حد نا عبد اْ وللهارميِ ، رال :  (1880( ،   ر،)2/699) هبتيتفي ا بخاري  أا جه  (29)

 يث.، الحدع  أ م او للهي  للهةَ رضم الله عنه، نلله أ و عوث مللها

حد نا    أ م : را  ، حد ه اللهاروونو    عبد ا لَّهِ وللهموتللهمَّدو    رللهافٍِ  ( رال : 722( ، و) 721(   ر، )1/499) هبتيتفي مسل،  أا جه (30)

 .اءِ ع  أ م ا دَّر دلله، ةَ موج أُمِّ اللهانِئٍ ع  أ م مو َّ،  ٍ     حونللهي  لَّهِا  عبد  ع  إ  ااي، ، ع  ا  َّتَّاكِ    عوث مللهانلله ، فُدللهي ٍ  

م  أَ  دِ ، ع  أ م سللهعِيدٍ ، ع  رَتللهادللهةَ ،  نا أَ للهانو    يللهزميدلله ، نا أ و دللهاوودلله  ،حد نا    اْ موثللهنَّى رال :  (1432( ،   ر، )2/65)داود  أا جه أ و (31)

 .ع  أ م او للهي  للهةَ، وللهنووءللهةَ 

ع  أ م ، ع  أ م ا  َِّ ي م ، ع  سِمللهاكِ    حلله  بٍ ، حد نا أ و عللهوللهانللهةَ ، حد نا رُتللهي بللهةُ (، رال : 760( ،   ر، )3/133)ا ترملي أا جه  (32)

 .او للهي  للهةَ 

ع  ا نَّ   م ، تللهسلله م    وللهوِيتٍ أا نا سولَي مللهانو    سللهلٍْ، وللهموتللهمَّدو    عللهلِمِّ    اْ ( ، رال :1677( ،   ر،)3/229))المجتبى(في ا نسائم أا جه   (33)

 .. للهةَ ع  أ م او للهي  ،ث مللهانلله   أ م عوع، م ٍ  ع  أ م وِ، أَن بللهيَنللها ووع بللهةُ : رال ،    وومللهي دٍ 

والا ( "2/106) عفاء ( ، ع  أنس  دون إسناد.ورال ا عويلم في ا 1963( ،   ر، )3/9ذك ه الأبب انم في ا ترغي  وا تراي  ) (34)

،  (121،   ر، )(139 /1)ا ترغي  في ف ائد الأعمال و واب ذ   في    وااين = وأا جه ا ".  يع ف  ه ة يت ع  أنس يثب المتن 

حد نا علم     مد المص ي ،  نا يحيى    عثمان    بالح ،  نا  كار     مد    وعبة ا   عم ، حد ه أ م ، ع   ك  الأعنت ،  رال :

حد نا ، حد نا منصور    أ م مزاح، ، رال:  (4293( ،   ر، )7/272)يعلى  مثله  وأا جه أ و   ،ع   ا   ، ع  أنس    ما 

 7)على أ و ي ، ضم  حديث ةويد . وأا جهمعته ذك ه ع  أنس    ما  : رال ، ع  ض ار    مسل، ، عم     أ م اليفة 

أا نم عويد    أ م  ،  نص     علم الج  ممة يت ( م  9/344) اريخ مدينة دمشت ( ، وا   عساك  في 183،   ر، ) (197/

يحيى     عنه  رال ، عويد    أ م عم ان الجونم ا بص ي .رل  :إسناده ضعيف جدا ، فيه ،   .ع  أنس ، ع  أ يه ، عم ان الح  م 

كان مم  ينف د ع  أ يه بما  :، ورال ا   أ م حاتم الحديث متروك: ورال ا نسائم  ،منك  الحديث : ورال ا بخاري ،  يس  شمء : معين 

 سان الميزان ( 1/78)ا  عفاء  لنسائم ( ، 2/192)المج وحين . أنظ  :   يس م  حديثه  واما على رلة روايته فبثد ا حتجات بخ ه

فَوَاللله أَمللها َ وَد  ، لله ا  ُّتللهى رللهأَق رَو مًا يوصللهلُّونلله مِ، أنه  للهي دلله    لله أَر رَ،لله ورد ب   سمية بةة ا  تى  صةة الأوا ين م  حديث  (4/386)

«. بللهةَةُ الَأوَّاِ ينلله حِينلله  لله  مللهضو اْ فِصللهالو » رَاللله  -بلى الله عليه وسل،-عللهلِمووا أَنَّ ا صَّةَةَ فِى غَي  م اللهلِهِ ا سَّاعللهةِ أَفْ للهدو. إمنَّ رللهسووللله ا لَّهِ 
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 ".(35)فوال : " يا أنس   بد بةة ا  تى فإن ا بةة الأوا ين 

، أوبنينيانم اليلنينيم  ، وا لفنينيظ  نينيه ، عنيني  أ نينيم ذر ، رنينيال :     (37) بنينيتيتة، وا نيني  حبنينيان في  (36)أانيني ت ا ث اننينيم  

أنظني  إج مني  انيو     أنو، أوبنيانم أن   أنظني  إج مني  انيو فنيورم      : الخني   بخصنيال مني    ، بلم الله عليه وسنيل،  

وأوبنيانم أن    ، وأوبنيانم أن أبنيد رحمنيم وإن أد ني ت     ، وأوبنيانم بحني  المسنياكين وا نيدنو منين ،      ، دونم

وأوبنيانم أن أكثني  مني      و نيو علنيى نفسنيم وإن كنيان مني اً ،     وأوبنيانم أن أرنيول الحنيت    ، أااف في الله  ومة  ئ، 

". فإن ا كنز م  كنو  الجنة؛  روة إ   الله   حول و : لرو

، رنيال : رنينيال معنينياذ : رلنيني  : ينينيا رسنينيول الله  أوبنينيه  (39)عنيني  أ نينيم سنينيلمه ] رضنينيم الله عننينيه [ (38)أاني ت ا ث اننينيم  

كيننيني   نيني اه ، واعنينيدد نفسنيني  في المنينيو ى ،  وأذكنيني  الله عننينيد كنينيد حجنيني  وونينيج  ، وإذا   (40)   رنينيال : " اعبنينيد الله 

                                                                                                                        
 (1780  ر،) ( 2/171)بتي  مسل، 

  (.1/79)ا ن اية في غ ي  الأ   .   سبِّالُم :وريد، او المثي  :وريد ، واو ا كث  ا  جوع إج الله  عاج  ا تو ة  ،جم  أواب :ن والأوا  (35)

حد نا  مد    حلله  بٍ ، حد نا  مد    عبد ا لَّهِ اْ تلله   للهمِمُّ ( ، رال :1648( ،   ر، )2/156)المعج، ا كب  أا جه ا ث انم في  (36)

، ع  عبد ا لَّهِ    ا صَّامِِ  ، ةَ ع   ودللهي دم    مللهي سلله لله،    أ م اللهاِ دٍ  ع  إمس مللهاعِيدلله،  ملله  وللهانلله  أ وانِمُّ نا يحيى    أ م  للهكَ ميَّا اْ نللهسَّ، اْ وللهاسِثِمُّ 

اعيد   ة يت إمم، كل ، ( 160-1/159)، وأ و نعي، في الحلية (3309)، رر،( 4/107)وأا جه ا بزار دوه .  ع  أ م ذللهرٍّ 

، سند إماعيد ع   ديد إ  الا ال ا بزار:   نعل، أور .مثله   م ذرأ  ع  ع  عبد الله    ا صام،    أ م اا د ع   ديد    ميس ة 

ا  .كما س ، ورد ب ث د منوسنرل  : فا  و ديد لم يسم  م  ا   ا صام  و و كان رديما.  يي م .م  وجهِ 

حد نا إماعيد    ،  ا ك خ ، أا نا الحسين    إستاق الأبب انم  ، رال :  (449،   ر، ) (2/194ه )بتيتفي ا   حبان أا جه  (37)

 ورال  ، مثله .  م ذرأع  ، الله    ا صام   ع  عبد،     واس    مد ع، ع  الأسود    ويبان ، حد نا أ و داود ، يزيد ا وثان 

 .وعي  الأرنؤوط : حديث بتي 

( ، وفي 758( ،   ر،)2/48) المعج، ا صن  ) ا  وق ا دانم (، وفي  (7739( ،   ر،)7/364) الأوست المعج،وأا جه ا ث انم  في 

 ،  ه دوه .مد    واس  ع   ،  م  ة ق    (1651( و)1650،   ر، )(1/471)ا دعاء كتاب 

حد نا أحمد    عم و الخةل ، رال : (331،   ر،)(159/  20) ، و (16745،   ر،)(83 /15المعج، ا كب   )أا جه ا ث انم في  (38)

ع  معاذ ،   عثاء    يسار ع، الله    أ م نم   و ي     عبد ع ،     مد  نا أنس    عياق و عبد ا عزيز ،  نا يعووب    حميد ، 

؛ ا عمل  م  سوء وم، وج  ك  الله عند كد حج  واذ و، ثع  ا استمالله  علي   تووق " فوال :، يا رسول الله أوبه : رال : رل  

أا نا أ و ، رال : (548(،   ر،)1/405)ع  الإيمان و بي وم في ا جه اوأ ".يةوا عةنية  ا عةن، ا س   ا س  ، فيحدي لله فيه  و ة 

ع  رجد ،  ع  عبد المل     عم ،  نا ا و يد    أ م  ور ، نا منصور  ، ة   نجدأنا أحمد   ،  نا أ و ا ف د    حم ويه، نص     رتادة 

 يداد  ين ما رجةً لمفاه ا بي وى ورو،  س  إ  أن عثاء لم يدرك معاذاًح( :  إسناد 4/48رال المنلرق )، دوه . ع  معاذ    جبد، 

، (78/  7في المصنف ) م ويبة أا    نف ،فظ المص وأا جه بمثد  ث  .رل  :  د منو ( : إسناده حس  .10/74يس، . ورال اليثمى )

، حد نا عبدة   ،(2/531)ا زاد  فياناد وال حد نا أ و معاوية  مد     ش  ر، حد نا ( 24،   ر،) (128/  8)، و 34325  ر،:

أ و سلمة لم يدرك معاذًا ،  "( :4/218ل اليثمى )ار لحديث .ا،  بدعاذ    جرال م: رال  ، كةاما  نا أ و سلمة ، ع   مد    عم و 

 . ، فا سند منوث  الم يدرك معاذيبة ، م وأأ و معاوية ، في سند ا    "، رل  : وكل  ورجا ه  وات 

  يادة م  ب (39)

 .548،   ر،:405ص/1وع  الإيمان تفي ب،  يادة ) و   ش ك  ه وي ا واعمد لله ( ورد جاءت اله ا  واية اكلا عند ا بي وم في  (40)
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   سي ة ؛ فاعمد بجنب ا حسنة ، ا س   ا س  وا عةنية  ا عةنية ".عمل

،ع  أ م ا ي ة ، أن رجةً ، رال  لنينبي ، بنيلى الله علينيه وسنيل، ، أوبنيه    رنيال :"         (41)أا ت ا بخاري 

  ن   ، ف دَّد م اراً ، رال :    ن   ".

  نينيز  نيني  حكنينيي، ، عنيني  أ ينينيه ، عنيني      ، عنيني  (43)، وا بي ونينيم (42) لووأانيني ت الحكنينيي، ا ترمنينيلي ، في ننينيوادر الأبنيني  

، رال : رل  : يا رسول الله   أا نم  وبية رص ة في زم ا ، رال :"    ن   يا معاوية  ني  حينيدة ؛   جده

إن ا ن    يفسد الإيمان كما يوفسد ا صَّبِ و ا عللهسللهدلله" .

، عنيني  سنينيعد  نيني  أ نينيم ورنينياص ، رنينيال :     (46)، وأحمنينيد في ا زانينيد  (45)م ، وبنينيتته ، وا بي ونيني (44)أانيني ت الحنينياك،  

                                                   
ع  أ م ، أا نا أ و  للهكٍْ  او    عللهيَّاشٍ ،  ه يحيى    يووسوفلله حد(، رال :5765(،   ر،)5/2267في بتيته )ا بخاري أا جه  (41)

ا ك ق في بي وم ا  ( ، و2020(،   ر،)4/371)ا ترملي  أي ا أا جه، مثله و ع  أ م او للهي  للهةَ، ع  أ م بللهاِ ٍ ، حللهصِيٍن 

 .  ه ، مثله يحيى    يووسوفلله(، م  ة يت 20066( ،   ر،)10/105)

 ع    ز ،  ه مثله ، م  غ  إسناد  (1/73ذك ه الحكي، ) (42)

حد نا أ و سعد عبد المل      مد ا واعظ و أ و حا م الحافظ رال : ، (8294،   ر، )(311/  6) -وع  الإيمان أا جه ا بي وم في  (43)

   = انا ايس ، عمار ا دمشوم م    نا اشا،    الخليد  د    الحس   مبد اللهنا أ و ع، نا أ و عم و إماعيد    نجيد ا سلمم :  را 

يفسد الإيمان كما يفسد ا ص  إن ا ن      "سل، : وى الله عليه بل،  الله ع    ز    حكي، ع  أ يه ع  جده رال : رال رسول، تمي، 

 . ي،   تم ع  ايس، ف د  ه اشام    عمار :رال أ و حا م  "،ا عسد 

أا نا أ و ( ،  رال :52/27)مشت  اريخ مدينة د يوه ا   عساك  في ، وم  ة (605،)،   ر(248 /1)ا فوائد في تمام ا  ا ي وأا جه 

نا اشام    عمار ، ق    الح يص و الحس   مد    إستا نا أ ، م مدانال ا واس، علم    يعووب    إ  ااي،    واك     أ م ا عو 

  ه مثله . ا دمشوم

-ايس : وريد فيه ، ين م ملة سا ياء مشددة و عداا جمة و عداالمع الخاء المي، وفت   ، )  ايس رل  : إسناده ضعيف ، مداره على :

   تمي، ( واو :  ا57/180)ريخ مدينة دمشت  ااك  في :   عساثه كلا ضب كس  المي، وسكون الخاء وفت  ا ياء وسكون ا سين 

 .  "ا   على حديثه  يت" (4/263)ا  عفاء ا كب   ، رال ا عويلم فيالأوجعم 

 نا الحس     أحمد    ،حد نا أ و  ك   مد    داود    سليمان ا زااد رال : (،4/362)المستدرك على ا صتيتين أا جه الحاك، في  (44)

ع  ، مد    سعد    أ م وراص  ع  إماعيد   ،يد د    أ م حمنا  م ،ي  نا أ و عام  ا عود ، نا عم و    عثمان ا سواق،ا ليث 

واو ،فيه  مد    سعد   وو ه :"  و عوبه ا لابى ،  هولم ا جا سنادي  الإالا حديث بتورال : ، مثله .ه رضم الله عنه ع  جد،أ يه 

 ". عف َّمو

 نا عبد الله    أحمد    جعف  ، في كتاب ا فتوة، أا نا أ و سعد ا زااد ، رال : (101،   ر،)(1/86)ا زاد ا كب  أا جه ا بي وم في  (45)

،  ه   نا  مد    أ م حميد،  حماد    اا د الخياط  نا،  اج  مد    نا  م ،  نا أ و نعي، عبد المل      مد    عدي ، ا شيبانم 

  الله    وا نا عبد، ثاكم حد نا يعووب    كع  الأن ، (2249( ،   ر،)4/246)الآحاد والمثانم دوه.وأا جه ا   أ م عاب، في 

الأنصاري ا زررم أ و إ  ااي،    أ م حميد إ  ااي، مد   لى:اره ع، مد ،  ه دوه .رل  :  إسناده ضعيفع   مد    أ م حميد ، 

 .. ورد و   كماسيي م475:ص1 و ي  ا ت لي  ، ضعيف ،  وبه حماد ، المدنم 

عللهب دِ ا  َّ َّاقم ، علله   جللهع فَ م    م  ة يت  312(   ر، :1/142)، ا كب  المعج(، وأا جه ا ث انم في 1/182) ا زاد أا جه أحمد في  (46)

أَن   حِينلله حلله لله للههو اْ مللهو تو : يللها  هَّ ، إمنََّ  َ     للهلْوَى أَحللهداً اوولله أَن صلله و َ َ  مِنِّم ، إمذللها أَرللهد تلله سولَي مللهانلله ، علله   عِكْ ممللهةَ    اللهاِ دٍ ، أَنَّ سللهع دًا رَاللله    نِهِ 
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أ ى رجدٌ رسوللله الله ، بلى الله عليه وسل، ، فوال : يا رسنيول الله   أوبنيه ، وأوجنيز    فونيال: " عليني       

 ".لر منه ا ييس مما في أيدي ا ناس ، وإياك وا ثم  ؛ فإنه فو  حاض  ، وإياك وما يوعت

، عنيني  أسنينيود  نيني  أبنيني م    (49)، وا بي ونينيم (48)، وا نيني  أ نينيم ا نينيدنيا ، في ا صنينيم     (47) بخنينياري ، في  ارانينيه  أانيني ت ا

المحار م ، رال : رل  : يا رسنيول الله   أوبنيه    رنيال : " انيد تملني   سنيان     رلني  : فمنيا أملني  إذا لم          

" فنية  ونيد  لسنيان     أمل   سانم  ، رال :"  ف د تمل  يدك    رل  : فما أمل  إذا لم أملني  ينيدي   رنيال:    

إ  مع وفاً ، و   بست  يدك إ  إج ا  ".

، عنيني  عبنينيد الله  نيني  مسنينيعود ،  رنينيال : جنينياء رجنينيد إج ا نينينبي ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ،      (50)اانيني ت أ نينيو يعلنينيم  

                                                                                                                        
فَوٌْ  حللهاضٌِ  ، وللهعللهلَي َ  ِ اْ يللهيْسم فَإمنَّهو اْ نِنللهى ،  وصللهلِّملله فَيَح سِ   ووضووءللهكَ ،  و،َّ بللهدِّ بللهةةً    لله للهق أَنََّ   وصللهلِّم  للهع دللهاللها ، وللهإميَّاكَ وللها ثَّملله لله ، فَإمنَّهو 

". رل  : إسناده منوث  ، عك مة    اا د لم يدرك سعدا ، والحديث موروف  وللهاع مللهد  مللها  للهدللها َ َ وللهإميَّاكَ وللهمللها يوع تللهلللهرو مِن هو مِ لله اْ عللهمللهدم وللهاْ وَو لم ، 

حد نا عاب، ، حد نا الم و ي  ، رال:(1/266)الأمثال في الحديث . و  ه واادان ، الأول: حديث أ م أيوب:أا جه ا و ا شيخ في 

رل   ، دوه .رضم الله عنه ، ع  أ م أيوب ، ع  جده ،   عثمان    جب  ع، ع  عبد الله    عثمان ايث، ، حد نا أ م ،   علم 

وا ثانم :  .382:ص1 و ي  ا ت لي  ت، موبولرال ا   حج  : عثمان    جب  الأنصاري موج أ م أيوب  .فبه :إسناده    يس  ه :و

، ( 952) ر،  ،  (2/93)في المسند عى ( ،. وا و ا4427) ر،  ،  (4/358ا ث انى فى الأوست ) م  حديث ا   عم :أا جه

سلسلة .فالحديث حس  بمجموع ووااده ، ورد رواه  الأ بانم في  ( : فيه م  لم أع ف ،10/229في مجم  ا زوائد )رال اليثمى و

 ".و  الجملة فالحديث روي   له ا شوااد، فوال :"  (413 /4)  الأحاديث ا صتيتة

ع  ، ع  عبد الله    علم ، ع  بدرة    عبد الله ا دمشوم  ، رال  م عم و    أ م سلمة( ، 1/443) ا تاريخ ا كب رال ا بخاري في  (47)

 .وفي إسناده نظ : أ و عبد الله  رال" أمل  يدك  : "الر،  أوبه ل اللهرسو يا:رل ،أا نم أسود    أب م المحار م، سليمان    حبي  

ع  بدرة ،    أ م سلمة  حد نا عم و، حد نا يونس    عبد ا  حي، ا عسوةنم  ، (5،   ر، )(45 /1ا صم  )أا جه ا   أ م ا دنيا في  (48)

في تمام ا  ا ي ثله .وأا جه م، ار م رضم الله عنهالمح أب م    أسود حد ه،   ع  سليمان    حبي، ع  عبيد الله    علم ،    عبد الله 

ه ضعيف رل  :والا إسناد (،م  ة يت بدرة  ه .818( ،   ر،)1/281)ج، ا كب المعا ث انم في  ( ،و499،  ر، )(211 /1ا فوائد )

 ، ورد  و   كما سيي م : 275:ص1ي  ت و ي  ا ت ل، ضعيف   ،بدرة    عبد الله ا سمين ، فيه : 

نا الف    عم و ، الأدمم بمكة  أا نم أ و رتيبة مسل،    ا ف د، أا نا أ و عبد الله الحافظ  ،(4/240)وع  الإيمانأا جه ا بي وم في  (49)

عني  سنيليمان  ني  حبيني      ،  وااب ع  عبد ا، د ا  حي، او أ و عب و م يزيد أع  اا د    ، نا موسى    أعين  ، ا المعافي    سليمان، ن

ينيث المختنيارة   الأحاد، وا  نيياء في   (817(،  ني ر،) 1/281) كب  االمعج،  وأا جه ا ث انم في ، مثله . ع  أسود    أب م، المحار م 

 ه  ،   ، بد ا  حي،اا د    أ م يزيد و او أ و ع ( ،م  ة يت9/64) اريخ مدينة دمشت (، وا   عساك  في 1441(،   ر،)4/239)

 دوه ،  فالحديث حس   ن ه .

  المعجني، ث اننيم في  ( وا 2/680) همعجني، ونييوا  في  كني  الإمنياعيلم    نيو  أأا جنيه   ،ويعلنيى   لم أجده   لا ا لفظ ع  ا   مسعود عننيد أ نيم   (50)

(، م  ة ق، ع  10/193) اريخ  نداد ( والخثي  في 1/165) اريخ ج جان ، وا س مم في  (518(،   ر،)1/165)الأوست 

لم ي و ، مثله . ورال ا ث انم :" ع  عبد الله    مسعود ، ع  مس وق ، ع  ا شعبي ، ع  ا س ي    إماعيد ،  مد    كث  ا كوفي 

 ". واو متروك،وفيه ا س ي    إماعيد ( "1/158)مجم  ا زوائد " ،ورال اليثمم في  ا شعبي إ  ا س ي    إماعيدالا الحديث ع  

] أي ا لي ربله و إسناده  ، رال : 6591،   ر، 470ص/11ت:سند في الميعلى  وأ رل :ورد ب  الحديث م  ة يت أا ق :أا جه 

: رال [، ع  أ م ا ي ة ، ع  سعيد    أ م سعيد ، ع  عبد ا  حم     إستاق المديه ، أا نا اا د ، حد نا وا      وية  ، واو:
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 ".(51)فوال: أوبه ، فوال :" دع ريد ورال ، وكث ة ا سؤال ، وإضاعة المال 

، رنينيال : رنينيال رسنينيول الله ،  بنينيلى الله   (53)، عنيني  أننينيس ] رضنينيم الله عننينيه [ (52)أحنيني ت الأبنينيف انم ، في ا ترغينيني   

 عليه وسل،، يا أنس   إن حفظ  وبيتي ؛ فة يكون  ومء أح  إ ي  م  الموت " .

ال : أاجني ي المعابنيم؛فإن ا   ، عني  أم أننيس را ني  : رلني  :ينيا رسنيول الله   أوبنيه    رني        (54)أا ت ا ث اننيم 

أف د الج ة ، وحافظم على ا ف ائض ؛ فإن ا أف د الج اد،وأكث ي م  ذك  الله ؛فإنه   يوؤ ى الله  شنيمء  

 أح  إ يه م  ذك ه ".

                                                                                                                        
" رال حسين أسد  في  عليوه على مسند أ نيم    يح  الله إضاعة المال و  كث ة ا سؤال و  ريد  : "بلى الله عليه وسل، ، رال رسول الله  

حد نا عبد الله حد ه أ م  نا علم  ني   ،  18258،   ر، : (254/  4د )في المسن  أحمد    حنبدوأا جه  " .إسناده بتي يعلى :" 

عاب،  نا المن ة    وبد عام  ع  وراد كا   المن ة    وعبة رال كت  معاوية إج المن ة    وعبة اكت  إ م بمنيا معني  مني  رسنيول الله     

: الحديث،رال وعي  الأرنؤوط بلى الله عليه و سل، يوول بلى الله عليه و سل، فدعانم المن ة رال فكتب  إ يه إنم مع  رسول الله

 ". إسناده بتي في يويوه لمسند أحمد : " 

"كث ة ا سؤال" : ع   ،"ريد ورال" : مما يتتدي  ه م  ف ول ا كةم ، وما   فائدة فيه :(119/  8)جام  الأحاديث رال ا سيوةم في  (51)

 إضاعة المال" : ب فه فى غ  حله ، و ل ه" ،اء وادعاء وفخً ا  ارًا  لم ا وإمنً علمية امتتاأحوال ا ناس ، وريد : ا سؤال ع  المسائد ا

 فى غ  وج ه المش وع .

ع  أنس    ما   ، ع  سعيد    المسي  ، علم     يد ( ،  سنده ع  254( ،   ر، )1/188أا جه الأبف انم في ا ترغي  وا تراي ) (52)

الأوست  فيا ث انى ،و (3624(،   ر،)6/306)سندفي المأ و يعلى و (2678( ،   ر، )5/46)لي ا ترم، في رصة ةويلة.وأا جه 

ا     أنس    مسي  علم     يد ع  سعيد    المع(م  ة ق ع  856) ر، ،(2/100)وفى ا صن ،(5991) ر،  ،  (6/123)

أَ ووهو ِ وَةٌ وللهعللهلِمُّ     للهي دٍ   عبد ا لَّهِ اْ ينَ صللهارميُّ ِ وَةٌ وللهج هِ وللهموتللهمَّدو  وللهالا اْ  ٌ  م  ميغَالا حللهدِيثٌ حللهسللهٌ  :"رال أ و عِيسللهى ،في رصة ةويلة.و

أحمد    : أا جه، ورد  و  ضعيف، واو علم     يد    جدعان  في إسنادهرل : " هو هو غَي  وورِفُي يوبللهدووقٌ إ  أنََّهو رو َّمللها يلله  فَ و ا شَّم ءلله ا ل

، دوه .  ل مع  أنس    ما   ثَّوفم راا مد  يد    اارون أنا ا عةء أ وحد نا يز( رال :13/105)ثا   ا عا ية المكما في :    مني 

  عف ا عةء أ م ،  سند ضعيف ، رواه أحمد    مني  :"(142/  7ش ة )د ا عاياف الخ ة الم  ة  زوائد المسانيفي  ا بوب يورال 

ا كامد في ضعفاء ا  جال    عدي في ورد أح جه ا  ن ه. الحديث حس ف ."،لم يس أ م عم   سند فيه راوٍو مد    يحم    ،  مد ا ثوفم 

عبد الله موج  ه سامة     ؤي  ال : حد ه كث    رجمانم ، ، ا تر  ااي، نا أ و إ كةاما رال  نا  مود    عبد ا   ،حد65ص/6ت

رال ا    «ح  إ ي  م  الموت ةعته فة يكون ومء أإن أ»  ، :ه وسلليعبي بلى الله رال : مع  أنس    ما    رال : رال  م ا ن

رال و، وي   عليه ، ديثه ا  يس م  حي ع  انس مي و، الأيلة  أادم  ،  ااو، أ وكث     سلي، :"(1/352ا علد المتنااية )في حبان 

د  ث يت ؛  وجو". رل  : أي م  الا االا حديث موضوع (:" 2/366)ات الموضوع"، ورال ا   الجو ي في  متروك الحديث: ا نسائم 

 كلاب فيه .

  يادة م  ب (53)

/  7) -المعج، الأوست وفي  (313  ر،)( 25/129) ( ، و20821  ر،) (306/  18المعج، ا كب   لث انم )أا جه ا ث انم في  (54)

نا  ، اشام    عمار ، م  ة ق ع   (164،   ر،)(1/186ال )ا ترغي  في ف ائد الأعم في    وااين ، وا 6822   ر،: (51

( 4/218)مجم  ا زوائد  في مورال اليثم ، إسناده ضعيف :مثله . رل   ، ع  أم أنس،    نسثاس : حد ه م     إ  ااي،    إستاق

 ."واو ضعيف،  إ  ااي،    إستاقوفيه ، رواه ا ث انم :" 
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، عنيني  عبنينيادة  نيني  ا صنيام  ، رنينيال : أوبنينيانم اليلنينيم  سنينيب    (56)، وا ث اننينيم (55)أاني ت  منينيد  نيني  نصنيني  المني و ي   

، رال: "    ش كوا  الله وي اً وأن رثعت، أو ح رت، أو بولبت، ، و   تركوا ا صةة متعمدي  ؛ فمني    اصال

  ك ا متعمداً فود ا ت م  الملة ، و    كبوا المعصية ؛ فإن نيا  سنيخت الله ، و   شني  وا الخمني  ؛ فإن نيا رأس      

؛ وإن أمنيني اك   منيم ا نيدنيا كلنيني ا   وا نيدي  وإن كننيت، فينينيه ، و   عنيصم    الخثاينيا كلني ا ، و   فني وا منيني  المنيوت ،    

 .عصاك ع  أال  وأنصف ، م  نفس "فاة ح ا ، و      

، عنيني  عبنينيد الله  نيني  عمنيني  ، رنينيال : رنينيال رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، :" أ  أانيني ك،    (57)أانيني ت ا بنينيزار 

 وه أنم موبنيي   نيا نتين ، وأن نياك عني        وبية نوح ا نه   را وا:  لى ، رال :" أوبى نوح ا نه ، فوال : يا

ا نتين ، أوبي   ة إ نيه إ  الله ؛ فإن نيا  نيو وضنيع  في كفنية ووضنيع  ا سنيموات والأرق في كفنية   جتني           

    ، و و كان  حلوة  وصمت    حتى تخلنيص إج الله ، و ونيول سنيبتان الله ا عظنيي، وبحمنيده ، فإن نيا عبنيادة        

ا نتين ا ش ك  وا ك  ؛ فإن منيا يحجبنيان عني  الله ، رنيال : فوينيد : ينيا       الخلت ، و  ا  و  أر ار   ، وأن اك ع  

   (58)رسنيول الله   أمِنيني   ا كني  أن يتخنينيل ا  جنيد ا ثعنينيام فيكنينيون الجماعنية علينينيه ، أو يلنيبس ]ا ومنينييص ا نظينينيف [      

ا ناس" . (60)إنما ا ك  م  يوسَّفه الحتَّ ويللهن مِص _يعه ا ك   _(59)رال :  يس ]ذ   [ 

                                                   
، أا نا ناف     يزيد  :رال، حد نا ا   أ م م ي، :رال ، حد نا  مد    يحيى رال : ، (889 /2)   عظي، ردر ا صةةأا جه الم و ي في  (55)

 ، مثله .  صام  اع  عبادة     ، ي  و  سلمة    ع، ع  يزيد    رودر ، ا  حم   سيار    عبد حد ه : رال 

في   ياء (، وم  ة يت ا ث انم ، أا جه ا4/216مجم  ا زوائد ) لم أجده في معاج، ا ث انم المثبوعة ، ورد نسبه إ يه اليثمم  في (56)

( ، م  4/822) سنة ااعتواد أاد (، وا ة كائم في 1243،   ر،)(4/14المسند )في  شاوم ، وا (318 /3الأحاديث المختارة )

رواه  :"(214 /1ا تراي  )ترغي  وا لمنلري في ا".ورال  ي ده بتإسنا "،  ه ، دوه. ورال ا  ياء : سعيد    أ م م ي، ة ق ع  

 ". ما يس    إسنادي   ، و مد    نص  في كتاب ا صةة ، ا ث انم 

إذ رال : ، رال  (140/  6اياف الخ ة الم  ة  زوائد المسانيد ا عش ة )لم أرف عليه في مسند ا بزار المثبوع ، ونسبه إ يه  ا بوب ي في  (57)

 ، مثله .ينار، ع  عبد ا لّه    عم  ستاق، ع  عم و    دإ   مد    ع ي ، ا   الجوا ي،  نا أ و معاوية نا إ  ااي،    سعيد  ا بزار:

 ه ع  أ م معاوية إ  إ  ااي،     ستاق، و  نعل، حديإ  ا   إ   عم   ا ع  نعل، أحداً رواه ع  عم و    دينار، "رال ا بزار: و

تاق  مد س ، سرل  : ا   إ  ".تاقوروا ه  تج   ، في ا صتي  إ  ا   إس:"(269 /2)اي  ا ترغي  وا تر ورال المنلري في "، سعيد

حد نا أ و  ،  (154،   ر،)(112 /1المستدرك  ) في جه الحاك، أا  :م وعولم يص ح  ا سماع ،  ك   ه وااد م  حديث عبد الله    

و  ،نا حماد     يد ع  ا صوع      ا    إ  ااي، را  :   نم و أحمد ا زا   ا ك     إستاق ا فويه أنبي  مد    أيوب  نا أ و ا   ي

رال : مع  ا صوع  ،      ج ي   نا أ م ا أ و ردامة  نا وا م ةا    ن   أ اي،حد ه  مد    بالح    اانىء ني و ا لفظ  ه ني  نا إ  ا

 ا جا لم و،  الإسناد بتي  حديث الا" ه . ورال :،  دوم و    ع للها    ا  يحدي ع   يد    أسل، ع  عثاء    يسار ع  عبد 

 ". دلإسناا بتي   :"" ، ورال ا لابيالحديث رليد  وة فإنه،   ا      لصوع 

  سوت  م  ا نسختين  فظ ) ا وميص (، و صتف )ا نظيف( إج ا نصيف، وا تصوي  م  مصادر الحديث . (58)

  تصوي   م  مصادر الحديثوا سوت  م  ا نسختين   فظ ) ذ   ( ،  (59)

 .(725 /3)ا ن اية في غ ي  الأ   ، انظ  : اح تللهوَ ا، ولم ي للهاو، وي اً: أي  ا صاد، _ينمص  (60)
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، أننينيه بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ، رنينيال لمعنينياذ : " أوبنينيي        (63)، وأ نينيو نعنينيي،  (62)، وا بي ونينيم (61)أانيني ت الخ ائثنينيم  

ننينية ، وحفنينيظ الجنينيار ، ورح منينية   تونينيوق الله ، وبِنينيد ق الحنينيديث ، ووفنينياء ا ع نينيد ، وأداء الأماننينية ، و نيني  ك الخيا   

 ". الَجناح (64)، وِ ين ا كةم ، و ل ل ا سةم ، وافْض ا يتي،

وبنينيتته ، عنيني  أ نينيم ا ينيني ة رنينيال     (68)، والحنينياك،  (67)، وا نيني  ماجنينيه (66)وحسنينينه ، وا نسنينيائم  (65)أانيني ت ا ترمنينيلي  

: جاء رجد إج رسول الله بلى الله عليه وسل، ي يد سف اً ، فوال : أوبه ، فوال : رسنيول الله بنيلى الله   

ونيني ف ، فلمنيا م نينيى رنيال : ا لنيني ، أ وم  نينيه الأرق    (69)ى]كنينيد[علينيه وسنينيل، :" أوبنيي   تونينيوق الله وا تكنيب  عل   

 واون عليه ا سف  ".

، ع  أ م ذر ، رال : رال رسول الله بنيلى الله علينيه وسنيل، :" أوبنيي   تونيوق الله ؛ فإننيه       (70)أا ت ا ث انم 

                                                   
 نا  ك     سليمان ،  نا عبد الله    غا   ، حد نا ا عباس    عبد الله ا تررفم ،(36 /1)و( 29 /1مكارم الأاةق )أا جه الخ ائثم في  (61)

 له .، مث بدع  معاذ    ج ،     غن، بد ا  حمعع  ، م ع  عبادة    نس،   أ م سليمان ا فلسثيه ع، أ و معاذ 

، أنبي أ و عون  مد    أحمد    مااان الخ ا   ، أا نا أ و عبد الله الحافظ،  (956،   ر،)(347 /1ا زاد ا كب  )أا جه ا بي وم في  (62)

ع   علبة    ، ماعيد    راف  المدنم  نا إ، ة أاو سفيان ي،    عيينا إ  اا ن،   يد    عبد ا  حم نا سع،  نا علم    عبد ا عزيز ، بمكة 

 ، مثله . ع  معاذ    جبد، ع  سليمان    موسى ، بالح 

 نا ،    حميد   نا يعووب،  نا أ و  ك     أ م عاب، ، الله     د    جعف  حد نا عبد، (240 /1حلية الأو ياء )أا جه أ و نعي، في  (63)

 و ي  ،  ضعيف الحفظ   حج  :، رال ا  الأنصاري       عويم   راف يد إماع ،  ه ، مثله .رل  : مداره على:إ  ااي،    عيينة 

 ". عيفوإسناده ض،  عد أن نسبه إج م  سبت :"  (494 /1ار  )المنه ع  حمد الأسف، ورال ا ع ارم في  (1/107)ا ت لي  

 . إج )حفظ ( صتف في ب  (64)

أا نم  ،  حد نا  يد    حباب، حد نا موسى    عبد ا  حم  ا كندي ا كوفي  ،  (3445،   ر،)(500/  5) في ا سن  ا ترملي  أا جه (65)

 .ديث حس حل الا را و ، ، مثلهع  أ م ا ي ة ، ع  سعيد المو ي ، أسامة     يد 

  ه دوه. أا نا  مد    عبد الأعلى حد نا أ و اا د مع  أسامة     يد،  (10339( ،   ر،)6/130)ا ك ق في ا نسائم  أا جه (66)

 ،  ه دوه .ع  أُسللهامللهةَ     للهي دٍ ،  نا وللهكِيٌ  ، حد نا أ و  للهكْ م    أ م وللهي بللهةَ ،  (2771(،   ر،)2/926)ا   ماجه  أا جه  (67)

 نا عبد الله    أحمد    ، أا نا أحمد    جعف  ا وثيعم ،  (1633)( ،   ر،1/614)المستدرك على ا صتيتين أا جه الحاك، في  (68)

رل  : وأا جه  .جاهى و ط مسل، ولم ا ديث بتي  علح : لثله .ورام،  ه ، ع  أسامة     يد،  نا وكي  ، حد ه أ م ، حنبد 

 في مسنده ا بزار و ( ،8293،   ر، )(2/325سند )لما ( ، وأحمد في 29608(،   ر،)6/78)صنف في الما   أ م ويبة 

 822،   ر،:(260 /1)ا دعاء ( ، وا ث انم في 2692،   ر،)(6/410في بتيته )ا   حبان  ( ، و8528،   ر،)(2/441)

مداره  ،  إسناده حس  :رل   دوه ،  ،،  ه ع  أُسللهامللهةَ     للهي دٍ ق (، م  ة 10093،   ر،)(251/  5)ا سن  ا ك ق ، وا بي وم في 

سناده  وعي  الأرنؤوط في .  ورد حس  إ98:ص1  تو ي  ا ت لي ،  ، ق ي امة     يد ا ليثم مو ا، أ و  يد المدنم بدوأسعلى : 

  عليوه على  مسند أحمد ، وبتي  ا   حبان.

 ( ومصادر الحديث. سوث  م  )أ( واستدرك  م   )ب (69)

 نا إم   للهااِي،و    اِشللهامم ، د نا أَح مللهدو    أنَللهسم    مللهاِ ٍ  ا دِّمللهش وِمُّ المو ئ ح،  (1651(،   ر،)2/157)المعج، ا كب  أا جه ا ث انم في  (70)
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 سنيماء وننيور  ني  في الأرق ، عليني      رأس الأم  كله ، علي   تةوة ا و ِن ، وذك  الله ؛ فإنه ذكني   ني  في ا  

؛ فإننيه مثني دة  لشنييثان عنني  ، وعنيون  ني  علنيى أمني  دينني  ، وإينياك وكثنيني ة            (71) ثنيول ا صنيم  إ  مني  اني     

ا  ت  ؛ فإنه يميني  ا ولني  وينيلا   ننيور ا وجنيه ، عليني   الج نياد ؛ فإننيه رابانينية أمنيتي ، أحني  المسنياكين             

ر  ؛ فإنه أجدر أن    زدري نعمة الله علي  ، بنيد  وجا س ، ، وأنظ  إج م  يت  ، و   نظ  إج م  فو

ر ا ت  وإن رثعوك ، رد الحت و و كان م اً ،   يف في الله  ومة  ئ، ،  يتجزك عني  ا ننياس منيا  علني، مني       

نفس  ، و  تجد علي ، فيما  ي م ، وكفى  الم ء عيباً أن يكون فيه  نيةي اصنيال : أن يعني ف مني  ا ننياس منيا       

، ويؤذي جليسه ، يا أ ا ذر   عود كا تد   ، و  ورع كنيا كف ،  تتى ل، مما او فيهم  نفسه ، ويسيج د 

 و  حس  كتس  الخلت ".

، عنيني  أ نينيم نجنينيي  ا ع  نينياق  نيني  سنينيارية ، رنينيال : وعظننينيا رسنينيول الله ، بنينيلى  (73)، وا ترمنينيلي (72)أاني ت أ نينيو داود 

ب وذرفني  من نيا ا عينيون ، فولننيا : ينيا رسنيول الله  كين نيا موعظنية         الله عليه وسل،،  موعظة وجللهلَ  من ا ا ولنيو 

مودع فيوبنا    رال : " أوبيك،  تووق الله وا سم  وا ثاعة ، وإن  يم  عليك، عبد وإنه م  يعنيش منينك،   

فس ق ااتةفاً كث اً ، فعليك،  سنتي وسنينة الخلفنياء ا  اونيدي  الم نيديين ، ع نيوا علي نيا  ا نواجنيل ، وإينياك،         

 الأمور ، فإن كد  دعة ضة ة  ". و د ات

را نيني  : كاننيني  عامنينية وبنينيية رسنينيول الله بنينيلى   (75)عنيني  أم سنينيلمه ]رضنينيم الله عن نينيا[(74)أانيني ت ا بي ونينيم في ا نينيد يد

                                                                                                                        
 هبتيت، مثله .وأا جه  ا   حبان في  ع  أ م ذللهرٍّ، ع  أ م إمد رميسلله اْ خللهو  نِمِّ ، ع  جللهدِّي ، حد ه أ م ،    يحيى اْ نللهسَّانِمُّ 

، م  ة يت (1/166)حلية الأو ياء وأ و نعي، في  ، (1،   ر،)(3 /1كارم الأاةق )م(،و ا   أ م ا دنيا في 361(،   ر،)2/76)

، رال أ و  رعة :كلاب  إ  ااي،    اشام    يحيى    يحيى ا نسانم رل  : مداره على : ،  ه ، مثله .   للهااِي،و    اِشللهامم    يحيى اْ نللهسَّانِمُّإ

،( 1/59)ا  عفاء والمتروكين     الجو ي  (2/142)الج ح وا تعديد  كلاب.انظ  : واو ، أمنه لم يثل  ا عل،: أ و حاتم ،  ورال 

 (.1/122) سان الميزان ، و (1/201)ميزان ا عتدال في نود ا  جال ، و

 سوت م  ب  فظ ) أ  م  ا  ( ، وام مثبته في مصادر الحديث . (71)

حد ه اللهاِ دو    : رال ،  نا  للهو رو    يللهزميدلله ،  نا اْ وللهِ يدو    موس لٍِ، ، دو    حللهن بللهدٍ حد نا أَح ملله( ، 4605(،   ر، )4/200)داود  أا جه أ و (72)

 ، دوه .ا اْ عِ   للهاقلله    سللهارميللهةَأَ للهي نلله :را ، ٍ  ج حووللهحوج  و     ،مِمُّ عبد ا  حم     عللهم ٍ و ا سُّلَ رال حد ه، مللهع دللهانلله 

ع  ، ع  اللهاِ دِ    مللهع دللهانلله  ، ع  بج     سللهع دٍ، حد نا  للهوِيَّةُ    اْ وللهِ يدِ ، حد نا عللهلِمُّ    حوج ٍ  (، 2676(،   ر،)5/44)ا ترملي أا جه  (73)

ده  وية    رل  : في إسنا .ا حللهدِيثٌ حللهسللهٌ  بللهتِيٌ ال:  ، ورال ا ترملي، مثله ةَارميللهسلله    ع  اْ عِ   للهاقم، عبد ا  حم     عللهم ٍ و ا سُّلَمِمِّ 

(، 1/57)ا دارمم  (، و17185(، و)17184(،   ر،)4/126)د أحمد    حنب  يد مد س ورد عنع  ، ورد  و    :أا جها و

المعج، ا كب  ث انم في ( ، وا 5(،   ر،)1/178يته )في بتا   حبان  (، و42(،   ر،)1/15)ا   ماجه ( ، و95  ر،)

 لمستخ ت علىاالمسند ( ، وأ و نعي، في 329(،  ر،)1/174)ين المستدرك على ا صتيت( ،والحاك، في 624(،   ر،)18/249)

 .، دوه ةَ    سللهارميللهاْ عِ   للهاقلله(، م  ة ق ع  20125(،   ر،)10/114)ا ك ق في ا بي وم  ، و (4،   ر،)(37 /1بتي  مسل،  )

 . (234/ 6) ة صتيتاحاديث سلسلة الأفي الأ بانم فالحديث بتي   ن ه ، ورد بتته  

حد نا يعووب : رال ، أا نا عبد الله    جعف  : رال ، أا نا ا و الحسين    ا ف د ،  (205/  7) -د ئد ا نبوة  جه ا بي وم في أا (74)
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بنيدره ، ومنيا   (77)أيمنيانك، "،حتنيى  لجلج نيا في    (76)الله علينيه وسنيل،  عننيد مو نية :"ا صنيةة ا صنيةة ، ومنيا ملكني          

 انه ". ه  س (78)يفيص

رنينيال : أوبنينيانم رسنينيول   ، (81)، عنيني  معنينياذ ]رضنينيم الله عننينيه[    (80)، وا ث اننينيم في ا كنينيب  (79)أانيني ت الإمنينيام أحمنينيد   

  عنينيصو  ، وإن رتلنيني  وح رنيني   ،    شنيني ك  نينيالله   :"رنينيال، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ،   عشنيني  كلمنينيات    الله

مني   ني ك بنيةة مكتو نية     ، فصنيةة متعمنيدا   ا  تركني   و  ، وإن أمني اك أن تخني ت مني  أالني  وما ني       ، وا دي 

د يني فنيإن المعصنيية   ؛ وإياك والمعصنيية  ، و   ش    خم ا فإنه رأس كد فاحشة ، لمة ا متعمدا فود   ئ  منه 

وأنفنيت علنيى   ، أبنياب ا ننياس منيوت فا بني       نوإ، وإن ال  ا ناس ؛ وإياك وا ف ار م  ا زحف ، سخت الله 

 عزَّ وجدَّ ". وأاف ، في الله، أد ا و    ف  عصاك ، م  ةو    أال 

عنيني  منيني ة ، رنينيال: رنينيال رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، :" أوبنينييك،  تونينيوق الله ،   ، (82)أانيني  ا نينيديلمم 

                                                                                                                        
، ع  أم سلمة ، ع  سفينة موج أ م سلمة ، ع  رتادة ، حد نا أ و عوانة : رال ، حد نا أ و ا نعمان  مد    ا ف د : رال ،    سفيان 

،  ه مثله .ورال حللهدَّ للهنللها موتللهمَّدو    و أَِ م عللهدِيٍّ علله   سللهعِيدٍ علله   رَتللهادللهةَ   ( ،26483،   ر، )(84/  44) -في المسند أحمد  جهمثله . وأا 

 رل  :  ه واادان ي  وم   ما إج الحس   ن ه :الأول : م  حديث علم : ".نوث  ، رتادة لم يسم  م  سفينة الأرنؤوط : وإسناده م

وا ثانم :م  حديث  أنس   (،وإسناده حس  .5156،   ر، )(2/761داود ) ( ، وأ و585،   ر، )(78 /1أحمد    حنبد )أا جه 

 ( . وإسناده بتي  4388 ،   ر، )(59/  3) -المستدرك ( ، والحاك، في 6605،   ر، )(570/  14ا   حبان ) أا جه 

  يادة م  ب (75)

 سوت م  ب  فظ ) أيمانك،( (76)

 أ  ك ر  فظ )في (.في  (77)

يودر على  أي :  (  وما يفيص   ا  سانه( ، رو ه )3/484)ا ن اية في غ ي  الأ   كلا في الحديث  ا صاد الم ملة ، رال ا   الأ   في  (78)

 .  ا الإفصاح

، أنا إمس مللهاعِيدو    عللهيَّاشٍ  ، ْ يللهمللهانم نا أ و ا، حد ه أ م ، حد نا عبد ا لَّهِ ،  (22128(،   ر،)5/238في المسند )أحمد    حنبد  أا جه (79)

مجم   رل  :  إسناده منوث  ، رال اليثمم في ه .، مثلع  موعللهاذٍ ،  ٍ  الح  ممفَي    نو ع  عبد ا  حم     جوبللهي  م، ع  بللهفْوللهانلله    عللهم ٍ و 

 ".    معاذمعبدا  حم     جب     نف  لم يسم  ( : "4/215)ا زوائد 

 نا ،  نا  مد    اْ موبللهارللهكِ ا صُّورميُّ ، حد نا مووسللهى    عِيسللهى    اْ مون لِرم اْ تِم صِمُّ ،  (20/82،156)المعج، ا كب  ث انم في أا جه ا  (80)

يا رللهسووللله ا لَّهِ عللهلِّم نِم  : جوة رالأن رلله، ع  موعللهاذِ    جللهبللهدٍ ،  يسلله اْ خللهو  نِمِّ  أ م إمد رمع،  لْبللهسٍع  يوونوسلله    مللهي سلله للهةَ    حلله، عللهم  وو    وللهارِدٍ 

ي   و ،  متروك ،  دمشوم أ و حفص موج ر يش عم و    وارد ا اده:إسن فيل  : ر  . وهد، فلك  عللهمللهة إذا ما عللهمِلْتوهو دللهاللهلْ و اْ جللهنَّةَ 

( ي  وم   ما  33)ميمة سيي م   ر، ( وم  حديث أ30ر، )ء  سيي م   و لتديث واادان  : م  حديث أ م ا دردا (.1/428)ا ت لي  

 إج الحس   ن ه .

  يادة م  ب (81)

؛  أوبيك،  تووق الله وا و ِن،  لفظ:" م ة    جندب ، ع   (1740(،   ر،)1/427)ا ف دوس بمي ور الخثاب ذك ه ا ديلمم في  (82)

 ."إن ع ض ففاره   فو  ومفاربلوه على ما كان ، وادق ا ن ار ، فإنه نور ا ظلمة 
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 ا ظلمة ". (83)وا و ِن ؛ فإنه ]نور [ 

ل الله ، بنيلى الله علينيه وسنيل، : " أوبنيي   تونيوق الله ،      ع  ا   عم  ، رال : رال رسو، (84)أا ت ا ديلمم 

 وأن تم  وأن  افيف ا ظ   ".

، عني  أ نيم سنيعيد الخنيدري ، أن رجنيةً جنياءه فونيال : أوبنيه فونيال :" سنيي ته           (86)، وأ و يعلم  (85)أا ت أحمد

   تونيوق الله فإننيه رأس كنيد ونيمء ،     عما سي   عنه رسول الله ، بلى الله عليه وسل، ، م  ربل  ، أوبنيي 

وعلي   الج اد فإنه رابانية الإسةم ، وعلي   لك  الله ، و ةوة ا و ِن ، فإنه روح  في ا سماء وذكني ك في  

    الأرق ".

،  يد  بتقددوى اللهل :" علوفي روايدة ، جدداج رجدل إلى النددى ، صدلى الله عليدده وسدلم ، فقددال : أوصد     فقددا
 طان ".غلب الشيفذكر نحو  ، وزاد :"وأخزن لسان  إلا من خير فإن  بذل  تفإنه جماع كل خير " 

، عنيني  أ نينيم ا نينيدرداء ، رنينيال :" أوبنينيانم رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ،  سنينيب  :    (87)أاني ت ا ث اننينيم  

                                                   
  صتف  في ا نسختين إج)  ينور ( وا تصوي  م  مصدر الحديث. (83)

أن رجة كت  (، 52/256) اريخ مدينة دمشت لم أرف عليه   لا ا لفظ ،في المثبوع م  ا ف دوس  لديلمم ، ورد أا ت ا   عساك  في  (84)

، ل، أك  م  أن أكت   ه إ ي  وا ع،  ه ع  ا عل، يتب  إ م  سإن  ك :"م  عفكت  إ يه ا   ، إج عبد الله    عم  يسي ه ع  ا عل، 

 لسان ع  أع اض ،   ما اث  م  أموال، كاف  خميص ا بسلمينالم و ك  إن استثع  أن  لوى الله وأن  افيف ا ظ   م  دماء

 ". وإسناده ضعيف . فافعد  _ يعهني لجماعت ، 

 يعه إمس مللهاعِيدلله  _   عللهيَّاشٍ ا نا ،  نا حوسللهي ٌ  ، حد ه أ م ، حد نا عبد ا لَّهِ ،  (11791(،   ر،)3/82في المسند )أحمد    حنبد أا جه  (85)

 .عيفضوعي  الأرنؤوط : إسناده  ، مثله . ورالي  أ م سللهعِيدٍ الخدرع، ا سلمم  رمكٍمود  وللهعللهوِيدم   ، علله م اْ تللهجَّاتم    ملله  وللهانلله ا كةعم 

 :رال، لحسينحد نا ا :الر، يحيى  حد نا:رال ، ، أ و عم     حيوية أا ك ، (840،   ر،)(289 /1ا زاد ) فيا   المبارك وأا جه 

، أ و عتبة الحمصم،لي، ياش    سعإماعيد      ،ه درل  :في إسنادوه .    عياش ،  ه أا نا اماعيد: رال ، أا نا عبد الله 

م عويد    مدرك ا سلم( ، و انا روايته ع  أاد  لده ، و1/109)ي   ل ت و ي  ا ، الت في غ ا،، بدوق في روايته ع  أاد  لده 

 (، ورد  و   .1/396) و ي  ا ت لي   .أو الخو نم أ و الأ ا  ا شامم موبول

حد نا ، عبد الأعلى  م  ة يت  (1858،   ر،)(521 /1ا دعاء  ) ،وا ث انم في  (1000،   ر،)(283/  2يعلى  ) أا جه أ و (86)

   لاك  نل  ا شيثان سان  إ  م  ا  فإن واازن :"  و اد ، مثله يع  أ م سعيد الخدر ،ع  مجااد ، ع   يث ، ومم يعووب ا 

 الحديث ي  وم إج الحس   ن ه  .ف رل :  .   ضعيف ناده: إسفي  عليوه على مسند أ م يعلىحسين سلي، أسد  رال".و

ة ،  م  حديث أ م ا درداء ، ورد سبت تخ يجه م  ة يت أا ق عند ا ث انم ،  ك  رال لم أرف عليه عند ا ث انم في معاجمه ا ثة  (87)

رل : أا جه  ".و وية رجا ه  وات ، وحديثه حس  ، رواه ا ث انم وفيه و      حوو ( :"4/217)مجم  ا زوائد اليثمم في 

   عبيد الله    أ ى حد نا عبد المل     الخثاب  :رال، حد نا  مد    عبد ا عزيز ،  (18(،   ر،)1/20)الأدب المف د ا بخاري في 

رال  ، دوه .ع  أ ى ا درداء ، ع  أم ا درداء ، ع  و      حوو  ، حد ه راود أ و  مد :رال ،  ويته  ا  ملة ،  ك ة ا بص ي

حد نا اْ توسللهي  و    اْ تللهسلله م ،  (4034(،   ر،)2/1339)ا   ماجه وأا جه  .: حس في  عليوه على الأدب المف د ا شيخ الأ بانم 

،  نا رللهاوِدٌ أ و موتللهمَّدٍ اْ تِمَّانِمُّ : را  ،  نا عبد اْ وللهاَّابِ    عللهثَاءٍ ،  نا    أ م عللهدِيٍّ ح وحد نا إم   للهااِي،و    سللهعِيدٍ اْ جللهو الله ميُّ ، اْ ملله  ولله ميُّ 



200921 

86 86 

 ا فود   ئ  منه ا لمنية ،   ش ك  الله   وي اً ؛ وإن رثع  أو ح ر  ، و   ترك ا صةة متعمداً ، فإنه م    ك

و   عصم   وا دي  ؛ وإن أم اك أن تخ ت م  ا دنيا ؛ فيا ت من ا ، و   ننيا ع الأمني  أالنيه ، و   فني ن مني       

، و    فني  عنين ، ا عصنيا ، وأاف ني،     (88)ا زحف ؛ وإن الك  وف  أبتا   ، وأنفت على أال  مني  ةو ني   

 في الله ".

 سنينيند روا نينيه  ونينيات ، أن معنينياذ  نيني  جبنينيد ]رضنينيم الله   (91)وا ث اننينيم (90)والحنينياك،  (89)ان في بنينيتيتهأانيني ت ا نيني  حبنيني 

أراد سف اً فوال : يا رسنيول الله أوبنيه    فونيال :" اعبنيد الله و   شني ك  نيه ونيي اً "، رنيال : ينيا رسنيول            (92)عنه[

 الله  دنم    رال :" إذا أسيت فيحس  ، و يتس  اولو   لناس ".

،  سند حس  ، أننيه ، بنيلى الله علينيه وسنيل، ، رنيال لأ نيم ذر:" أوبنيي   تونيوق الله في سني ك          (93)أا ت أحمد 

وعةنيتني  ، وإذا أسنييت فيحسنيني  ، و   سنيي   أحنينيداً ونيي اً ؛ وإن سنيوت سنينيوة  ، و   ونيبض أماننينية ، و        

  وض  ين أ نين ".

                                                                                                                        
و      حوو  الأوع ي ا شامم موج أماء  ن  يزيد    رل  : فيه  دوه . ا دَّر دللهاءِ  ع  أ م، ع  أُمِّ ا دَّر دللهاءِ ، ع  ولله   م    حللهو وللهٍ  

و كنه لم ينف د  الحديث فود جاء م  ة ق أا ق  ، سبت  (.1/269) و ي  ا ت لي  ،بدوق كث  الإرسال والأواام ، ا سك  

 ( ، فالحديث حس   . 26تخ يج ا    ر، )

 . 414 /11ا ف د .  سان ا ع ب :ا ثول : ا ننى ، وا ثول:  (88)

، رال : حد نا يزيد    موا  ، أا نا  مد    الحس     رتيبة رال :  ، 524،   ر،:(283/  2) - في بتيتةا   حبان  أا جه  (89)

  عم و    ع  عبدالله  ،  ع  أ يه،   ي حد ه سعيد المو   أ م سعيد  أن، ع  ح ملة    عم ان ا تجيبي ، رال : حد نا ا   وا  

 الحديث.   ، به أوفوال : يا نبي الله،    جبد أراد سف ا ا عاص : أن معاذ

 حد ه ،  نا عبد الله    بالح ،  نا جدي ، حد نا إماعيد     مد    ا ف د ا شع انم  ،(121 /1لمستدرك  )أا جه الحاك، في ا (90)

الا ورال الحاك، :"  .   ا عاص   عبد الله    عم وع  أ يه ع حد ه  ي أن أ ا ا سميت سعيد    أ م سعيد الم ،  ح ملة    عم ان

 ".بتي  " :تلخيص ا لابي رم ا ، ورال  " حديث بتي  الإسناد و لم ا جاه

 ،  ه مثله .حد ه ح ملة ، نا عبد الله    بالح ، حد نا مثل   ، 8747 ،  ر، :(318/  8المعج، الأوست )أا جه ا ث انم في  (91)

و ت وضعفه جماعة، وأ الح ورد و ب    رواه ا ث انم في الأوست وفيه عبد الله:" (332/  7جم  ا زوائد ومنب  ا فوائد )ل اليثمم في ورا 

 3)  سلسلة الأحاديث ا صتيتةفي  لأ بانمورد حسنه  ا س   ن ه ،ديث حلحا" رل  : ا سميت سعيد    أ م سويد موج الم  ي لم أع فه

/ 302). 

 يادة م  ب  (92)

ع  ،  نا دللهرَّاتٌ ،    َ  ميعللهةَ ا نا ،  نا حللهسلله و    مووسللهى ، حد ه أ م ، حد نا عبد ا لَّهِ ،21613 (،   ر،:5/181)أحمد    حنبد  أا جه (93)

، رال (22 /1) ح مشكد الآ ار وفي  ا ثتاوقوأا جه  سناده ضعيفإوط : لأرنؤاوعي   ورال عنه ، مثله.ع  أ م ذللهرٍّ، أ م اْ  للهي ثلله،م 

 تثويد ا  اء ني رات دفي إسناده،  رل  : ،   ه دوه .  سما أن دراجا أ ا ،اري أا نم عم و    الح ، حد نا ا   وا :حد نا يونس رال :

( ،  ك   بعض  1/201)و ي  ا ت لي    ،يث، ضعف م الأيثه ع  بدوق في حد، ا واص ،    معان أ و ا سم  ني اوِا ه جي، 

 حس   ن ه :" ( 199/  1   )ا ترايوبتي  ا ترغي  رال الأ بانم  في  ( ، و لا31اد م  حديث معاذ  سبت تخ يجه   ر، )الحديث وا

 ." 
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عنيني  أميمنينية منينيو ة رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، ، را نيني  : كننيني  أبنيني  علنينيى      ، (94)أانيني ت ا ث اننينيم 

رسول الله ، بلى الله عليه وسل، ،  وضوئه فنيداد رجنيد فونيال : أوبنيه    رنيال رسنيول الله ، بنيلى الله        

عليه وسل، : "    ش ك  الله وي اً وإن رثع  وح ر   ا نار ، و   ع صم وا دي  ؛ وإن أم اك أن تخلى مني   

، و   ش  َّ  الخم  فإن نيا مفتنياح كنيد وني  ، و   تركني  ا صنيةة متعمنيداً ، فمني  فعنيد          (95)[خللهلِّه تفأال  ودنياك ]

ذ   ؛   ئ  منه ذمة الله وذمة رسو ه ، و   ف َّن يوم ا زحف ، فم  فعد ذ   ؛  اء  سنيخت الله ، ومنييواه   

فعد ذ   ؛ يؤ ى  ه يوم ا ويامنية علنيى رربتنيه مني       أرض  ، فم  (96)ج ن، و  س المص  ، و   للهز دللهادللهنَّ في تخوم 

 مودار سب  أرضين ، وأنفت على أال  م  ةو   ، و    ف  عصاك عن ، ، وأاف ، في الله ".

، ع  أ م ذر ، رال : رال رسول الله ، بلى الله عليه وسل، :"  أي أام   إنم (97)أا ت ا   عساك  

فيحفظ ا  عد الله أن ينفع    ا :  ور  ا وبور ؛ فإن ا  لك   الآا ة  ا ن ار أحياناً و   كث  موبي   وبية ؛ 

موعظة  لينة ، وبد على الجنائز  عد ذ   يحزن رلب  ، فإن  (98)، واغسد المو ى فإن معالجة جسد ااوٍ

وكوُد   م  باح  ا بةء  الحزي  في مد الله مع ق  كد ا  ، وجا س المساكين وسلِّ، علي ،  إذا  ويت ، ،

  يكون لما في  مساغ ،  (99) واضعاً لله وإيماناً  ه ، واْ بللهس  الخش  ا  يّت م  ا ثياب ؛  عد ا عز وا ك ياء

و زيَّ  أحياناً  عبادة ر   ؛ فإن المؤم  كل   يفعد  عففاً و ك ماً وتجمةً ، و   علب وي اً مما الت الله 

  ا نار ".

                                                   
ح ، حد نا ملله  وللهانو    موعللهاوميللهةَ ، حد ه أ م ، حد نا إم   للهااِي،و    دوحللهي ٍ، ا دِّمللهش وِمُّ ،  (479، 24/190)المعج، ا كب  أا جه ا ث انم في  (94)

ع  سولَي ،م    عللهامٍِ  ،     سِنللهانٍ ع  يللهزميدلله: كِةاومللها ، يسللهى    يوونوسلله  نا عِ، وللهاسِثِمُّ ح مللهدلله اْ    أَ انو نا سولَي ملله، وللهحللهدَّ للهنللها عللهلِمُّ    عبد اْ عللهزميزم 

بلى ا لَّهو ،  را   كن  أَبو ُّ على رسول ا لَّهِ، ، هو عليه وسللى ا لَّول ا لَّهِ برس،  و  ةِمللهع  أُمللهي مللهةَ ، ع  جوبللهي  م    نوفَي ٍ  ، أ م يحيى 

،  (4/44المستدرك ) في جه أيً ا : الحاك، وأا  وه .دلحديث ، ابِنِم أَو : فوال ، فَدللهاللهدلله رللهجودٌ ، ووضووءللههو ، عليه وسل، 

أ و ف وة  ،   يزيد ا تميمم يزيد    سنان ما ، ادارل  :في إسن .ه مثله ،  يزيد    سنان أ م ف وة ا  ااوي ( ، م  ة يت 6830) ر، 

( ، ي  وم   ما إج الحس  26،30)اادان : سبت تخ يج ما   ر،  ك   لتديث و (.1/602) و ي  ا ت لي   . ضعيف ، ا  ااوي 

  ن ه .

 ي ف  في ا نسختين إج )كله( وا تصوي  م  مصادر الحديث. (95)

 ( .1/183)ا ن اية في غ ي  الأ   ، انظ  :    ودااوحدمعالم ا  :  أي تخوم الأرق (96)

 ، دوه . دون إسناد . ع  أ م ذر، ع  عبيد    عم  ( ، 66/188) اريخ مدينة دمشت  ذك ه ا   عساك  في (97)

 في أ ) و ااوٍ(  زيادة )و(  وام تخد  المعنى  (98)

 في ب ) ا ك  ( (99)
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، عنيني  عبنينيد الله  نيني  مسنينيعود ، رنينيال :" أوبنينيانم رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل،، أن    (100)أانيني ت ا ث اننينيم 

أبب  يوم بومم دايننياً مترجنيةً ، رنيال : و   صنيب  ينيوم بنيوم  عبوسنياً ، وأجني  دعنيوة مني   دعنياك مني              

ننينيا ، وإن رتنينيد مصنينيلو اً أو  المسنينيلمين منينيا لم يظ نيني  المعنينيا ف فنينية تجنينيب ، ، وبنينيد علنينيى منيني  منينيات منيني  أانينيد ربلت   

ا شنيني ادة علنينيى أحنينيد منيني    (102)الأرق ذنو نينياً ؛ انيني   نيني  منيني  أن  بنيني     (101)، ولأن  لونينيى الله بمثنينيد رنيني اب م جومنينياً

 ".أاد ربلتنا

، عنيني  أ نينيم ا ينيني ة ، رنينيال : رنينيال رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه وسنينيل، :" أوبنينيي  ينينيا أ نينيا    (103)أانيني ت أ نينيو يعلنينيى 

صال أر   :    دع   أ دا ما  وي  : علي   ا نسد ينيوم الجمعنية ، وا بكنيور إ ي نيا ، و   لني  و       ا ي ة   بخ

 له ، وأوبي   صيام  ة ة أيام م  كد و   ؛ فإنه بيام ا دا  ، وأوبنيي   نيا و   ربنيد ا ننيوم ، وأوبنيي        

".(104)  كعتي ا فج     دع ما ، وإن بلي  ا ليد كله فإن في ما  ا  غائ  

، رنينينيال : رلنينيني  : ينينينيا رسنينينيول  (108)، عنينيني  رجنينينيد منينيني   لنينيني جي،  (107)، وا نسنينينيائم (106)، وأ نينينيو داود (105)أانينيني ت أحمنينينيد 

                                                   
،  نا اْ يللهمللهانو    سللهعِيدٍ اْ مِصِّيصِمُّ ، حد نا يحيى    عبد اْ بللهارِم اْ مِصِّيصِمُّ ،  (10028( ،  ر،)10/84)المعج، ا كب  أا جه ا ث انم في  (100)

ي، عوأا جه أ و ن .، مثله     مللهس عوودٍاعلله م ،  ع  عللهلْوَمللهةَ ،ع  إ  ااي، ،  للهةَ ع  مونِ،   ِّهِرللهعبد  ع  مللهي سلله للهةَ   ،  نا اْ وللهِ يدو    عبد اْ وللهاحِدِ 

م  ا زوائد مج في  ورال اليثمم . ه مثله  ملمصيصايى    عبد ا بارم حد نا سليمان    أحمد  نا يح،(236/  4)حلية الأو ياء في 

خ مدينة دمشت  اريجه ا   عساك  في وأا  ". هه وغا داررث ضعفه، وفيه ا يمان ا   سعيد ، رواه ا ث انم ( :" 4/217)

عبد الله    سليمان     نا، لم    عم      مد أنا ع، ي لم تدين    انا أ و الحس،    مد    الحسين أا نا أ و  ك( ، 57/407)

: رال ، ع  أ م الأحوص ،  ع  حصين، اد    وارد حمع  ، سانم ن ا ناارو نا عبد الله    ، نا الحس     علم    م  ان ،  الأوعث

حماد    وارد ضعيف ، فيه  رل  : إسناده ديث. "، الحتية ينا ك  داب  يوم بوميا مس وق أب :"يوول لمس وق، مع  ا   مسعود 

 ( .179 /1)  و ي  ا ت لي  .عيف ض، ي أ و عم  ا صفار ا بص  ني  ا تتتانية والمعجمةني ا عيشم 

 (.1/664) سان ا ع ب ، بما يوارب ملأاا: أي  (101)

 (1/92)ية في غ ي  الأ   ا ن ا . واو مثاوع    يوال  ته ،  ا وث  : ا ب   (102)

: رال ، ع  أ م ا ي ة ، حد نا الحس ، حد نا ج ي     حا م ، حد نا ويبان ،  (6226(،   ر، )11/96اتص ا )يعلى أا جه أ و (103)

م وا نسد يو، م  كد و    وبوم  ة ة أيام،  ومنا و   ربد ا  :  أ دا  ثةي   أدع  ، بلى الله عليه وسل،  ، أوبانم اليلم 

ا تعديد وا تج ي     . أنظ م  أ م ا ي ة س  لم يسم ن الحأعلى  جم ور أبتاب الحديثرل  : إسناده منوث  ،  ف ". الجمعة

( 4/218)ا نسائم )المجتبى(  ( ، و8366(،   ر،)2/331)مسند أحمد    حنبد .  ك  رد  و   :ا جه 304ص/1ت

 .حس   إسناده رل  : ، مثله  ،ة م ا ي أع  ،    اةل    الأسودع، ع  عاب، ، ويبان م  ة يت  ( .2407، و 2405  ر،)

 (.2/238)ا ن اية في غ ي  الأ    ، ما ي غ  فيه م  ا ثواب ا عظي،: أي   (104)

ع  أ م ،  نا اا د الحلاء  ،  ناه واي ،  نا عفان ، حد ه أ م ، حد نا عبد الله  ، (20655،  ر،)(64/  5أحمد    حنبد ) أا جه (105)

 .ه بتي وط : إسنادلأرنؤعي  اوورال عنه  ،  دوه . ع  رجد م   ل جي،، يمة الجيمم تم

وأ و  للهمِيمللهةَ اس موهو ،  نا أ و  للهمِيمللهةَ اْ  وجللهي مِمُّ ،  نا يحيى ع  أ م غِفَارٍ ، حد نا موسللهدَّدٌ ( ، 4084( ،   ر،)4/56) سن  أا جه أ و داود في ا  (106)

 وه  .، ي ي ٍ،  أ م جو للهيٍّ جللهاِ  م    سولَع ةَ ميفو    موجللهاِ دٍ 

 نا : رال،  نا عبد ا عزيز    عبد ا صمد : رال ، أا نا عم و    علم  ( ،9691،   ر،)(486/  5ا ك ق )في ا نسائم  أا جه  (107)
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 ، وإن الله   يح  المخيلة ".(109)الله أوبه ، رال:  " إياك وإسبال الإ ار ؛ فإن إسبال الإ ار م  المخيلة 

، عنيني  ونينيداد  نيني  دأوس ، رنينيال :"  وجنينيونم ، فنينيإن رسنينيول الله ،     (111)  أ نينيم ونينييبة  ، وا نيني(110)أانيني ت ا نيني  سنينيعد  

 بلى الله عليه وسل،  أوبانم أن   أ وى الله عز اً ".

رنينيال : رنينيال رسنينيول الله ، بنينيلى الله     ، (113)، عنيني  علنينيم  نيني  أ نينيم ةا نيني  ] رضنينيم الله عننينيه[      (112)أانيني ت ا نينيديلمم  

 علم    ش ك  الله وي اً ؛ وأن رثع  ".عليه وسل،: " أوبي  يا 

، عنيني  أ نينيم سنينيعيد  نيني   ينينيد ، رنينيال : رنينيال رسنينيول الله ، بنينيلى الله علينينيه          (115)، وا بي ونينيم (114)أانيني ت ا ث اننينيم  

                                                                                                                        
 ، دوه .ع  جا      سلي، الجيمم، ع  عبيدة الجيمم ، يونس    عبيد 

، ورد بو ح  امه في رواية أ م  ، بتا م  م   ل جي،    عم و    تمي، ا تميمم،  ق ا تميمم الجيمم أ و ج، جا      سلي، او: (108)

 ( .1/225)ا ستيعاب وانظ  :  داود وا نسائم.

 .(2/93)   ا ن اية في غ ي  الأ . ك : أي ، وفيه ايةء وايلة ، ف و اتال ، ااتال  :يوال، ا ك  وا عج  ني  ا  ، وا كس  ني الخيةء  (109)

حمد    أوأا نا : رال ا   سعد ، رال : "357ص/1 لبيس إ ليس تلم أرف عليه في المثبوع م  ا ثبوات ، ورد أورده ا   الجو ي في  (110)

    "، دوهل وداد را : رال، د    مسل،    م، عد   اا عثمان   ع ، ع  أ م رجاء الجزري ، ل ند نا م، عبد الله    ريس 

، ع  ا زا ي،    أ م اا د اع  ، ع  أ م رجاء ، حد نا  مد     ش  ،  (15908( ،   ر،)3/453)صنف في الما   أ م ويبة  أا جه (111)

(، ولم 1/521) ت لي  ا و ي  ،   يد س ، دوق ب ، و رجاء أ  ، لجزريا       عبد الله ، دوه.رل  : في إسناد ه ، ع  وداد 

 سويد    عبد ا عزيز نا ا وضين    عثاء ع ، م  ة يت (70/  6)  مشتد اريخ مدينة عساك  في  ا   يص ح انا   ا سماع . وأا جه

ا وضين لم  ل ا   عساك  : "، ورا لله وأن  أي، ا   لت :"ال ر، ، يه وسلبلى الله عل فإن رسول الله ،  وجونم  :وداد    أوس رال

، و ا بي وم  (15909،  ر، )(453/  3 م ويبة  )أا    ا جه أ  ه: ن س رل  :  ه وااد موروف ي  وم  ه إج الح .يسم  م  وداد

ال معاذ في م ضه ررال : ،     الحسمد     ش  ، ع  أ م رجاء ، ع ، م  ة يت  (459/  10) ،مع فة ا سن  والآ ار  لبي وم في 

يص ح  ا سماع ، والحس  لم  ، ولم مد س ، و رجاء أ ناد ه ، في إس و «زب  وجونم ؛ فإنم أك ه أن أ وى الله أع» ا لي مات فيه : 

 يسم  م  معاذ.   

رل :   (، ونسبه إج ا ديلمم. 43986،   ر، )(109/  16كنز ا عمال )لم أرف عليه في ا ف دوس  لديلمم ، ورد أورده الندي في  (112)

 ه .( فالحديث حس   ن  33،   30،  26ورد سبت دوه  ع  عدد م  ا صتا ة  ، )   ر، 

  يادة م  ب (113)

 نا عبد ا لَّهِ    ،  نا يللهع وُوبو    سعيد ، حد نا اْ توسللهي  و    إمس تللهاقلله ا تُّس تلله ميُّ ،  (5539(،   ر،)6/69)المعج، ا كب  أا جه ا ث انم في  (114)

، ا لَّهو عليه وسل،  أَنَّهو رال ِ لنَّبِمِّ بلى ،  دِيِّيدلله الَأ  يدِ    يللهزمع  سللهعِ،  بِيٍ حلله   أ م  ع  يللهزميدلله، عبد اْ تللهمِيدِ    جللهع فٍَ   ع  ، مووسللهى 

يللهزميدلله    سللهعِيدِ  ك   :رل   ".رواه ا ث انم ورجا ه رجال ا صتي ( :" 10/284)مجم  ا زوائد ورال اليثمم في  .. فلك ه . أَو بِنِم

(،  1/68) اسيد     أ م حاتم الم . انظ  : معاوية    يزيد   لى مصم ا عكان أ، واو م  أاد فلسثين و ،  بتبة  ه ، الَأ  دِيِّ

 (. ف و م سد ، 3/117)الإبا ة في تمييز ا صتا ة و

أنا عبد الله     مد إمةء،  ، أا نا أ و عبد ا  حم  ا سلمم ،  (7738 ،   ر،)(145/  6) -وع  الإيمان أا جه ا بي وم في  (115)

  ، مثله .م  سعيد     يد، ع  أ م الخ  ، ع  يزيد    أ م حبي  ، ليث    سعد  ا ، ا أ و ا و يد نأن، نا  مد    غا   ،    موسى 
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 وسل، :" أوبي  أن  ستتم م  الله كما  ستتم رجةً بالحاً م  روم  ".

، ع  أ م سنيعيد ، رنيال : جنياء رجنيد إج رسنيول الله ، بنيلى الله علينيه وسنيل،         (116)ا صن  أا ت ا ث انم ، في 

 : " علي   تووق الله فإن ا جماع كد ا " . (117)،  فوال : يا رسول الله أوبه ،  رال

ل رسنينيول الله ، ، عنيني  ج منينيو   نيني  أوس ، رنينيال : رنينيا    (119)، وا بخنينياري ، في ا تنينياريخ  (118)أانيني ت الأمنينيام أحمنينيد   

 بلى الله عليه وسل،: " أوبي  أن    كون  عاناً ".

                                                                                                                        
، ع  يزيد    أ م حبي  ، ورواه عبد الحميد    جعف  ، سعيد    يزيد الأ دي : ورال غ ه ، سعيد     يد  :كلا رالرال ا بي وم :"

ع  ، واو ضعيف ، وروق الا ع  جعف     ا ز   ، فلك ه ، يا رسول الله : رل  : ل را ،    ع،  هاع  ، ع  سعيد    يزيد الأ دي 

حد نا ،  (7897(،   ر،)8/228)المعج، ا كب  و أا جه ا ث انم في  ".بلى الله عليه وسل،  ، ع  ا نبي  ، ع  أ م أمامة ، ا واس، 

علله م ، ع  أ م عبد اْ مللهلِِ  ،  نا  مد    سللهلَمللهةَ ع  أ م عبد ا  َّحِي،م ، بللهي دِ    أ م كَ ميمللهةَ  نا إمس مللهاعِيدو    عو، أَح مللهدو    اْ توسللهي  م اْ تللهلَّاءو 

، م  او ،  ك  يستفاد م  كةم ا بي وم  ا سا ت ، أنه جعف     ا ز   ، عبد اْ مللهلِِ   اأ ، دوه ،رل  :لم أع ف ع  أ م أُمللهامللهةَ، اْ وَاسِ،م 

ع  ، روق ع  ا واس، ، و  يساوي وي ا ،   يكت  حديثه : رال الحافظ أ و نعي، ه:" عن،  36:ص5ا كمال ت  لي  ورال المزي في 

 ".أ م أمامة غ  حديث   أبد  ه

 ا  َّح ملله م    م أُسللهي دِ    م حللهدَّ للهنللها موتللهمَّدو    و عللهلِمِّ    م يللهت يللهى    م  ميللهادِ    م عللهب دِ ( ،949،   ر،) (156/  2المعج، ا صن  )أا جه ا ث انم في (116)

 بللهلَّى الُله عللهلَي هِ وللهسللهلَّ،لله ، حللهدَّ للهنللها عللهب دو الَأع لَى    و بو ، نللهسِي و  للهي نلله لله  للهو تم ا نَّبِمِّص  ميُّ اْ موؤللهدِّيُّ اْ بللهسللهدِبٍ الَأعللهب دِ الِله    م جللهت شم    م رمئللها موتللهمَّدِ    م 

  ي وق ع  أ م ورال ا ث انم :"  دوه.  ، ، علله   موجللهااِدٍ ، علله   أَِ م سللهعِيدٍمُّ ، علله   َ ي ثٍ اْ وُمِّدِ الِلهب  للهنللها يللهع وُوبو    و عللهحللهمَّادٍ ا نَّ  سِمُّ ، حللهدَّ

ورد  ،واو مد س ،    أ م سلي،  وفيه  يث( :"10/301)د م  ا زوائمجم في ثم".ورال اليسعيد إ    لا الإسناد  ف د  ه يعووب ا ومم

(. فالحديث حس   29 الحديث رر، )فيه كما سبت تخ يجه د  ا عه غ  انم ل ا ث رل  لم ينف د  ه يعووب كما را ".و وية رجا ه، و ت او 

 بمتا عا ه .

 رم ب ) فوال( (117)

 : إنه رال، مللهدِ    اللهو ذللهةَ ا و يعم  نا عبد ا صَّ ، حد ه أ م، حد نا عبد ا لَّهِ ،  (20697(،   ر،)5/70في المسند )أحمد    حنبد  أا جه (118)

حد نا  مد    اِشللهامٍ (، 2180)(،   ر،2/283)، ا كب  المعجم في ث انه ا وأا ج ،  فلك ه .حد ه رللهجودٌ م  جو  موو اً الجيمم 

، فلك ه ع  جو  مووٍ  اْ  وجللهي مِمِّ ، ذللهةَ  نا عوبللهي دو ا لَّهِ    اللهو ، رميِ وللهاا صَّمللهدِ    عبد اْ   نا عبد،   للهةَ  عللهأنا إم   للهااِي،و    موتللهمَّدِ    علله ، اْ موس تللهم لِم

دو حد ه عوبللهي ، حد ه أ م ، بد اْ وللهارميِ عبد ا صَّمللهدِ    ع ارميِ   بد اْ ولله نا ع، مُّ حد نا  مد    عبد ا لَّهِ اْ تلله   للهمِ،  (2181.و  ر، )

 /4ديث ا صتيتة )سلسلة الأحا، فلك ه .ورال الأ بانم في  و لله اْ  وجللهي مِمَّم  جو  مو نَّهوأَ، دٌ حد ه رللهجو: رال  ،ا لَّهِ    اللهو ذللهةَ اْ وُ للهي عِمُّ 

ا   ا سك   ينه أ و تميمة  وة " :" جزم ا بنوي  " الإبا فظ فيال الحار و  ا  جد ا لي لم يس، ،  ك  ، و إسناده بتي  :" (228

على أن ا    ، ال ا بخاريرج  وة م ،   مجا د  امه ة يف  و، مة  ا تميألأن ، الا ، فالإسناد بتي   رل  : فإذا ب ، الجيمم " 

 - ده م  ا ك  مو رأيته في  - عبيد الله    اوذة حد نا (ي ااري أ بخارجال  ا سك  أا جه م  ة يت سل،    رتيبة ) و او  وة م 

الإبا ة في تمييز أنظ  :  عه منه " واسثة ،  ، م عنه الله معه عبيد لعدفو على الا رال: حد ه ج مو  ، فلك ه . رال الحافظ : " 

 ( . 1/471)ا صتا ة 

ورال  م عبد فلك ه ، ع  عبيد الله    اوذة م  ج مو ا ، ع  سل،    رتيبة ، رال  م  يان (:" 2/247) تاريخ ا كب  رال ا بخاري في ا (119)

، بي  بلى الله عليه وسل، رل   لن: رال ، يعم جيمم ا و  مو  الجع  ،  وا عودي معا عبيد الله،  ع  عبد ا صمد،  الله     مد 

 فلك ه . و إسناداما  بتي  .
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:" ، عنينينيني  ةلتنينينينية  نينينيني  مصنينينيني ف ، رنينينينيال   (123)، وا نسنينينينيائم (122)، وا ترمنينينينيلي (121)، ومسنينينينيل، (120)أانينينيني  ا بخنينينينياري  

كتنيني  (124)سنيي   ا ني  أ نيم أوفنينيى ، انيد أوبنيى ا نينينبي ، بنيلى الله علينيه وسنيل،   ، رنينيال :   ، رلني  : فكينيف          

 على ا ناس ا وبية    أو أم وا   ا ولم يوص ، رال : أوبى  كتاب الله ".

، وأ نينيو ا شنينييخ ، وا نيني     (127)، وا ث اننينيم (126)، وحسنينينه ، وا نيني  المننينيلر ، وا نيني  أ نينيم حنينياتم      (125)أانيني ت ا ترمنينيلي   

منيني  سنيني ه أن ينظنيني  إج وبنينيية  منينيد  ، عنيني  ا نيني  مسنينيعود ، رنينيال :"  (129)، وا بي ونينيم في ونينيع  الإيمنينيان  (128)م دوينينية 

    ا نينيتي علي نينيا ااتمنينيه ؛ فليونيني أ  انينيؤ ء الآينينيات:)   

     )  :إج رو نينينينينينينينينينينينينيه  عنينينينينينينينينينينينينينياج (
     [ ". )

 [.183-180سورة الأنعام :

وبنيايا ا نبويَّنية علنيى رائلني ا أف نيد ا صَّنيةة وا سَّنيةم ، والله أسنييلو أن         و يك  الا ِاني  منيا أردتو جمعنيه مني  ا     

ينفعه   ا وم  ورفلله علي ا في ا داريَّ  بمنَّه وف له وحو ه وةو ه ، و  حول و  رنيوَّة إ   نيه ، وانيو حسنيبي     

ا عنيالمين   ونع، وا وكيد ، سبتان ر   رب ا عزة على ما يصفون ، وسنيةمٌ علنيى الم سنيلين ، والحمنيد لله ربِّ    

                                                   
، م    (4734(،   ر،)4/1918(، و)4191(،   ر، )4/1619(، و)2589(،   ر،)3/1006في بتيته )ا بخاري أا جه  (120)

 ، فلك ه . م أوفيب دلله ا لَّهِ    أسللهيَْ  و علله رال،  ِّفٍةَلْتللهةُ    موصلله حد نا، مللهاِ ٌ     مِن وللهلٍ  ة ق ع  

ع  مللهاِ ِ     ، أا نا عبد ا  حم     ملله  دِيٍّ ، حد نا يحيى    يحيى ا تَّمِيمِمُّ ،  (1634(،   ر،)3/1256في بتيته )مسل،  أا جه  (121)

 ،  ه ، مثله.  مِن وللهلٍ

، حد نا مللهاِ ُ     مِن وللهلٍ، حد نا أ و رَثٍَ  عللهم  وو    اْ  للهي ثلله،م اْ بللهن دللهادِيُّ ، حد نا أَح مللهدو    مللهنِيٍ  ،  (2119ر،)(،   4/432)ا ترملي  أا جه  (122)

 ". ا      منول م م  حديث فه إ  نع  ، الا حديث حس  بتي  غ ي  : " رال أ و عيسى  ه مثله ،و

: رال ، حد نا اا د    الحاري : رال  ،أا نا إماعيد    مسعود الجتدري ،  (6447(،   ر،)4/101)ا ك ق في ا نسائم أا جه (123)

 ،  ه مثله . حد نا ما      منول

 في ب سوث  ) ا فاء(  . (124)

ع  ، دلله اْ يَو دِيِّ ع  دللهاوو، حد نا  مد    فُ للهي دٍ ، حد نا اْ فَ  دو    ا صَّبَّاحم اْ بللهن دللهادِيُّ ،  (3070(،   ر،)5/264)ا ترملي  أا جه  (125)

 . ٌ  غَ ميٌ الا حللهدِيثٌ حللهسلله :ى و عِيسللهأ لرافلك ه ،  و ،رال، ع  عبد ا لَّهِ ،  ع  عللهلْوَمللهةَ، ا شَّع بِمِّ 

 ،   ه مثله . نا  مد    ف يد ، حد نا الحس     ع فة ا عبدي  (،5/1414)  فس في ا   أ م حاتم أا جه  (126)

 نا  مد    ،  نا أ و كُ للهي ٍ  ، حد نا جللهع فَ و    أَح مللهدلله    سِنللهانٍ اْ وللهاسِثِمُّ ،  (10060(،   ر،)10/93)ج، ا كب  المعأا جه ا ث انم في  (127)

 ،   ه مثله.فُ للهي دٍ 

 (، ونسبه إج م  ذك ا، المصنف .3/381)ا در المنثور ذك ه ا سيوةم في  (128)

و أ و الحسين    ا ف د ، أا نا أ و عبد الله الحسين    عم       اان  ،  (7918،)،   ر(207/  6وع  الإيمان )أا جه ا بي وم في  (129)

، ه مثله .رل  :   ف يد حد ه  مد  ، فه  عنا الحس      ،فار  مد ا ص أنا إماعيد   : را وا ، و أ و  مد ا سك ي ، ا وثان 

 (.1/200)ي   و ي  ا ت ل ،ضعيف ، دي والأ حم داود    يزيد    عبد ا   مداره في جمي  المصادر على :
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(130) . 

                                                   
 في المطبوع ) شغلة كبيرة ( (1)
4التاج المكلل ) (2) 79) 
  (188 /3)أبجد العلوم  (3)

 (698 /2)فهرس الفهارس  (4)

 (74 /1الرسالة المستطرفة ) ( ، و194 /1) الحطة في ذكر الصحاح الستة ينظر :  (5)
 (695 /2)(فهرس الفهارس 6)
 ، ولعله وهم.رمضان  من12( ، أن وفاته كانت في 2/234)معجم المعاجم والمشيخات، و  (698 /2فهرس الفهارس )ذكر في :  (7)

  (3/189)أبجد العلوم  (8)

و  (695 /2فهرس الفهارس  ) انظر : (9) و  (189/  3أبجد العلوم )،  ن،  ن في الذيل على كشف الظنو ، (320/ 3) إيضاح المكنو
و  (294/  1العارفين  )هدية و   .  (140/  5معجم المؤلفين )، 

دار ا نش : دار ، يويت: عبد الجبار  كار أبجد ا علوم ا ووم الم روم في  يان أحوال ا علوم،  ي يف: بديت    حس  ا ونوجم .1

 م.1978 .  وت  -ا كت  ا علمية 

،  ودي، د/ أحمد معبد ، يويت أحمد    أ م  ك     إماعيد ا بوب ي،  ي يف :ش ةالخ ة الم  ة  زوائد المسانيد ا ع إياف .2

 اني.1420، ا ثبعة الأوج  قدار المشكاة ، نش  دار ا وة  ، ا  يا

دار  ، أحمد    عم و    ا  تاك ا شيبانم، يويت: د.  اس، فيصد أحمد الجوا  ة،  ا   أ م عاب،  ،  ي يف: الآحاد والمثانم .3

  .، ا ثبعة: الأوج1991 - 1411 -ا  ياق  -: دار ا  اية ا نش 

 المودسم، يويت: عبد المل     عبد الله    دايش، ا  ياء الأحاديث المختارة،  ي يف:   مد    عبد ا واحد    أحمد الحنبلم  .4

 .، ا ثبعة: الأوج1410 -مكة المك مة  -دار ا نش : مكتبة ا ن  ة الحديثة  ،

، يويت  مد عبد ا وادر عثا ، دار ا كت  ا علمية ،   وت عبد الله     مد    عبيد    أ م ا دنيا ،  ي يف :ية الإاةص وا ن  .5

 اني.1409، ا ثبعة الأوج 

دار ا بشائ  الإسةمية   ، الله ا بخاري الجعفم، يويت:  مد فؤاد عبدا بارم عبد مالأدب المف د،  ي يف:  مد    إماعيد أ  .6

  .، ا ثبعة: ا ثا ثة1989 - 1409 -   وت -

دار ا نش : دار ، ا ستيعاب في مع فة الأبتاب،  ي يف: يوسف    عبد الله     مد    عبد ا  ، يويت: علم  مد ا بجاوي .7

 .، ا ثبعة: الأوج1412 -  وت  -الجيد 

دار  ،ا شافعم، يويت: علم  مد ا بجاوي ا ف د ا عسوةنم مالإبا ة في تمييز ا صتا ة،  ي يف: أحمد    علم    حج  أ  .8

 .، ا ثبعة: الأوج1992 - 1412 -  وت  -ا نش : دار الجيد 

 م. 1999الأعةم ،  ي يف ا  ا دي  ا زركلم ، دار ا عل،  لمةيين ،   وت ، ا ثبعة ا  ا عة عش ة ، .9

                                                   
الندق جاء في ن اية ا نسخة )أ( : " ف غ م  كتا ة الأحاديث ا نبوية وا وبايا المصثفوية ا عبد الملن  ا  اجم عفو ر ه ا ووي  مد     فوم  (130)

لله ا مد بالح    ا شيخ إ  ااي، ا  ئيس سلمه  شيخ لح ام مو ينا اا لد الله  ية فيافعا نجينوق امتثاً  لأم  ا عالم المحدي ا ورع مفتي ا ش

س و ة ين ، والحمد لله أوً  نة إ ف ومائتين وخمسي  م  رج  وعش  انم، وكان ذ   ن ار الجمعة   عاج ، و لنه لما يح  وي ضى

،  ية ا نسخة )ب( :" تم  ا وبايا ا نبويةاء في ن و جا أ دا ". تبه أ دا ، ه وبوِ وأا اً ماا اً و اةناً ، وبلى الله على ا  الوه  مد

  على نبينا  مد وِ ه وبتبه وسل، " عين أمين ، وبلى الله عن ، أجمم اللهرض نف  الله   ا و وائل ا وبجامع ا وبجمي  الآل المث  ي 
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1 ادي ، دار ا كت  ا علمية ،   وت ، ،  ي يف إماعيد  اوا ا بند إي اح المكنون في ا ليد على كشف ا ظنون  .0

 اني.1413

1  -ا بدر ا ثا   بمتاس  م   عد ا و ن ا سا  ،  ي يف: ا عةمة  مد    علم ا شوكانم، دار ا نش : دار المع فة  .1

 .  وت 

1 و ارة الأوراف  ي يف: بديت    حس  ا ونوجم، دار ا نش :م  جواا  مآ   ا ث ا  الآا  والأول ،  ا تات المكلد  .2

 اني. 1438ث ية ، ا ثبعة الأوج ا و

1  .  وت – اريخ  نداد،  ي يف: أحمد    علم أ م  ك  الخثي  ا بندادي، دار ا نش : دار ا كت  ا علمية   .3

1 دار ا نش : عالم ،  اريخ ج جان،  ي يف: حمزة    يوسف أ و ا واس، الج جانم، يويت: د.  مد عبد المعيد اان .4

 .ا ثبعة: ا ثا ثة، 1981 - 1401 -  وت  -ا كت  

1 ، ، يويت: ا سيد ااو، ا ندوي عبدالله ا بخاري الجعفم ما تاريخ ا كب ،  ي يف:  مد    إماعيد    إ  ااي، أ  .5

 .دار ا فك 

1  اريخ مدينة دمشت وذك  ف ل ا و سمية م  حل ا م  الأما د،  ي يف: أ م ا واس، علم    الحس  إ   ابة الله     .6

  .1995 –  وت  -دار ا نش : دار ا فك  ، يت:    ا دي  أ م سعيد عم     غ امة ا عم يعبد الله ا شافعم، يو

1 يويت: مجدي ا سيد  ، حفص عم     أحمد المع وف  ا   وااين  مأ ، ي يف :   ا ترغي  في ف ائد الأعمال .7

 .ا واا ة –مكتبة ا ف ران ، إ  ااي،

1 بف انم، يويت : أيم     بالح وعبان ، دار الحديث ا واا ة ، ،  ي يف : إماعيد     مد الأا ترغي  وا تراي  .8

 اني .1414: ا ثبعة: الأوج

1 عبد ا ووي المنلري ، يويت: إ  ااي، شمس  ا ترغي  وا تراي  م  الحديث ا ش يف،  ي يف: عبد ا عظي،    .9

  .، ا ثبعة: الأوج1417 -  وت  -دار ا نش : دار ا كت  ا علمية  ،  ا دي 

2 ا و يد  متعديد وا تج ي  ، لم  ا ت  ه ا بخاري في الجام  ا صتي ،  ي يف: سليمان    الف    سعد أ ا  .0

  .، ا ثبعة: الأوج1986 - 1406 -ا  ياق  -دار ا نش : دار ا لواء  لنش  وا تو ي  ، ا باجم، يويت: د. أ و  با ة حسين 

2 دار ،  و ي ، يويت: د. عبد ا  حم  عبد الجبار ا ف يوائم عظي، ردر ا صةة،  ي يف:  مد    نص     الحجات الم .1

  .، ا ثبعة: الأوج1406 -المدينة المنورة  -ا نش : مكتبة ا دار 

2 دار ، ، يويت: أسعد  مد ا ثي  عبد ا  حم      مد    إدريس ا  ا يا   أ م حاتم :  فس  ا و ِن،  ي يف:  .2

 بيدا،  -ا نش : المكتبة ا عص ية 

2 ، دار    ت لي ،  ي يف: أحمد    علم    حج  أ م ا ف د ا عسوةنم ا شافعم، يويت:  مد عوامة و ي  ا .3

  .، ا ثبعة: الأوج1986 - 1406 -سوريا  -ا  ويد 

2 دار ا نش : دار ،  ، يويت: د. ا سيد الجميلمالجو ي   لبيس إ ليس،  ي يف: عبد ا  حم     علم     مد    .4

  .، ا ثبعة: الأوج1985 - 1405 -  وت  -ا كتاب ا ع  م 

2 ،   الحجات المزي، يويت: د.  شار عواد مع وف ما  حم  أ    لي  ا كمال،  ي يف: يوسف    ا زكم عبد .5

 .، ا ثبعة: الأوج1980 - 1400 -  وت  -مؤسسة ا  سا ة 

2 دار ا نش : مكتبة  ، إ  ااي،ا تو يخ وا تنبيه،  ي يف: عبد الله     مد    جعف     حيان، يويت: مجدي ا سيد   .6

  .ا واا ة –ا ف ران 

2 دار ، ، يويت: ا سيد و ف ا دي  أحمد   مد    حبان    أحمد ا تميمم ا بستي، حاتم  ما ثوات،  ي يف: أ  .7

  .، ا ثبعة: الأوج1975 - 1395 -ا فك  

2 ، وأحمد عبد الجواد ، دار ، جم  و   ي  : عباس أحمد ا صو   : جةل ا دي  ا سيوةم  ي يف جام  الأحاديث  .8

 م.1994ا فك  ،   وت ، ا ثبعة الأوج : 
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2  ، يويت: د.مصثفى دي  ا بنا ، الله ا بخاري الجعفم الجام  ا صتي  المختص ،  ي يف:  مد    إماعيد أ م عبد .9

  .، ا ثبعة: ا ثا ثة1987-1407 : ت  و، دار ا   كث  ، ا يمامة 

3  -  وت  -ا  حم     أ م حاتم ا  ا ي ا تميمم، ، دار إحياء ا تراي ا ع  م الج ح وا تعديد،  ي يف: عبد  .0

 .، ا ثبعة: الأوج 1952 - 1271

3   وت  -دار ا كت  ا تعليمية  ا ثي  ا سيد بديت حس  ا ونوجم ، مالحثة في ذك  ا صتاح ا ستة،  ي يف: أ  .1

 م، ا ثبعة: الأوج1985اني/ 1405 -

3 نعي، أحمد    عبد الله الأبب انم، دار ا نش : دار ا كتاب ا ع  م  مياء،  ي يف: أ حلية الأو ياء وةبوات الأبف .2

 . ، ا ثبعة: ا  ا عة1405 -  وت  -

3  م.1993 –  وت  -ا در المنثور،  ي يف: عبد ا  حم     ا كمال جةل ا دي  ا سيوةم، دار ا نش : دار ا فك   .3

3 دار ا نش : ، ا واس،، يويت: مصثفى عبد ا وادر عثام انم أ ا دعاء  لث انم،  ي يف: سليمان    أحمد ا ث   .4

  .، ا ثبعة: الأوج1413 -  وت  -دار ا كت  ا علمية 

3 يويت عبد المعثم رلعجم ، دار ا كت  ا علمية   وت ،  ، ،  ي يف: أحمد    الحسين ا بي ومد ئد ا نبوة ، .5

 .اني 1405: ا ثبعة: الأوج

3 مش ور كت  ا سنة المصنفة،  ي يف:  مد    جعف  ا كتانم، يويت:  مد المنتص   مد ا  سا ة المستث فة  بيان  .6

 .، ا ثبعة: ا  ا عة1986 - 1406 -  وت  -دار ا نش : دار ا بشائ  الإسةمية ،ا زمزمم ا كتانم

3  -ا  يان  لتراي دار ا نش : دار ، ا شيبانم ، يويت: عبد ا علم عبد الحميد حامد حنبد ا زاد،  ي يف: أحمد     .7

  .، ا ثبعة: ا ثانية1408 -ا واا ة 

3   .  وت –دار ا نش : دار ا كت  ا علمية  ،  ا زاد،  ي يف: عبد الله    المبارك ، يويت: حبي  ا  حم  الأعظمم .8

3 دار ا نش : دار الخلفاء  ،  ا زاد،  ي يف: اناد    ا س ي ا كوفي، يويت: عبد ا  حم  عبد الجبار ا ف يوائم .9

  .، ا ثبعة: الأوج1406 -ا كوي   - لكتاب الإسةمم 

4  اني.1405ا سلسلة ا صتيتة،  ي يف  مد ناب  ا دي  الأ بانم ، مكتبة المعارف ا  ياق ، ا ثبعة ا ثانية،  .0

وي  .41 وت –دار الفكر ، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي  ، سنن ابن ماجه، تأليف: محمد بن يزيد القز   . بير

4 ، دار ا فك   ،يويت:  مد  يم ا دي  عبد الحميد ، ي يف: سليمان    الأوعث ا سجستانم  سن  أ م داود، .2

 . وت 

4 دار إحياء ،سن  ا ترملي، ي يف: مد    عيسى أ م عيسى ا ترملي ا سلمم،يويت:أحمد  مد واك  وِا ون .3

  .ا تراي ا ع  م   وت 

4 مكة المك مة  -مكتبة دار ا با  ، يت:  مد عبد ا وادر عثا ، يو سن  ا ك ق،  ي يف: أحمد    الحسين ا بي وما  .4

  اني  . 1414 -

4 ا بنداري ، سيد  ، يويت: د.عبد ا نفار سليمان،ا سن  ا ك ق،  ي يف: أحمد    وعي  أ م عبد ا  حم  ا نسائم .5

 .، ا ثبعة: الأوجاني  1411 -  وت  -دار ا كت  ا علمية  ،كس وي حس 

4 ، يويت: د.  ا سنة والجماعة ،  ي يف: ابة الله    الحس     منصور ا ة كائم أ و ا واس،و ح أبول اعتواد أاد  .6

  اني.1402ا  ياق   -دار ا نش : دار ةيبة  ،أحمد سعد حمدان

4 دار ا نش : دار ، وع  الإيمان،  ي يف: أ م  ك  أحمد    الحسين ا بي وم، يويت:  مد ا سعيد  سيونم  غلول   .7

  .، ا ثبعة: الأوج1410 -  وت  -ا كت  ا علمية 

4 بتي  ا   حبان  تر ي  ا    لبان،  ي يف:  مد    حبان    أحمد أ م حاتم ا تميمم ا بستي، يويت: وعي   .8

 .، ا ثبعة: ا ثانية1993 - 1414 -  وت  -الأرنؤوط ، مؤسسة ا  سا ة 

4  .ا  ياق –  : مكتبة المعارف ا ناو،:  مد ناب  ا دي  الأ بانم،  ي يف  بتي  ا ترغي  وا تراي  .9
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5 دار ،  ري،  يويت:  مد فؤاد عبد ا بارما وبتي  مسل،،  ي يف: مسل،    الحجات أ م الحسين ا وش ي ا نيس  .0

  .  وت –إحياء ا تراي ا ع  م 

5 ا ناو  : ،  يويت : أ و إستاق الحويه، المؤ ف : عبد الله     مد    عبيد    أ م ا دنيا ، ا صم  وِداب ا لسان .1

 اني .1410ا ثبعة الأوج ، ،  وت –دار ا كتاب ا ع  م 

5 دار ا نش : ، جعف   مد    عم     موسى ا عويلم، يويت: عبد المعثم أمين رلعجم  ما  عفاء ا كب ،  ي يف: أ  .2

  .م، ا ثبعة: الأوج1984 -اني 1404 -  وت  -دار المكتبة ا علمية 

5  -دار ا نش : دار ا وعم  ، ، يويت:  مود إ  ااي،  ايد د    وعي  ا نسائما  عفاء والمتروكين،  ي يف: أحم .3

  .، ا ثبعة: الأوج-اني1396 -حل  

5 دار ا نش : دار ، ، يويت: عبد الله ا واضم ا  عفاء والمتروكين،  ي يف: عبد ا  حم     علم     مد    الجو ي .4

  .، ا ثبعة: الأوج1406 -  وت  -ا كت  ا علمية 

5    .  وت  -ثبوات ا ك ق،  ي يف:  مد    سعد ا بص ي ا زا ي، دار ا نش : دار بادر ا  .5

5 دار ا نش : ، ا علد المتنااية في الأحاديث ا وااية،  ي يف: عبد ا  حم     علم    الجو ي، يويت: اليد الميس .6

  .، ا ثبعة: الأوج1403 -  وت  -دار ا كت  ا علمية 

5 ي يف: أحمد     مد    إستاق ا دينوري ا شافعم المع وف  ا   ا سه، يويت: كو   ،   عمد ا يوم وا ليلة  .7

  .جدة /   وت -دار ا نش : دار ا وبلة  لثوافة الإسةمية ومؤسسة علوم ا و ِن ، ا  نم 

5 دار ، يويت: ا سعيد     سيونم  غلول، ا ف دوس بمي ور الخثاب،  ي يف: و ويه    و  دار ا ديلمم الملانم  .8

 .م، ا ثبعة: الأوج1986 -اني  1406 -  وت  -ا كت  ا علمية 

5  ي يف: عبد الحم    عبد ا كب  ا كتانم، ، ف  س ا ف ارس وا  بات ومعج، المعاج، والمشيخات والمساسةت  .9

 .يةم، ا ثبعة: ا ثان1982اني1402 -  وت/  بنان  - الإسةمميويت: د. إحسان عباس دار ا نش : دار ا ع  م 

6  -ا  ياق  -دار ا نش :مكتبة ا  ود،ا فوائد، ي يف:تمام     مد ا  ا ي،يويت:حمدي عبد المجيد ا سلفم .0

  .، ا ثبعة: الأوج1412

6  -مص  -فيض ا ودي و ح الجام  ا صن ، ي يف:عبد ا  ؤوف المناوي،دار ا نش :المكتبة ا تجارية ا ك ق .1

 .اني، ا ثبعة: الأوج1356

6  -دار ا فك  ،  ،  يويت: يحيى اتار غزاوي الله    عدي الج جانم ا  جال،  ي يف: عبدا كامد في ضعفاء   .2

  .، ا ثبعة: ا ثا ثة1988 - 1409 -  وت 

6 كتاب الأمثال في الحديث ا نبوي،  ي يف: عبد الله     مد    أ م ا شيخ الأبب انم، يويت: ا دكتور عبد ا علم  .3

  .م، ا ثبعة: ا ثانية1987 - 1408 -الند  - ومباي  -ر ا سلفية دار ا نش : ا دا، عبد الحميد حامد

6 دار ا نش : منشورات ، كتاب ا دعوات ا كب ،  ي يف: أحمد    الحسين ا بي وم، يويت:  در    عبد الله ا بدر  .4

  .م1993 -اني 1414 -ا كوي   -م كز المخثوةات وا تراي وا و ائت 

6 ا ناو  مؤسسة ا كت  ،عام  أحمد حيدر: يويت ،   الحسين ا بي ومأحمد   ،  ي يف :كتاب ا زاد ا كب  .5

 . مكان ا نش    وت،1996سنة ا نش  ،ا ثوافية

6 يويت: كمال يوسف  ،  كتاب المصنف في الأحاديث والآ ار،  ي يف: عبد الله     مد    أ م ويبة ا كوفيا .6

  .، ا ثبعة: الأوج1409 -ا  ياق  -مكتبة ا  ود ، الحوت

6 ا عمال في سن  الأروال والأفعال،  ي يف: عةء ا دي  علم المتوم    حسام ا دي  الندي، يويت:  مود عم   كنز .7

  .م، ا ثبعة: الأوج1998-اني1419 -  وت  -دار ا نش : دار ا كت  ا علمية ،  ا دمياةم

6   وت، ا ثبعة:  -بادر  سان ا ع ب،  ي يف:  مد    مك م    منظور الأف يوم المص ي، دار ا نش : دار   .8

 .الأوج
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6  – سان الميزان،  ي يف: أحمد    علم    حج  أ م ا ف د ا عسوةنم ا شافعم، يويت: دائ ة المع ف ا نظامية  .9

  .، ا ثبعة: ا ثا ثة1986 - 1406 -  وت  -دار ا نش : مؤسسة الأعلمم  لمثبوعات ، الند 

7 مكت  المثبوعات الإسةمية  ، ا فتاح أ و غدة عبد ائم، يويت: المجتبى م  ا سن ،  ي يف: أحمد    وعي  ا نس .0

 .، ا ثبعة: ا ثانية1986 - 1406 -حل   -

7 ،    مد    حيان    أحمد ا تميمم ا بستي ،   أ م حاتم االمج وحين م  المحد ين وا  عفاء والمتروكين،  ي يف:  .1

  .ثبعة: الأوجاني، ا 1396 -حل   -دار ا وعم ، يويت:  مود إ  ااي،  ايد

7 ا واا ة ،  -دار ا كتاب ا ع  م،ومجم  ا زوائد ومنب  ا فوائد، ي يف:علم    أ م  ك  اليثمم،دار ا  يان  لتراي .2

 اني.  1407 -  وت 

7 دار ا نش : ، ،  ي يف: عبد ا  حم      مد    إدريس ا  ا ي، يويت: وك  الله نعمة الله روجانم الم اسيد .3

  .، ا ثبعة: الأوج1397 -وت    -مؤسسة ا  سا ة 

7 دار ، ، يويت: مصثفى عبد ا وادر عثا ريا والله الحاك، ا نيس المستدرك على ا صتيتين،  ي يف:  مد    عبد .4

  .م، ا ثبعة: الأوج1990 -اني 1411 -  وت  -ا كت  ا علمية 

7  .  وت  - فة دار المع مسند أ م داود ا ثيا سم،  ي يف: سليمان    داود ا بص ي ا ثيا سم، .5

7 دار الميمون ، يويت: حسين سلي، أسد يعلى الموبلم ، م،  ي يف: أحمد    علم    المثنى أ  مسند أ م يعلى .6

  .، ا ثبعة: الأوج1984 - 1404 -دمشت  - لتراي 

7  .مص   -مؤسسة ر ةبة يويت ، وعي  الأرنؤوط ،  ، ا شيبانم مسند الإمام أحمد    حنبد .7

7 ، يويت: د.  فوم ا  حم   ي  الله ا زاار،  ي يف: أحمد    عم و    عبد الخا ت ا بزار، ا بت  مسند ا بزار  .8

 .، ا ثبعة: الأوج1409 -، المدينة  مكتبة ا علوم والحك،،مؤسسة علوم ا و ِن ،   وت 

7  -م والحك، مكتبة ا علو ، يويت: د.  فوم ا  حم   ي  الله ،  شاوم،  ي يف: اليث،    كلي  ا شاوماالمسند  .9

  .، ا ثبعة: الأوج1410 -المدينة المنورة 

8 مؤسسة  ، ، يويت: حمدي    عبد المجيد ا سلفم مسند ا ش اب،  ي يف:  مد    سةمة    جعف  ا و اعم .0

  .، ا ثبعة: ا ثانية1986 - 1407 -  وت  -ا  سا ة 

8 ، دار ا نش :  عبد الله    أحمد الأبب انم المسند المستخ ت على بتي  الإمام مسل،،  ي يف: أ م نعي، أحمد     .1

 .دار ا كت  ا علمية

8  ،  ي يف : عبد الله  مد الحبشم ،نش  : م كز ا دراسات ا يمنية ، بنعاء .مصادر ا فك  الإسةمم في ا يم   .2

8 ناب     المثا   ا عا ية  زوائد المسانيد ا ثمانية،  ي يف: أحمد    علم    حج  ا عسوةنم، يويت: د. سعد     .3

  .اني، ا ثبعة: الأوج1419 -ا سعودية  -دار ا نش : دار ا عابمة/ دار ا نيث ، عبد ا عزيز ا شتري

8 عبد ا واس، سليمان    أحمد ا ث انم،  يويت: ةارق    عوق الله     مد ، م، الأوست،  ي يف: أ المعج .4

  اني .1415 –ا واا ة  -دار الح مين ، المحس     إ  ااي، الحسيه

8 ا واس، سليمان    أحمد ا ث انم، يويت:  مد وكور  مود  م(،  ي يف: أ    وق ا دانم ) ا المعج، ا صن  .5

  .، ا ثبعة: الأوج1985 - 1405 -  وت ، عمان  -دار ا نش : المكت  الإسةمم ، دار عمار ، الحات أم ي  

8  -مكتبة ا زا اء  ، المجيد ا سلفم ت: حمدي    عبدا واس، سليمان    ا ث انم، يوي مالمعج، ا كب ،  ي يف: أ  .6

  .، ا ثبعة: ا ثانية1983 - 1404 -الموبد 

8 اني ، مكتبة ا  ود ، 1423معج،  المعاج، والمشيخات ،  ي يف د/ يوسف عبد ا  حم  الم عشلم ، ا ثبعة الأوج  .7

 ا  ياق.

8  ت .،  ي يف :عم  رضا كتا ة ، دار إحياء ا تراي ،   ومعج، المؤ فين  .8
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8 ،  ي يف: أحمد    إ  ااي،    إماعيد الإماعيلم ، يويت: د.  ياد  مد منصور ، شيوخ ا المعج، في أسامم  .9

  .، ا ثبعة: الأوج1410 -المدينة المنورة  -دار ا نش : مكتبة ا علوم والحك، 

9 فظ ا مام أ م  ك  أحمد    مع فة ا سن  والآ ار ع  ا مام أ م عبد الله  مد    أدريس ا شافعم ،  ي يف: الحا .0

  . بنان/   وت  -دار ا نش : دار ا كت  ا علمية ،  يويت: سيد كس وي حس  ،الحسين ا بي وم

9 يعلى، يويت: عبد الله  مالمفاريد ع  رسول الله بلى الله عليه وسل،،  ي يف: أحمد    علم    المثنى ا تميمم أ  .1

  .، ا ثبعة: الأوج1405 -ا كوي   -لأرصى دار ا نش : مكتبة دار ا،    يوسف الجدي  

9 ، م اجعة عبد الله    حجات لأ م  ك   مد    جعف     س د الخ ائثم، مكارم الأاةق ومعا ي ا و مود ة ائو ا .2

 ، مكتبة ا سةم ا عالمية  ا واا ة .

9 م ائم ،  مود  مد االمنتخ  م  مسند عبد    حميد،  ي يف: عبد    حميد    نص  ، يويت: ببتم ا بدري ا س .3

  .، ا ثبعة: الأوج1988 - 1408 -ا واا ة  -دار ا نش : مكتبة ا سنة  ، اليد ا صعيدي

9 ، ميزان ا عتدال في نود ا  جال،  ي يف: شمس ا دي   مد    أحمد ا لابي، يويت: ا شيخ علم  مد معوق  .4

  .، ا ثبعة: الأوج1995 -  وت  - دار ا نش : دار ا كت  ا علمية ، الموجود وا شيخ عادل أحمد عبد

9  -،  يويت: ةاا  أحمد ا زاوق  ا ن اية في غ ي  الحديث والأ  ،  ي يف: أ م ا سعادات المبارك     مد الجزري  .5

  .م1979 -اني 1399 -  وت  -المكتبة ا علمية ،  مود  مد ا ثناحم

9  ترملي، :  مد    علم    الحس  الحكي، انوادر الأبول في أحاديث ا  سول بلى الله عليه وسل،،  ي يف .6

 .م1992 -  وت  -دار الجيد  ،يويت: عبد ا  حم  عم ة

9 : عادل عبد الموجود  نيد ا وة  في   اج، رجال ا يم  في ا و ن ا ثا ث عش  ،  ي يف :  مد     مد   ارة ، يويت .7

 اني .1419، دار ا كت  ا علمية ،   وت ، ا ثبعة الأوج :، وعلم معوق

9 دار ا فك  المعاب  ،   وت  دار ا نش :اج  ا عل، ومعارله في ا يم  ،  ي يف : ا عةمة إماعيد    علم الأكوع ،  .8

 اني.1416، ا ثبعة الأوج ، 



 ي  ــــزوات النَّبـــعر غــــش

 الأستاذ المشارك بكلية اللغة العربية بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة

، وما قيل في تلك المعارك تتبُّع شعراء غزوات النَّبيِّ قامت هذه الدراسة على 

حفلت به من روح الحماسة والعزيمة، والحرص على الدِّفاع الخالدة من أشعار، وما 

عن الإسلام، ومنافحة خصومه، والتَّصدِّي لهم في كلِّ الأشعار التي نظموها من أجل 

 الإساءة إلى الدَّعوة الإسلاميَّة .

أساسين، أحدهما بعنوان: ))الشِّعر في  مبحثينوقد اشتملت هذه الدِّراسة على 

، وما قيل فيها من أشعار، وفيه عرض البحث لغزوات النَّبيِّ مواكبة الغزوات((، 

وما حفل به ذلك الشِّعر من ردود على شعراء المشركين، حيث كانت غزوة ))بدر(( 

هي أولى الغزوات التي نالت اهتمام الشُّعراء، ثم تلتهـا غزوة ))أحد((، واتَّسم فيها 

ء المشركين يفخرون على المسلمين، الشِّعر بالكثرة لما شهدته من أحداث جعلت شعرا

ولذا فقد جاءت الرُّدود من قبل شعراء المسلمين لتخرس ذلك الشِّعر، وتفصح عن 

عيوبه . وفي غزوة ))الخندق(( وقف الشِّعر يشير إلى حماسة المسلمين وروحهم المعنويَّة 

ية أمرهم في مواجهة تلك الأحزاب التي قدمت لحرب المسلمين، ولكنَّهم بـاءوا في نها

بسوء العاقبة والخسران . وفي غزوة ))مؤتــة((  وقف الشِّعر يستنهض الهمم، ويقوِّي 

العزائم، ويشير إلى ما ينشده المسلمون من النَّصر أو الشَّهـادة في سبيل الله . وأخيراً جاء 

))فتح مكة(( فكان بشارة عظيمة للمسلمين وطريقاً لنشر الإسـلام في تلك الأنحـاء، 

 .ن عظمتـه، وأهمِّيَّـته للمسلمينث مجَّـد الشُّعــراء ذلك الفتح وأبانـوا عحي

الثَّاني فكان بعنوان: ))القيم الفنِّيَّة في شعر الغزوات(( وفيه تناولت  المبحثأمَّا 

ة، الدِّراسة ما اتَّسم به ذلك الشِّعر من قيم فنِّيَّة في جانب اللُّغة الشِّعريَّة، والصُّورة الفنِّيَّ

 وبيان أثر القرآن الكريم في شعر الغزوات .
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والمرسلين وعلى آله وصحبه  الأنبياءشرف ألحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على ا

 .أجمعين

ميداناً خصباً سار في ركابه كثير من الشُّعراء، وأبانوا  -  -: لقد كانت غزوات النَّبيِّ بعد أمَّا

 تعالى، والتَّصدِّي للمشركين الذين ما فتئوا يتعرَّضون للمسلمين . حيث كان عن مناصرتهم لدين الله

دوره في مختلف المواقع والغزوات التي خاضها المسلمون من أجل الدِّفاع عن  –آنذاك  –للشِّعر 

عقيدتهم، والحرص على نشر دعوتهم في شتَّى الأقطار، وهو ما أوجد شعراً وافراً يواكب تلك 

 ويعبِّر عنها، ويستلهم المفهومات الدِّينيَّة في مضامينه التي يتناولها.الغزوات، 

( للوقوف على هذا الشِّعر، ومعرفة أبعاده وقد آثرت أن تتناول هذه الدِّراسة )شعر غزوات النَّبيِّ 

 وتصوُّراته، وما يحمله من قيم فنِّيَّة وسمات خاصَّة .

راسة فيقوم على الجمع بين المنهجين الاستقرائي والتَّحليلي الفنِّي في أمَّا المنهج الذي اتَّبعته في هذه الدِّ

الوقوف عند شعر الغزوات، وبيان الجوانب التي تناولها، وقد اقتصرت الدراسة على الغزوات التي 

شعر فقد استثنيتها، وأوردت ما جاء نادراً من شعر في بعض تحظ به قيل فيها شعر، أمَّا التي لم 

ثنايا البحث، كما تناولت الدراسة الجوانب الفنية في شعر الغزوات وذلك من خلال  الغزوات في

 الوقوف على بعض القيم الفنِّيَّة والسمات الأسلوبيَّة .

عصر صدر الإسلام بالوقائع المتوالية ضدّ المشركين،  إذ كانت المعارك تدور معركة حفل 

د ذلك صوراً مفعمة بالبسالة والتّضحية بين المجاهدين الذين كانوا يلاقون في إثر معركة، وقد أوج

عتاة المشركين ويتصدَّون لهم، ويوقعون بهم الهزائم، وذلك ما صوره الشعر في تلك الفترة، فقد 

واكب الأحداث، وأبرزها في صورة واضحة للعيان، تعبِّر عن عظم المهمَّة التي قام بها أولئك 

 ما قدموه خلالها من التضحية بالنفس والنَّفيس.المجاهدون، و

فقد استطاع أن يطوِّر الحياة  --وهو ما يدلِّل على الدور العظيم الذي قام به الرسول الكريم 

الاجتماعيَّة والثَّقافيَّة والدِّينيَّة والحربيَّة خلال عقدين ونيِّف من الزَّمن، وأن يجهِّز الجيوش والفرسان 

ومعاركه،  --الإسلاميَّة في مختلف الأمصار وقد صوَّر الشُّعراء غزوات الرَّسول لنشر الدَّعوة 

رضوان الله عليهم  –وعلى رأسهم حسَّان بن ثابت، وكعب بن مالك، وعبد الله بن رواحـة 

جاء شعرهم ناطقاً حيّاً ومعبِّراً صادقاً عن المعارك والغزوات، سواءً أكانت داخل ، إذ أجمعين 
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لعربيَّة أم خارجها، فجاء الشعر مفعماً بتصوير تلك الملاحم البطوليَّة، التي سطَّرها الجزيرة ا

 .المسلمون، وقدَّموا خلالها أروع التَّضحيات من أجل نصرة الدَّعوة الإسلاميَّة

ومن يتأمَّل الشِّعر في تلك الحقبة الزمنيَّة، وقدرته على حفز الهمم والعزائم يدرك ما كان ينبغي أن 

نعه الشِّعر من تأثير فاعل في مواجهة الأعداء الذين ما فتئوا يسيئون للدَّعوة الإسلاميَّة ويهجون يص

الرسول الكريم والمسلمين، وهو ما ظهر جليّاً في أشعارهم التي ردَّت عادية الأعداء، وتصدَّت 

بوضوح الحديث لسهامهم، فكانت تقوم بمهمَّة الدفاع عن العقيدة الإسلامية، وذلك ما أبان عنه 

قال:  --أنَّ رسول الله  -رضي الله تعالى عنها-النَّبويِّ الشَّريف الذي روته عائشة 

اهجوا قريشاً فإنَّه أَشَدُّ عليهم من رشق النبل، فأرسل إلى ابن رواحة فقال: اهجهم فهجاهم، ))

ان قال: قد آن لكم فلم يُرْضِ، فأرسل إلى كعب بن مالك، ثم إلى حسَّان بن ثابت، فلمّا دخل حسَّ

أن تُرْسِلوا إلى هذا الأسد الضارب بذنبه، ثم أدلع لسانه، فجعل يحركه ثم قال: والذي بعثك بالحقِّ 

: لا تعجل فإنَّ أبا بكرٍ أعلم قريش بأنسابها، وإن --لأفرينَّهم فري الأديم، فقال رسول الله 

جع فقال: يا رسول الله قد لخَّص لي لي فيهم نسباً حتَّى يلخِّص لك نسبي، فأتاه حسَّان ثم ر

.  قالت عائشة: فسمعت ((نسبك، والذي بعثك بالحقِّ لأسلنَّك منهم كما تُسَلُّ الشَّعرة من العجين

 .(1)(لقد هجاهم حسَّان فشفى واشتفى)يقول:  --رسول الله 
نّ رهطاً وقد وردت أخبار تحكي سبب ورود هذا الحديث، وفيها ذكر موجز لمعناه، وملخّصها: أ

وأصحابه، فقال المهاجرون: يا رسول الله ألا تأمر عليّاً فيهجو  --من المشركين هجوا النبيَّ 

هؤلاء القوم، فقال: إنَّ القوم الذين نصروا بأيديهم أحقّ أن ينصروا بألسنتهم، فقالت الأنصار: 

ثك بالحقِّ، ما أُحِبُّ أنَّ لي أرادنا والله، فأرسلوا إلى حسَّان، فأقبل فقال: يا رسول الله، والذي بع

بِمِقْوَلِي ما بين صنعاء وبصرى، فقال: أنت لها، فقال: لا علم لي بقريش، فقال لأبي بكر: أخبره 

 .(2)عنهم، ونقِّب له في مثالبهم

على الانتصار للمسلمين وردّ كيد المعتدين، وأنَّ  --ويظهر من هذا الحديث حرص النبي 

هذا الجانب ضرب من الجهاد، حيث كان شعراء المسلمين يشاركون قول شعراء المسلمين في 

بقصائدهم، ويصفون المعارك الإسلامية.وسوف يظهر بوضوح أثر شعر الغزوات في وصف المعارك 

التي دارت بين المسلمين والمشركين، وإبراز القيم الإسلاميَّة السَّامية التي أفصح عنها المسلمون، 

ويخوضون المعارك، وتتحقَّق لهم الفتوح التي طالما انتظروها، لينشروا وهم يسيرون في الغزوات، 

ديناً  –عزَّ وجلَّ  –دعوتهم الإسلاميَّة في كلِّ الآفاق، ويعلنوا عن دينهم الحقّ الذي ارتضاه المولى 
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 : -  -وفي مقدِّمة تلك الغزوات التي خاضها المسلمون في عهد النَّبيِّ  لكلِّ البشريَّة .

(1)
والوقائع التي دارت بين المسلمين والمشركين، وقد كانت  -  -لقد سجَّل الشِّعر غزوات النَّبيِّ 

البداية الأولى غزوة بدر التي التقى فيها المسلمون بجحافل قريش، وأذاقوهم مرارة الهزيمة، وقتلوا 

وعتبة بن ربيعة وشيبة بن  كبار رجالهم، وتركوهم مجندلين  في أرض المعركة، حيث قُتل أبو جهل

ربيعة وغيرهم من كبار المشركين الذين تحالفوا على حرب المسلمين، وهو الجانب الذي صوَّره 

 في قصيدته الرائية التي يقول فيها: -رضي الله عنه-حسَّان بن ثابت 

 ألَاَ ليَْتَ شِعْرِي هَـلْ أتََـى مكَّـةَ الَّـذِي    
 حَـالِهِمْ قَتَلْنَا سَـرَاةَ القــومِ عِنْـدَ رِ   

 قَتَلْنَــــا أَبَــــا جَهْــــلٍ وعُتْبَـــةَ بَعْـــدَهُ 

 وكــم قــد قَتَلْنَـــا مــن كَــرِيمٍ مُــرَزَّءٍ

 تَنُوبُهــــم  (3)تَرَكنـــاهُمُ للخَامِعَـــاتِ

ـــم    ــدِّينُ قائـ ــالِله والـ ـــمُ بـ  بِكُفْرِهِــ

 لَعَمْرِي لقد قَلَّـتْ كَتَائِـبُ غَالِـبٍ   

 لَقَدْ شَقِيَتْ كَعْب  جميعـاً وعـامر   

 نَـاهُمُ قَتْــلَ الكـلابِ فَلَــمْ نَــدَعْ              قَتَلْ
 

ــرِ    ــاعَةِ العُسْـ ــارِ في سَـ ــنَ الكُفَّـ  قَتَلْنَـــا مِـ

ــرِ     ــمَةِ الظَّهْـ ــا بِقَاصِـ ــوا إلَّـ ــم يَرْجِعُـ  فلـ

ــيْبَةَ ــبْرِ    وَشَـ ــائِرَةِ الصَّـ ــدَ ثَـ ــاً عِنْـ  (4)أَيْضـ

ـــرِ  ــهِ نَابِــــهِ الذِّكْــ  لــــه حَسَــــب  في قومــ

ــمّ نائِبَــ ــ  ــاراً ثــ ــلَوْنَ نــ ـــرِويَصْــ  ـةِ القَعْــ

ـــرِ     ــةِ الوِتْــ ـــا بِطَائِلــ ــوا فِينَــ ــا طَلَبُــ  ومَــ

ــا عَلَــى بَــدْرِ      ــومَ الْتَقَيْنَ ــرَتْ ي ــا ظَفِ  وم

 بأسيــــــافنا يَــــوْمَ الْتَقَيْنَــــا علــــى بَــــدْرِ 

اــ صَاـحِ مِـنْ فَخْــرِ      لهـم  في جميـع النَّاـس يَ
 

لله، والثِّقة به، ورجاء النصر ولقد كان رسوخ المعتقد في نفوس الشُّعراء يدعوهم إلى التوكُّل على ا

غير آبهين بالأعداء ولا بكثرة  -عزَ وجلَّ–الذي لن يفارقهم ما داموا متوكلين على خالقهم 

يوم بدر، عندما لقوا الكفَّار بعزيمة  -رضي الله عنه-عددهم وعتادهم، وهو ما صوَّره حسَّان 

 يقول في هذا المعنى: إذالمشركين، قويَّة، وإرادة عالية، فكان النصر حليفهم، رغم كثرة عدد 

 وإِن كَثُرُوا وأُجْمَعَتِ الزُّحوفُ وْلِ الِله قَوْمــاً       ـفَمَا نَخْشَى بِحَ

ْـــاً عَلَيــإذا مـــا أَلَّبُوا جَمْع  دَّهـم رَبٌّ  رؤوفُــــانا حـــــكف نَا       ـــ

 عُنَا الُحتُوفُـ،اعاً ما تُضَعْضِسِرَ ـوالي        ـــــدرٍ بالعــــسَمَوْنَا يومَ ب

 تْ كشُوفُـلِمَنْ عَادُوا إِذَا لَقِحَ فَلَمْ تَرَ عُصْبَةٌ في النَّاسِ أنكى          

َــولكنّ  لُنَا السُّيُـــوفُــــــرُنَا ومَعْقِـــــمآثِ ــا وقُلْنَـا         ــــــا تَوكَّلْنَـــــــــ
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6)ونحن عِصَابَةٌ وهُمُ أُلُـــوفُ  نــا       لَقِينَاهُـمْ بها  لمَّا سَمَوْ ) 

فهذه الأبيات تحمل في دلالتها المعنى العميق لآيات القرآن الكريم في نفس الشاعر، فقد استلهم  

ڭ  ڭ ڭ  ۇ ۇ ژ  (7)قول الحق تبارك وتعالى في سورة الأنفال، وأبان عنه في البيت الأوَّل

ژىې ې  ې ې  ۉۆ ۆ ۈ  ۈ ۇٴ ۋ   ۋ ۅ ۅ ۉ
(8 ). 

إلى عظم قدرة الله تعالى، وكيف أنه نصر جنده في  -رضي الله عنه-وفي وصف غزوة بدر يشير حسان 

تلك الموقعة، وخذل المشركين المعاندين، الذين تكبَّروا وتجبَّروا على دعوة الحقِ، فأمهلهم الله وأخذهم أخذ 

 عزيز مقتدر، وفي ذلك يقول:

 وبِذُـالكَ ارِـبَإخْ يِرـــــغ قٍدْصِبِ        فيهِ عَيْبَ لا ذيـبالَّ رْوَخَبِّ

 صيبِالنَّ  منَ ركيَنـــــالمش في لنا        بَدْرٍ َ غَدَاة  الَملِيكُ صَنَعَ بَما

 الغُرُوبِ  حَْــنجُ  هُـانُـــأرْكَ بَدَتْ        اء رَحِ مُـهُعَمْجَ كأنَّ َ اةدَغَ

 يبِـــوَشِ  مُرْدٍ مِنْ الغابِ كَأُسْدِ         عٍـــــــــبِجَمْ امِنَّ فَلَاقَيْنَاهُـمُ

 الُحروبِ وَهْجِ في الأعْدَاءِ عَلى         آزَرُوهُ  قَدْ دٍــــــــمُحَمَّ أمَامَ

 وبِـعُالكُ يــــاظِخَ بٍمجرِّ وكلُّ        ات ـفَهَرْمُ مُوارِصَ بأيديهمْ

ُــببالَج ناــــــترك دْـق  ةَبَتْوعُ         عاًــصري لٍهْجَ ابَأَ انَرْادَغَفَ  وبِــ

 (9)حَسِيبِ وابُسَتَنْا إذا بٍسَحَ ذوي       الٍـرج في تركنا قدْ َ وشيبة

 –ولا غرابة في ذلك فقد كانت التَّضحية والفداء تتقدَّمان تلك المعركة، وذلك حين تسابق الصَّحابة 

ســلام، وذلك سعياً وراء رضوان الله تعالى، لحمل السِّــلاح ومقاتلة أعداء الإ –رضوان الله عليهم 

يوم بدر: ))والذي  -  -وطمعاً بجنَّته التي وعد بها الشُّهداء في سبيله . وحينما قال الرَّسول 

نفس محمَّد بيده، لا يقاتلهم اليوم رجل فيُقتل صابراً محتسباً، مقبلًا غير مدبر، إلّا أدخله الله الجنَّة(( 
، وكان يأكل تمرات بيده: بخٍ بخٍ، فما بيني وبين أن أدخل الُحمام السُّلمي ، فقال عُمير بن(10)

الجنَّة إلّا أن يقتلني هؤلاء ! ثمَّ قذف التَّمرات من يده، وأخذ سيفه فقاتل القوم حتَّى قُتل، وهو 

 يقول:

ـــيِر زَادِ  ـــهِ بغـــ ــاً  إلى اللـــ  رَكْضـــ

 والصَّــــبْرِ في الِله عَلَــــى الِجهَــــادِ
 

 قـــــى وعَمَـــــلِ الَمعَـــــــادِإلَّـــــا التُّ 

 وكـــــلُّ زَادٍ عُرْضَـــــةُ النَّفَــــــــادِ  
 

 (11)غيُر التُّقَى والبِرِّ والرَّشَـادِ
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تعدُّ غزوة أحد الموقعة الثانية التي دارت بين المسلمين وكفَّار قريش بالمدينة المنورة، وذلك حين عزم 

أصابهم فيها من الخسائر في الأرواح والأموال  كفار قريش على أن يثأروا لهزيمتهم ببدر، وما

وسقوط هيبتهم، حيث بدأوا يعدُّون العدَّة لأخذ الثَّأر من المسلمين، فجمعوا قبائلهم وعشائرهم 

في عدد من  -  -ومن حالفهم من مكَّة وجوارها وجاءوا قاصدين النَّيل من رسول الله 

كان عدد المسلمين الذين خرجوا وثبتوا لهذه المعركة لا الرّجال يزيد على الثلاثة آلاف مقاتل، بينما 

 يزيد على الأربعمائة مجاهد، وقد انتهت المعركة لصالح المشركين .

وقد كان للشِّعر دوره في غزوة أحد، حيث وصف الشُّعراء ما دار فيها من أحداث ومواقف، 

عراء من استشهدوا في تلك ، ورثى الشُّ(12)ودارت مساجلات بين شعراء المسلمين وشعراء الكفَّار

 . -  -الغزوة، وفي مقدِّمتهم حمزة بن عبد المطَّلب 

الَّتي ردَّ   - -وأولى هذه القصائد التي نظمها الشُّعراء في تلك الغزوة قصيدة حسَّـان بن ثابت 

ا حقَّقه الذي خالجه السُّرور والتَّعالي بم –شاعر المشركين  –فيها على هُبيرة بن أبي وهب المخزومي 

 قومه في أُحد، وهو ما ظهر في قصيدته التي يقول      مطلعها:

 (13)سُقْنَا كِنَانةَ مِنْ أَطْرَافِ ذي يَمَنٍ       عُرْضِ الْبِلَادِ عَلَى ما كانَ يُزْجِيها

 بقوله: -  -فقد ردَّ عليه حسَّان بن ثابت 

ــفَاهَتِكُمْ     ــنْ سَ ــلًا مِ ــةَ جَهْ ــقْتُمْ كِنَان  سُ

 تُمُوهـا حِيَـاضَ الَمـوْتِ ضَاحِيَـــةً   أَوْرَدْ

 أَنــتم أَحَــابِيشُ جُمِّعْـــتُمْ بِـــلَا نَسَـــبٍ   

ـــتْ  ــلِ الِله إِذْ لَقِيَـ ــرْتُمْ بِخَيْـ ــا اعْتَبَـ  هَلَّـ

ـــنٍ   ــاهُ بِلَـــا ثَمَـ ــنْ أَسِـــيٍر فَكَكْنَـ  كَـــمْ مِـ
 

ــا   ــدُ الِله مُخْزِيهـ ــولِ فَجُنْـ  إِلَـــى الرَّسُـ

ــدُها، والقَتْـــلُ لَاقِ  ـــافَالنَّـــارُ مَوْعِـ  يهـ

ـــا  ــرَّتْكُمْ طَوَاغِيهــ ــرِ غَــ ــةُ الكُفْــ  أَئِمَّــ

ـــا  ــنْ أَرْدَيْنَـــهُ فِيهَـ  أَهْـــلَ القَلِيـــبِ ومَـ

ـــا   ــا مَوَالِيهـــــ ــيَةٍ كُنَّـــ ــزِّ نَاصِـــ  (14)وَجَـــ

 

إلى صنيع المشركين وجهلهم، حين  ساقوا جيوشهم من بني كنانة لقتال النبي  -  -حيث يشير حسَّان 

--   خاسرين أمام جند الله الذين أذاقوهم مرارة الهزيمة، بل يشير حسَّان خائبينوعودتهم والمسلمين 

إلى صنيع المسلمين بأسرى بدر الذين أطلقوهم بلا ثمن، ليعلم أولئك عظمة النَّصر الذي حقَّقه المسلون وعلو 

 مكانته.

ما فقد أجاب هُبيرة بقصيدة طويلة وصفت ما دار في غزوة أُحد، و -  -أمَّا كعب بن مالك 

حفلت به الموقعة من شدَّة وضراوة، حيث بدأ قصيدته بوصف مكان المعركة، وأنَّها كانت أرضاً 
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صعبة المسالك وعرة الدُّروب، لا يسلكها إلّا حمر الوحش أو النَّعام، وقد امتلأت بالجيف من 

 مخلَّفات الوحوش وعظام الفرائس، يقول:

ـــمْ     ــا ودُونَهُـ ــانَ عَنَّـ ــى غَسَّـ ــلْ أَتَـ ــا هَـ  أَلَـ
 

 صَــــــحَارٍ وأَعْلَــــــام  كَـــــــأَنَّ قَتَامَهـــــــا    
 

ـــاً   ــرَامِيسُ رُزَّحــ ــزْلُ العَــ ــهِ البُــ ــلُّ بِــ  تَظَــ
 

 بِـــهِ جِيَـــفُ الَحسْـــرَى يَلُـــوحُ صَــــلِيبُها    
 

ـــةً   ــيَن خِلْفـــ ــيُن والآرَامُ يَمْشِـــ ــهِ العِـــ  بِـــ
 

ـــعُ     ــيْرُهُ مُتَنَعْنِــ ــرْق  سَــ ــأَرْضِ خَــ ــنَ الْــ  (15)مِــ
 

ـــامِد  مُ    ــع  هَـــ ــدِ نَقْـــ ــنَ الْبُعْـــ ـــعُمِـــ  (16)تَقَطِّــــ
 

ــرِعُ    ـــيِن فَيُمْــ ــثُ السِّنِـــ ــهِ غَيْــ ــو بِــ  (17)وَيَخْلُــ
 

ــا لَــــاحَ كِتَّــــانُ التجــــار  الُموَضَّـــــعُ      (18)كَمَــ
 

ــه  ــامٍ قَيْضُـــــ ـــعُ (19)وبـــــــيض نَعـــــ  (20)يَتَقَلَّـــــــ
 

بطولة المؤمنين الذَّائدين عن دين الله، مذكِّراً المشركين في أُحد بهزيمتهم  -  -ثمَّ يصف كعب 

 ة التي واجهتهم في بدر، يقول:السَّاحق

ــةٍ    ــلُّ فَخْمَــ ـــا كــ ــنْ دينِنــ ــدُنَا عَــ  (21)مُجَالِــ
 وكــــلُّ صــــموتٍ في الصُّــــوانِ كأَنَّهـــــا   

 ولكـــــنْ بِبَـــــدْرٍ سَـــــائِلُوا مَـــــنْ لَقِيتُــــــمُ
 

ـــعُ    ــوَانِسُ تَلْمَـــــ ـــا القَـــــ ــةٍ فيهــــــ  (22)مُذَرَّبَـــــ

ــرَعُ    ـــاء مُتْـــ ــن المـــ ــي  مـــ ــتْ نِهْـــ  (23)إذا لُبِسَـــ

ـــعُمـــــن النَّــــاـسِ، والأنَبَْـــــ 2)اءُ بالغيَْـــــبِ تنَفَْـــ 4 ) 
 

 بقوله  :(25)الاستعداد النَّفسي لتلك الموقعةإذ يصور حال الفريقين إلى  -  -ثم يشير كعب 

ــواْ بـــاـلعِرْضِ     ــراَتنُا (26)ولَمَّـــاـ ابتْنََــ  قَـــاـلَ سَــ

 وفِينَـــــــا رَسُــــــولُ الِله نَتْبَـــــعُ أَمْــــــرَهُ     

 تَـــدَلَّى عليـــه الـــرُّوحُ مِـــنْ عِنْـــدِ ربِّـــهِ    

ـــا      ــدُ وقَصْرُنـــ ــا نُرِيـــ ــاوِرُهُ فيمـــ  (27)نُشَـــ

ــا       ــدوا لنــ ــا بــ ــولُ الله لَمَّــ ــالَ رَسُــ  وَقَــ

اـً       ــرِي الحيََـــاـةَ تَقَرُّبـــ ــنْ يَشْــ ــوا كَمَــ   وكُونُــ

ــوا       يـاَفَكُمْ وتَوَكَّلُـــ ــذُوا أَسْــــ ــن خُـــ  ولكـــ

 فَسِـــــرنْاَ علــــيـهم جَهْـــــرةًَ في  رِحَــــاـلِهِمْ    
 

 رَعُ ؟عَلَــــامَ إذا لم نَمْنَـــــع العِـــــرْضَ نَـــــزْ  

ـــعُ   ــوْلَ لا نَتَطَلَّــــــ ــا القَـــــ ــالَ فِينَـــــ  إِذَا قَـــــ

 يُنَــــــزَّلُ مِــــــنْ جَـــــــوِّ السَّــــــمَاءِ ويُرْفَـــــــعُ

ـــعُ   ــعُ ونَسْمَـــ ــا نُطِيـــ ــتَهَى أَنَّـــ ــا اشْـــ  إذا مـــ

ــوا    اـتِ واطمعــــ ــوْلَ المنَيَِّـــــ نْـكُمُ هَــــ  ذَرُوا عَـــــ

 إِلَــــــى مَلِــــــكٍ يُحْيَـــــــا لَدَيْــــــهِ ويُرْجَـــــــعُ 

 ــ  ــى الله إِنَّ الَأمْـــــــرَ لِلَّــــ  ـهِ  أَجْمَــــــعُ علــــ

ــعُ    يـضُ  لا  نتََخَشَّـــــ اـ البِـــــ ــحيَاًّ علَيَنَْـــــ  (28)ضُــــ

 

إلى وصف المعركة وأحداثها، بدءاً من بيان عدد المقاتلين من الطَّرفين،  -  ثم يصل كعب 

وانتهاءً بما حدث في أرض المعركة من التحام الجيشين، حيث تُسدَّد الطَّعنات، وتُصوَّب الرِّماح، 

 وتسبح في الفضاء كأنَّها جراد منتشر، وفي ذلك يقول:وتهرع الخيول، 
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ٍَ مـــن البَحْـــرِ وَسْـــطَهُ      ــا إِلَـــى مَـــوْ  فَجِئْنَـ

ـــةٌ    ــنُ نَصِيَّــــــ ــافٍ ونحــــــ ـــة آلَــــــ  (29)ثَلَاثــــــــ

 نُغَاوِرُهُــــــــمْ تَجْـــــــرِي الَمنِيَّــــــــةُ بَيْنَنَــــــــا    

ــيهمُ    ــا وفـــ ـــعِ فينـــ ــيُّ النَّبْـــ ــادَى قِسِـــ  تَهَـــ

 ــ  ــةٌ صَاعِدِيَّـــــــــ ــةٌ حِرْمِيَّـــــــ  (30)ةٌومَنْجُوفَـــــــ

 تَصُـــــــوبُ بِأَبْـــــــدَانِ الرِّجَـــــــالِ وتَــــــــارَةً

ــا    ـــاءِ كأَنَّهـــــ ـــا بالفَضَـــــ ــل  تَرَاهـــــ  وخَيْـــــ

ــمَّ تَلَاقَيْنَــــــا ودَارَتْ بِنَـــــــا الرَّحَــــــى     فلَــــ

 (31)ضَــــــرَبْنَاهُمُ حَتَّــــــى تَرَكْنَــــــا سَــــــرَاتَهُمْ 

ــا     ــا ورُبَّمــــ ــوْمُ مِنَّــــ ـــالَ القَــــ ـــا وَنَــــ  فَنِلْنَــــ

تــدَاَرَتْ رَ اــ، واسْــــــــ اــهمُُوداَرَتْ رَحاَنَــــــــ  حَــــــــ
 

 

ـــعُ    ــر  ومُقَنَّــــــ ــنهم حَاسِــــــ ــابِيشُ مــــــ  أَحَــــــ

 ثَلَـــــــــاثُ مِـــــــــئِيٍن إِنْ كَثُرْنـــــــــا  وأَرْبَــــــــــعُ

3)نُشَــــــاـرِعُهُمْ 2 ــرَعُ   (  حَــــــوْـضَ المنَاَيَــــــاـ  ونَشْـــــ

ــيُّ   ــا اليَثْرِبِـــــ ــوَ إِلَّـــــ ــا هُـــــ ــعُ  (33)ومـــــ  الُمقَطَّـــــ

ــنَعُ    ــاعةَ تُصْــــ ــمُّ ســــ ــا  السُّــــ ــذَرُّ عليهــــ  يُــــ

ــارِ تُقَ   ــأَعْرَاضِ البِصَـــــ ـــرُّ بِـــــ  (34)عْقِـــــــعُ تَمُـــــ

ـــعُ  ـــباً في قَـــــــــرَّةٍ  يَتَرَيَّـــــــ  (35)جَـــــــــرَادُ صَــــــــ

ــدْفَعُ  ـــهُ  الُله  مَــــــ ــرٍ حَمَّــــــ ــيْسَ لَأمْــــــ  ولَــــــ

ــرَّعُ  ـــاعِ خُشْــــــــب   مُصَــــــ  كَــــــــأَنَّهُمُ بِالْقَــــــ

دَـى اللهِ أوَْسَــــــــعُ     اـ لَــــــ اـ، ولكـــــــنْ مــــــ  فعَلَنَْــــــ

بَـعُ      ــرِّ يَشْـــــ ــن الشَّــــ ــلٌّ مــــ وـا كُــــ  (36)وقَـــــدـْ جعُلُِـــــ
 

صفات جيش المسلمين في أنَّهم يقدمون على الحرب متى كانت  قصيدته بتعداد -  -ويختتم كعب 

دفاعاً عن عرض أو عقيدة وليس لمغنم دنيوي، وأنَّهم تدرَّبوا على الحرب وألفوها، فلا يهابون أعداءهم، 

ولا يتراجعون في المواجهة، وقد عرفوا آداب القتال فلا يجزعون إن أُصيبوا، فالحرب سجال دائماً، وإن 

عدوّ فـلا فحش ولا تمثيل بالقتلى أو إذلال للأسرى وإنَّما منهج الإســلام في معاملة المتحاربين ظفروا بال

 ، حيث يقول كعب واصفاً بطولة ذلك الجيش المسلم:(37) والأسرى

ــبَّةً    ــلَ سُـــ ــرَى القَتْـــ ــاس  لا نَـــ ــن أُنـــ  ونحـــ

 ـــ    اـ نقَلِْــــــي الفِــــــراَرَ، ولا نَــــــرَى الـــــــ  ولكنَّنـــــ

3)جلَِــــاـد  8 ــب الحــــوـاد  (  ث لا تــــرـىعلـــــى ريـــ

 بنُـــــو الَحـــــرْبِ لا نَعْيَـــــا بشـــــيءٍ نَقُولُــــــه 

ــشٍ   ــرْ فلََسْـــــنـاَ بفُِحَّــــ ــرْبِ إِن نَظفَْــــ  بنُـــــوـ الَحــــ

ـــرَّهُ     ــاسُ حَــــ ــي النَّـــ ــهَاباً يتَّقـــ ــا شِـــ  وكُنَّـــ
 

ــي الـــذـِّمارَ    ــنْ يَحمِْــ ــلِّ مَــ 3)علََــــى كــ 9 ــعُ (  ويمَنَْــ
 ــــــــفِرَارَ لمــــــن يرجــــــو العَوَاقِــــــبَ يَنْفَــــــعُ

ــا الـــ ــ  ــاً لنــ ــكٍ عَيْنــ ــى هَالِــ ــدْمَعُعلــ  دَّهرَ تَــ

ــزَعُ   ولا نحـــــــنُ ََّّــــــاـ جَـــــــرَّتِ الَحـــــــرْبُ نَجْـــــ

 ولا نحـــــــنُ مِـــــــنْ أَظْفَارِهــــــــا نَتَوَجَّـــــــعُ    

َُ عنــــــهُ مــــــن يليــــــهِ ويُسْفَــــــــعُ   (40)ويَفْــــــرُ

 

وبينما كانت المعارك تدور بين المسلمين والمشركين فقد كان هناك من يفخر من المشركين بما تحقَّق في 

الذي افتخر في  (41)سلمين في بدر، ومن أولئك الشُّعراء عبد الله بن الزِّبعرىغزوة أحد ناسياً صنيع الم

 إحدى قصائده التي يقول فيها:
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ـــلْ يْــنِ أَسْــــــمـعَْتَ فقَُـــــ اــ غُـــــــراَبَ البَـــــ  يـــــ

ـــدٍ    ــرِيمٍ  سَيِّــــ ــن كَــــ ــا مــــ ــمْ قَتَلْنَــــ  كَــــ

ــهِدُوا   ــيَاخِي بِبَـــــــدْرٍ شَـــــ  لَيْـــــــتَ أَشْـــــ
 

ـــلْ    ــد فُعِـــــ ــيْئاً  قـــــ ــقُ شَـــــ ــا تَنْطِـــــ  إِنَّمـــــ

ــ ــلْ ماجِــــــ ـــدَامٍ بَطَــــــ ــدَّيْنِ مِقْــــــ  دِ الَجــــــ

َِ مِــــــنْ وقَْـــــعِ الَأسَــــــلْ    4)جَـــــزَعَ الَخـــــزرَْ 2 ) 
 

يردّ عليه، ويبيِّن له أنّ الحرب سجال بين الطّرفين، وأنّ  -  -فانبرى له حسَّان بن ثابت 

زيمة في المسلمين قد نالوا من المشركين في أحد كما نال المشركون منهم، مذكِّراً إيَّاه بما لاقوه من اله

))بدر((، وكيف قتل سادتهم، وهرب فرسانهم في تلك الموقعــة، وبـاءوا بالخزي والخـذلان، حيث 

 :-  -يقول  حسّان 

 ذَهَبَـــــــتْ بـــــــابْنِ الزِّبَعْـــــــرَى وَقْعَــــــــةٌ

ـــا مــــــــنكمُ    ــد نلتـــــــــم ونلنـــــــ  ولقــــــ

ــافِكُمْ   نضـــــــــعُ الَأسْـــــــــيَافَ في أَكْتـــــــ

ـــمْ  ــى أَعْقَابِكُـــــــــ ــون عَلَــــــــ  إِذْ تُولُّــــــــ

ــدَ ـــةً إِذْ شَـــــــــ ــدَّةً صادقــــــــــ  دْنَا شَـــــــــ

ــالتُّقَى    ــدْرٍ(( بــــ ــوْمَ ))بَــــ ــا يَــــ  وعَلَوْنَــــ

 وتَرَكْنــــــــــــا في قُرَيْــــــــــــشٍ عَـــــــــــوْرَةً
 

ــدَـلْ     ــلُ فيهـــــاـ  لـــــوـ عَــــ  كَـــــاـنَ منَِّـــــاـ الفَضْــــ

ــاً دُوَلْ  ــرْبُ أحيانــــــــ ـــذَاكَ الَحــــــــ  وكَــــــــ

ــلْ   ـــد نَهَــــ ــلًا بعــــ ــوِي عَلَــــ ــثُ نَهْــــ  حيــــ

ــلْ   بـاَهَ الرَّسَـــــ 4)هُرَّبــــــاـً في الشِّــــــعْـبِ أَشْــــــ 3 ) 

ــ ــلْ فأجأناكـــــــــ ــفْحِ الَجبَــــــــ  ـم إلى سَــــــــ

ــلْ   ــدِيقِ الرُّسُـــــــ ــةِ الِله، وتَصْـــــــ  طَاعـــــــ

 (44)يَــــــــوْمَ بَــــــــدْرٍ وَأَحَـــــــــــادِيثَ الَمثَــــــــلْ 

 

فيردُّ في قصيدته اللاميَّة على كلِّ من تطاول على المسلمين من شعراء  -  -أمَّا كعب بن مالك 

أُحد(، وهو ما أفرح المشركين  )ك من قادة المسلمين من قُتل فيقريش، ويوضِّح لهم أنَّه إذا كان هنا

وشعراءهم فإنَّ عليهم أن يعودوا بذاكرتهم إلى ما أصابهم في )بدر(، وما واجهوه من صور البطولة 

 والتَّضحية التي أبداها المسلمون، حيث يقول:

اــً وَخيَْــــــرُ القَـــــوْـلِ أَصدْقَُــــــهُـ َْ قُريَْشــــ  أبَلِْــــــ

ـــمُ  ــا سَرَاتَكُـــــ ــا بقتلانــــ  أَنْ قَــــــدْ قَتَلْنَــــ

ـــدَد     و ـــا مَـــ ــاكُمْ لَنَـــ ــدْرٍ لَقِينَـــ ــومَ بَـــ  يـــ

 إِنْ تَقْتُلُونـــــــا فَــــــدِينُ اللَّـــــــهِ فِطْرَتُنــــــا 

ــهاً    ــم سفَـَــــــ ــروَاْ أمَْرنَــــــاـ في رأيكُـــــ  وإِنْ تَـــــ

اــحَ الَحــــــرْبِ واقتْعَِــــــدـوُا  اــ تمَنََّـــــوـاْ لقَِــــ  فلََــــ

ــهُ    ــرَاحُ لَــ ـــاً  تَــ ــدَنَا ضَرْبــ ــمْ عِنْــ  إِنَّ لَكُــ

ــاـ   ــرْبِ نمَْريِهــــ ــاـ  إنَِّـــــاـ بنُـــــوـ الَحــــ  وننَتُْجُهــــ
 

اـبِ مقَبُْــــــوـلُ    دْـقُ عنــــــدـَ ذوَِي الأْلَبَْـــــ  والصِّـــــ

ــلُ؟     ــرُ القِيــ ـــم يكثــ ــواءِ، ففيــ ــلَ اللّــ  أَهْــ

 فِيــــهِ مــــع النَّصـــــر مِيْكَــــال   وجبريــــــلُ   

ــيلُ  ـــد الِله تَفْضِـــ  والقَتْـــــلُ في الحـــــقِّ عنـــ

ــلـيِلُ     ــلامَ تَضـْـــ ــنْ خَــــاـلَفَ الإســـ ــرأَْيُ مَـــ  فَـــ

اــ الَحــــرْـبِ أَصْــــدَـى اللــــوـنِ   (45)مَشْــــعـوُلُ إنَِّ أَخَـــ

ـــابِيلُ    ــذْم  رَعَـــ ــه خَــ ــباعِ لــ َُ الضِّــ ــرْ   (46)عُــ

ـــيلُ    ــغَانِ تنكــ ــذَوِي  الَأضْــ ــدنا لِــ  (47)وعنــ
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، ودعتهم إلى -  -وكما يظهر فقد أثَّرت غزوة أُحد في نفوس الشُّعراء في عهد النَّبيِّ 

 - اءة للنَّبيِّ التَّجاوب معها، والتَّعبير عن مواقفها وأحداثها، والتَّصدِّي لمن حاول الإس

وللمسلمين، وهو ما قام به شعراء المشركين بعد الموقعة، الأمر الذي دعا شعراء المسلمين إلى الرَّدِّ 

 .تحقَّق للمسلمين من عزَّة ومنعة عليهم، وكشف أكاذيبهم وتخرُّصاتهم، وبيان أثر الإسلام في كلِّ ما

والمسلمين بالمدينة، وتزعَّم  -  -عت قوى الشِّرك لمحاربة النَّبيِّ في السَّنة الخامسة للهجرة تجمَّ

أبو سفيان تلك الجموع من القرشيِّين ومن والاهم من غطفان والقبائل المجاورة، ويأتي الجميع إلى 

ل المدينة المنوّرة قاصدين القضاء على الإسلام بجحافلهم وعدَّتهم الحربيَّة التي لم يكن للمسلمين قِبَ

بها، ولم يكتفوا بذلك بل تعاهدوا مع يهود بني قريظة في حصونهم حول المدينة من أجل القضاء 

بتآمرهم وتحزُّبهم جمع المسلمين وأعلمهم ما عزم  -  -ولمَّا علم رسول الله  على المسلمين .

دق عليه أبو سفيان ومَنْ والاه من غطفان واليهود، وتشاور معهم، وانتهت مشورتهم بحفر خن

، وبدأ المسلمون (48)حول المدينة حتَّى يمكنهم التَّحصُّن فيها، فإذا دهمهم العدوّ نالوه ولا ينالهم

يعاونهم في حفره ويشدّ من عزيمتهم، ويرغبهم فيما عند  -  -حفر الخندق، وكان الرَّسول 

عت من قبائل الله تعالى من الأجر، حتى إذا اكتمل حفر الخندق جاءت فلول المشركين التي تجمَّ

عدَّة، وتحزَّبت لحرب المسلمين، يقودهم إلى ذلك طمعهم واستكبارهم وعتوهم، حيث نزلوا 

، وهناك ظهر لهم المسلمون الذين كان عددهم يقدَّر بثلاثة آلاف، والخندق يفصل (49)بجانب أُحُد

وقال: مَنْ "  –ماً وكان مُعْلَ–بين الفريقـين، فخرَ من بين صفـوف المشركين عمـرو بن ود العـامري 

وقال له: يا عمرو إنَّك عاهدتَ الله  --يُبــارز؟ فخرَ له من المسلمــين عليُّ بن أبي طالب 

أَلَّا يدعوك رجل  من قريش إلى إحدى خَلَّتين إلَّا أخذتها منه، فقال له: أَجَلْ، فقال له عليٌّ: فإنِّي 

و الله ما أُحبُّ أن أقتلك، فقال له عليٌّ: لكنِّي والله أدعوك إلى النِّزال، فقال له: لِمَ يا ابن أخي؟ ف

أُحب أن أقتلك، فحمي عمرو عند ذلك، فاقتحم عن فرسه، فعقره، وضرب وجهه، ثمّ أقبل 

وخرجت خيلهم منهزمة، حتَّى اقتحمت من  -  -على عليٍّ، فتنازلا وتجاولا، فقتله عليٌّ 

لك الحدث والموقف الشُّجاع الَّذي أبان عن قوَّة ذ -  -وقد وصف عليٌّ  .(50)الخندق هاربةً " 

 المسلمين في مواجهة أعداء الإسلام في أبيات شعريَّة، قال فيها:
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ــهِ   ــفَاهَةِ  رَأْيِـــ ــنْ سَـــ ــارَةَ مِـــ ــرَ الِحجَـــ  نَصَـــ

 فَصَــــــدَدْتُ حــــــين تَرَكْتُــــــه مُتَجَــــــدِّلًا

 وعَفَفْــــــتُ عَـــــنْ أَثْوَابِـــــهِ ولَـــــوَ انَّنِـــــي 

ــبَنَّ الَله خَـــــ ــ ــا تَحْسَـــــ ـــهِلَـــــ  اذِلَ دِينِــــــ
 

 ونَصَـــــــــرْتُ رَبَّ مُحَمَّــــــــــدٍ بِصَــــــــــوَابِي 

ــي   ـــادِكٍ ورَوَابِـــــ ــيَن دَكَـــــ ـــذْعِ بـــــ   (51)كالِجـــــ

 (52)كُنْــــــــــتُ الُمقَطَّــــــــــرَ بَزَّنــــــــي أَثْـــــــــوَابِي 

ـــزَابِ   ــرَ الَأحْـــــــ ـــا مَعْشَــــــ ــهِ يـــــــ  (53)ونَبِيِّــــــ

 

 .-(54)-وقد شكَّك ابن هشام في نسبة هذه الأبيات لعليّ بن أبي طالب 

يكن تحزُّب الأعداء واتِّحادهم لحرب المسلمين أمراً يثير الهيبة أو الخوف في قلوب المجاهدين،  ولم

حيث لقاء الأعداء هو لقاء  -  -الذين نذروا أنفسهم للدِّفاع عن عقيدتهم، ونصرة نبيِّهم 

في قصيدته  -  -... وهي المعاني التي أشار إليها كعب بن مالك الشَّجاعة، والنُّصرة، والتَّضحية

 التي قالها يوم الخندق، حيث قال:

ـــهُ    ــعُ بَعْضُــ ــرْب  يُمَعْمِــ ــرَّهُ ضَــ ــنْ سَــ  مَــ

ــيوفُها   ـــنُّ سُــــ ــدَةً تُسَـــــ ــأْتِ مَأْسَــــ  فَلْيَــــ

 وأَسْــــــلـمَوُا (55)درَبُِــــــوـا بِضَـــــــرْبِ المعُلْمِِـــــــيَن

ــهـُ   في عُصبْـَــــــــــةـٍ نَصَــــــــــرَ الإلَِــــــــــهـُ نبَيَِّــــــــ
 

 (56)قِبَعْضـــــــاً كَمَعْمَعَـــــــةِ الَأبَـــــــاءِ الُمحْـــــــرَ 
 (57)بـــــيَن الِمــــــذَادِ وبـــــيَن جِــــــزْعِ الَخنْــــــدَقِ  

 مُهْجَـــــــاتِ أَنْفُسِـــــــهِمْ لِـــــــرَبِّ الَمشْـــــــرِقِ

ـــقِ   ــدِهِ ذَا مَرْفَـــــ ــانَ بِعَبْـــــ ــمُ، وكَـــــ  (58)بِهِـــــ

 

في قصيدته إلى وصف السِّلاح، فيصوِّر الدُّروع تحكي حلقاتها في سردها  -  -ويمضي كعب 

فهي مستديرة الحلق، تشمِّرها للحرب حمائل السُّيوف المحكم وشكلها الموثَّق أحداق الجنادب، 

 الصَّارمة، حيث يقول:

ـــا   في كــــــلِّ سَـــــــابِغَةٍ تَخُــــــ ُّ فُضُولُهــــ

 بَيْضَـــــــاءَ مُحْكَمَــــــةٍ كَــــــأَنَّ قَتِيَرهــــــــا   

ـــادُ  ــا نِجَــــ ــدْلَاء يَحْفِزُهــــ ــدٍ (59)جَــــ  مُهنَّــــ

ــنَا    ــونُ لِبَاسَــ ــوَى تَكُــ ــعَ التَّقْــ ــمْ مَــ  تِلْكُــ
 

 تْ رِيُحـــــــه الُمتَرَقْـــــــــرِقِهَبَّـــــــ (60)كَـــــــالنِّهْيِ 
ــقِ  ــادِبِ ذَاتَ شَـــــكٍّ مُوْثَـــ ــدَقُ الَجنَـــ  (61)حَـــ

ـــقِ    ــارِمٍ ذِي رَوْنَـــ ــدَةِ صَـــ ــافِي الَحدِيـــ  صَـــ

ـــدَقِ    ــاعَةِ مَصْــ ــلَّ سَــ َِ وكُــ ــا ــوْمَ الِهيَــ  (62)يَــ

 

ن والبيت الأخير يصوِّر أهمِّيَّة التّقوى والإيمان في الحروب التي يخوضها المسلمون ؛ إذ ليس من طبعهم أ

يركنوا إلى العدَّة المادِّيَّة دون أن يدَّخروا في نفوسهـم زاد التَّقوى الذي يوصلهم إلى غايتهم الكـبرى التي 

وهو الجانب الذي أُمر به المسلمون وهم  –أمَّا الإعداد للمعركة  يبتغونهاـ من وراء نصرتهم للإسلام.

اد الخيول الأصيلة المضمَّرة، التي تصعد فيشير إليه كعب بن مالك من خلال إعد –يواجهون أعداءهم 

 بفرسانها إلى حلبة القتال، وتمكنّهم من اصطياد أعدائهم،والظَّفر عليهم، يقول:
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 ونُعِـــــــــدُّ للَأعْـــــــــدَاءِ كُــــــــــلَّ مُقَلَّــــــــــصٍ 

ــاتَهُمْ   تَــــــــرْدَى بِفُرْسَــــــــانٍ كَـــــــــأَنَّ  كُمَــــــ

 صُــــــدُق  يُعَــــــاطُونَ الكُمَــــــاةَ حُتُـــــــوفَهُمْ   

ـــهُ بِ ــدُوِّهِأَمَــــــــــرَ الِإلَـــــــــ  رَبْطِهَـــــــــــا لِعَــــــــ

 لِتَكُــــــــونَ غَيْظــــــــاً لِلْعَــــــــدُوِّ وحُيَّــــــــــطاً   

ـــوَّةٍ   ــزُ بِقُـــــــــــــ ــا الُله العَزِيـــــــــــ  ويُعِينُنَـــــــــــ

 ونُطِيـــــــــــعُ أَمْــــــــــرَ نَبِيِّنَـــــــــــا  ونُجِيبُــــــــــه 

ــا    ـــدِ نَأْتِهَــــــ ــادِ إلى الشَّدَائِــــــ ــى يُنَــــــ  ومَتَــــــ
 

ــقِ   ــوَائِمِ أَبْلَــــــــــ ــولِ القَــــــــــ  (63)وَرْدٍ ومَحْجُــــــــــ
ـــو   َِ أُسُـــــ ــدَ الِهيَـــــــا  (64)دُ طَـــــــلٍّ مُلْثـــــــقِ  عِنْـــــ

ــقِ   ــيجِ الُمزْهِــــــ ــةِ بالوَشِــــــ ــتَ العَمَايَــــــ  (65)تَحْــــــ

 فِــــــــي الَحـــــــــرْبِ، إِنَّ الَله خَيْـــــــــرُ مُوَفِّـــــــــقِ 

ــزَّقِ  ــتْ خُيُـــــــــول النُّـــــــ ــدَّارِ إِنْ دَلَفَـــــــ  (66)للـــــــ

ــي     بْـرِ سَـــــــاـعةََ نلَتْقَِــــــ  منِْـــــــهُـ، وَصِـــــــدْـقِ الصَّـــــــ

 وإِذَا دَعَــــــــــــــا لِكَرِيهَــــــــــــــةٍ لم نُسْبَــــــــــــــــقِ

 ــ  ـــقِ اتِومَتََــــــــى نَـــــــــرَ الحوَمَْــــــ اــ نعُنِْـــــــ  (68)فيهـــــــ

 

وفي هذه الموقعة تظهر أكثر من قصيدة شعريَّة وهي تنافح عن المسلمين، وتردُّ عادية الأعداء، ومن 

التي تصدَّى فيها للرَّدِّ على شاعر الكفَّار آنذاك  -  -تلك القصائد قصيدة حسان بن ثابت 

م الخندق، ويتطاول على المؤمنين، وذلك في عبد الله بن الزِّبعرى الذي أخذ يفتخر بموقف قومه يو

بفشل المشركين في تحقيق  . حيث نظم حسَّان بائيَّته التي يردُّ فيها على ابن الزِّبعرى(69)قصيدته البائيَّة

 :هدفهم في قتل النبي صلى الله عليه وسلم وخيبتهم وهم يجرون أذيال الهزيمة ، إذ يقول حسان

ــةَ  ــى إِذَا وَرَدُوا المدينــــــ ــوْاحتَّــــــ   وارْتَجَــــــ

ــدِهِمْ   ــادِرِينَ  بِأَيْـــــ ـــا قَـــــ ــدَوْا عَلَيْنَـــــ  وغَـــــ

 بِهُبُــــــوبِ مُعْصِـــــــفَةٍ تُفَــــــرِّقُ جَمْعَهُــــــــمْ  

 وكَفَــــــــى الِإلَــــــــــهُ المــــــــؤمنيَن قِتَــــــــالَهُمْ
 

ــلابِ    ـــمَ  الَأسْـــــــ ــيِّ وَمَغْنَـــــــ ــلَ النَّبِـــــــ  قَتْـــــــ

ــابِ   ــى  الَأعْقَـــــــــ ـــمُ عَلَـــــــــ  رُدُّوا بِغَيْظِهِـــــــــ

 رْبَـــــــــــابِوجُنُــــــــــودِ رَبِّـــــــــكَ سَـــــــــيِّدِ الأَ   

ــوَابِ   ــرَ ثَــــــ ـــرِ خَيْــــــ ــابَهُمْ في الَأجْــــــ  (70)وأَثَــــــ

 

ومن شعراء المشركين من ظلَّ يتوعَّد  بعد هزيمة الخندق، ويعد بردٍّ قاسٍ في موقعـة لاحقة يصطف منها 

الذي رأى أنَّ المعركة  (71)جيش المشركين لمنازلة المسلمين، وذلك ما يعبِّر عنه شاعرهم ضرار بن الخطَّاب

 ته بعد، وأن المنازلة ستكون قريبة، حيث يعبِّر عن ذلك في قصيدته النونيَّة التي قال فيها:لم تن

ـــا   ــا الظُّنونَــــــــ ــنُّ بنـــــــ ــفِقَةٍ تَظُـــــــ  ومُشْـــــــ

ــبٍ   ــا قَرِيــــــ ــزوركُم عَمَّــــــ ــوفَ نَــــــ  وســــــ

ــزْلٍ   ــير عُـــــ ـــةَ غـــــ ــن كِنَانَـــــ ــعٍ مِـــــ  بِجَمْـــــ
 

 (72)وقَـــــــــدْ قُـــــــــدْنَا عَرَنْدَسَـــــــــةً طَحُونَـــــــــــا    

 وَازِرِينَــــــــــــــــاكَمَـــــــــــــــا  زُرْنَاكُــــــــــــــــمُ  مُتَ

اـ    ــتِ العَريِنَـــــ ــد حَمَــــ ــدِ الغَـــــاـبِ قــــ 7)كأَُسْــــ 3 ) 
 

يردُّ على ضرار بن الخطَّاب، ويوضِّح له طبيعة القتال معه،  -   -لكنَّ كعب بن مالك 

وأسباب النَّصر التي  تنزل عليهم من خالقهم، فهم يسعون إلى رفع راية الإسلام،  يتقدَّمهم النَّبيُّ 

-  -  دين الهدى والحقِّ،  وحثَّهم على الصَّبر واليقين في مواجهة الأعداء، الذي دعاهم إلى
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 واحتساب الأجر والمثوبة عند الله تعالى، حيث قال:

ـــا   ــا لَقِينَــــ ـــائلُ مــــ ــائِلَةٍ تُســــ  وسَــــ

 (74)صَــــبَرْنَا لا نَـــــرَى لِلَّـــــهِ عِــــــدْلاً  

ــدْقٍ     ــرَ صِـ ــنَّبيُّ وَزِيـ ـــا الـ ــانَ لنـ  وكـ

ــوا وعَ   ــراً ظَلَمُــ ــلُ مَعْشَــ ــوا نُقَاتِــ  قُّــ

 نُعَـــــــاجِلُهُمْ إِذَا نَهَضُـــــــوا إِلَيْنَــــــــا

 وفي أَيْمَانِنَـــــــا بِـــــــيض  خِفَـــــــــاف  

ـــداً  ــدَقَيْنِ كـــــأَنَّ أُسْـــ  بِبَـــــابِ الَخنْـــ

 لِنَنْصُـــــرَ أَحْمَـــــداً واللَّــــــهَ  حتَّـــــى 

اـرُوا     ــينَ سَـــ ــةَ حِــ ــلُ مَكَّــ ــمَ أَهْــ  ويَعلَْــ

 بــــــأَنَّ الَله لَــــــيْسَ لَــــــــهُ شَــــــرِيكٌ 
 

ــو شَهِــــــدَتْ رَأَتْ    نَـــــا صَـــــابِرِينَا  ولـــ

ــا   ـــا مُتَوَكِّلِينَـــــ ـــا نَابَنَـــــــ ــى مَـــــ  عَلَـــــ

ــا    ــةَ  أَجْمَعِينَــــ ـــلُو البَرِيَّــــ ـــهِ  نَعْــــ  بِـــــ

ـــا   ــدَاوَةِ مُرْصِدِينَــــ ــانوا بالعَــــ  (75)وكــــ

ـــا  ـــلُ الُمتَسَرِّعِينَـــــ ــرْبٍ  يُعْجِـــــ  بِضَـــــ

 (76)بِهَــــا نَشْــــفِي  مِــــرَاحَ الشَّاغِبِينَــــــا   

ـــيَن العَرِينَــــــــا   ــوَابِكُهُنَّ يَحْمِـــــ  شَـــــ

ــونَ عِبَــــادَ صِــــدْقٍ مُخْلِصِينَـــــا   ن  كــ

ـــا   ــوْا مُتَحَـزِّبِينَــــــــ ــزَاب  أَتَــــــ  وأَحْــــــ

 (77)وأنَّ الَله مَـــــــــــــوْلَى  الُمؤْمِنِينَــــــــــــا

 

أن يُؤمِّن المدينة وحدودها بعد موقعة الخندق مع قريش وبخاصَّةمن  -  -وقد أراد الرَّسول 

ضير، الذين اشتركوا في موقعة الخندق مع الفتنة التي كان يوقد جذوتها يهود بني قريظة وبني النَّ

قريش، وقصدوا إثارة الفتنة بين النَّاس في المدينة أثناء الموقعة، حيث نقضوا عهود الأمان التي أبرمها 

جيشه لمحاربتهم، حيث  -  -المسلمون، ولجأوا للغدر والمكيدة، لأجل ذلك وجَّه النَّبيُّ 

ءت كل مكائدهم بالفشل، ونالوا جزاء ما كانوا حاصرهم في حصونهم، وانتصر عليهم، وبا

 :  يفعلونه مع المسلمين من الإخلاف بالعهد والتَّحالف مع المشركين، يقول حسَّان 

 لَقَــــــدْ لَقِيَــــــتْ قُرَيْظَــــــةُ مَــــــا سَاءَهـــــــا 

 فَمَـــــا بَرِحُـــــوا بِـــــنَقْضِ العَهْـــــدِ حَتَّـــــى  

ــا صُــــــفُوف      ــاطَ بِحِصْــــــنِهِمْ مِنَّــــ  أَحَــــ

ــون  ــارَ المؤمنـــــ ـــدٍ  وَصَـــــ ــدَارِ خُلْــــــ  بِـــــ
 

ـــلُ    وحَــــــــــــــلَّ بِحِصْــــــــــــنِها ذُلٌّ ذَلِيـــــــــــ

 غَـــــــــــــزَاهُمْ في دِيَـــــــــــارِهِمُ الرَّسُـــــــــــولُ

ـــلُ   ـــا صَلِيــــــ ــرِّ وَقْعَتِهَــــــ ــنْ حَـــــ ــهُ مِـــــ  لَـــــ

ـــلُ  ــا ظِـــــــلٌّ ظَلِيـــــــ  (78)أَقَـــــــــامَ لَهُـــــــمْ بِهَـــــ

 

تقع بين جيش المسلمين وجيش الرُّوم أوَّل معركة  –في السَّنة الثَّامنة للهجرة  –كانت غزوة مؤتة 

 -  -الذين وصلتهم الأخبار عن قوَّة ذلك الجيش المسلم، وكان سبب هذه الغزوة أنَّ النَّبيَّ 

أرسل الحارث بن عمير بكتاب إلى أمير ))بصرى(( من جهة هرقل، وهو الحارث بن أبي شمَّر 

الغسَّاني وقتله، فلمَّا بلَ الأمر رسول الله الغسَّاني، فلمَّا نزل مؤتة تعرَّض له شرحبيل بن عمرو 
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-  - وقد أمر (79)اشتدَّ ذلك عليه، وجهَّز جيشاً لمقاتلة ملوك الرُّوم .-  -  مولاه زيد بن

حارثة على ثلاثة آلاف من المسلمين، وندب النَّاس وقال لهم: إن أُصيب زيد فجعفر بن أبي طالب 

 بن رواحة على النَّاس، فإنْ قتل ابن رواحة فليرتض على النَّاس، فإنْ أُصيب جعفر فعبد الله

 -براية رسول الله  -  -. فقاتل زيد بن حـارثة (80)المسلمون بينهم رجلًا فليجعلوه عليهم

 -   حتَّى قُتِل في رماح القوم، ثمّ أخذ الرَّاية من بعده جعفر بن أبي طالب-  -  فقاتل

ه العدو من كل جانب، اقتحم عن فرس له شقراء فعقرها حتى بها حتَّى إذا ألحمه القتال، وأحاط ب

لا تقع في يد العدوّ، ثم أقبل يقاتل وهو يردِّد أبياتاً تحمل معاني الشَّجاعة والبسالة والتَّضحية في ما 

عند الله من النَّعيم والرِّضوان، ودخول الجنان، فهو يقاتل ابتغاء ما عند الله، والجنة عنده أسمى 

 :-رضي الله عنه-في ذلك يقول مطلوب، و

 يـــــــــا حَبَّـــــــــــذَا الجنَّـــــــــةُ واقْتِرَابُهـــــــــا    

اـ  والــــــــــرُّومُ رُوم  قــــــــــد دنََـــــــــاـ عَذاَبُهــــــــــ
 

 طَيِّبــــــــــــــــةً وبَــــــــــــــــارداً شَرَابُهـــــــــــــــــا 

ـــا   ــدةٌ أَنْسَابُهـــــــــــــ ـــافِرَةٌ بعيــــــــــــ  كَـــــــــــــ
 

 (81)عَلَيَّ إِذْ لاقَيْتُهــا ضِرَابُهـا
فتقدَّم يقاتل  -  -من بعده عبد الله بن رواحة ثمّ أخذ الرَّاية . -  -ثمَّ قاتل حتَّى قُتل 

الرُّوم، فداخل نفسه شيء من روع لا يخلو منه الموقف، فجعل يحفِّز نفسه ويشدُّ من عزيمتها، وهو 

 يردِّد بعض الأبيات الشِّعريَّة التي يقول فيها:

 أَقْسَــــــــــمْتُ يَــــــــــا نَفْــــــــــسُ لَتَنْزِلِنَّـــــــــــهْ 

ــدُّوا   ــةْإِنْ أَجلَْــــــــبَ النَّـــــــاـسُ وَشَــــــ  (82)الرَّنَّــــــ

ـــةْ  ــدْ كُنْـــــــتِ مُطْمَئِنَّـــــ  قَـــــــدْ طَالَمَـــــــا قَـــــ
 

ـــهْ   ـــنَّ أَوْ لَتُكْرَهِنَّــــــــــــــــــــــــ  لَتَنْزِلِـــــــــــــــــــــ

ـــةْ   ـــيَن الَجنَّـــــــــــ ــالِي أَرَاكِ تَكْرَهِــــــــــ  مَــــــــــ

ـــةْ   ــةٌ في شَنَّــــــ ــا نُطْفَـــــ ــتِ إِلَّـــــ ــلْ أَنْـــــ  (83)هَـــــ

 

 ثمَّ تقدَّم يقاتل، فأُصيبت إصبعه، فارتجز قائلًا:

ــبَ    ــا إِصْـــــ ــتِ إِلَّـــــ ــلْ أَنْـــــ ــتِهَـــــ  ع  دَمِيـــــ

ـــوتِي     ــي تَمُـــــ ــا تُقْتَلِـــــ ــسُ إِلَّـــــ ــا نَفْـــــ  يَـــــ

 نَّيْتِ فقــــــــــد لَقِيــــــــــتِــــــــــــــومـــــــــا تَمَ
 

 يلِ اللَّـــــــــــهِ مَــــــــــا لَقِيـــــــــــتِــــــــــــوفي سَبِ 

لـيِتِ     ــد صَــــــ ــوْتِ قـــــ ــذا حيَِــــــاـضُ الَمـــــ  هـــــ

ــ  ي فِعْلَهُمَــــــــــــا هُدِيـــــــــــــتِ  ِـإِنْ تَفْعَلــــــــــ
 

 (84)وإِنْ تَأَخَّرْتِ فَقَدْ شَقِيتِ
القصص التي تروي صور البطولة والإقدام في حياة الشَّاعر عبد  ومن-  -فقاتل حتَّى قُتل 

حين  --تلك التي رواها ابن هشام. إذ يروي أنَّ رسول الله  -رضي الله عنه–الله بن رواحة 

جهَّز جيش المسلمين لملاقاة الرُّوم، وكان ابن رواحة القائد الثالث للمعركة إن استشهد سابقاه، 
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فلمَّا  وُدِّع عبد الله من رسول الله  -رضي الله عنهما–عفر بن أبي طالب وهما زيد بن حارثة، وج

مع من وُدِّع بكى، فقالوا: ما يبكيك يا ابن رواحة؟ فقال: أما والله ما بي حبُّ الدُّنيا ولا صبابة 

يذكر فيها النَّار  -عزَّ وجلَّ-يقرأ آيةً من كتاب الله  --بكـم، ولكنِّي سمعـت رسول الله 

، فلست أدري كيف لي بالصَّدر بعد (85) ژگ    ڳ ڳ     ڳ ڳ ڱ  گک گ  گ کژ 

، ثم  أنشد  ابن (86)الورود ؟ فقال المسلمون: صَحِبَكُم الله، ودفع عنكم، وردَّكم إلينا صالحين

ادة رواحة أبياتاً يعبِّر فيها عمَّا في نفسه وهو يسير في الجهاد راجياً مغفرة ربِّه ورضوانه، والفوز بالشَّه

 في سبيله، إذ قال:

ـــنَ مَغْفِـــــرَةً    ــنَّني أَسْـــــأَلُ الرَّحمــــ  لكـــ

 أَوْ طَعْنَـــــةً بِيَـــــدَيْ حَـــــرَّانَ مُجْهِـــــــزَةً   

ــى جَــــــدثَِي   حتََّـــــى يُقَــــاـلُ إذا مَـــــرُّوا علََـــ
 

ــدَا     ــذِفُ الزَّبَــ ٍِ تَقْــ ــرْ ــرْبَةً ذَاتَ فَــ  (87)وَضَــ

ــدَا   ــاءَ والكَبِـــ ــذُ الَأحْشَـــ ــةٍ تُنْفِـــ  (88)بِحَرْبَـــ

ــدَا أَرْشَــــدَهُ الُله ــدْ رَشَــ ــنْ غَــــازٍ وَقَــ  (89) مِــ

 

من أرض الشَّام هالهم ما رأوا من كثرة عدد الرُّوم وما يملكونه من عتاد، موضع معان المسلمون ولما نزل 

يخبرونه بذلك أم لا ؟ فقام عبد الله بن  -  -وبدأوا يفكِّرون في ذلك، وهل يرسلون إلى الرَّسول

ى القتال، مبيِّناً لهم أنَّ النَّصر لا يتحقَّق عن كثرة العدد أو العُدَّة يشجِّعهم ويستحثُّهم عل --رواحة 

وإنَّما يتحقَّق بالصَّبر والمصابرة والطَّاعة والإخلاص في إعلاء راية الإسلام، وهزيمة المشركين، فالمجاهد في 

. (90)الشَّهادة في سبيل الله سبيل الله يقاتل الأعداء وهو يرجو الظَّفر بإحدى الحسنيين، إمَّا النَّصر وإمَّا

 صدق ابن رواحة، وأنشد في ذلك الموقف يقول:  -والله -فتشجَّع النَّاس وقالوا: قد 

 (91)جَلَبْنَــــــا الَخيْــــــلَ مِــــــنْ أَجَــــــأٍ وفَــــــرْعٍ    
ـــتاً   ــوَّانِ سَبْــــــ ــنَ الصَّــــــ ــذَوْنَاها مِــــــ  حَــــــ

ـــانٍ  ــيْنِ علـــــــــى مَعَـــــــ ـــامَتْ لَيْلَتَـــــــ  أَقَـــــــ

ـــا  ــادُ  مُسَوَّمَـــــــــ ــا والِجيَـــــــــ  (92)ت فَرُحْنَـــــــــ

ــآبَ  ــي  مـــــــ ــلا وأبـــــــ ـــا (93)فـــــــ  لِنَأْتِيَنْهـــــــ

ـــاءَتْ  ــا  فَجَـــــــــــ ـــا أَعِنَّتَهـــــــــــ  فَعَبَّأْنَــــــــــــ

ــهِ  ــأَنَّ البَـــــــيْضَ فيـــــ  بِـــــــذِي لَجَـــــــبٍ كَـــــ

ــيَةُ ـــا   (94)فَرَاضِــــــــــ ــةِ طلَّقَتْهَــــــــــ  الَمعِيشَــــــــــ
 

ــومُ     ــيـشِ لهـــــــاـ العُكُــــــ ــن الَحشِــــــ تغَُـــــــرـُّ مــــــ

ـــمُ  ـــهُ  أَدِيـــــــــــ ــأَنَّ صَفْحَتَـــــــــــ  (96)أَزَلَّ كَـــــــــــ

ــدَ  ــبَ بَعْـــــــ ــومُفَأَعْقَـــــــ ـــا جُمُـــــــ  (97)فَتْرَتِهـــــــ

ـــومُ  ــا السُّمُــــــــــ ــنَفَّسُ في مَنَاخِرِهــــــــــ  تَــــــــــ

 وإنْ كَانَـــــــــــتْ بهـــــــــــا  عَـــــــــــرَب   ورُومُ  

ــوَابِسَ، والغُبــــــــارُ  لهــــــــا  بَــــــــرِيمُ     (98)عَــــــ

ــومُ  ــها  النُّجُـــــــــ ــرَزَتْ  قَوَانِسُـــــــــ  (99)إِذَا بَـــــــــ

ــيمُ  ـــحُ أَوْ تَئِـــــــــــ ــنَّتُها، فَتَنْكِــــــــــــ  (100)أَسِـــــــــــ

 

يستغرق في  -  -الطَّريق طويلًا وشاقاًّ، كان عبد الله بن رواحة وفي ليلة السَّفر إلى مؤتة، وبينما كان 

إذ ذهب يناجي ناقته، ويبشِّرها بتحريرها من الأسفار، فلا   –عزَّ وجلَّ  –الأمل بالشَّهادة والفوز برضوان الله 

 حيث يقول: – وعلا جلَّ –عودة إلى بلاد النَّخيل، لأنَّه عزم في قرارة نفسه على شدِّ الرِّحال إلى جوار ربِّه 
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ــي   ــتِ رَحْلِــــــــ ــي وحَمَلْــــــــ  إِذَا أَدَّيْتِنِــــــــ

 فَشَــــــــــأْنُكِ أَنْعُـــــــــــم ، وَخَلَـــــــــــاكِ ذَمٌّ 

 وجَــــــــــاءَ الُمســــــــــلمون وغــــــــــادَرُوني

 وَرَدَّكِ كُـــــــــلُّ ذِي نَسَـــــــــبٍ قَرِيــــــــــبٍ  

ــلٍ   ـــعَ بَعْــــ ــالِي طَلْــــ ــا أُبَــــ ــكَ لَــــ  (101)هُنَالِــــ

 

ــدَ  الِحسَــــــــــاءِ     ــيَرةَ أَرْبَـــــــــعٍ بَعْـــــــ  (102)مَسِـــــــ
 إِلَـــــــى أَهْــــــــلِي وَرَائِـــــــي وَلَـــــــا أَرْجِـــــــعْ 

 بِـــــــــأَرْضِ الشَّـــــــــامِ مُشْـــــــــتَهِيَ الثَّـــــــــوَاءِ

ـــاءِ   ــعَ الِإخَــــــ ــرَّحمنِ  مُنْقَطِــــــ ــى الــــــ  إِلَــــــ

 (103)ولَـــــــــــــا نَخْــــــــــــــلٍ أَسَافِلُهـــــــــــــــا رِوَاءِ

 

ولا يخفى ما في هذه الأبيات من تعلُّق الشَّاعر بالشَّهادة، والسَّير لأجلها على راحلته، التي بلغته 

 –عزَّ وجلَّ  –ولقي ما كان يرجوه من الاستشهاد في سبيل الله، والفوز برضوانه  رحلته المأمولة،
 وهي صورة مؤثِّرة تعكس روح التَّضحية والفداء التي قدَّمها أولئك المجاهدون في تلك الغزوات .

هجرة عزم النبّي كانت الإرهاصات لهذا الفتح المجيد منذ وقت مبكِّر، ففي نهاية العام السادس لل

--  أن يدخل مكَّة معتمراً، فاستنفر المؤمنين بالمدينة ليخرجوا معه، فلمَّا شعر أهل مكَّة

بقدومه أرسلت إليه قريش تستطلع الأمر أقتال أم عمرة، فلمَّا علموا بحقيقة الموقف أخذتهم العزَّة 

عنهم القتال لعشرة أعوام والمسلمين تقضي بأن يكف  --بالإثم، وطلبوا عقد هدنة مع النبي 

قبل، وأن يرجع إلى المدينة عامهم هذا، فإذا انصرم جاء ومن معه من المسلمين معتمرين في العام الم

إلى المدينة جرت أحداث كثيرة نقض المشركون خلالها الهدنة وأغاروا على  --وبعد عودته 

الجيش المؤمن  وقاده إلى  -عليه السلام–، فجهَّز --)خزاعة( الداخلة في عهد  رسول الله 

-اللواء، وفتحت مكَّة ودخلـها رسول الله  -رضي الله عنه–مكَّة، وحمل علي بن أبي طالب 

-  (104)ومن معه وكان ذلك نصراً عظيماً للمسلمين. 

وقد واكب الشِّعر ذلك الفتح، وأشاد الشُّعراء بما تحقَّق للمسلمين في هذا الفتح من عزٍّ ومنعة ونصر 

م، حيث أظهرت القصائد الشِّعريَّة قدرة جيش المسلمين على الفتح، وتمكين الله تعالى لهم . للإسلا

حين يصف هذا الفتح، ويشير إلى الطريقة التي التقى  (105)ومن ذلك ما يظهر في قول بُجير بن زهير

ه فيها الجمعان، جيش المسلمين بعزيمته وصبره وتوكله على الله تعالى، وجيش الكفر بتخاذل

 وانكساره، وفي ذلك يقول بُجير:
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 ضَـــــرَبْنَاهُمْ بِمَكَّـــــةَ يَـــــوْمَ فَـــــتْحِ النَّـــــ ــ

ــبْعٍ  ــبَحْنَاهُمْ بِسَــــ ــلَيْمٍ  (106)صَــــ ــنْ سُــــ  مِــــ

ـــاً   ــرْباً وطَعْنـــــ ــافَهُمْ ضَـــــ ـــا أَكْتَـــــ  نَطَـــــ

ــفُوفِ لَهَــــا حَفِيفــــاً     ــرَى بَــــيْنَ الصُّــ  تَــ

 فَرُحْنَــــــا والِجيَــــــادُ تَجُـــــــولُ فِــــــيهِمْ    

ـــانِمِينَ  ــا غَـــــ ـــا  فَأُبْنَـــــ ــا اشْتَهَيْنَــــــ  بِمَـــــ

ــا   ـــولَ الله مِنَّــــــــ ـــا رَسُـــــــــ  وأَعْطَيْنَــــــــ

 وقـــــــد سَـــــــمِعُوا مَقَـــــــــالَتَنَا فَهَمُّـــــــوا
 

ـــافِ     ــالبِيضِ الِخفَـــــــ ــرِ بِـــــــ ــبيِّ الَخيْـــــــ  ــــــــ

ــانَ  وَافِ   ــي عُثْمَــــــ ــن بَنِــــــ ـــفٍ مِــــــ  وأَلْـــــــ

ـــافِ   ــةِ اللِّطــــــــــ ـــاً بالمريَّشَــــــــــ  (107)وَرَشْقــــــــــ

ــاـفِ  اــعَ الفُـــــــوـاَقُ مِــــــــنَ الرَّصَــــــ اــ انصَــــــ  (108)كمََــــــ

ـــافِ بأَ ـــةِ الثِّقَـــــــــــــ  رْمَــــــــــــــاحٍ مُقَوَّمَـــــــــــــ

ـــلَافِ   ــى الِخـــــــ ـــيَن عَلَـــــــ ــوا نَادِمِـــــــ  وآبُـــــــ

ــافِي  ـــنِ التَّصَــــــ ــا عَلَــــــــى حُسْــــــ  مَوَاثِقَنَــــــ

ـــرَافِ    ــا بِانْصِـــــــ ــرَّوْعِ مِنَّـــــــ ـــدَاةَ الـــــــ  غَـــــــ
 

عند فتح مكَّة بعد أن اشترك مع قومه من بني  -  - (109)ويتوقَّف العبَّاسُ بن مرداس السُّلمي

لفتح، حيث يبيِّن في إحدى قصائده القوَّة العدديَّة لقومه الذين شاركوا تحت إمرة سُلَيْم في ذلك ا

موضِّحاً ما كانوا عليه من الإقدام، والبسالة، والتَّضحية من أجل تحقيق  -  -النَّبيِّ الكريم 

 النَّصر، حيث يقول:

 مِنَّــــــــا بِمَكَّــــــــة يــــــــومَ فَــــــــتْحِ محمَّـــــــــدٍ

 ا أيََّامَــــــــهُـنَصَــــــــرـوُا الرَّسُــــــــوـلَ، وشَــــــــاـهدَوُ 

 في مَنْـــــــــزِلٍ ثَبَتَـــــــــتْ بِـــــــــهِ أَقْـــــــــدَامُهُمْ 

ــا    ــدٍ قَبْلَهــــــ ــنَابِكَها بِنَجْــــــ ــرَّتْ سَــــــ  جَــــــ

ــهُ     ــهُ وأَذَلَّـــــــــ ــهُ لَـــــــــ ـــهُ  مَكَّنَـــــــــ  اللَّـــــــــــ

ــامِخ    ــوْدُ الرِّيَاسَـــــــةِ شَـــــ  عِرْنِينُـــــــهُ   (110)عَـــــ
 

 مُسَـــــــوَّمُ (111)أَلْــــــف  تَسِــــــيلُ بِــــــهِ البِطَــــــاحُ     
 مُيــــــــومَ اللِّقــــــــاءِ مُقَــــــــدَّ    (112)وشِــــــــعَارُهُمْ 

ـــمُ     ــهِ الَحنْتَـــــ ــامَ فيــــ ــأَنَّ الَهــــ ــنْكٍ كَــــ  (113)ضَــــ

ــمـُ    ــى اسْـــــــتـقَاَدَ لهـــــــاـ الِحجَـــــــاـزُ الأدَهْــَــــــ  حتَّــــــ

يــوُفِ لنَـَــــــــاـ وجَـــــــدـٌّ   (114)مِـــــــزْـحمَُ حكُْـــــــمـُ السُّــــــ

 (115)مُتَطَلِّــــــــع  ثغــــــــرَ الَمكَـــــــــارِمِ خِضْــــــــرمُ    

 

عوة الإسلاميَّة في همزيَّته من جانب الدِّفاع عن الدَّ -رضي الله عنه–وينطلق حسَّان بن ثابت 

الذي ما فتئ المشركون يكيلون له السِّباب، والتُّهم، ويرمونه بأبشع الصِّفات  --وصاحبها 

في وقت هو يسعى إلى هدايتهم ودخولهم الدِّين الحق لينعموا بسماحته وعدله، ولكن أئمَّة الكفر 

ا قدَّمت أيديهم في بم -رضي الله عنه–ورؤوس الفتنة ظلُّوا يكيدون له، ولذا هجاهم حسَّان 

 ، حيث يقول:--تعذيب المؤمنين، والتَّطاول على سيد المرسلين 

 اءُوَهَ ب خِنَ ف وَّـجَمُ فأنتَ             ينِّعَ (116) انَـيَفْسُ ابَأَ َْلِبْأَ لَاأَ

 زاءُــالج ذاكَ في الِله دَـــوعن             عنهُ تُــــبْجَفأَ داًمحمَّ تَوْجَهَ

 داءُـالفِ لِخَيْرِكُمَا ماــفَشَرُّكُ           فْءٍــــبكُ لَهُ تَـوَلَسْ وهُــأتَهْجُ





200921 

114 114 

 اءُــالوف هُـتُيمَشِ الِله، يُنــمِأَ            فاًـــــــينِحَ اًبرّ كاًارَـبَمُ تَوْجَهَ

 اءُوـسَ هُرُصُنْويَ هُـحُــدَمْويَ              مِنْكُمْ اللَّهِ رَسُولَ يَهْجُو فَمَنْ

 اءُقَوِ مْكُنْمِ دٍـمحمَّ ضِرْــعِلِ           يــــوَعِرْض دَهُـــوَوَالِ أبي فَإنَّ

 (117)ءُلَادِّـال تُكَدِّرُهُ مَا وَبَحْرِي            هِــــفي بَيْعَ لَا م ارِــصَ يانِسَلِ

وجودة شعره، يفخر بفصاحته وبلاغته  -رضي الله عنه–وكما يظهر في البيت الأخير فإنَّ حسَّان 

فإذا  كان الأعداء يظنُّون أنهم ينالون من المسلمين بشعرهم فإنَّ هذا السلاح هو أمضى وأقوى لدى 

 المسلمين؛ لأنهم يدعون إلى الحق، ويذودون عن عقيدتهم بسنانهم ولسانهم.

طريقة الجيش الفاتح في السير إلى الجهاد، وكيف  -رضي الله عنه–ويصف العبَّاس بن مرداس 

ويطيعونه فيما أمر، ويجتنبون ما نهى عنه، الأمر  --نهم يسيرون تحت إمرة النبي الكريم أ

 الذي  حقَّق لهم الفلاح، وأخضع الأقوام للدخول في دين الله، وفي ذلك يقول:

ــداً   ــوَامَ أنَّ محمَّــــــ َُ الَأقْــــــ ــ ــنْ مُبْلِــــــ  فَمَــــــ

 دَعَـــــــا ربَّــــــــه واستنصـــــــرَ الَله وَحْــــــــدَه  

ــدْنَا قَ  ــرَيْنَا ووَاعَــــــ ــداً سَــــــ ــداً محمَّــــــ  دِيــــــ

ــوا    ــى تبيَّنـــ ــرِ حَتَّـــ ــا في الفَجْـــ ــارُوا بِنَـــ  تَمَـــ

ــتَ ســـــائلاً     ــيِّ إن كنـــ ــرَاةَ الحـــ ــإنَّ سَـــ  فـــ

ــد  مِــــــنَ الَأنْصَــــــارِ لا يَخْذُلُونَــــــه     وجُنــــ
 

 رَسُــــــــولُ الإلــــــــهِ راشِــــــــد  حَيْــــــــثُ يمَّمَــــــــا 

ــا   ــه وأَنْعَمَــــــ ــى إليــــــ ـــدْ وَفَّــــــ ــبَحَ قَــــــ  فَأَصْــــــ

ــا    ــن الِله مُحْكَمَــــــ ــراً مــــــ ـــنا أمــــــ ــؤُمُّ بــــــ  يَــــــ

ــا مــــــــع  ــاً مُقَوَّمَــــــ ــاً وغابــــــ ــر فتيانــــــ  الفجــــــ

ــلَّمَا     ــن تَسَـــــ ــنهمُ مَـــــ ـــم مـــــ ــلَيْم  وفيهـــــ  سُـــــ

 (118)أَطَـــــــاعُوا فَمَـــــــا يَعْصُــــــــونَه مـــــــا تَكَلَّمَـــــــا 

 

إلى الطَّائف  -  -وبعد الفتح الإسلامي وما أدخله من فرح في النُّفوس توجَّه المسلمون بقيادة الرَّسول 

ــلام،  وبيان موقفهم منه، وكان مع الرَّكب المتَّجه إلى الطَّائف كعب بن لدعوة أهلها إلى الدُّخول في الإسـ

الَّذي نظم قصيدته في وصف المعارك التي خاضها جيش المؤمنين، وقد تكلَّلت بالنَّصر  -  -مالك 

المؤزِّر، وما تبع ذلك من دخول الناس في دين الله أفواجاً حتى وصل ذلك الجيش إلى الطائف، ليكمل 

 شر الدَّعوة الإسلاميَّة، حيث يقول كعب في مطلع قصيدته:رسالته في ن
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ــبٍ   ـــلَّ رَيْــــ ــةَ كُــــ ــنْ تِهَامَــــ ـــا مِــــ  قَضَيْنَـــــ

ـــالَتْ   ــتْ لَقَـــــ ــوْ نَطَقَـــــ ــا، وَلَـــــ  نُخَيِّرُهَـــــ

ــنٍ  ــتُ لِحَاضِــــ ــا  (119)فَلَسْــــ ــمْ تَرَوْهــــ  إِنْ لَــــ

ــزـعُِ العُــــــــــرـوُشَ ببِطَـْــــــــــــنِ ))وٍََّ((   (120) وننَتَْـــــــــ

 يْـــــــــــلٍويَــــــــأْتِيكُمْ لَنَــــــــا سَــــــــرَعَانُ خَ

 بِأَيْــــــــــدِيهِمْ قَوَاضِــــــــــبُ مُرْهَفَــــــــــــات 

ـــا   ــائِقِ أَخْلَصَتْـهـــــــــ ــالِ العَقَــــــــ  كَأَمْثَــــــــ

ـــا   تَخَــــــــالُ جَدِيَّــــــــةَ الَأبْطَــــــــالِ فيـهـــــــ
 

 السُّــــــــيُوفَا (121)وخَيْبَــــــــرَ، ثُــــــــمَّ أَجْمَمْنَــــــــا 

 قَــــــــــــوَاطِعُهُنَّ: دَوْســــــــــــاً أَوْ ثَقِيفَــــــــــــــا 

ـــا   ــا أُلُوفَــــــــــ ــمْ مِنَّــــــــ ــاحَةِ دَارِكُــــــــ  بِسَــــــــ

 بِحُ دُورُكُـــــــــمْ مِنَّـــــــــا خُلُوفَـــــــــــاوتُصْـــــــــ

 يُغَــــــــــادِرُ خَلْفَـــــــــــهُ جَمْعــــــــــــاً كَثِيفــــــــــاً 

 يُــــــــزِرْنَ الُمصْـــــــــطَلِيَن بهــــــــــا الُحتُوفَــــــــــا 

 (122)قُيُـــــــونُ الِهنْـــــــدِ لم تُضْـــــــرَبْ كَتِيفَــــــــا    

ــفِ جاَديِّــــــــــاـً  ــاـ (123)غَــــــــــدـاَةَ الزَّحْـــــــــ  (124)مدَوُفــَـــــــــ

 

المسلمون مع أعداء الدَّعوة الذين لم  عمَّا صنعه -  -وبعد هذه المقدِّمة التي أبان فيها كعب 

يستجيبوا لنداء الحقِّ، انطلق بعد ذلك إلى إنذار المشركين بما ينتظرهم من سوء العاقبة إن لم يتَّبعوا 

 -  -الطَّريق الحقِّ، وإشهادهم بأنَّهم قادمون، فمن آثر السَّلام فليسلم بما جاء به المصطفى 

، أو تحدِّثه نفسه بالموادعة، فليتحمَّل وزره ووزر من اتَّبعه، أو ليعيش عيشة راضيةً، ومن لم يسلم

 ، حيث ينطلق كعب في هذا المعنى فيقول:(125)استجاب لنصحه

 أَجِـــــــــدَّهُمُ أَلِـــــــــيسَ لَهُـــــــــمْ نَصِيــــــــــح 

 يُخَبِّرُهُـــــــــــمْ بِأَنَّـــــــــــا قَــــــــــدْ جَمَعْنَــــــــــا 

 وأَنَّـــــــــــا قَــــــــــدْ أَتَيْنَـــــــــــاهُمْ بِزَحْــــــــــفٍ 

 انَ صـــــــــلباًرَئِيسُـــــــــهُمُ النَّبِـــــــــيُّ وكَـــــــــ

 رَشِــــــــيدَ الَأمْــــــــرِ ذُو حُكْــــــــمٍ وعِلْــــــــمٍ 

 نُطِيـــــــــــعُ نَبِيَّنَـــــــــــا ونُطِيـــــــــــــعُ رَبّـــــــــــاً 

 فَـــــــإِنْ تُلْقُـــــــوْا إِلَيْنَــــــــا السِّـــــــلْمَ نَقْبَـــــــلْ 

ــأْبَوْا نُجَاهِــــــــــدْكُمْ ونَصْــــــــــبِرْ    وإِنْ تَــــــــ

 نُجَـــــــــــالِدُ مَـــــــــا بَقِينَــــــــــا أَوْ تُنِيبُـــــــــوا    

ــا  ــنْ لَقِينَـــــــ ـــالِي مَـــــــ ـــاهِدُ لا نُبَـــــــ  نُجَـــــــ

ــى  لِأَمْـــــــــ  ـرِ اللَّــــــــــهِ والِإسْــــــــــلَامِ حَتَّـــــــ
 

ــا      ــا عَرِيفَـــــ ــانَ بِنَـــــ ــوَامِ كَـــــ ــنَ الَأقْـــــ  (126)مِـــــ

ــلِ والنُّجُــــــــــبَ الطُّروُفَـــــــــاـ   (127)عتَِـــــــــاـقَ الخيَْــــــــ

ــفُوفَا   ــنِهِمُ صُــــــ ــورِ حِصْــــــ ــيُ  بِسُــــــ  يُحِــــــ

ــا   ــطَبِراً عَزُوفَـــــــ ــبِ مُصْـــــــ ــيَّ القَلْـــــــ  نَقِـــــــ

ـــا    ــاً خَفِيفَـــــــ ــنْ نَزِقـــــــ ــمٍ لم يَكُـــــــ  وحِلْـــــــ

 ــ     ا رَؤُوفَـــــــا هُـــــــوَ الـــــــرَّحمنُ كَـــــــانَ بِنَـــــ

 (128)ونَجْعَلْكُــــــــمْ لَنَــــــــا عَضُــــــــداً وَرِيفَــــــــا    

ــا رَعِشـــــــاً ضَـــــــعِيفَا     ــا يَـــــــكُ أَمْرُنَـــــ  ولَـــــ

ـــاناً مُضِــــــــيفَا    ــلامِ إذْعَــــــ ــى الإســــــ  (129)إِلَــــــ

ــا التِّلَـــــــــــــادَ أَم الطَّرِيفَــــــــــــــا    أَأَهْلَكْنَـــــــــــ

ـــا  ــدِلًا حَنِيفَـــــــ ــدِّينُ مُعْتَـــــــ  (130)يَقُـــــــــومَ الـــــــ

 

في المضيِّ إلى الجهاد وتحقيق الانتصارات  في هذه الأبيات عن السَّبب -  -فقد أبان كعب 

وهو الدَّعوة إلى الإسلام والدُّخول فيه، وإخراَ النَّاس من دياجير الشِّرك والضَّلال إلى أنوار الهداية 
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والإيمان، لذا كانت هذه الدَّعوة هي السِّمة البارزة في شعر الغزوات، حيث أبان الشُّعراء في كثير من 

عن حرصهم على دخول النَّاس في هذه الدَّعوة المباركة، والاستنارة بنور الإسلام، كي قصائدهم 

 يتفيَّؤا ظلاله، وينعموا بسماحته وعدله .

 

 المبحث الثاني

رآنيَّة، من الجوانب البارزة في شعر الغزوات ما اتَّسم به ذلك الشِّعر من الميل إلى الألفاظ والمعاني الق

رضوان الله تعالى  –وذلك من خلال الاقتباس من الذِّكر الحكيم، فقد تأثَّر الشُّعراء من الصَّحابة 

بالقرآن الكريم وببديع أسلوبه وجمال معانيه، فكان أسلوبه المعجز محلَّ اهتمامهم  –عليهم 

امية في أشعارهم، وهو ما وإجلالهم، ولذا فقد عمدوا إلى الاستنارة بنوره، والإفادة من معانيه السَّ

ظهر جليّاً في اقتباسات حسَّان بن ثابت، وكعب بن مالك، وعبد الله بن رواحة، وغيرهم من 

 وهو ما سيتَّضح من خلال الوقوف على تلك الأشعار . –رضوان الله تعالى عليهم  –الصَّحابة 

ض الآيات القرآنيَّة، وتمثَّلوا معانيها، وأدخلوها في أشعارهم التي توقَّف شعراء الغزوات عند بع

تتحدَّث عن نصرة الإسلام، والدِّفاع عن العقيدة الإسلاميَّة، والتَّصدِّي للمشركين الذين ما فتئوا 

ينالون من المسلمين، ويتعرَّضون لهم بالهجاء. وكان من أولئك المتأثِّرين بالقرآن الكريم كعب بن 

فقد عبَّر شعر الغزوات عنده عن معانٍ إيمانيَّة عميقة، تستلهم   -رضي الله عنه–الأنصاريِّ  مالك

 رؤيتها الحقَّة من القرآن الكريم، ومن ذلك ما يظهر في قوله: 

ــرةً  ــى كَلَّـــمَ الله جهـ  فَـــإِنْ يَـــكُ مُوسَـ

ـــداً   فقــــــد كَلَّــــــمَ الُله الــــــنبيَّ محمَّـــــ

اـلوهم ك      لَّمَـــتْ وإِنْ تَـــكُ نَمْـــلُ البَـــرِّ بــ

 فهـــذا نـــبيُّ اللِــــه أحمــــد ســــبَّحَتْ   
 

ــمِ     ـــفِ المعظَّـــ ــورِ المنيــــ ــلِ الطُّـــ ــى جَبَـــ  علـــ

 علــــى الَموْضِــــعِ الَأعْلَــــى الرَّفِيــــعِ المســـــوَّمِ 

 سُــــلَيْمَانَ ذا الملــــك الــــذي لــــيس بــــالعمي

ــالتَّرنُّمِ    ــهِ بــــ ــى في كفِّــــ ـــارُ الَحصَــــ  (131)صِغَــــــ

 

ڦ ڦ ڦ ڦ  ڄ ڄ ژ لى: فالبيت الأول مقتبس من قول الحقِّ تبارك وتعا

 .(132) ژڃ چ چ  چ چ  ڃڄ ڄ ڃ ڃ

ک ک     ک ک گ گ گ گ ڳ ڳ ڳ      ژ أمَّا البيت الثَّالث فيشير إلى قوله تعالى: 
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 .  (133) ژڳ ڱ    ڱ ڱ ڱ ں ں    ڻ   ڻ 

 التي ردَّ بها على قصيدة ضرار بن الخطَّاب يقول في مطلعها: -رضي الله عنه–وفي رائية كعب 

 (134)عَلَى ما أَرَادَ لَيْسَ لِله قَاهِرُ رِ الِله والُله قَادِر           عَجِبْتُ لَأمْ

ۅ ۉ ۉ  ۅۇ ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋژ فهو في هذا المعنى متأَثِّر  بقول الحقِّ تبارك وتعالى: 

 . (135) ژې ې  ې ې 

وأنهم يأتمرون  --إلى طاعة جيش المسلمين لنبيهم   -رضي الله عنه–ويشير كعب بن مالك 

 ه، فيقول:بأمر

 (136)هو الرَّحمنُ كَانَ بِنَا رَؤوفَا نُطِيعُ نبيَّنا، ونُطِيعُ رَبّاً        

ڻ  ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ژ فهذا المعنى مأخوذ من قوله تعالى: 

 .(137) ژہ  ھ ھ ھ  ہہ

عدَّة الجيش المسلم فإنَّه يجعل في مقدِّمتها  -رضي الله عنه–أمَّا حين يصف كعب بن مالك 

وفي لك  -عزَّ وجلَّ–ير ما يتمسَّك به المؤمن ليحظى بالنَّصر والتَّأييد من خالقه التَّقوى، فهي خ

 يقول:

َِ وكل ساعةِ مَصْدَقِ  (138)تِلْكُمْ مَعَ التَّقْوَى تكونُ لِبَاسَنَا         يَوْمَ الِهيَا

چ ژ ففي هذا البيت إشارة إلى قول الحقِّ تبارك وتعالى:  ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ  چ 

 (139) ژ ڍڇ ڇ ڇ ڇ چچ

وفخره بانتمائه  --عن غبطته بصحبة رسول الله -رضي الله عنه–ويعبِّر عبد الله بن رواحة 

 إلى رحابه الطَّاهر، فيقول:

َــلُو كِتــولُ الِله يَتْـــــوفينا رَسُ  إِذَا انشَقَّ مَعْرُوف  مِنَ الصُّبْحِ سَاطِعُ ابَـهُ         ـــ

َــأرانا الُهدَى بعد العَم  عُـــــال واقِـــــات  أَنَّ ما قـــــــبِهِ مُوقِنَـ وبُنَا         ُـى فقُلــ

 (140)إِذَا اسْتُثْقِلَتْ بالكــافِرِينَ الَمضَاجِعُ بَهُ عَن فِرَاشِهِ         ـــــــيَبِيتُ يُجَافِي جَنْ

ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ  ژ فقد تضمَّن البيت الأول معنى قول الحقِّ تبارك وتعالى: 

 ژىۉ ۉ ې ې ې ې ۈ ۇٴ ۋ ۋ ۅ ۅ 





200921 

118 118 

ٿ ژ . كما اشتمل البيت الثاني على المعنى الوارد في قوله تعالى: (141) ٺ ٿ  ٿ 

. كما يشير (142) ژٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ  ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ 

ڱ ژ  البيت الثالــث إلى قوله تعالى: گ گ  ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ 

 .(143) ژ ڱ  ں ں

طولي، وذلك حين ذلك الموقف الب-رضي الله عنه–وفي غزوة مؤتة وقف عبد الله بن رواحة 

حيث  -عزَّ وجلَّ  -خاطب نفسه راجياً منها أن تطلب الشَّهادة في سبيل الله، وترجو ما عند الله 

 يقول:

ــسُ لَتَنْزِلِنَّـــــــــهْ    ــمْتُ يَـــــــــــا نَفْـــــــ  أَقْسَـــــــ

 قَـــــــدْ طَالَمَـــــــا قَـــــــدْ كُنْـــــــتِ مُطْمَئِنَّــــــــةْ 
 

 طَائِعَـــــــــــــــــةً أَوْ لَـــــــــــــــا لَتُكْرَهِنَّــــــــــــــــهْ    

 (144)يـــــــحَ الَجنَّـــــــةْ!جَعْفَــــــرُ مَـــــــا أَطْيَـــــــبَ رِ 

 

: -تبارك  وتعالى -حيث يشير في الشَّطر الثَّاني من البيت الثَّاني إلى المعنى الوارد في قول الحقِّ 

ک ک گ گ ژ  ڑ     ک ک   ژڈ ژ   ژ           ڑ 

(145) . 

 تظهر رباطة المجاهد المسلم المتوكِّل على الله، الذي لا -رضي الله عنه–وفي شعر حسَّان بن ثابت 

 يخشى كثرة عدد الأعداء ولا عُدَّتهم، إذ يقول:

 وإِن كَثُرُوا وأُجْمَعَتِ الزُّحوفُ ـاً       ـــفَمَا نَخْشَى بِحَوْلِ الِله قَوْم

 م  رَبٌّ  رؤوفُــــــكفانا حدَّهـ ـاً عَلَيْنَا      ــــوا جَمْعـــــإذا مــا أَلَّبُ

 سِرَاعاً ما تُضَعْضِعُنَا   الُحتُوفُ      ـوالي ـدرٍ بالعـــــــسَمَوْنَا يومَ ب

 لِمَنْ عَادُوا إِذَا لَقِحَتْ كشُوفُ فَلَمْ تَرَ عُصْبَةٌ في النَّاسِ أنكى        

 ــوفُــنَا السُّيُـــــآثِرُنَا ومَعْقِلُــــم ــا         ــــنَـا وقُلْنَــــــــا تَوكَّلْـــــولكنَّ

 (146)ونحن عِصَابَةٌ وهُمُ أُلُـــوفُ وْنــا        َـا لمَّا سَمــهمْ بــــنَاهُــــــلَقِي

ڭ  ژ ففي هذه الأبيات يظهر أثر المعاني القرآنية، حيث يشير البيت الأول إلى قوله تعالى: 

 ۉڭ ڭ  ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ  ۈ ۇٴ ۋ   ۋ ۅ ۅ ۉ

ٱ ٻ ٻ ژ . وفي البيت الثاني إشارة إلى قوله تعالى: (147) ژ ىې ې  ې ې 

پ  پ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ    ٺ   ٻ ٻ پ پ
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. أمَّا البيت (148) ژڤ ڦ  ڦ ڦ ڦ  ڤٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ٿٿ ٿ  ٿ

معنى القلَّة في مواجهة  -رضي الله عنه–الأخير من هذه الأبيات الشِّعريَّة فيستلهم فيه حسَّان 

هم الكثرة، وكيف تكون الغلبة للطَّائفة المؤمنة وإن كانت قليلة، لأنَّ الله عز وجل تكفَّل بنصر

ٻ ژ وتأييدهم وتفوُّقهم على أعدائهم، وفي هذا المعنى إشارة إلى قوله تعالى:  ٱ ٻ 

ٺ   ڀ ٺ  پ ڀ ڀ ڀ  پ   ٻ پ پ  ٻ 

دعوة -رضي الله عنه–ويصف كعب بن مالك  .(149) ژٺ ٺ ٿ ٿ ٿ 

لقريش للدُّخول في الإسلام وترك المعتقدات الباطلة التي يعتقدونها فكان جوابهم --النبي 

 ، حيث يقول كعب: --النبي  الإساءة لشخص

 (150)فَولََّواْ وقاَلُوا إنَّما أنَْتَ ساَحِرُ  وكاَنَ رَسُولُ الله قَدْ قاَلَ أَقبْلُِوا      

ڦ ڦ  ڦٹ  ڤ ڤ ڤ ڤژ ففي هذا المعنى إشارة إلى قول الحقِّ تبارك وتعالى: 

 .(151) ژڦ ڄ ڄ      ڄ  

 ، فيقول:إلى جهاد المسلمين -  -ويشير عبد الله بن رواحة 

ــوَرُ اـ تنَْزِلُ السُّ  (152)نُجاَلِدُ النَّاسَ عَنْ عِرْضٍ فنَأَْسِرُهُمْ          فيِناَ النَّبِيُّ، وفيِنـَ

 . (153)ژۉ ۉ ې ې ې ې  ژفلفظة ))سورة(( في الشَّطر الثَّاني مأخوذة من قوله تعالى: 

كين في موقعة الخندق، خيول المسلمين التي أُعدَّت لحرب المشر -  -ويصف كعب بن مالك 

 وما اتَّصفت به من الصِّفات، فيقول:

 وَرْدٍ، ومَحْجُـــولَ القَوَائِمِ أَبْلَقِ صٍ       ـونُعِــدُّ لِلْأَعْدَاءِ كُلَّ مُقَلَّـــ

 (154)في الَحــرْبِ إنَّ الَله خـيُر مُـوَفِّقِ دُوِّهِ       ـــأَمَرَ الإلَهُ بِرَبْطِهَـــا لِعَــــ

ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴ ژ : -تبارك وتعالى  -المعنى فيه إشارة إلى قول الحقِّ  فهذا

 . (155) ژۋ ۋ ۅ  ۅ ۉ  ۉ ې ې 

وعلى هذا النَّحو فقد ظهر أثر القرآن الكريم في أساليب الشُّعراء، الذين تحدَّثوا عن الغزوات، ونافحوا عن 

أثُّر شعرهم قوَّةً في التَّعبير، وأسلوباً عقيدتهم، وتصدَّوا للمشركين في كثير من المواقع، وقد أعطى ذلك التَّ

 سهلًا أزاح عن طريقهم خشونة الألفاظ الجاهليَّة التي كانت سمةً بارزةً قبل ظهور الإسلام .
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اللُّغة عنصر رئيس من عناصر الإبداع الشِّعري، وهي الوسيلة التي تفصح عن مدلول الشَّاعر 

  ك من خلال ما يبثُّه في شعره من مشاعر وشجون .ومراده، وذل

والشِّعر الجيِّد هو الذي يمتاز بتجانس الألفاظ والمعاني، فترقُّ تلك الألفاظ في المواضع التي تتطلَّب 

الرِّقَّة، وتجزل وتشتدُّ في المواضع التي تتطلَّب الشِّدَّة والفخامة، وهو ما دعا إليه القاضي الجرجاني 

 .(156)أرى لك أن تقسِّم الألفاظ على رتب المعاني "  "في قوله: 

والمتأمِّل في ألفاظ شعر الغزوات يجد أنَّها اتَّسمت في جانب كبير منها بالجزالة، وقد حدَّد النُّقَّاد ملامح 

، (157)يكون متيناً على عذوبته في الفم، ولذاذته  في السَّمع ""اللفظ الجزل في الكلام بأنَّه هو الذي 

يكون في "شوبه وحشيَّة أو وعورة، كما بيَّنوا المواضع التي يستعمل فيها اللفظ الجزل، ومنها ما فلا ت

 .(158) "وصف مواقف الحروب، وفي قوارع التَّهديد والتَّخويف، وأشباه ذلك

 في موقعة الخندق، التي يقول فيها: -  -ومن أمثلة ذلك ما يظهر في قصيدة كعب بن مالك 

ــرْ  ــهُمَـــــنْ سَـــــرَّهُ ضَـــ  ب  يُمَعْمِـــــعُ بَعْضُـــ

 فَلْيَـــــــأْتِ مَأْسَـــــــدَةً تُسَـــــــنُّ  سُـــــــيوفُها

صَ رْنَلللللللللللللللللللل ص َ   ِ رَ  صَصلللللللللللللللللللل  َ  ِ َ   نِلَللللللللللللللللللل   نصَِلللللللللللللللللللل
ــرَى الَجمَــــــاـجِمَ ضَــــــاـحيِاً هاَماَتُهــــــاـ    فتََـــــ

ــةٍ    ــى العَــــــــدُوَّ بِفَخْمَــــــــةٍ ملَْمُومـَـــــــ  نلَْقَــــــ

ـــصٍ    ــلَّ مُقَلَّـــــ ــدَاءِ  كُـــــ ــدُّ للَأعْـــــ  ونُعِـــــ

ــأَنَّ  ــان كَـــــ ــرْدَى بِفُرْسَـــــ ــاتَهُمْتَـــــ   كُمَـــــ
 

 بَعْضـــــــاً كَمَعْمَعَـــــــةِ الَأبَـــــــاءِ الُمحْـــــــرَقِ     

ــدَقِ   ــزْعِ  الَخنْــــ ــيَن جِــــ ــذَادِ وبــــ ــيَن الِمــــ  بــــ

ـــقِ   ــمْ تَلْحَـــــ ــا إِذَا لَـــــ ــدُماً، ونُلْحِقُهـــــ  قُـــــ

ـــقِ  ــا لم تُخْلَـــــــ ــهَ الَأكُــــــــفَّ كَأَنَّهــــــ  بَلْــــــ

ــي الجمُُـــــــوـعَ كقََصْـــــــدـِ رأَْسِ الَمشْـــــــرـقِِ     تنفــــــ

 لَـــــــــــقِوَرْدٍ ومَحْجُــــــــــولِ القَــــــــــوَائِمِ أَبْ

َِ أُسُـــــــودُ طًــــــلٍّ مُلْثــــــقِ   (159)عِنْــــــدَ الِهيَــــــا

 

حماسة جيش المسلمين، واستعدادهم للقاء المتحزِّبين من المشركين  -  -حيث يصف كعب 

في يوم الخندق، وقدرتهم على إلحاق الهزيمة بهم إذا قدموا لحرب المسلمين، مبيِّناً ما امتاز به ذلك 

عارك ومنازلة الأعداء، وإعمال السُّيوف فيهم، حيث يظهر دور الجيش من التَّعوُّد على خوض الم

الفرسان المسلمين على خيولهم المضمَّرة المعدَّة للقتال فكأنَّهم أسود يحمون عرينهم، ويدافعون عنه 

بكلِّ بسالة، وقد اعتمد الشَّاعر في وصف تلك المشاهد الحماسيَّة على الألفاظ الجزلة، ومن تلك 

يمعمع، المحرق، مأسدةً، سيوفها، الجماجم، هاماتها، العدو، بفخمة،  الكلمات )ضرب،

ملمومة، مقلَّص، ورد، محجول، أبلق، بفرسان، كماتهم، الهياَ، أسود، ملثق ( فهي ألفاظ 

تتَّسم بالقوَّة، وشدَّة الجرس، وتوحي بجوِّ المعركة، وما يكتنفه من اصطدام الجيوش، وصليل 

الألفاظ الجزلة في  -  -ويستخدم العبَّاس بن مرداس  في الأعداء . السُّيوف، وشدَّة إعمالها
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 وصف فتح مكَّة، وما تحقَّق فيه للمسلمين من عزٍّ ومنعة، يقول:

ـــدٍ   ــتْحِ محمَّـــــــ ــومَ فَـــــ ــةَ يـــــ ــا بِمَكَّـــــ  مِنَّـــــ

ـــمْ  ــهِ أَقْدَامُهُـــــــ ــتْ بِــــــ ــزِلٍ ثَبَتَــــــ  في مَنْــــــ

ــرَّتْ سَـــــــنَابِكَها بنجـــــــدٍ قَبْلَهـــــــــا     جَـــــ
 

 ــ  ــف  تَسِــــ ــوَّمُ  أَلْــــ ــاحُ مُسَــــ ــهِ البِطَــــ  يلُ بِــــ

ـــمُ    ــهِ الَحنْتَــــ ــامَ فيــــ ــأَنَّ الَهــــ ــنْكٍ كَــــ  ضَــــ

ــاـزُ الأدَهَْــــــمـُ    (160)حتَّـــــــى اسْــــــتـقَاَدَ لهــــــاـ الِحجَـــــ

 

فالشَّاعر هنا يصوِّر ما دار يوم فتح مكَّة من حشد الجيوش المتأهِّبة للفتح، ومنهم قومه من بني سُليم 

وا ثباتهم ورباطة جأشهم في تلك المناسبة العظيمة، الذين شاركوا بفرسانهم في ذلك الفتح، وأظهر

وقد ألبس الشَّاعر تلك المعاني ألفاظاً تناسبها في القوَّة والشِّدَّة، وتوحي بصور البسالة والإقدام، 

حيث اعتمد في ذلك على ألفاظ اتَّسمت بالمتانة والجزالة، ومن تلك الألفاظ: )تسيل، البطاح، 

تم، جرَّت، سنابكها، استقاد، الأدهم ( فهذه الألفاظ ترسم صورةً مسوَّم، ضنك، الهام، الحن

 تموَ بالحركة والقوَّة، لتجسِّد ما شهده ذلك الفتح من قوَّة وشجاعة من قبل جيش المسلمين . 

ومن الجوانب البارزة في شعر الجهاد شيوع الألفاظ الإسلاميَّة التي جاءت مع الدِّين الجديد، حيث 

عراء، وأدخلوها في معجمهم الشِّعري، فجاءت قصائدهم الشِّعريَّة تحفل بتلك الألفاظ، تأثَّر بها الشُّ

. ومن أمثلة ذلك ما يظهر في قول  (161)التي هي مظهر من مظاهر الشِّعر في عصر صدر الإسلام

 في موقعة الخندق: -  -حسَّان بن ثابت 

ــالَهُمْ   وكَفَــــــــى الِإلَـــــــــهُ المــــــــؤمنين قِتَــــــ

ــدِ مَـــــا   ــنْهُمُ مِـــــنْ بَعْـــ ََ عَـــ ــوا فَفَـــــرَّ  قَنَطُـــ

ـــهِ   ــدٍ وصِحَابِــــــ ــيْنَ مُحَمَّــــــ ــرَّ عَــــــ  وأَقَــــــ

ــهِ   ـــرِ دُونَ ثِيَابِـــــــــ  مُسْتَشْـــــــــــعِرٍ لِلْكُفْـــــــــ
 

ــوَابِ    ــرَ ثَـــــــ ــرِ خَيْـــــــ ــابَهُمْ في الَأجْـــــــ  وأَثَـــــــ

ـــابِ  ــا الوَهَّــــــــ  تَنْزِيــــــــــلُ نَــــــــــصِّ مَلِيكِنَــــــــ

ـــابِ  ــذِّبٍ مُرْتَــــــــــــ ــلَّ مُكَــــــــــــ  وأَذَلَّ كُــــــــــــ

 ــ   ــرُ لــــــــيسَ بِطَــــــــاهِرِ الَأثْــــــ  (162)وَابِوالكُفْــــــ

 

فالشَّاعر يشير إلى ما آلت إليه موقعة الخندق من تفرُّق جموع المشركين، وتشتُّت حشودهم، 

ورجوعهم خائبين، وقد كفى الله المؤمنين القتال، وأثابهم الأجر على ما بذلوا في مواجهة الكفَّار، 

نَّصُّ يزخر بالألفاظ الإسلاميَّة، حيث كانت العزَّة للمسلمين، والذِّلَّة والخزي للكافرين .. وقد جاء ال

ومن ذلك ) الإله، المؤمنين، أثابهم، الأجر، ثواب، تنزيل، نص، مليكنا، الوهَّاب، صحابه، 

مكذِّب، مرتاب، الكفر، طاهر ( فهذه الألفاظ أبانت عن المعنى العام الذي قصد إليه الشَّاعر، 

بالمعاني الإسلاميَّة، والقيم الدِّينيَّة الَّتي  -  -وأكسبته دلالةً جديدةً، تدلُّ على تأثُّر حسَّان 

 أتى بها الدِّين الحنيف .

إلى أنَّ الدَّعوة إلى الإسلام، والحرص على دخول النَّاس فيه هو  -  -ويشير كعب بن مالك 
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السَّبب في مسيرة الجهاد، وانطلاق المسلمين لإعلاء راية الحقِّ، حتَّى ينتشر الإسلام في شتَّى 

 صقاع، يقول:الأ

 نُجَــــــــــالِدُ مَـــــــــا بَقِينَـــــــــــا أَوْ تُنِيبُــــــــــوا   

ــا  ــنْ لَقِينَـــــــ ــالِي مَـــــــ ـــاهِدُ لا نُبَـــــــ  نُجَــــــــ

ــى   ـــهِ والِإسْـــــــــــلَامِ حَتَّـــــــ  لِـــــــــأَمْرِ اللَّـــــــ
 

 إِلَـــــــــى الإســـــــــلامِ إذْعَــــــــــاناً مُضِيفَــــــــــا   

 أَأَهْلَكْنَـــــــــــــا التِّـــــــــــــــلَادَ أَم الطَّرِيفَــــــــــــــا

 (163)يَقُــــــــومَ الـــــــــدِّينُ مُعْتَــــــــــدِلًا حَنِيفَــــــــــا 

 

فقد اعتمد الشَّاعر في أبياته على القاموس الإسلامي، واختار منه ما يعبِّر عن مضمونه بما يناسبه من 

 الألفاظ الإسلاميَّة، ومنها )الإسلام، نجاهد، أمر الله، الدِّين، معتدلًا، حنيفاً(.

فهو شعر مطبوع، ومن سمات التَّراكيب في شعر الجهاد غلبة البساطة والعفويَّة على هذا الشِّعر، 

يبتعد عن التَّعقيد والالتواء، وذلك يعود إلى أثر الثَّقافة الإسلاميَّة النَّابغة من تأثير القرآن الكريم 

والحديث النَّبوي، وصفاء اللُّغة التي ورد بها، فهي لغة منتقاة، تبتعد عن الخشونة، كلُّ ذلك أدَّى 

فها، وبعدها عن التَّنافر والتَّعقيد، ومن أمثلة ذلك إلى وضوح التَّراكيب في شعر الجهاد وحسن تألي

 التي نظمها يوم الخندق، يقول: -  -ما يظهر في قصيدة كعب بن مالك 

ــا  لَقِينَـــــــــــا    ـــائلُ مـــــــ ــائِلَةٍ تُســـــــ  وسَـــــــ

ـــدْلاً   ـــهِ  عِــــــ ــرَى لِلَّــــــ ــبَرْنَا لا نَــــــ  (164)صَــــــ

ــرَ صِــــــدْقٍ     ـــا الــــــنَّبيُّ وَزِيــــ ــانَ لنــــ  وكــــ

ــراً ظَلَمُــــــــوا   ـــوا نُقَاتِــــــــلُ مَعْشَــــــ  وعَقُّــــــ

 نُعَـــــــــــاجِلُهُمْ إِذَا نَهَضُــــــــــــوا إِلَيْنَــــــــــــــا 

ــى     ـــهَ  حتَّــــــ ــداً واللَّـــــــ ــرَ أَحْمَــــــ  لِنَنْصُــــــ
 

 ولـــــــــو شَـــــــــهِدَتْ رَأَتْنَـــــــــا صَابِرِينَـــــــــــا    

ــا    ـــا مُتَوَكِّلِينَـــــــــ ــا نَابَنَـــــــــــ ــى مَـــــــــ  عَلَـــــــــ

ــا    بِـــــــــــــهِ نَعْلُـــــــــــو البَرِيَّــــــــــــةَ أَجْمَعِينَـــــــــ

 (165)وكــــــــــــانوا بالعَــــــــــــدَاوَةِ مُرْصِدِينَـــــــــــــا

 يُعْجِــــــــــــــلُ الُمتَسَـــــــــــــرِّعِينَا بِضَـــــــــــــرْبٍ 

ــينَا   ــدْقٍ مُخْلِصِــــــ ــادَ صِــــــ ــونَ عِبَــــــ  (166)نكــــــ

 

ما أصاب المسلمين في موقعة الخندق التي تحزَّب فيها المشركون  -  -حيث يصف كعب 

واليهود والقبائل الموالية لهم، وساروا لحرب المسلمين، الذين واجهوا  أولئك المتحزِّبين بالصَّبر، 

فكان النَّصر حليفهم، وكانت الهزيمة والذِّلَّة من نصيب  –عزَّ وجلَّ  –كل على الله واليقين، والتَّو

تلك الأحزاب التي تحالفت وتآمرت من أجل العدوان على المسلمين .. وقد عبَّر الشَّاعر عن تلك 

 المعاني بألفاظ سهلة واضحة تتلاءم مع طبيعة الموضوع، وصاغها في عبارات متآلفة متجانسة، ومن

تلك العبارات: ) ولو شهدت رأتنا صابرينا، على ما نابنا متوكِّلينا، وكان لنا النَّبي وزير صدق، 

نقاتل معشراً ظلموا وعقُّوا، نعاجلهم إذا نهضوا إلينا ( حيث يظهر تراب  تلك العبارات وتماسكها، 

ظ بوضوح في أغلب الشِّعر وقدرتها على التَّعبير عمَّا يرمي إليه الشَّاعر بوضوح . وهذه السِّمة تلح
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، حيـث تأنَّقوا في صوِ عباراتهم، والعنـاية بأســاليبهم، (167)الذي صاغه الشُّعراء حول الغزوات 

 .(168)وبخـاصَّة  لأنّ هذا الشِّعر يردُّ على المشركين، وينقض قصائدهم التي تعرَّضوا فيها للمسلمين

أهمِّ العناصر الفاعلة في القصيدة الشِّعريَّة، لكونها من الوسائل الفنِّيَّة التي يعتمد تعدُّ الصُّورة من 

عليها الشُّعراء في التَّعبير عن أفكارهم، لتقريب المعاني وزيادة توضيحها للتَّأثير في السَّامع . والصُّورة 

داة أساسيَّة لتوصيل الخبرة والتَّعبير ليست زينةً شكليَّةً، أو حليةً مصطنعةً، وإنَّما أ" بناءً على ذلك  

 .(169) "عن الرُّؤية

الشَّكل الفنِّي الذي تتَّخذه الألفاظ والعبارات بعد أن "وتظهر الصُّورة بشكل أوضح من خلال 

معتمداً في ذلك  (170)"ينظمها الشَّاعر في سياق خاص ليعبِّر عن جانب من جوانب التَّجربة الشِّعريَّة

  المختلفة في رسم مشاهداته ونظرته الخاصَّة للأشياء .على وسائل التَّعبير

وتأتي الفنون البيانيَّة في مقدِّمة الصُّور التي استعان بها الشُّعراء في شعر الغزوات، وهي صور 

 .تمثِّله من قيمةٍ فنِّيَّة عاليةعمادها التَّشبيهات، والاستعارات، حيث لجأ إليها الشُّعراء في قصائدهم لما 

 التَّشبيه من أكثر الفنون البيانيَّة جرياناً في الشِّعر، فهو من أقدم صور البيان وأقربها إلى الفهم ويعدُّ

 .والأذهان، وبه يزداد المعنى وضوحاً ويكتسب تأكيداً 

في موقعة بدر، حيث صور  -  -ومن الصُّور التَّشبيهيَّة ما يظهر في قول كعب بن مالك 

 قاة المشركين، وكأنَّهم أسود تزأر تنتظر فريستها، يقول:مسيرة جيش المسلمين لملا

 (172)أُسُودُ لِقَـاءٍ لا يُرَجَّى كَلِيمُهـا  فَسَارُوا وسِرْنَا فَالْتَقَيْنَـا كأنَّنــا   

 استعداد المسلمين للقتال، فقال: -  -كما صوَّر حسَّان بن ثابت 

َِمَ  فِتْيَانُ صِدْقٍ كاللُّيوثِ مَسَاعِر        (174)يُعَرِّدِ (173)نْ يَلْقَهُمْ يَوْمَ الِهيَا

حيث يصف فرسان المسلمين الذين يقفون في مقدِّمة الصفوف للدِّفاع عن عقيدتهم، والتَّضحية من 

أجلها، ولذا أطلق عليهم فتيان صدق، وشبههم بالأسود الضَّارية التي تدافع عن عرينها بكل 

الحرب، التي لا يقوى الأعداء على خوضها، بل  حماسةٍ وعزيمة، وهـم مع ذلك يسعرون نار

 يفرُّون منها لجبنهم وخورهم. 

كما شبّه شعراء الغزوات أعداءهم من المشركين بالنَّعام، الذي يضرب به المثل في الجبن، وََّّا جاء 

 -  -أي أَنْفَر . حيث شبَّه كعب بن مالك  من أمثال العرب قولهم: ))أَندُّ من نعامة((

 ر المشركين يوم بدر بالنَّعام، فقال:فرا
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 (176)والَخيْـلُ تَثْفَنُهُم نَعَـام  شُرَّدُ  فَأَتَاكَ فَلُّ المشركين كَأَنَّهُمْ  

فقد رأى تصويراً آخر لفرار المشركين في غزوة بدر، وذلك حين شبَّههم  -  -أمَّا حسَّان 

ن أرض المعركة، ورجوعهم على أعقابهم بالإبل التي يسير بعضها في إثر بعض، مبيِّناً هروبهم م

بعد أن حمي الوطيس، وأحاط بهم المسلمون من كلِّ جانب، حيث يقول في ردِّه على قصيدة ابن 

 الزِّبعرى:

 (177)هَربَاً في الشِّعْبِ أَشبْاَهَ الرَّسَلْ  إِذْ تُولُّونَ عَلَى أَعْقَابِكُــــمْ

 -  -عداء بكلِّ بســالة فقد شبَّههـم        حسَّان أمَّـا فرسـان المسلمـين الذين يواجهون الأ

 بالصُّقور، في قوَّة بأسهم، ونفاذ بصرهم، وتمكُّنهم من خصومهم، يقول:

 (179)بِفُرْساَنٍ علَيَها كاَلصُّقُورِْ  (178)لَهُ خَيْل  مُجَنَّبَةٌ تَعَـادَى

جهاده من أجل و -  - إلى مكانة خُبَيب بن عدي -  -ويشير حسَّان بن ثابت 

 نصرة الإسلام، فيقول:

 حلُْوَ السَّجيَِّةِ مَحْضاً غيَْرَ مُؤتَْشبِصَقْراً تَوَسََّ  في الَأنْصَارِ مَنْصِبُهُ         

بدّاً من ذكـر مسيرة ذلك الجيش المسلم، يقدمه  -  -وفي معركة بـدر لم يجد كعب بن مالك 

لجهــاد، ويقوِّي عزائمهم، وهم يصغون إليـه، حيث يحثُّهم على ا--الرَّسول الكريــم 

إلى الصُّورة التَّشبيهيَّــة في هذا المقام، وذلك  -  -ويطيعونه في كلِّ ما يقول، وقد لجأ كعب 

بالبدر، الَّذي يضيء للآخرين فينير لهم طريقهم، ويدلّهم إلى طريق  -  -عندما شبَّه النَّبيَّ 

 الرَّشاد والفلاح، يقول:

 (183)كأنََّه البَدرُْ لم يُطبَْعْ علََى الكـَذِبِ  في غَيْرِ مَعْصِيَةٍ(182)ي ويَذْمُرنانَمْضِ

 بالشِّهاب، وهو يتوسَّ  المسلمين، يقول كعب: -  -وفي صورة تشبيهيَّة أخرى يشبِّهه 

 (184)بِنور  مضيء  له فَضْل  على الشُّهُ  هَاب  ثمَّ يَتْبَعُهــــولُ شِــــــفِينَا الرَّسُ    
كما استعان الشُّعراء بالاستعارات الجميلة لإبراز معانيهم في حلَّة قشيبة، وإيرادها في شكل تشتاق 

في يوم بدر،  -  -إليه النُّفس، وتأنس به . ومن تلك الصُّور ما عبَّر عنه حسَّان بن ثابت 

 في ذلك اليوم، حيث قال: وذلك في وصف هزيمة حكيم بن حزام بن خويلد

 وْمَ بَدْرٍ رَكْضُـهُــماً يَـــــنَجَّى حَكِي  

 (186)لَـمَّا رَأَى بَدْراً تَسِيلُ جِلَاهَهَا  

  َِ  كَنَجَاءِ مُهْرٍ مِنْ بَنَاتِ الَأعْوَ

َِ  (187)بِكَتَائِبٍ مِلْأَوْسِ أَوْ مِلْخَزْرَ
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ائب الأوس في البيت الثَّاني جِلَاه بدرٍ تسيل رجالًا من كثرة كت -  -فقد جعل حسَّان 

والخزرَ على سبيل الاستعارة، وذلك بما تحمله من عمق في تصوير تلك الكتائب، التي قدمت 

 لنصرة الإسلام ودحر الشِّرك .

وفي تصوير المعارك تظهر جليّاً براعة الشُّعراء في التقاط صورهم التي رسموا من خلالها مشاهد حيَّة 

في  -  -ومن ذلك ما عبَّر عنه كعب بن مالك لما دار في أرض المعركة من مواقف وأحداث، 

 موقعة بدر، عندما وصف قتلى المشركين الذين سقطوا في أرض المعركة، فقال:

 وعُتْبَةُ وابْنُـه خَـرَّا جميـعــاً

 وهَام بني ربيعــةَ  سَائلُـوهـا

 وشَيْبَةُ عَضَّهُ السَّيْـفُ الصَّقِيلُ 

 (188)ففي أَسْيَافِنـا منها فُلُـــولُ

إلى مقتل سادة قريش، ومنهم عتبة وشيبة ابنا ربيعة بن عبد شمس،  -  -حيث أشار كعب 

اللذان قتلا في بدر، فقد لقيا جزاء عداوتهما ومحاربتهما للمسلمين، وفي التَّعبير عن مصرع شيبة 

تعضُّ،  تصوير بديع، وذلك حين قال: ))وشيبة عضَّهُ السَّيف الصَّقيل(( فقد شبَّه السَّيف بحيَّة

وتنهش، وتلحق الضَّرر بمن تريد، حيث أوحى هذا التَّعبير بالأثر الذي أحدثه السَّيف، وما كان له 

من وقع مؤلم في أجساد المشركين . وفي قوله: ))وهَام بني ربيعةَ  سَائلُـوها(( إحالة للسُّؤال من 

كين، وليس إلى هاماتهم التي العاقل إلى ما لا يعقل، إذ الخطاب يكون في حقيقته إلى أولئك المشر

تطايرت في يوم بدر، وهنا يكون التَّعبير أبلَ وأقوى تأثيراً من جهة الاستدلال على ما حلَّ 

 بالمشركين، وما أصابهم في تلك الموقعة الحاسمة .

ويصف العبَّاس بن مرداس السُّلمي ما كان من مشاركة بني سُليم في فتح مكَّة بألف فارس  جاءوا 

 وتحقيق الفتح المنتظر، يقول: -  -النَّبيِّ لنصرة 

 (189)أَلْف  تَسِيلُ بِهِ البِطَاحُ مُسَوَّمُ  مِنَّا بمكَّة يومَ فَتْحِ محمَّـــــدٍ
لقد كان العدد الذي شـارك المسلمين من بني سُليـم كثيراً في نظر الشَّـاعر، فهم ))معلَّمون(( 

ة، وقد سالت بهم تلك الأرض السَّهلة المتَّسعة ومتدرِّبون على الحرب وخوض غمارها من جه

لكثرتهم ووفرة أعدادهم من جهة أُخرى، وهنا يبرز دور التَّصوير الذي لجأ إليه العبَّاس بن مرداس 

في قوله: ))ألف تسيل به البطاح(( إذ لا تسيل الأرض ماءً، بل تسيل رجالًا من بني سُليم ملأوا 

 برز أهمِّيَّة تلك الحشود الَّتي توافرت لنصرة المسلمين في فتح مكَّة.بكتائبهم تلك البطاح، وهو ما يُ

وفي موقعة مؤتة، وأمام جيوش الرُّوم الجرَّارة التي واجهت المسلمين في أرض المعركة، لم يجد عبد 

بدَّاً من مخاطبة نفسه، وحثِّها على الصَّبر والعزيمة، والتَّضحية من أجل  -  -الله بن رواحة 
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 صر أو الشَّهادة في سبيل الله، يقول:النَّ

ـــوتِي    ــي تَمُــــــ ــا تُقْتَلِــــ ــسُ إِلَّــــ ـــا نَفْــــ  يَــــ

ــوتِي    ـــنْ تَفُــــ ــوْمَ فَلَـــــ ــلَمِي اليَــــ  إِنْ تَسْــــ
 

لـيِتِ      ــد صَـــ ــذا حيَِـــاـضُ الَمــــوْتِ قــ  هــ

ــــــــــتِ اـ عُوفيـِ  (190)أَو تبُتْلَِـــــــــي فَطاَلَمَـــــــــ

 

الخطاب، والجدال والإقناع، وذلك فقد جعل الشَّاعر من نفسه إنساناً مقابلًا له يجيد لغة الحوار و

ليبثَّ ما في وجدانه من مشاعر، ويعـالج ما في داخله من إحجام، قاصداً في نهاية المطاف أن تتشجَّع 

 نفسه، وتُقدم على ذلك الأمر الذي جاءت من أجله، وهو الجهاد والتَّضحية في سبيل الله .

تهم، وهم يتصدُّون للمشركين في بطولة قومه وشجاع -  -ويصوِّر العبَّاس بن مرداس 

 موقعة حُنين، فيقول:

 (191)والَخيْلُ يَنْجَابُ عَنْها سَاطِع  كَدِرُ  إِذْ  نَرْكَبُ الَموْتَ مُخْضَرّاً بَطَـائِنُــهُ  
فالشَّاعر هنا وفي سياق تجسيد شجاعة قومه وفروسيَّتهم يلجأ إلى التَّصوير، وذلك حين أحال الأمور 

أمور حسِّيَّة، تشاهد، وتُركب، ويُتعامل معها، وهو ما يظهر فيقوله: ))إذ نركب الموت  المعنويَّة إلى

مخضرّاً بطائنه(( فقد أحال ))الموت(( وهو أمر معنوي إلى محسوس، وجسَّده بشكل ملموس، 

 ليُوحي من خلال ذلك بما امتاز به أولئك الفرسان من ثبات، وعزيمة، وإقدام في أرض المعركة .

، وما قيل في تلك المعارك الخالدة تتبُّع شعراء غزوات النَّبيِّ قامت هذه الدراسة على 

من أشعار، وما حفلت به من روح الحماسة والعزيمة، والحرص على الدِّفاع عن الإسلام، ومنافحة 

 سلاميَّة .خصومه، والتَّصدِّي لهم في كلِّ الأشعار التي نظموها من أجل الإساءة إلى الدَّعوة الإ

أساسين، أحدهما بعنوان: ))الشِّعر في مواكبة الغزوات((،  مبحثينوقد اشتملت هذه الدِّراسة على 

، وما قيل فيها من أشعار، وما حفل به ذلك الشِّعر من ردود وفيه عرض البحث لغزوات النَّبيِّ 

ت اهتمام الشُّعراء، ثم على شعراء المشركين، حيث كانت غزوة ))بدر(( هي أولى الغزوات التي نال

تلتهـا غزوة ))أحد((، واتَّسم فيها الشِّعر بالكثرة لما شهدته من أحداث جعلت شعراء المشركين 

يفخرون على المسلمين، ولذا فقد جاءت الرُّدود من قبل شعراء المسلمين لتخرس ذلك الشِّعر، 

اسة المسلمين وروحهم المعنويَّة وتفصح عن عيوبه . وفي غزوة ))الخندق(( وقف الشِّعر يشير إلى حم

في مواجهة تلك الأحزاب التي قدمت لحرب المسلمين، ولكنَّهم بـاءوا في نهاية أمرهم بسوء العاقبة 

والخسران . وفي غزوة ))مؤتــة((  وقف الشِّعر يستنهض الهمم، ويقوِّي العزائم، ويشير إلى ما 

يل الله . وأخيراً جاء ))فتح مكة(( فكان بشارة عظيمة ينشده المسلمون من النَّصر أو الشَّهـادة في سب
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للمسلمين وطريقاً لنشر الإسـلام في تلك الأنحـاء، حيث مجَّـد الشُّعــراء ذلك الفتح وأبانـوا عن 

 عظمتـه، وأهمِّيَّـته للمسلمين .

لت الدِّراسة ما اتَّسم به الثَّاني فكان بعنوان: ))القيم الفنِّيَّة في شعر الغزوات(( وفيه تناو المبحثأمَّا 

ذلك الشِّعر من قيم فنِّيَّة في جانب اللُّغة الشِّعريَّة، والصُّورة الفنِّيَّة، وبيان أثر القرآن الكريم في شعر 

 الغزوات .

 هذا وأسأل الله تعالى التَّوفيق والسَّداد، وأستمدُّ منه العون والتَّأييد .

 على نبيِّنا محمَّد وعلى آله وصحبه وسلَّم . والحمد لله أولًا وآخراً، وصلَّى الله

                                                   

(
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 الفروق الدلالية 
 بين قراءتي الدوري عن أبي عمرو وحفص عن عاصم 

 جامعة حضرموت  –كلية التربية سيئون  ، أستاذ علم اللغة العام المساعد 

نقل أمين ،  لم تكن أية قراءة قرآنية من تلك القراءات المتواترة،غير نتيجة

مرن انحييراا الريات  ، والميرل انحنتقراف  ،  الكرل مرن        ، مجررةة  ومحصلة رواية موثوقة

، ختلاف ، بين أولئك القراء الكررام عند الله عن خير خلق الله ، وما يبرر مظاهر انح

هو انحختلاف اللهج  اليي اتسع له قرآننا المجيد ، في أحر ره السرةعة ك را عره عنره      

وجروة ذلرك التوراوت    على الله عليه وآله وعحةه وسلم ،  لا ييهبن بأحد الروهم ب 

أو التواضل إجمانًح في وجوه اللوظ أو المعنى ، وما تنوع هيه القراءات إنح لمزيد ثرراء  

 على ثراء وارتقاء إلى ارتقاء ،  

ليس أولى من أن يأخي النص القرآن  ، بقراءاته المختلوة ، انحهت ام الأكبر ، والعناية 

راءات ، من أوجه ةنحلية متنوعة ثرّة.  لقد )انصرف القصوى، بغية استجلاء ما تثيره  تلك الق

انحهت ام عند عل اء اللغة بالوروق إلى التحليل وشرح المعان  وبسط المساحات الدنحلية التي يحدةها 

الرمز الخاص بها، وتعيين الحدوة الواعلة بينها وبين جارتها، وتثةت بعض الإشارات إلى ماهية 

، والقراءات ه  المرآة الصاةقة التي تعكس الواقع اللغوي ، اليي كان ( (1)الع ل في الوروق اللغوية

سافداً في شةه الجزيرة العربية، قةل الإسلام، بل ه  أعل المصاةر جميعا في معر ة اللهجات 

العربية، ذاك لأن منهج علم القراءات في طريقة نقلها، يختلف عن كل الطرق التي نقلت بها المصاةر 

)وما تلك القراءات إنح وجوه متعدةة (2)والنثر، بل تختلف عن طرق نقل الحديث الأخرى  كالشعر 

( ) القرآن هو الوح  المنزل على سيدنا مح د على الله عليه و آله  (3)لس ات اللهجات العربية

وسلم، للةيان والإعجاا والقراءات ه  اختلاف ألواظ الوح  الميكور، في كِتْةَة الحروف، أو 

 (.(4)تخويف وتثقيل وغيرهاكيويتها، من 

مسارات المرتقى الدنحل   ولكل هيا أسعى في بحث  هيا ، أن أمض  بةضع خطوات ، في
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الدوري عن أب  ع رو وحوص ، من حيث بدأت قدماً ، أةب وفيداً في تلاوته ، مواف اً بين قراءت  القرآن 

 ، توخياً لما إليه أشرت ، وبدا ع مما ذكرت .عن عاعم

أكبر وأعظم على المرء بعد حق الله، مثل حق الموطن والدار، ولهيه الأرض التي  نححق 

إن تركتها اضطراراً، عدت إليها اختياراً )تريم الخير(، عظيم حق عل   ه  التي منها انةثق  رع 

غصني، وه  معشعش  آباف  و موفلهم، ولأن الحب يظل للحةيب الأول راسخاً متجيراً،  إن 

 ع  قراءة و ةرسا  يها هو القرآن الكريم، وما كان ل  أن أميز وأتةين وأنا غضٌ في أول ما طرق مس

أول سني عةاي، ما كان يعوّل عليه شيوخنا، بل وكل أبناء هيه الةلدة، من ميل بل أحيانا 

هر 240هر برواية )أب  ع ر الدوري( ت154انحقتصار على قراءة )أب  ع رو بن العلا(          ت 

 تعالى، و لم تكن حدوة معر تي وإلمام  بش ء منها سوى ماتم مني من تحوير عدة من رحمه ا الله

ألواظ مصحو  المطةوع، وضةطها لتتسق وتتوق، مع هيه التلاوة المهي نة على جل مساجد  الةلدة 

الكثر .. بيد أن  وفي رحاب مصر المحروسة وأاهرها الشريف ، تسنى ل  الأخي بطرف من بحر نح 

، ويم مترامية أطرا ه لما يس ى بعلم )القراءات( هيا العلم اليي يعني بكيوية أةاء كل ات ساحل له

القرآن الكريم، واختلا ها معزوا إلى ناقله ، و ما كان أخيي منه إنح بنرزر يسير، وقدر ضئيل، يقع 

منها ، في خطوط تماسه مع الدرس اللغوي الحديث، بمستوياته المختلوة خاعة الصوتية والدنحلية 

 .  وكيلك بعض مةاحث اللهجات العربية
وعلى إثر ذلك ظلت تله عل   كرة أن أتناول ما كان قد سطرتها يمناي قدما، من إع انحت 

شتى على مصحو  ذلك وهو المصحف المطةوع، كسافر مصاحف الةلاة الإسلامية و ق قراءة )عاعم بن 

هر (، ثم بعد برهة من الزمن 180سدي ت هر( برواية )حوص الأ127هر وقيل  ت 128أب  النجوة ت 

وجدت  عل  وعنيع ، بين ة تى رسالة، سطرها شيخنا أبوبكر بن عةدالله بن حسين الحةش  المتوفي بمكة 

هر وسمى عنيعه ذلك )تيسير الأمر لمن قرأ من العوام  بقراءة أب  ع رو(،ونظير هيا 1415المكرمة عام 

ئ أحمد بن جعور بن إةريس الغا ق  المعروف بابن الأبزااي والمس ى الع ل ما جمعه من قةله الخطيب المقر

رواية أب  ع رو بن العلا الةصري وأخيراً مصنف الشيخ جمال  ياض المس ى رواية ةوري ، الصاةر عن 

سلسلة القراءات القرآنية من طريق الشاطةية .وكان أن شرعت حينها في إعداة ةراسة ةنحلية في تلك 

وية المختلوة وبثثتها في عدة جياذات، ثم انشغلت عنها بإعداة رسالة الدكتوراة )العالمية(، وها الموارقات اللغ

أنا أعوة لأستج ع ما حوظ لدي من تلك الجياذات، التي تسنى ل  تحةيرها، في رحاب ذلك الصرح العل   

تها لتكون بمثابة رؤوس الةاذخ، )الأاهر الشريف(، وأع د إلى ما و قني الله إلى تسطيره من إ اةات، تخير
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أقلام، وشيرات أك ام،  انتظ ت بح د الله ةراسة  اقتصرتها على المستوى الدنحل ، على أن المستوى 

الصوت  لهيه القراءة قد أشةعه وأغناه استاذنا وشيخنا العلامة الجليل ة. عةد الصةور شاهين أستاذ علم اللغة 

ه للدكتوراة الموسومة بر )أثر القراءات في الأعوات والنحو العرب  بكلية ةار العلوم جامعة القاهرة، في رسالت

أبو ع رو بن العلا ( ك ا أن للدكتور مح د سالم محيسن اعتناء خاعاً بهيه القراءة ومن ذلك كتاباه وه ا  –

 .: الرسالة الةهية في قراءة أب  ع ر الدوري، وكيا المجتةى في تخريج قراءة أب  ع ر الدوري

قول )أن أهل مصر كانوا يقرأون برواية ورش حتى القرن الخامس الهجري، ثم أعوة  أ 

5)انتشرت بينهم قراءة أب  ع رو الةصري ( بل يةدو أن هيه القراءة ه  السافدة والشافعة، حتى امتد (

حكم الدولة العث انية للةلاة العربية في القرن العاشر الهجري، ) انتشرت رواية حوص عن عاعم، 

بلاة العالم الإسلام ، مني ذلك الوقت بسةب اعت اة الدولة العث انية لها ثم طةاعة في معظم 

المصحف بها، وااةاةت انتشاراً بسةب كثرة المصاحف المطةوعة عليها، وانتشار التسجيلات أيضا 

6)و قها، عبر الإذاعات ووسافل الإعلام المتعدةة ا ع ( )وما االوا في ليةيا يقرأون برواية قالون عن ن(

7)وكيلك أجزاء من تونس والجزافر ك ا )يقرأون برواية ورش عن نا ع في غرب مصر وليةيا، (,(

وتونس والجزافر والمغرب وموريتانيا وتشاة والك رون ونيجيريا بل أغلب الةلاة الأ ريقية العربية 

8)وكيلك في شمال وغرب السوةان صومال، ( ، )أما رواية أب  ع رو  أثرها باق في السوةان وال(

9) وفي تريم من حضرموت الي ن يروى أن السلطان بدراً أبا طويرق هو اليي استجلب قراءة (  (

قارئ المدينة نا ع برواية قالون لأهل سيئون حضرموت ، وأهم من أهتم بها من متأخريهم السيد 

ن هر في مؤلف سماه )الجوهر المصو1329هاةي بن حسن السقاف المتوفي بسيئون سنة  العلامة

1) هر1417برواية قالون( طةع عن ةار الحاوي عام  0 ) . 

لونح ما ةرج عليه الةاحثون من تقاليد اكتسةت الصوة الإلزامية، و جرت عليها عاةة  

مقتضيات الضرورة  إنه لمن قةيل تحصيل الحاعل، أن أبدأ في موقو  هيا بالإشارة التعريوية إلى 

ع رو بن العلا، اليي طةق عيته الآ اق، إنه ابان بن العلا  شخص الإمام اللغوي الشهير أب 

هر سمع عن أنس بن 68الماان ، تابع  جليل، وأحد أعلام الأمة في القراءة واللغة والنحو ولد عام 

1)مالك وغيره من الصحابة ويعد من كةار شيوخه 1 ، وقرأ أيضا على عاعم بن أب  النجوة بالكو ة (

أب  جعور بالمدينة المنورة وحسةه أنه شيخ إمام العربية الأعظم، وبحرها وابن كثير بمكة المكرمة و

1)الغط طم،  الخليل بن أحمد الوراهيدي 2  لقد كان أعلم الناس بالقرآن والعربية وكان ثقة عالحاً  (
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ااهداً ذا حا ظة كةيرة،  قال عنه الأع ع  : ما رأيت بعد أب  ع رو أحداً أعلم منه ،و قال عنه 

حةيب: لو قسم علم أب  ع رو واهده على مافة إنسان لكانوا كلهم عل اء اهاةاً توفي يونس بن 

  هر . روى قراءته عالمان كةيران ه ا:154بالكو ة في عام 
وروايته هيه التي أنا بصدة الوقوف إااءها بجوار رواية حوص عن عاعم،  هو  . 1

ي الأاةي النحوي الضري ، إمام القراءة وشيخ الإمام أبو ع ر حوص بن ع ر بن عةد العزيز الدور

1)الناس في امانه ثقة  ثةت ضابط، وهو أول من جمع القراءات بل ويعدّ واضع علم القراءات 3 )   

هر وطريق روايته من 246أخي عن عدة كةير من العل اء وروى عنه من نح يحصون كثرة توفي عام 

هر .ك ا روى الدوري عن 303ةغداةي ت هر و أحمد بن  رج ال280عةد الرحمن بن عةدوس ت 

 أب  ع رو بواسطة يحيى اليزيدي ، ك ا روى أيضا عن الكساف  إمام النحو مةاشرة من غير واسطة .

: أما الآخر  هو السوس : وهو أبو شعيب عالح بن اياة بن عةد الله بن الجاروة، 

يزيدي، وهو من أجل أعحابه وروى مقرئ ضابط محرر ثقة، أخي القراءة عرضاً وسماعاً عن ال

هر وأب  316القراءة عنه عدة كيبر من القراء من طريق ابن جرير أب  ع ران موسى بن جرير ت

1)هر300عيسى بن موسى بن جمهور ت  4 )  . 
ونح بد ل  أن أنوّه أنه نح يخوى) بأن في القراءات القرآنية من الحكم والأسرار ما يجعلها في 

1)القرآن مقدمة وجوه الإعجاا  5 ( و )إن إعجاا القرآن الكريم جاء في القرآءات جميعاً وليست  (

قراءة أولى بهيا الإعجاا من قراءة، ما ةام الكل من عند الله جاء متواترا، وهيا ما يشير إليه العل اء 

1)قديماً وحديثا 6 ( مستج عاً ذلك في ما يعرف بالأحرف السةعة التي شملها قرآننا الكريم تلك التي (

 : م في سةعة مستويات ه تجلت في مظاهر متةاينة، وأوجه مختلوة، وتجليات متعدةة، حصرها بعضه

 اختلاف الأسماء من إ راة وتثنية وجمع وتيكير. .1

 اختلاف الأ عال وتصريوها بين الماض  والحاضر. .2

 اختلاف وجوه الأعراب.  .3

 اختلاف اللهجات في الأةاء بالوته والإمالة والترقيق والتوخيم. .4

 انحختلاف بالنقص والزياةة. .5

 انحختلاف بالتقديم والتأخير. .6

 (17. )انحختلاف بالإبدال  .7

هر من بين أربعين ميهةا في معنى 445وهيا هو ميهب الإمام أب  الوضل الرااي ت 
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 (18)الأحرف السةعة 

ولقد نظر المحققون من الوقهاء والقراء والأعوليين، إلى القراءة باعتةارها وسيلة تعةد، 

ق تقرب، وشرطا لصحة الصلاة، ومصدراً للتشريع  والتحريم والتحليل، وهناك إلى جانةهم وطري

 ريق اللغويين، اليين نظروا إلى القراءة نظرة مغايرة، لأن هد هم مختلف، وغايتهم من قةول 

1) القراءة ليست العةاةة أو  الصلاة بها إنما ه  مجرة إثةات حكم لغوي أو بلاغ . 9 ) 
طياف الظلال الدنحلية لمج ل ما تتةعته في ةراستي هيه قد ينرزع إلى مةحث الدرس و نح شك أن أ 

الصوت  إذ نح ريب أنه ذو أثر كةير على المستوى الدنحل ، ومنها ما يستقل عنه وتتواع على  ظاهرة 

اله ز والتسهيل و الإةغام و الإمالة وكيا التضعيف والتخويف ثم اختلاف التنقيط وكيا اياةة 

يقول ابن الجزري وقد  . وف ونقصانها  اختلاف حركات المورةة واختلاف التركيب )الأعراب(الحر

 تدبرنا اختلاف القراءات كلها  وجدناه نح يخلو من ثلاثة أحوال: أحدها: اختلاف اللوظ والمعنى .

 الثان : اختلا ها جميعاً مع جواا اجت اعها في ش ء واحد.   

امتناع جواا اجت اعه ا في ش ء واحد، بل يتوقان من وجه آخر  الثالث: اختلا ه ا جميعا مع 

والثان   نحو  –أي الصاة والسين والإشمام  –نح يقتض  التضاة  الأول كانحختلاف في الصراط 

مالك وملك في الواتحة لأن المراة في القراءتين هو الله تعالى لأنه مالك يوم الدين و ملكه، وأما 

م قد كيبوا( بالتشديد والتخويف، أو ) و إن كان مكرهم لتزول منه الجةال( الثالث  نحو )وظنوا أنه

، ولعل من أهم  وافد ذلك  (20)بوته اللام الأولى ور ع الأخرى، وبكسر الأول و ته الثانية

التسهيل والتخويف على الآية مع ما في ذلك من نهاية الةلاغة وك ال الإعجاا وغاية انحختصار 

قراءة بمنزلة الآية إذ كان تنوع اللوظ بكل ة يقوم مقام آيات، ولو جعلت ةنحلة  وجمال الإيجاا و كل

 . (21)كل لوظ آية على حدتها لم يخف ما كان في ذلك من التطويل

لقد كان )أبو ع رو يحقق اله ز عند التلاوة الموصلة ويسهلها في الصلاة وإذا قرأ قراءة 

2)يؤ كون وبئس ا واليفب والرؤيا ومأمنهالدرج، ك ا في يؤمنون و 2  اله زة عوت عسير (, (

النطق، يحتاج إلى جهد عضل  قد يزيد على ما يحتاج إليه أي عوت آخر، مما جعل لله زة أحكاماً 

2)مختلوة في كتب القراءات 3 والتسهيل معناه مطلق التغيير وقد احتاج العرب إلى تسهيل اله ز ،  (

ة وفي وسطها وفي أخرها ، بين ا اللغات الأخرى نح تأت  اله زة إنح في أول لأنها تأت  في أول الكل 

الكلم منها ، ويعالجه عل اء القراءات والتلاوة في عدة أبواب منها ما تكون  يه اله زتان مجت عتين 
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من كل تين، و منها ما يس ونه باله ز المورة، وباب نقل حركة اله زة إلى الساكن مثلها وباب 

2)لى الساكن قةل اله ز وغيره وباب الوقف على اله زالسكت ع 4 والحق أن الرواية القديمة تج ع  (

على أن الةيئة الحجااية )قريش وما جاورها( تسهل اله ز، والةيئة الةدوية )تميم وما جاورها( تحقق 

اله زة، وقد أخيت اللغة العربية المشتركة تحقيق اله ز من  تميم، وأعةه الخطيب والكاتب 

الشاعر يحاول تحقيق اله ز في كلامه عندما يصطنع اللغة العربية المشتركة،  قد روي عن أب  ايد: و

أهل الحجاا وهييل، وأهل مكة والمدينة نح ينبرون وقف عليها عيسى بن ع ر  قال: ما آخي من 

ع ر قول تميم إنح بالنبر، وهم أعحاب النبر، وأهل الحجاا إذا اضطروا نبروا. قال: وقال أبو 

2)الهيل : قد توضيت  لم يه ز وحوّلها ياء، وكيلك ما أشةه هيا من باب اله ز 5 )قال ابن عةد  (

البر في الت هيد  قول من قال: نزل القرآن بلغة قريش معناه عندي في الأغلب، لأن لغة غير قريش 

2)موجوةة في جميع القرآن من تحقيق اله ز ويوها، وقريش نح ته ز 6 جات (  لأنها جمعت له(

 العرب أجمع ، بواسطة مواسم الحج وأسواقها  اعطوت لهجتها ما شاءت وعقلته على لسانها .

والأعل في اله زة أن تحقق كسافر الحروف، وه  لغة بني تميم وقيس، إنح أنها لما كان 

النطق بها تكلواً لخروجها من أقصى الحلق باجتهاة، ع د أهل الحجاا ونح سي ا قريش، إلى 

 قد روي عن عل  بن أب  طالب رض  الله عنه )نزل القرآن بلسان قريش وليسوا تخويوها، 

ولونح أن جبرافيل عليه السلام، نزل باله ز على النبي على الله عليه  -أي ه ز –بأعحاب نبر 

وآله وسلم ما ه زنا( ومن ثم حققوا اله زة في جميع أحوالها ساكنة كانت أو متحركة، سواء 

2)مورةة، أم ملتقية مع ه زة أخرى، كان ذلك في كل ة أو كل تين أكانت في الحالتين 7 ). 
مَا نَنسَخْ مِنْ آيَةٍ أَوْ نُنسِهَا نَأْتِ بِخَيْرٍ مِّنْهَا أَوْ مِثْلِهَا أَلَمْ تَعْلَمْ أَنَّ اللّهَ عَلَىَ كُلِّ قوله تعالى )

السين وه زة ساكنة بعده من التأخير الةقرة[ قرأ أبو ع رو وابن كثير بوته النون و/106(]شَْ ءٍ قَدِيرٌ

والمعنى نؤخر نسخ لوظها أي نتركه في آخر أم الكتاب، وقيل نؤخرها عن النسخ إلى وقت معلوم من 

قولهم: نسأت هيا الأمر إذا أخرته ومن ذلك قولهم: بعته نسأ إذا أخرته، قال ابن  ارس: ويقولون 

قوم إذا تأخروا وتةاعدوا ونسأتهم أنا، أخرتهم نسأ الله في أجلك وأنسأ الله أجلك، وقد أنسأ ال

 المعنى تؤخر وننسخها على ما ذكرنا، وقيل نيهةها عنكم حتى نح تقرأ أو نح تيكر، وقرأ عاعم 

)ننسها( بضم النون من النسيان، اليي هو بمعنى الترك، أي نتركها  لا نةدلها ونح ننسخها قاله ابن 

2) التوبة[ أي تركوا عةاةته  تركهم في العياب./67]عةاس ومنه قوله )نسوا الله  نسيهم(  8  ). 
الةقرة[ /143( ]وَمَا كَانَ اللّهُ لِيُضِيعَ إِيَمانَكُمْ إِنَّ اللّهَ بِالنَّاسِ لَرَؤُوفٌ رَّحِيمٌ)قوله تعالى)
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الةقرة[ قرأ أبو /207( ]عِةَاةِوَمِنَ النَّاسِ مَن يَشْرِي نَوْسَهُ ابْتِغَاء مَرْضَاتِ اللّهِ وَاللّهُ رَؤُوفٌ بِالْوقوله )

ع رو وشعةه وحمزه والكساف  ويعقوب وخلف العاشر لرءوف ورءوف حيث وقعت في القرآن 

الكريم بحيف الواو بعد اله زة  يصير اللوظ على وان )عَضُدْ( وقرأ الةاقون لرؤوف على وان 

2))َ عُول( وه ا لغتان في اسم الواعل والرأ ة أشد من الرحمة 9 ) .) 
الةقرة[ قرأ /67( ]قَالُواْ أَتَتَّخِيُنَا هُزُواً قَالَ أَعُوذُ بِاللّهِ أَنْ أَكُونَ مِنَ الْجَاهِلِيَنله تعالى ))قو

حوص هزواً حيث ما وقع لوظه في القرآن بإبدال اله زة واواً للتخويف مع ضم الزاي وعلًا ووقواً 

إنح حمزة يسكن الزاي مع اله ز ، ووجه  ، وقرأ الةاقون هزؤاً باله زة وضم الزاي وعلًا ووقواً ،

3)الضم في الزاي أنه جاء على الأعل ، ووجه الإسكان للتخويف 0  والتسهيل أربعة أنواع : ((

الإبدال وهو ما تحدثت عنه ، وفي كل تين إذ يةدل الثانية واواً في مثل قوله تعالى  -1

السََّ اء أَوِ افْتِنَا ل الثانية ياء في قوله تعالى )، ك ا يةد الأعراف[/100] (أَن لَّوْ نَشَاء أَعَةْنَاهُم )

 . الأنوال[ /32] (بِعَيَابٍ أَلِيمٍ

 التسهيل بين بين . -2
 النقل. -3
 الحذف. -4

،  إِلَهٌ مَّعَ اللَّهِ، ءَأَنيَرْتَهُمْوالنوع الثان  حا ل في قراءة أب  ع رو من الروايتين في مثل ءَ

هل إنح موضعا واحدا ، في قوله تعالى من سورة  صلت ءأنةئكم ، وحوص يحقق ، ولم يس

النحل[، أما النوع الثالث ، وهو النقل أي نقل حركة اله ز إلى الساكن قةلها ، /103( ]أَعْجَِ  ٌّ)ءَ

النجم[   ثم أةغم /50] (وَأَنَّهُ أَهْلَكَ عَاةًا الْأُولَىوحيف اله زة ك ا في قوله تعالى من سورة النجم )

اللام بمقتضى قواعد التجويد ، أما النوع الرابع وهو الحيف  تحيف اله زة الأولى في  التنوين في

3) الأحقاف[/32( ] أَولِيَاء أُوْلَئِكَهوة[، الس اء إنا ، ) /40( ]جَاء أَمْرُنَامثل قوله تعالى ) 1 ) , 

وعغير  الكةير ما الإةغام ) هو اللوظ بحر ين حر ا، كالثان  مشدةا، وينقسم على كةير 

كان الأول من الحر ين  يه متحركاً سواء أكانا مثلين، أم جنسين أم متقاربين و الصغير هو اليي 

3)يكون الأول منه ا ساكناً(. 2 )

) إن الإةغام بنوعيه الصغير والكةير يعدان أبرا ظاهرة عوتية في قراءة أب  ع رو ومنه 
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( شَهْرُ رَمَضَانَالةقرة[ )/235( ]النِّكَاحِ حَتَّىَالةقرة[ و )/20( ]مْلَيَهَبَ بِسَْ عِهِإةغام المثلين مثل: )

( مَا اخْتَلَفَ ِ يهِالةقرة[ )/250( ]يَشْوَعُ عِنْدَهُالحج[ )/12( ]النَّاسَ سُكَارَىالةقرة[ )/185]

الن ل[ /24( ]قِيلَ لَهُمْالةقرة[ ) /200( ]مَّنَاسِكَكُمْالأعراف[ ) /143( ]أََ اقَ قَالَالةقرة[ )/213]

[ أو إةغام المتقاربين أي عوتين تقارب موضعا نطقيه ا ومن 125( )الةقرة/مَّقَامِ إِبْرَاهِيمَ مُصَلًّى)

ذلك مثلًا : التاء في الثاء والجيم واليال والزاي والسين والشين والصاة والضاة والطا والظاء كقوله 

 /3( ]َ الزَّاجِرَاتِ اَجْرًاالنساء[ )/56( ]تَّالِيَاتِ ذِكْرًاَ الالمافدة[ )/32( ]بِالةَيِّنَاتِ ثُمَّتعالى: )

( ] وَالْعَاةِيَاتِ ضَةْحًاالصا ات[ )/1( ]وَالصَّا َّاتِ عَوًّاالنور[ ) /4( ]بِأَرْبَعَةِ شُهَدَاءالصا ات[ )

الأنعام[ وتدغم  /146( )إِنحَّ مَا حََ لَتْ ظُهُورُهَُ االرعد[ )/29( ]الصَّالِحَاتِ طُوبَىالعاةيات[ )/1

( يَلْهَث ذَّلِكَالكهف[ )/19( ]لَّةِثْتُمْالثاء في التاء واليال والسين والشين والضاة ك ا في )

( حَدِيثُ ضَيْفِالمرسلات[ ) /34( ]ثَلاثِ شُعَبٍالن ل[ )/16( ]وَوَرِثَ سُلَيَْ انُالأعراف[ )176)

 أَخْرَجَالمعارج[ )/3( ]ي الَْ عَارِجِ تَعْرُجُذِالياريات[ وتدغم الجيم في التاء والشين ك ا في )/24]

( اُحْزِحَ عَنِ النَّارِالوته[ وتدغم الحاء في العين في موطن واحد في القرآن وهو ) /39( ]شَطْأَهُ

آل ع ران[، وتدغم الدال في التاء والثاء والجيم والزاي والسين والشين والصاة والضاة  /135]

( ةَاوُةُ جَالُوتَ/آل ع ران[ ) 145( )مَن يُرِةْ ثَوَابَ الدُّنْيَاالملك[ )و /18( ]يَّزُتَكَاةُ تََ والطاء ك ا في )

( لَقَدْ اَيَّنَّاالمافدة[ ومن الإةغام الصغير قوله تعالى  )و /64( ]مِن بَعْدِ ذَلِكَالةقرة( و) /251)

الوته[ /27( ]لَقَدْ عَدَقَ اللَّهُف[ )يوس/26( ]شَهِدَ شَاهِدٌالمافدة[ و)/102( ]قَدْ سَأَلَهَاالملك[ و )/5]

3)  صلت[ /50( ]مِّن بَعْدِ ضَرَّاء) 3 وإةغام الراء في اللام منقول عن أب  ع رو بن العلاء في قوله  ((

آل ع ران[ وما شاكله في القرآن، قال ابن خالوية )وهو ضعيف عند /31تعالى)وَيَغْوِرْ لَكُم( ]

تخريجه، عن طريق تأويل هيه القراءة  قال:إن أبا ع رو لم  الةصريين( وقد حاول أبو جعور النحاس

يكن يدغم وإنما كان يقلل حركة اللسان مع الراء أو يخويها، وكأنه يعني بيلك ما يقوله عل اء اللغة 

المحدثون، عن وجوة ما يس ى باللام انحستلالية أو الل سية التي يقتصر الصوت  يها على ضربة 

عنى هيا أن هيه القراءة خارجة عن أمثلة الإةغام،  الصوت قد يصه واحدة في سقف الحلق، وم

3)أن يدغم  يه وقد نح يصه أن يدغم، إذ المدغم طةيعته الضعف والمدغم  يه طةيعته القوة.  4 ولعل  (

3) أهم ما نستجليه ةنحلياً من كل هيا هو أن الأةغام عوت ةال على الثةوت المؤكد بالتكرار 5 ك ا (  

3)التخويف الصوت  على مستوى الكل ة أنه من أهم طرق 6 وهو في قراءة الدوري عن أب  ع رو  (

يَا بُنَ َّ أكثر وأبرا منه في رواية حوص عن عاعم إذ ورة أنه لم يدغم إنح الةاء في الميم في قوله تعالى ) 
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يرا انح الأعراف[ولم يدغم اةغاما كة/176( ]يَلْهَث ذَّلِكَهوة[،وقوله تعالى)/42( ]ارْكَب مَّعَنَا

3) خمس كل ات ) نع َّا ، مكني ، تحاجون  ، تأمرون  ، تأمنا ( 7 )  

مِّنْ  أبو ع رو في قراءته يميل كل ألف بعدها راء مكسورة كسرة إعراب، ك ا في قوله تعالى:)

ياء، ك ا في قوله آل ع ران[ ويميل كل راء بعدها ألف منقلةة عن  /74( ]عُقْةَى الدَّارِص[ )/48( ]الْأَخْيَارِ

هوة[ ويميل أواخر الآي من أحدى عشرة سورة إمالة عغرى ، /54( ]اعْتَرَاكَهوة[ ) /41( ]مَجْرَاهَاتعالى )

وه  : طه ، النجم ، المعارج ، القيامة، النااعات، عةس ، الأعلى ، والش س، والليل، والضحى، 

أكانت الألف نحم الكل ة، أم كانت للتأنيث ك ا  والولق، ويميل كل ألف منقلةة عن ياء في آخر الكل ة سواء

 في الكل ات الآتية : نرى ، يرى ، اشترى ، بشرى . 

وقد ورةت عن أب  ع رو بنوعيها ) الصغرى والكبرى (  الصغرى تس ى بين بين 

وتس ى تقليلا أي يقلل كل ما كان على وان  على ، مثلث الواء مثل:  سي ا ، نجوى ، قربى ، إنح 

من ذوات الراء على هيا الوان  ي يله إمالة كبرى مثل : ذكرى ، بشرى . ك ا يقلل رؤوس  ما كان

الآي الإحدى عشر على أن الدوري يقلل )يا ويلتى ، أنى ، يا حسرتى ، يا أسوى ( ويقلل الحاء 

من  واته السور الحواميم السةع )حم( أما الإمالة الكبرى  تس ى الةطه أو الإضجاع  ي يل 

3)لوظ )الناس( المجرور ولوظ      )التوراة( والراءات من  واته السور )الر( ،)المر(  الدوري 8 ). 

و جل أقوال العل اء في الإمالة بأنها مرةوةة إلى لهجات عربية وبعضهم يعدها من  

التغيرات الصوتية التي تقتضيها الخوة والسهولة ومنهم من يرى أنه نح علاقة لها بالدنحلة ، وإذا 

الإمالة في بعض اللغات السامية  لا غرو أن نقر بوجوةها في عربيتنا التي ه  أقرب اللغات كانت 

السامية إلى السامية الأم، وأما عن علاقتها بالدنحلة  حسةنا أن نورة ما روي من أن أبا ع رو قرأ 

/الإسراء [ بإمالة  72( ] سَةِيلًاوَمَن كَانَ ِ   هَريِهِ أَعَْ ى َ هُوَ ِ   الآخِرَةِ أَعَْ ى وَأَضَلُّقوله تعالى )

الأولى وعدم إمالة الثانية و لما سئل عن ذلك قال: إن الأولى عوة والثانية اسم يريد أنه اسم توضيل 

وأن بني تميم يميلونها في الوعف ونح يميلونها في انحسم، وقيل له هل في المعنى تواضل؟ قال: نعم، 

3)  ى الةصيرة  ويه تواضلوإنما نح تواضل في أع ى الةصر أما أع 9 ،جاء في التاج : ) ومنهم من (

جعل الأول من ع ى القلب ، والثان  من ع ى الةصر ، وإلى هيا ذهب أبو ع رو رحمه الله تعالى 

،  أمال الأول لما كان من ع ى القلب وترك الإمالة الثانية لما كانت اسماً وانحسم أبعد من الإمالة 
(4 0 في تصحيه أب  ع رو أن المراة بالأع ى في الكل ة الأولى كونه في نوسه  وقال الوارس  :)الوجه (
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أع ى ، وبهيا تكون الكل ة تامة ،  تقةل الإمالة وأما الكل ة الثانية ،  المراة من الأع ى أ عل 

4) التوضيل  كانت أ عل من ، وبهيا التقدير نح تكون لوظة أع ى تامة  لم تقةل الإمالة( 1 ، وقال  (

:)وكان أبو ع رو أحيقهم  ورق بين اللوظين نحختلاف المعنيين  قرأ ومن كان في هيه  أبو ارعة

أع ى بالإمالة ،  هو في الآخرة أع ى بالوته  جعل الأولى عوة بمنزلة ) أحمر وأعور ( ، والثانية 

4)بمنزلة  ) أ عل منك ( أي أع ى قلةاً  2 هو أ عل ، وجاء في معان  القرآن للوراء)والعرب إذا قالوا:  (

منك قالوه في كل  اعل و عيل، وما نح يزاة في  عله ش ء على ثلاثة أحرف،  إذا كان على  عللت 

مثل اخر ت، أو أ عللت مثل أحمررت وأعوررت لم يقولوا: هو أ عل منك، إنح أن يقولوا: هو 

 -أراة بهأشد حمرة منك، وأشد اخر ة منك، وإنما جاا في الع ى لأنه لم يرة به ع ى العين إنما 

ع ى القلب.  يقال:  لان أع ى من  لان في القلب، ونح تقل هو أع ى منه في  -والله أعلم

العين،  ليلك أنه لما جاء على ميهب أحمر وحمراء ترك  يه أ عل ك ا ترك في كثيره. وقد تلقى 

ارق بعض النحويين يقول: أجِيزه في الأع ى والأعشى والأعرج والأارق، لأنا قد نقول: ع   و

4)وعرج وعش  ونح نقول: عور ونح حمر ونح بَيِض(.  3 )     

حَتَّى إِذَا اسْتَيْأَسَ الرُّسُلُ وَظَنُّواْ أَنَّهُمْ قَدْ كُيِبُواْ جَاءهُمْ نَصْرُنَا َ نُجَِّ  مَن نَّشَاء )قال تعالى: )

يوسف[ بتشديد كيبوا عند أب  ع رو بمعنى أن الرسل  /110( ]وَنَح يُرَةُّ بَأْسُنَا عَنِ الْقَوْمِ الُْ جْرِمِيَن

استيأسوا و  أيقنوا أن المرسل إليهم قد كيبوهم لما تأخر النصر إذ نح ينةغ  أن يول عزاف هم، 

 هواجس النوس و وساوس الشيطان، نح تنقطع ولكن ينةغ  أن يكون منها على حير،  قراءة 

4)التشديد تعل نا أن نح نيأس  4 ) .) 
الإسراء[ قرأ أبو ع رو بتشديد 16( ]وَإِذَا أَرَةْنَا أَن نُّهْلِكَ قَرْيَةً أَمَرْنَا مُتْرَِ يهَاوقوله تعالى) 

4)الميم )أمرنا( معناها : كثرناهم ، والكثرة إلى التخليط أقرب عاةة 5  ) . 
عم مشدةة قرأها أبو ع رو، الن ل[ عند عا /66( ] بَلِ اةَّارَكَ عِلُْ هُمْ ِ   الْآخِرَةِ)أما قوله تعالى )

)أةْرك( ساكنة أي جهلوا علم الآخرة عندهم في أمرها ومن قرأها مشدةة  أعله تدارك ثم أةغ ت 

التاء في الدال وةخلت ألف الوعل في انحبتداء لتكون أول المشدةة ومعناه : بل تكامل عل هم في 

4)قيام الساعة  لا مزيد عندهم 6 ) .) 
الةقرة[ قرأ أبو ع رو والةاقون /10( ]يَابٌ أَلِيمٌ بَِ ا كَانُوا يَكْيِبُونَوَلَهُم عَوقوله تعالى ) 

بخلاف عاعم وحمزة والكساف  بالتشديد وضم الةاء وذهب ابن عطية إلى أن قراءة التشديد يؤيدها 
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ةوا الةقرة[ وقيل إنه روي عن ابن عةاس قوله:إنما عوت/8( ]وَمَا هُم بُِ ؤْمِنِيَنقوله تعالى قةل ذلك )

على التكييب نح على الكيب وإن وعوهم بالتكييب أبلغ في اليم من وعوهم بالكيب لأن كل 

4) مكيب كاذب وليس كل كاذب مكيباً 7 يقول الزمخشري : قرئ يكيبون من كيبه اليي هو  ( 

نقيض عدقه ، أو من كيّب اليي هو مةالغة في كيب ك ا بولغ في عدق  قيل عدّق أو بمعنى 

4)موتت الةهافم وبركت الإبلالكثرة كقولهم  8  )  . 
مَا كَانَ لِةَشَرٍ أَن يُؤْتِيَهُ اللّهُ الْكِتَابَ وَالْحُكْمَ وَالنُّةُوَّةَ ثُمَّ يَقُولَ لِلنَّاسِ كُونُواْ وقوله تعالى ) 

/آل  79(  ]ابَ وَبَِ ا كُنتُمْ تَدْرُسُونَعِةَاةًا لِّ  مِن ةُونِ اللّهِ وَلَركِن كُونُواْ رَبَّانِيِّيَن بَِ ا كُنتُمْ تُعَلُِّ ونَ الْكِتَ

ع ران[ والتخويف قراءة نا ع وابن كثير وأب  ع رو والتشديد قراءة الةاقين وإذا كان التشديد أبلغ في 

 تعلّ ون لكن لل ناسةة أثراً ذا وقع في النوس، نح يقل بلاغة عن ما تحققه ةنحلة التشديد موصولة عن
4)السياق 9 زري سر إجماع القراء على المةالغة بالتشديد في سورة الشعراء ولقد  سر ابن الج ( 

واختلا هم في التشديد والتخويف في سورت  الأعراف ويونس باختلاف المقامات، ليلك أجمعوا في 

الشعراء على )سحار( لأنه جواب لقول  رعون  ي ا استشارهم  يه من أمر موسى عليه السلام بعد 

/ الشعراء[  أجابوه بما هو أبلغ من قوله رعاية لمراةه بخلاف التي  34] (رٌ عَلِيمٌ إِنَّ هَريَا لَسَاحِقوله )

الأعراف[  تناسب اللوظان ،  /109( ]إِنَّ هَريَا لَسَاحِرٌ عَلِيمٌفي الأعراف  إنها جواب لقولهم: )

نس[  إنها أيضاً جواب من يو /79( ]وَقَالَ ِ رْعَوْنُ افْتُونِ  بِكُلِّ سَاحِرٍ عَلِيمٍوأما التي في يونس )

يونس[  ر ع بقوله عن المةالغة وقد و ق )ابن  /76( ]إِنَّ هَريَا لَسِحْرٌ مُّةِيٌن رعون لهم حيث قالوا : )

الجزري( في التعليل الةلاغ  باختلاف المقامات لإجماع القراء على تشديد )سحار( في الشعراء 

5)واختلا هم على ذلك في الأعراف و يونس 0  ). 

 الواتحة[ وه  قراءة عاعم والكساف /4]( كِ يَوْمِ الدِّينِالِمَمن سورة  اتحة الكتاب قوله تعالى ) 

قرأ أبو ع رو )ملك( ومعه الةاقون )وقرأ أبو حنيوة رض  الله عنه: )ملك يوم الدين( بلوظ الوعل و

نصب وقرأ غيره: ملك وهو نصب على المدح ونصب اليوم وقرأ أبو هريرة رض  الله عنه: مالك بال

غا ر[ لأن الملك /16]( لَِّ نِ الُْ لْكُ الْيَوْمَومنهم من قرأ مالك بالر ع، وملك هو انحختيار لقوله )

5)يعم 1 الناس[ /2]( مَلِكِ النَّاسِالحشر[ )/23]( الَْ لِكُ الْقُدُّوسُ. ويؤيد هيه القراءة قوله تعالى )(

هر من أن كل ملك مالك ونح يعد كل مالك ملكاً وقد 224اسم بن سلام ت وقد ذكر أبو عةيد الق



212009

145 145 

  دحه بما امتدح به نوسه غا ر[  /16]( لَِّ نِ الُْ لْكُ الْيَوْمَامتدح الحق نوسه بانوراةه بالملك في قوله )

5)أحق أولى من غيره 2 ) . 

الةقرة[ وكيا قوله سةحانه /11]( عُونَ إِنحَّ أَنوُسَهُميُخَاةِعُونَ اللّهَ وَالَّيِينَ آمَنُوا وَمَا يَخْدَ)قوله تعالى )

الةقرة[ قراءتان قرأ أبو ع رو )يخاةعون( وهو اليي ييهب إليه /9] (وَمَا يَخْدَعُونَ إِنحَّ أَنوُسَهُم)

الةعض لمبرر أن الإنسان نح يخدع نوسه وإنما يخاةعها، ك ا أنها تدل  على ما يجده المنا قون في أنوسهم 

راب وضيق وعدم استقرار وثةات،  هناك ع لية مخاةعة بينهم وبين أنوسهم وهيا ما يشير من اضط

 يَحْيَرُ الُْ نَاِ قُونَ أَن تُنَزَّلَ عَلَيْهِمْ سُورَةٌ تُنَةِّئُهُمْ بَِ ا ِ   قُلُوبِهِم قُلِ اسْتَهْزِؤُواْ إِنَّ اللّهَإليه أيضا قوله )

 هم  -اليي ذكره عل اء الةديع -وبة [ وهو قريب من التجريد الت /64] (مُخْرِجٌ مَّا تَحْيَرُونَ

5)يخاةعون أنوسهم ويغررونها بالأمان  وأنوسهم كيلك تخاةعهم 3 )  . 

كَأَيِّن مِّن نَّةِ ٍّ قَاتَلَ مَعَهُ رِبِّيُّونَ كَثِيٌر َ َ ا وَهَنُواْ لَِ ا أَعَابَهُمْ ِ   سَةِيلِ اللّهِ وَمَا و)أما قوله تعالى )

آل ع ران[  قد قرأ نا ع وابن كثير وأبو ع رو  /146]( وُواْ وَمَا اسْتَكَانُواْ وَاللّهُ يُحِبُّ الصَّابِرِينَضَعُ

قُتِلَ بضم القاف وكسر التاء وقرأ الةاقون )وقاتلَ( ويرى بعضهم بأن قاتل أبلغ في مدح الج يع من 

يه وإذا مدح من قتل لم يدخل  يه معنى قتل ، لأن الله تعالى مدح من قاتل كأن من قتل ةاخلًا  

5)غيرهم  قاتل أعم وأمدح  4 ) . ) 

الةقرة[ ومن قوله تعالى /51]( وَإِذْ وَاعَدْنَا مُوسَى أَرْبَعِيَن لَيْلَةًومن ذلك واعدنا من قوله تعالى ) 

( جَانِبَ الطُّورِ الْأَيَْ نَ وَوَاعَدْنَاكُمْالأعراف[ أو من قوله تعالى )/142]( وَوَاعَدْنَا مُوسَى ثَلَاثِيَن لَيْلَةً)

طه[ قرأ أبو ع رو وأبو جعور ويعقوب )وعدنا( بغير ألف بعد الواو على أن الوعد من الله /80]

تعالى لأن الوعل مضاف إليه وحده، وأيضاً  إن ظاهر اللوظ  يه وعد من الله لموسى عليه السلام و 

نص، وقرا الةاقون ومنهم جعور ليس  يه وعد من موسى  وجب حمله على الواحد بظاهر ال

)واعدنا( بألف بعد الواو من المواعدة  الله سةحانه وتعالى وعد )موسى( الوح  على الطور، 

5)وموسى وعد الله المسير لما أمره به  5 ) . 

 م مُّةْصِرُونَإِنَّ الَّيِينَ اتَّقَواْ إِذَا مَسَّهُمْ طَافِفٌ مِّنَ الشَّيْطَانِ تَيَكَّرُواْ َ إِذَا هُقوله تعالى ) 

الأعراف[ قرأ أبو ع رو وابن كثير والكساف  طافف بغير ألف وقرأ الةاقون مثل ) اعل( /201]

وحجته أنه جعله مصدر طاف الخيال يطيف طيواً مثل كال يكيل، إذا ألّم في المنام، قال أبو عةيدة: 

ن قرأه )طافف( جعله طيف من الشيطان يلم به وقال أيضا: طاف الخيال يطوف مثل قال يقول، وم

مصدراً أيضاً كالعا ية والعاقةة و) عل( أكثر من في المصاةر من  اعل، و حكى أبو ايد: طاف 
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الرجل يطوف طو اً إذا أقةل وأةبر وأطاف يطيف إذا جعل يستدير بالقوم ويأتيهم من نواحيهم، و 

الشيطان، والطيف من طاف الخيال يطوفُ إذا ألم في المنام، وقيل: الطافف ما طاف به وسوسة 

5)الل م والمس والجنون 6 ) . 

ويتجلى ذلك في الحروف جميعاً معج ها ومه لها إذ يشتةه الأمر إن كان ثمة ما يعرف بالتصحيف، 

الةقرة[ 183]( هَوَإِذْ أَخَيْنَا مِيثَاقَ بَنِ  إِسْرَافِيلَ نَح تَعْةُدُونَ إِنحَّ اللّوأمثلة ما نجده هنا قوله تعالى : ))

وَنَح يَحْسَةَنَّ الَّيِينَ كَوَرُواْ أَنََّ ا نُْ لِ  الةقرة[، وقوله )/185]( وَمَا اللّهُ بِغَاِ لٍ عَ َّا تَعَْ لُونَوقوله )

آل ع ران[ هيا مثال نحختلاف القراءات متناوبة بين الياء والتاء، وهو كثير في  -178]( لَهُمْ خَيْرٌ

كتاب الله تةارك وتعالى و ةليل عدق على تواتر هيه القراءات وأنها من عند الله وليست خاضعة 

5)نحجتهاة مجتهد واستنةاط مستنةط 7 (    انحنتقال من التكلم إلى الغيةة أو الخطاب أو من الغيةة إلى  (

الخطاب أو التكلم أو من الخطاب إلى التكلم أو الغيةة هو عين ما يعنيه الةلاغيون )بأسلوب 

الألتوات( )والغرض منه لوت النوس وتوجيه ذهن المخاطب إلى ما يوجه إليه ويلقى عليه أو لغرض 

وهو  التضييق على المخاطةين وإلزامهم الحجة بحيث نح يدع لهم  رعة، ونح يةق  لهم طريقا لمهرب،

من أجل علوم الةلاغة، بل هو أمير جنوةها، و الواسطة في قلافدها وعقوةها، وسم  بيلك أخياً 

له من التوات الإنسان يمينا وشمانًح،  إنه في الكلام ينتقل من عيغة إلى عيغة، ومن خطاب إلى 

5)غيةة 8 ى تواتر (  أمر )انحلتوات( اليي تحقق محصلة اختلاف التنقيط بين القراءات، ةليل عل(

القراءات  لقد اتوق القراء في بعض المواضع واختلووا في بعضها ولربما جاءت الكل ة في كتاب الله 

على أكثر من عيغة واحدة يتوقون  يها في مواضع ويختلوون في أخرى، وهيا يزيدنا يقيناً على تواتر 

5)هيه القراءات و يها يةدو ما أومأت إليه  9 واتاً ويحقق بعضها عر ا أجل إن القراءات تحقق الت (

للالتوات في الإسلوب وإجراء له على نمط واحد ، ومما يتحقق  يه انحلتوات من الخطاب إلى الغيةة ما 

وَمَا أُوتِيتُم مِّن شَْ ءٍ َ َ تَاعُ الْحَيَاةِ الدُّنْيَا وَاِينَتُهَا وَمَا عِندَ اللَّهِ خَيْرٌ قرأه أبو ع رو في قوله تعالى )

القصص [ وعلى قراءة الةاقين )أ لا تعقلون( ينصرف الإلتوات وكيلك /60]( َ لَا تَعْقِلُونَوَأَبْقَى أَ

وَآتَيْنَا مُوسَى الْكِتَابَ وَجَعَلْنَاهُ هُدًى لِّةَنِ  إِسْرَافِيلَ أَنحَّ تَتَّخِيُواْ مِن ةُونِ  قراءته لقوله تعالى)

لتاء يتحقق إلتوات من الغيةة إلى الخطاب وينصرف الإسراء(  على قراءة الةاقين تتخيوا با/2()وَكِيلًا

6)من قراءة أب  ع رو  0 الأعلى[ نرى  /16]( ؤْثِرُونَ الْحَيَاةَ الدُّنْيَايُبَلْ ، و من أمثلته قوله تعالى ) (

 ايياا قراءة أب  ع رو  لهيا انحلتوات، حين قرأ خلا ا للةاقين بل تؤثرون الحياة الدنيا .
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الأعراف[ بنون مض ومة وضم الشين /57]( بُشْرًا بَيْنَ يَدَيْ رَحَْ تِهِأب  ع رو )ومثله أيضاً )قراءة 

ومثله ابن عامر غير أنه أسكن الشين، ومثله حمزة والكساف  غير أنه ا  تحا النون، وحجة أب  

ع رو أنه جعله جمع نشور ونشور بمعنى ناشر وناشر معناه محي  كطهور بمعنى طاهر، جعل الريه 

للأرض أي محيية لها، إذ يأت  المطر اليي يكون النةات به، ويجوا أن يكون بمعنى منشور ناشرة 

كركوب بمعنى مركوب وحلوب ومعنى محلوب كأن الله جل ذكره أحيا الريه بين يدي رحمته  ه  

 منشورة أي محياه، حكى أبو ايد: قد أنشر الله الريه انتشاراً إذا بعثها، ويجوا أن يكون نُشراً جمع

ناشر، كشاهد وشهد، وقاتل وقتل، على ما تقدم أن الريه ناشرة للأرض أي : محي  لها بما تسوق 

من المطر، وحجة من قرأ بالةاء وه  قراءة عاعم أنها جمع بشير، إذ الرياح تةشر بالمطر وشاهد 

6) الروم[/46]( يُرْسِلَ الرِّيَاحَ مُةَشِّرَاتٍقوله تعالى ) 1  ).) 

المؤمنون[  /110]( َ اتَّخَيْتُُ وهُمْ سِخْرِيًّا حَتَّى أَنسَوْكُمْ ذِكْرِي وَكُنتُم مِّنْهُمْ تَضْحَكُونَ)قال تعالى : )

ص[ قرأ أبو ع رو ونا ع وحمزة /63]( أَتَّخَيْنَاهُمْ سِخْرِيًّا أَمْ اَاغَتْ عَنْهُمُ الْأَبْصَارُوقوله تعالى)

لِيَتَّخِيَ بَعْضُهُم والةاقون بر عها، واتوقوا جميعا على الضم في قوله تعالى ) والكساف  بكسر السين

 الزخرف[ ./32]( بَعْضًا سُخْرِيًّا وَرَحَْ تُ رَبِّكَ خَيْرٌ مِّ َّا يَجَْ عُونَ

نَسْخَرُ  قَالَ إِن تَسْخَرُواْ مِنَّا َ إِنَّاإن سخريا بكسر السين معناه الإستهزاء ك ا جاء في قوله سةحانه ) 

هوة[ وسياق الآيتين  يدل على هيا المعنى لكن الآية الثانية في الزخرف /38]( مِنكُمْ كََ ا تَسْخَرُونَ

كانت عن اختلاف الناس من حيث المعيشة والغنى والوقر وعليه  إن المعنى اليي أجمع عليه القراء 

6)بعضا هو التسخير  إن من شأن اختلاف طةقات الناس  قرا أن يسخر بعضهم 2 ) .) 

يس[ على ثقل الجةلة وقيل /62]( وَلَقَدْ أَضَلَّ مِنكُمْ جِةِلًّا كَثِيًرا أََ لَمْ تَكُونُوا تَعْقِلُونَ)قوله تعالى )

جةلًا الج اعة من الناس وه  قراءة أب  ع رو وبسكون الةاء وقراءة حوص كسرها وقد رجه 

6)النحاس قراءة أب  ع رو والج هور  3 ن الألواظ القرآنية التي تتةاين في حركاتها،  ( ونجد جملة م (

)وكل ذلك مرةوة إلى اختلاف لهجات العرب قال ابن خالوية يقرأ بضم الراء وإسكان الشين 

الأعراف[ وكيا قولهم: /146]( وَإِن يَرَوْاْ سَةِيلَ الرُّشْدِ نَح يَتَّخِيُوهُ سَةِيلًاوبوتحها في قوله: )

6)الأنوال[ بضم الضاة و تحها وه ا لغتان/66]( أَنَّ ِ يكُمْ ضَعْوًا وَعَلِمَالسُقم، والسَقم و ) 4 ( أما (

الغاشية[  إن أبا ع رو قد قرأها على عيغة /4]( تَصْلَى نَارًا حَامِيَةًقوله تعالى في سورة الغاشية )

لَّا عالى )المةني لل جهول )تصلى( خلا اً للةاقين تحقيقا لل ناسةة التي قرأ بها في ذات السورة قوله ت
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 الغاشية[ إذا نح ريب إن مثل هيا التناسب الصوت له أثر أع ق في النوس./11]( تَسَْ عُ ِ يهَا لَاغِيَةً

الكهف[ قال  /77]( تَّخَيْتَ عَلَيْهِ أَجْرًانحيقرا ) -ك ا يحدث أبو عةيدة –ولقد كان أبو ع رو  

 العةدي: أبو عةيدة سألت عنه  قال: ه  لغة  صيحة وأنشد قول الم زق

 وقد اتخيت رحل  إلى جنب غراها *
 

6)* نسيقاً كأ حوص القطاة المطرقِ   5 ) 
 

يس[ بالوته في الموضعين وض ها الةاقون /9]وقرأ حوص وحمزة والكساف  في سورة )يس( سداً  

وه ا لغتان كالضعف والضُعف والوقر والوُقر ، قال : أبو عةيد كل ش ء  عله الله جل ذكره 

شعاب  هو سُد بالضم، وما بناه الآةميون  هو سَد بالوته وهيا القول من قول عكرمة كالجةال وال

الكهف[ لأنه من  عل الله جل /59]وأب  عةيدة وقطرب،  يكون في سورة الكهف بين السُدين 

ذكره، ويكون في هيه بالوته لأنه من  عل الآةميين، ويكون سُداً في )يس( بالضم لأنه من  عل الله 

على هيا التوسير، وقيل: السد بالوته المصدر، والسُد بضم السين الش ء المسدوة، وقال  جل ذكره

اليزيدي: السد بالوته الحاجز بينك وبين الش ء، والسُد بالضم في العين، وكان أبو ع رو ييهب 

إلى أن الضم والوته بمعنى الحاجز لغتان في سورة الكهف، وذهب في )يس( إلى أن الضم بمعنى 

ة العين( تقول العرب: بعينيه سُدَّةٌ ، وه ا لغتان عند الكساف  كالزَعم والزُعم وقيل: الوته )سُد

6) يراة به  المصدر، والضم يراة به انحسم كالغَر ة والغُر ة. 6 ) 

وثمة ظاهرة نستجليها  ارقة بين هاتين القراءتين ،و ه   ته  ياء الإضا ة و سكونها في عدة     

آنية ذلك أن كل ياء إضا ة، بعدها ه زة موتوحة،أهل الحرمين وأبو ع رو جم من الألواظ القر

يوتحونها، ك ا أن كل ياء إضا ة بعدها ه زة مكسورة  نا ع وأبو ع رو يوتحونها هيا هو الأعل 

6)وقد تشي عنه مواضع 7 يقول ة. محيسن )الخلاف في ياءات الإضا ة عند القراء ةافر بين  الوته  (

تان  اشيتان عند العرب والإسكان  يها هو الأعل، لأنها حرف مةني والسكون والإسكان و ه ا لغ

هو الأعل في الةناء وإنما حركت بالوته لأنها اسم على حرف واحد  قوي بالحركة وكانت  تحة 

6)لخوتها عن سافر الحركات( 8 ) . 

( لَّيْسَ الْةِرَّ أَن تُوَلُّواْ وُجُوهَكُمْ قِةَلَ الَْ شْرِقِ وَالَْ غْرِبِقرأ أبو ع رو ومعه القراء قوله تعالى ) 

الةقرة[ عدا حوص وحمزة بالر ع، ويرة انحختلاف في ذلك إلى سةب النزول،  ر ع )البر( /177]

على الإبتداء جواباً لسؤال المسل ين عن البر ونصةه خبر )ليس( حين ا اعترض اليهوة على المسل ين 

6)أن حولت القةلة، بتأويل ليس توليتكم وجوهكم، قةل  المشرق والمغرب البر يوم 9 (.قال الوراء (
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)إن شئت ر عت ))البر(( وجعلت )أن تولوا( في موضع نصب، وإن شئت نصةته وجعلت أن تولوا 

من القرآن، وفي  الحشر[ وهو في كثير/17(]َ كَانَ عَاقِةَتَهَُ ا أَنَّهَُ ا ِ   النَّارِفي موضع ر ع؛ ك ا قال )

أَن تُوَلُّواْ  لَّيْسَ الْةِرُّإحدى القراءتين )ليس البُر أن(  ليلك اخترنا الر ع في )البر( والمعنى في قوله )

( أي ليس البر كله في توجهكم إلى الصلاة، واختلاف القةلتين وُجُوهَكُمْ قِةَلَ الَْ شْرِقِ وَالَْ غْرِبِ

7)...( ثم وعف ما وعف إلى آخر الآية(بِاللّهِ وَلَركِنَّ الْةِرَّ مَنْ آمَنَ) 0 ) . 

الصف[ قرأها ابن كثير و حمزة /8]( وَاللَّهُ مُتِمُّ نُورِهِ وَلَوْ كَرِهَ الْكَاِ رُونَأما )قوله تعالى ) 

والكساف  وحوص بالإضا ة وقرأ الةاقون بالتنوين ونصب)نوره( وقراءة الإضا ة تةدو  يها المنة 

والمؤمنين  ي ا أمرهم الله به من إتمام هيا النور وقراءة  التنوين  يها عدة ربانية الإلهية على نةيه 

ووعده الله نح يتخلف وفي ذلك ط أنينة لل ؤمنين عندما تدلهم ظل ة، ويوحش ليل، بأن حانح مثل 

نكُمْ وَعَِ لُوا وَعَدَ اللَّهُ الَّيِينَ آمَنُوا مِهيا نح يدوم إذ نح بد أن يتم الله نوره ك ا أتمه من قةل )

الَّيِي  الصَّالِحَاتِ لَيَسْتَخْلِوَنَّهُم ِ   الْأَرْضِ كََ ا اسْتَخْلَفَ الَّيِينَ مِن قَةْلِهِمْ وَلَيَُ كِّنَنَّ لَهُمْ ةِينَهُمُ

يْئًا وَمَن كَوَرَ بَعْدَ ذَلِكَ َ أُوْلَئِكَ ارْتَضَى لَهُمْ وَلَيُةَدِّلَنَّهُم مِّن بَعْدِ خَوِْ هِمْ أَمْنًا يَعْةُدُونَنِ  لَا يُشْرِكُونَ بِ  شَ

7) النور[/55]( هُمُ الْوَاسِقُونَ 1 ( وعلى هيه الكيوية توجه قراءة أب  ع رو رحمه الله لقوله تعالى (

لَّهِ َ هُوَ حَسْةُهُ إِنَّ وَيَرْاُقْهُ مِنْ حَيْثُ لَا يَحْتَسِبُ وَمَن يَتَوَكَّلْ عَلَى ال *وَمَن يَتَّقِ اللَّهَ يَجْعَل لَّهُ مَخْرَجًا )

الطلاق[  تنوين بالغ يمض  بها لمستقةل الزمان  /3-2]( اللَّهَ بَالِغُ أَمْرِهِ قَدْ جَعَلَ اللَّهُ لِكُلِّ شَْ ءٍ قَدْرًا

 وقابل سنين الدهر، والإضا ة تويد بلوغها ومعنى انحستقةال حت ية الةلوغ وفي الماض  تمام وقوعه.

المعارج[ قرأ حوص )نزاعةً ( بالنصب على الحال من نظر  /16]( اعَةً لِّلشَّوَىنَزَّ)قوله تعالى ) 

وه  حال مؤكدة لأن )لظى( وه  النار الشديدة اللهب نح تكون إنح نزاعة )للشوى( اليي هو جلدة 

الرأس. والعامل في نزاعة ما ةل عليه الكلام من معنى )التلظ ( وقيل : إن )نزاعة( منصوب على 

هر ومعنى نزاعة للشوى : أنها تبري اللحم 188ص وقال قتاةة بن ةعامة السدوس  ت انحختصا

والجلد عن العظم حتى نح تترك  يه شيئا، وقرأ الةاقون ومنهم أبو ع رو )نزاعة( بالر ع ، خبر ثان 

7)لأن من قوله تعالى :كلا إنها لظى أو خبر لمةتدأ محيوف، أي وه  نزاعة للشوى 2 ).) 
  
نِ لَسَاحِرَانِ يُرِيدَانِ أَن يُخْرِجَاكُم مِّنْ أَرْضِكُم يهَيَ إِنَّع رو وعيسى بن ع رو قرآ ) ك ا )أن أبا 

، طه[ وذهةا إلى أن خلاف هيا غلط من الكتاب عند من قرأ بغير ذلك ك ا قالت 63]( بِسِحْرِهَِ ا

7)عافشة(  3 كثر القراءات التي وإن  بالمناسةة لأذهب إلى أن قراءة الدوري عن أب  ع رو ه  من أ( 

رض  عنها أف ة النحو،  وانتصرت لما سنه أولئك الأف ة  ي ا بعد من قوانين وقواعد عر ت في إطار 
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ما يس ى بر)علم النحو العرب ( ، ول  على هيا شواهد عديدة جمة، اقتصر على ما يكون منها 

لتها وتواعتها ةراستي هيه، ومن بمثابة نماذج تجري عليها بقية مستويات الموارقات الدنحلية التي تناو

لَوْلَا شواهد هيا انحنتصار لقوانين النحو علاوة على ما أشرت إليه ما قرأ به الدوري في قوله تعالى )

المنا قون[ مخالواً للرسم العث ان  ويرى  /10]( أَخَّرْتَنِ  إِلَى أَجَلٍ قَرِيبٍ َ أَعَّدَّقَ وَأَكُن مِّنَ الصَّالِحِيَن

، أنح ترى أنهم يكتةون: الرحمن نية إثةات الواو، وه  كثر ما تزةاة وتنقص في الكلام الوراء على

وَيَدْعُ الِإنسَانُ سلي ن بحيف انحلف، والقراءة بإثةاتها،  لهيا جاات وأسقطت الواو من قوله  )و

7)الإسراء[ والقراءة على نية إثةات الواو /11](  بِالشَّرِّ 4 لى محل وقال الزمخشري: هو معطوف ع (

7) أعدق المنصوب كأنه قيل: إن أخرتني أعدق وأكن  5 ) . 

الةقرة[ قرأ أبو ع رو  /197]( َ لَا رََ ثَ وَنَح ُ سُوقَ وَنَح جِدَالَ ِ   الْحَجِّأما قوله  تعالى ) 

وابن كثير ويعقوب ) لا ر ثٌ ونح  سوقٌ ونح جدال( وقرأ أبو جعور ووا قه الحسن ) لا ر ثٌ ونح 

7) دالٌ في الحج( وقرأ الةاقون )  لا ر ثَ ونح  سوقَ ونح جدالَ في الحج( سوقٌ ونح ج 6 لمقتضى (  (

المناسةة،  إنها تكون أبعد أثر حيث جاءت على التبرفة مثل نح ريب  يه وعلى الر ع بمعنى ليس 

7)وخبر ليس محيوف أي نح ر ث  يه 7  ). 
تع ي اً أو مطلقاً، وأعني على أن هيا الأمر يصدق على قراءة  أب  ع رو ع وماًَ، نح  

موا قة القراءة لمقتضيات قوانين النحو وأحكامه، التي شرعها عل اؤه  ي ا بعد  ث ة ما يخالوها، 

الَّيِينَ يَتَّةِعُونَ الرَّسُولَ النَّةِ َّ الُأمِّ َّ ومن ذلك ما أسوقه مثانح ليس غير ؛ ما قرأ به في سورة الأعراف )

وبًا عِندَهُمْ ِ   التَّوْرَاةِ وَالِإنْجِيلِ يَأْمُرُهُم بِالَْ عْرُوفِ وَيَنْهَاهُمْ عَنِ الُْ نكَرِ وَيُحِلُّ الَّيِي يَجِدُونَهُ مَكْتُ

نُواْ  َ الَّيِينَ آمَلَهُمُ الطَّيِّةَاتِ وَيُحَرِّمُ عَلَيْهِمُ الْخَةَآفِثَ وَيَضَعُ عَنْهُمْ إِعْرَهُمْ وَالَأغْلَالَ الَّتِ  كَانَتْ عَلَيْهِمْ

الأعراف[ بجزم  /157]( بِهِ وَعَزَّرُوهُ وَنَصَرُوهُ وَاتَّةَعُواْ النُّورَ الَّيِيَ أُنزِلَ مَعَهُ أُوْلَرئِكَ هُمُ الُْ وْلِحُونَ

الوعل )يأْمُرُهم( عل اًَ بأنه قد جاء في الميسر في القراءات الأربع عشر أنها قرأت بانحختلاس عند غير 

7) الإتمام أي بالضم الكاملالدوري ورواها الدوري ب 8 ). 

إلى أن تلك القراءات لم تكن  –خاعة المتواترة  -تخلص الدراسة الدنحلية للقراءات القرآنية   

إنح محصلة روايات تعوّل على مةلغ الجهد الشخص  لكل رواية، وينتو  عن تلك القراءات جميعا 

وإن الظلال الدنحلية للألواظ ،د بيانيا ولغويا أو غيره ظاهرة انحنتقافية أو انحيياا لما ترجه  ي ا بع

القرآنية وكيا الدنحنحت التركيةية أيضا بمج لها لم تكن إنح محصلة جهوة أمينة مخلصة عاةقة مع 
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ربها، عرف بها أولئك القراء الكلام من سلف هيه الأمة رضوان الله عنهم أجمع، وبحسب ما 

المتصل بالموحى إليه سيدنا مح د على الله عليه وآله  ،تواتروعل لكلٍّ معزوا بسنده الصحيه الم

وعحةه وسلم من لدن جبرفيل الأمين عليه السلام من الحضرة العلية، وإن ما قرره عل اء التوسير 

 ،واللغة والةلاغة والوقه الشرع  جاء متأخراً، حيث نجد آراء هؤنحء واستنةاطاتهم منتشرة  مةثوثة

ت كلها ونح تختص إحداها بش ء من ذلك. بل  تتوق وتوترق  ي ا بينها، على هامش هيه القراءا

بحيث نح يتحقق لأحد ترجيه قراءة على أخرى إجمانح، على أي مستوى ةنحل ،  أو إسلوب  أو 

أن  -على حد عل   -بلاغ  أو إعجااي، أو حتى تشريع  أو  كري، ونح أظن بمقدور أحد 

بحيث يجعل هيه القراءات موضع المواضلة على أي من هيه يتجرأ بالقول الجاام بش ء من ذلك، 

، وإن الوروق الدنحلية التي يمكن لنا استنةاطها واستكناهها، بين هيه المستويات، وبشكل قاطع  تام

، إذ لم تكن أيّة قراءة من تلك القراءات المتواترة غير نتيجة القراءات نح تسوغ لنا القول بيلك مطلقاً

،  الكل من عند الله رواية موثوقة، مجرةة من انحيياا اليات  والميل انحنتقاف  ومحصلة ،نقل أمين

، وما يبرر مظاهر انحختلاف، بين أولئك القراء الكرام هو انحختلاف اللهج  ، عن خير خلق الله

اليي اتسع له قرآننا المجيد، في الأحرف السةعة ك ا عه عنه على الله عليه وآله وعحةه وسلم، 

هبن بأحد الوهم بوجوة ذلك التواوت، أو التواضل إجمانًح في أي وجوه اللوظ أو المعنى، وما  لا يي

تنوع هيه القراءات إنح لمزيد ثراء على ثراء، وارتقاء إلى ارتقاء حيث نرنو إلى شأو بعيد نح 

متناه،حول به هيا المعجز الخالد، قرآننا الكريم، ورق ه أولئك الأعلام، مني عهد الصحابة 

 والتابعين الأول، رض  الله عنهم وأرضاهم، وجعل الورةوس منقلةهم ومثواهم.
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 م.  1986هر 1406 -14المختصر المويد في معر ة أعول رواية أب   سعيد )ورش( ص  –أبو بكر مح د ( أبو الي ن  8

 هر.  1403ةار الآ اق، جدة – 17-16( الحةش  أبوبكر العطاس بن عةد الله تيسير الأمر لمن يقرأ من العوام بقراءة أب  ع رو  ص  9
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 م .  1997-هر 1417ةار الحاوي  –برواية قالون الجوهر المكنون  –( السقاف هاةي بن حسن السقاف   10

باعتناء برجستراسر، ةار الكتب العل يرة بريروت طرر    -285-1/265 -( ينظر ابن الجزري مح د بن محسن غاية النهاية في طةقات القراء 11

 م( .  1980-هر1400، )2

مجلة كلية اللغة العربية  346لقرآنية في معجم العين ص وجوه انححتجاج اللغوي بالقراءات ا -(ينظر الةسيون  عةد العظيم الةسيون   12

 م.  1998 -هر 1418بالمنصورة العدة السابع جامعة الأاهر الشريف 

 م  .  1978 –هر 1398 2طر-1/6المهيب في القراءات العشر  –( ينظر محيسن مح د سالم 13

 .  1/285( ينظر ابن الجزري، غاية النهاية ص  14

 جامعررررة الأاهررررر الشررررريف العررررردة     –مجلررررة كليرررررة اللغررررة العربيررررة بالقرررراهرة      -95ص  –بلاغررررة القررررراءات   مررررن   –(  ريررررد  تحرررر     15

 م . 1985 -هر 1405الثالث 

 . 327وجوه انححتجاج اللغوي بالقراءات القرآنية في معجم العين ص  –( الةسيون  عةد العظيم الةسيون   16

حولية كلية القراءات الإسلامية العربية  45ص –اءات القرآنية في ضوء الدرس اللغوي الأحر ف و القر –( ينظر المهدي  مح د مختار مح د  17

م. عن مناهل العر ان للزرقان  مح د عةد 2000-هر 1420 –الجزء الأول  –( 18العدة ) –للةنين بالقاهرة  جامعة الأاهر الشريف

 العظيم

 م .1988ةار الوكر  1/155ص –مناهل العر ان  –( ينظر الزرقان  مح د بن عةدالعظيم  18

 .  140( ينظر المصدر نوسه ص  19

 تحقيق محيسن مح د سالم )ة.ت(.  -1/111/112( ينظر ابن الجزري مح د بن مح د النشر في القراءات العشر  20

 .  116 -115( ينظر المصدر نوسه ص  21

، عالم الكتب العربية الأرةن 109ص –منهج لسان  معاعر  –ة القراءات القرآنية بين العربية والأعوات اللغوي –( أستيتيه  سمير شريف  22

 م.   2004

-هر1411-العدة الخامس -المجلد الثان  -مجلة النجاح للأبحاث نابلس 122ص –في التطور الصوت   –( النوري مح د جواة  23

 م.   1990

 .   136 - 2/3النشر في القراءات العشر  ص  –( ينظر ابن الجزري  24

 م.  1980 – 2مكتةة الخانج  بالقاهرة ط  -83-82 صول في  قه اللغة ص  –عةد التواب رمضان  ( ينظر  25

-هر1423،  2ةار المعر ة )بيروت( ط –تحقيق مح د أبو الوضل إبراهيم 1/4( الزركش  مح د بن عةدالله  البرهان في علوم القرآن  26

 م.   2002

 –كليرة الدراسرات والعربيرة     –مجلة القةس جامعة الأاهرر   -1300زة بين النحويين والقراء، صتحقيق اله  –( الأشرم المتول  عل  المتول   27

 م.   1991العدة الثان   –بنين بني سويف 

 مصر  )ة.ت( .  –مطةعة ةار الكتاب  67 /2الجامع  –( ينظر القرطبي مح د أحمد  28

مؤسسة الرسالة  –ات السةع وعللها وحججها تحقيق رمضان محي  الدين الكشف عن وجوه القراء –(  القيس  أبو مح د مك  بن أب  طالب  29

ةار الجيل )لةنان( والخطيب  -1/129القراءات القرآنية وأثرها في علوم العربية  –م ومحيسن مح د سالم 1987هر 2/1407ط 

 م  .2002هر /1422سوريا  1ةار سعد الدين ط 1/208معجم القراءات  –عةداللطيف 

 . 1/127وسه ( المصدر ن 30

 هر .   1427مركز النور للدراسات والأبحاث  129نوحات الساحة الحسينية في شرح متن الشاطةية ص  -( العيدروس عل  عةدالله  31

 .   374 /1النشر في القراءات العشر ص  –( ابن الجزري  32

م 2001-قيق ع رر سرر الخرتم الحسرن ةار ع رار ع ران       تح 83رواية أب  ع ر الةصري. ص  –( ينظر ابن الإبزااي أحمد بن جعور الغا ق   33

 .   117 -113ص  –القراءات القرآنية بين العربية والأعوات اللغوية ، منهج لسان  معاعر  –و أستيتية سمير شريف

 .   36-35ص  –ةراسات لغوية في القرآن الكريم وقراءاته  -( ع ر أحمد مختار 34
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 م.  2000 –ةار الهلال  -139 – ، الصوت اللغوي وةنحلته في القرآن الكريم ص ( ينظر عةد الله مح د  ريد عةد الله 35

 -المجلد الثان  -نابلس–مجلة النجاح للأبحاث -74ص –قضية الخوة والثقل وأثرها في النحو العرب   –( ينظر حامد أحمد حسن  36

 م.   1992-هر 1412-العدة الساةس 

 م .   1994-المدينة المنورة  –مكتةة الدار  – 135 شرح الشاطةية ص الوافي في -( ينظر القاض  عةدالوتاح  37

 . 145( ينظر المصدر نوسه ص  38

-مكتةررة الخررانج  القرراهرة   – 113ص  -( ينظرر شرراهين عةررد الصررةور أثررر القرراءات في الأعرروات والنحررو العربرر  أبررو ع ررو بررن العررلا        39

 .109ص  –العربية والأعوات اللغوية، منهج لسان  معاعر  م أستيتية سمير شريف القرآءات القرآنية بين1987

 تاج العروس من جواهر القاموس )ع  ( . –( الزبيدي مح د مرتضى  40

طةرع ةار المرؤمن للرتراث     –تحقيرق قهروج  بردر الردين و جويجرات  بشرير        –الحجرة للقرراء السرةعة     –( الوارس  أبو علر  الحسرن برن عةردالغوار      41

 . 1987 - 1407-1طر –بدمشق 

–ةار الكترب العل يرة    –تحقيرق معروض علر  مح رد وآخررين       -  4/4010الردر المصرون في علرم الكتراب المصرون ص       –( الحلبي الس ين  42

 م.1994-هر 1414 -1بيروت طر

 م.   1983 -هر 1403 – 3عالم الكتب )بيروت( ط  - 128-1/127ص  –معان  القرآن  –( الوراء أبو اكريا يحيى بن اياة  43

 .  25-24( عةاس  ضل حسن، القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغة ص 44

-هر1423طةعة خاعة بدارة الملك عةد العزيز  357ص  –أثره في العلوم الشرعية  ،أطواره –( إبراهيم  مح د نةيل علم القراءات نشأته  45

 م .  2002

 م.  1987-هر 1407مؤسسة الرسالة  –تحقيق الضامن حاتم  2/154( القيس  أبو مح د مك  بن أب  طالب، مشكل إعراب القرآن  46

 5ط  –مؤسسة الرسالة  –تحقيق الأ غان   سعيد  – 89-88حجة القرآت ص  –( ينظر ابن انجلة أبو ارعة عةد الرحمن بن مح د  47

 م.  1997-هر 1418

ةار الكتب العل ية  179-178/  1 –التأويل ( الزمخشري مح وة بن ع ر  الكشاف عن حقافق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه 48

 م. 1995 -هر 1415 –1ط  –بيروت)لةنان( 

 .112ص  –من بلاغة القراءات  –و ريد  تح    175/176( ينظر حجة القراءات  49

 .    113ص  –( ينظر ريد  تح  من بلاغة القراءات  50

 .  1/21ص –الكشاف  –( ينظر الزمخشري  51

 .   111ص  –لاغة القراءات من ب  –(  ريد   تح  52

 .   18القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغية ص  –( عةاس  ضل حسن  53

 .  148و  ريد   تح  من بلاغة القراءات ص -176، 175حجة القراءات :  –( أبو ارعة  54

 .  560-1/599القراءات وأثرها في علوم العربية ص  –( ينظر محيسن  مح د سالم 55

تحقيرق رمضران    -  487-1/486الكشف عن وجروه القرراءات السرةع وعللرها وحججهرا ص       –بو مح د مك  بن أب  طالب ( القيس  أ 56

 م.  1987-هر 1407 2مؤسسة الرسالة  ط –مح  الدين 

 .  27القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغية ص  -( عةاس  ضل حسن  57

الطةعة -ةار الكتب العل ية بيروت 265ص –لةلاغة وعلوم حقافق الإعجاا الطراا المتض ن لأسرار ا –( العلوي يحيى بن حمزة  58

 م.   1995-هر1415-الأولى

 .  31-27القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغية  ص –( ينظر عةاس  ضل حسن  59

 .  554-394( ينظر حجة القراءات ص  60

 (.   466- 465/  1ص)  –راءات السةع وعللها وحججها كتاب الكشف عن وجوه الق –( القيس  أبو مح د مك  بن أب  طالب  61

 .  47-41القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغية ص  –( عةاس  ضل حسن  62
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 .  376وجوه انححتجاج اللغوي بالقراءات القرآنية في معجم العين للخليل ص  –( الةسيون  عةد العظيم الةسيون   63

 م.  1987الكويت –م 1987ط -35اءات القرآنية في الدراسات النحوية ص ( مكرم  عةد العال سالم ، أثر القر 64

 .  55( ينظر المصدر نوسه  ص  65

 . 76-75/  2ص  -كتاب الكشف عن القراءات السةع وعللها وحججها -( ينظر القيس  ابو مح د مك  بن أب  طالب 66

منشورات معهد المخطوطات  –تحقيق  رمضان مح  الدين  -167التةصرة في القراءات ص  -( ينظر أبو مح د مك  بن أب  طالب  67

 م.  1985 -هر 1405 1الكويت ط  –العربية 

 .  1/199القراءات وأثرها في علوم العربية :  -( محيسن مح د سالم  68

 .  30القرآنية من الوجهة الةلاغية ص  تالقراءا -( عةاس  ضل حسن  69

   .104 -1/103 –معان  القرآن  –( الوراء  70

 .  47القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغية ص –(  عةاس  ضل حسن  71

 .   342/ 2القراءات وأثرها في علوم العربية ص -( محيسن مح د سالم 72

 .64أثر القراءات القرآنية في الدراسات النحوية ص  -( مكرم عةد العال سالم  73

 .   107نوسه ص  ( ينظر المصدر 74

 1ط  -مصررر – 234 /3ص –التوسررير  –الإعررراب  –المسررتنير في تخررريج القررراءات المتررواترة مررن حيررث اللغررة      -( محيسررن مح ررد سررالم  75

 م .  1978-هر 1398

- 2ط –بيروت  –ةمشق  –. الكلم الطيب 31الميسر في القراءات الأربع عشرة ص  -راجه مح د كريم   –( مح د  هد خاروف  76

 م .  2002-هر 1423

  2ط  –مؤسسة الرسالة  –تحقيق الضامن حاتم عالح  -124مشكل إعراب القرآن  –و مح د مك  بن أب  طالب ( ينظر القيس  أب 77

 م .  1984 -1405

   .  170الميسر في القراءات الأربع عشرة ص  –راجه مح د كريم   -( ينظر خاروف مح د  هد  78

 الكتب:  -أ
أثره في العلوم الشرعية، طةعة خاعة بدارة  –أطواره  –نشأته  –ات إبراهيم  مح د نةيل، علم القراء .1

 م(. 2002-هر 1423الملك عةد العزيز )

 –ابن الأبزااي احمد بن جعور الغا ق  رواية أب  ع ر بن العلاء الةصري تحقيق ع ر سر الختم الحسن  .2

 م. 2001ةار ع ار ع ان 

 -منهج لسان  معاعر –ربية والأعوات اللغوية القراءات القرآنية بين الع -إستيتية  سمير شريف .3

 م. 2000، 4ط  –الأرةن  –عالم الكتب الحديث للنشر والتوايع 

باعتناء برجستراسر ، ةارالكتب العل ية  –ابن الجزري مح د بن مح د ، غاية النهاية في طةقات القراء  .4

 م .1980-هر 1400 2بيروت ط

ةار الكتب  -راجعه عل  مح د الضةاع –راءات العشر ابن الجزري مح د بن مح د ، النشر في الق .5

 العل ية بيروت )ة.ت(. 

 – 2ط –غزة ) لسطين(  –آ اق للطةاعة  والنشر  –المغني في علم التجويد  –الج ل عةد الرحمن  .6

 م. 1978
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 –اق ةار الآ  –تيسير الأمر لمن يقرأ من العوام بقراءة أب  ع رو  –الحةش  أبو بكر العطاس بن عةد الله  .7

 هر . 1403 –جدة 

ةار  –تحقيق معوض عل  مح د وآخرين  –الدر المصون في علم الكتاب المكنون –الحلبي الس ين  .8

 م. 1994 -هر 1414 -1الكتب العل ية ) بيروت ( ط 

ةار الكلم الطيب،  –الميسر في القرآءآت الأربع عشرة  –خاروف مح د  هد ، مح د كريم راجه  .9

 م.(2002 -هر 1423 ،)2بيروت(  ط  –)ةمشق 

1  م.2002 -هر 1422سوريا -1ط –ةار سعد الدين  –معجم القراءات  –الخطيب عةداللطيف  .0

1  م.1968ةار المعارف بمصر –اللهجات العربية في القراءات القرآنية  –الراجح  ة. عةده  .1

1  تاج العروس من جواهر القاموس . -الزبيدي مح د مرتضى   .2

1  م .1988ةار الوكر  -ناهل العر ان م –الزرقان  مح د بن عةدالعظيم  .3

1 ةار المعر ة  –تحقيق مح د أبو الوضل إبراهيم  –البرهان في علوم القرآن  –الزركش  مح د بن عةد الله  .4

 م. 1972 – 2ط –)بيروت( 

1 ةار  –الكشاف عن حقافق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل  –الزمخشري مح وة بن ع ر  .5

 م( .1995-هر 1415) -1ط –ت )لةنان( بيرو –الكتب العل ية 

1 مؤسسة  -تحقيق الأ غان  سعيد  –حجة القراءات  –ابن انجلة أبو ارعة عةد الرحمن بن مح د  .6

 م( .1997-هر 1418) 5ط  –الرسالة 

1 مكتةة الخانج   -أبو ع رو بن العلاء –شاهين عةد الصةور أثر القراءات في الأعوات والنحو العرب   .7

 م . 1987القاهرة 

1  م(.1997-هر1417ةار الحاوي ) -الجوهر المكنون برواية قالون –السقاف هاةي بن حسن  .8

1 -هر1420) 1ط–المكتةة الأاهرية للتراث  –الإضاءة في بيان أعول القراءة  –الضةاع عل  مح د  .9

 م( . 1999

2  م.2000-ةار الهلال  -الصوت اللغوي وةنحلته في القرآن الكريم –عةد الله  مح د  ريد  .0

2  -هر 1403- 3ط –عالم الكتب )بيروت(  –معان  القرآن  –راء أبو اكريا يحيى بن اياة الو .1

 م. 1983

2  م.1980- 2ط –مكتةة الخانج  بالقاهرة  – صول  في  قه اللغة  –عةد التواب  رمضان  .2

2 الطةعة  –عالم الكتب )القاهرة(  –ةراسات لغوية في القرآن الكريم وقراءاته  -ع ر أحمد مختار .3

 م.2001-هر1421-الأولى

2 ةار الكتب  -كتاب الطراا المتض ن لأسرار الةلاغة وعلوم حقافق الإعجاا –العلوي يحيى ابن حمزة  .4

 م.1995-هر1415 –الطةعة الأولى  –العل ية بيروت 

2 مركز النور للدراسات  -نوحات الساحة الحسينية في شرح متن الشاطةية  -العيدروس عل  عةدالله  .5

 هر .1427 -والأبحاث 

2 تحقيق قهوج  بدر الدين وجويجات   –الحجة للقراء السةعة  –الوارس  أبو عل  الحسن بن عةدالغوار  .6

 م .1987 -هر 1407 – 1ةار المؤمن للتراث بدمشق ط –بشير 
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2  م .1994 –المدينة المنورة  –مكتةة الدار  –الوافي في شرح الشاطةية  -القاض  عةدالوتاح  .7

2  )ة . ت(.3مصر ط –مطةعة ةار الكتب  –ع لأحكام القرآن الجام –القرطبي مح د بن أحمد  .8

2 منشورات  -تحقيق رمضان مح  الدين  –التةصرة في القراءات  –القيس  أبو مح د مك  بن أب  طالب  .9

 م(.1985-هر 1405)الكويت( ، ) 1معهد المخطوطات العربية ، ط

3 السةع وعللها وحججها  كتاب الكشف عن وجوه القراءات-القيس  أبو مح د مك  بن أب  طالب   .0

 م(.1987-هر1407مؤسسة الرسالة ) –تحقيق ة. مح  الدين رمضان  –

3 مؤسسة  -تحقيق ة. حاتم الضامن –مشكل إعراب القرآن  –القيس  أبو مح د مك  بن أب  طالب  .1

 م(.1987 -هر 1407الرسالة )

3  -التوسير -الإعراب  -المستنير في تخريج القراءات المتواترة من حيث اللغة –محيسن مح د سالم  .2

 م.1976-هر 1396 1ط –مصر 

3  م(.1978 -هر1389) 2ط –المهيب في القراءات العشر  –محيسن  مح د سالم  .3

3  القراءات القرآنية وأثرها في علوم العربية ةار الجيل )لةنان( )ة.ت(. –محيسن  مح د سالم  .4

3  -الكويت -2ية الكويت، طأثر القراءات القرآنية في الدراسات النحو –مكرم عةد العال سالم  .5

 م.1978

3 ةار  –مقدمات في علم القراءات  –موله  مح د احمد ، شكري أحمد خالد ،  منصور مح د خالد  .6

 م.2000 –ع ان )الأرةن( 

3 -هر1406المختصر المويد في معر ة أعول رواية أب  سعيد )ورش(   –أبو الي ن ابو بكر مح د  .7

 م.1986

جامعرة الأاهرر    –مجلرة القرةس    –تخويف اله رزة برين النحرويين والقرراء      –تول  عل  المتول  الأشرم الم .1

 م.1999-العدة الثان   –كلية الدراسات الإسلامية والعربية بنين بدسوق -الشريف

مجلة  –وجوه انححتجاج اللغوي بالقراءات القرآنية في معجم العين  –الةسيون  عةد العظيم الةسيون   .2

 م.1998-هر1418العدة السابع  –جامعة الأاهر الشريف  –غة العربية بالمنصورة كلية الل

مجلة النجاح للأبحاث)نابلس( المجلد  –قضية الخوة والثقل وأثرها في النحو العرب   –حامد أحمد حسن  .3

 م.1992-هر1412العدة الساةس  -الثان 

–جامعة الكويت  -ربية للعلوم الإنسانيةالمجلة الع –الوروق اللغوية في التراث اللغوي –الشير طيةة  .4

 م.2001-العدة الثالث والسةعون  

 -جامعة الأاهر الشريف –مجلة كلية اللغة العربية بالقاهرة  –من بلاغة القراءات  – ريد  تح   .5

 م(.1985 -هر 1405العدة الثالث )

الجامعة  –لإنسانية مجلة الدراسات ا –القراءات القرآنية من الوجهة الةلاغية  –عةاس  ضل حسن  .6

 م.1987 –العدة السابع  –الأرةنية 

العدة  -المجلد الثان  –مجلة النجاح للأبحاث )نابلس(  –في التطور الصوت   –النوري مح د جواة  .7

 م.1990-هر 1411-الخامس
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حولية كلية  –الأحرف والقراءات القرآنية في ضوء الدرس اللغوي  –المهدي  مح د مختار مح د المهدي  .8

 -هر 1420الجزء الأول ) -العدة الثامن عشر –جامعة الأاهر الشريف  –لدراسات العربية للةنين بالقاهرة ا

 م(.2000

 



أثر استخدام طريقة التعلم التعاوني في تنمية مهارات العلم الأساسية 
 والاتجاه نحو العمل الجماعي

  

 أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد ، كلية التربية  ، جامعة إب 

 تنميةة  تهدف الدراسة الحاليةة إ  التعةرف علةث أطةر طريلةة الةتعلا التعةاو           

بعةةم مهةةارال عمليةةال العلةةا دساسةةية لةةدص تلميةة ال الاةة  ا ةةامس ا بتةةدا        

، أسئلته وفروضه وماةللحاته ودةدو     محافظة إب، و  ضوء أهداف البحث تم تحديد

وللتحلق من فةرو  البحةث اسةتتدمل الباداةة المةنهج التذةريل ذا الليةاي البعةدا         

مةةا اامةةاع  كمةةا اسةةتتدي ااتبةةار مهةةارال    وقةةد تم اسةةتتداي مليةةاي ا  ةةا   ةةو الع  

 عمليال العلا ادساسية )الملادظة، اللياي، ا ستنتاج(. 

( تلمية   ولتحليةا النتةا ج اسةتتدمل الباداةة ااتبةار       65وقةد بلةع عةد  عينةة البحةث )     

لليةاي الرةةروق بةةط التلبيةةق اللبلةة  والتلبيةةق البعةةدا لمليةةاي ا  ةةا   ةةو    T-test)ل( 

وقةد أسةررل النتةا ج عةن      وااتيةار مهةارال عمليةال العلةا ادساسةية.     العمةا اامةاع    

 يل : ما

( بةط متوسةة    0.05وجةو  فةةروق ذال   لةة إداةةا ية عنةد مسةةتوص )     .1

 رجال تلمي ال المجموعة التذريبية والمجموعة الضابلة   ا اتبار البعةدا لةبعم   

 مهارال عمليال العلا ادساسية.

( بةةط متوسةة   0.05عنةةد مسةةتوص )  توجةةد فةةروق ذال   لةةة إداةةا ية .2

 رجال تلمي ال المجموعة التذريبية والمجموعة الضابلة   ا اتبار البعةدا لمليةاي   

 ا  ا   و العما ااماع .

 و  ضوء النتا ج تم التوصا إ  المجموعة من التوصيال والملتردال أهما:  

 لتدريس عليها .  استتداي طريلة التعلا التعاو     جميع مرادا التعلا وا -

 إجراء  راسال مختلرة علث فاعلية طريلة التعلا والتعاو   مع إضافة متغيرال أارص.  -
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اهتمةاي المتتاةط وذلةه بهةدف تحسةط وتلةوير       بتدريس العلةوي   الوقةل الةراهن    يحظث  

هة ا ا هتمةاي بسةبب الةدور     مناهج العلوي وطرق وأساليب  تدريسها لتاةب  أكاةر فاعليةة وقةد جةاء      

( إ  ضةرور   1،ص1999و  ه ا الاد  يشةير )انةن دبيةب ،    ،  البارز للعلوي   الحيا  المعاصر 

 .وجو  تعليا أفضا للعلوي يلو  إ  إعدا  جيا مركر ومنتج يستليع مواجهة تحديال المستلبا 

ا مةن أجةا تلةةوير     تلريرهةة –(   AAASكمةا أوصةل ائيئةة ادمريكيةةة لتلةدي العلةوي )       

تنميةة    بضةرور  ا هتمةاي بتةدريس العلةوي ببسةلوب يسةاعد        – 2061مناهج المسةتلبا دتةث عةاي    

تركير التلامي  من الال استتداي العمليال العللية التي  عله يرهةا العةام مةن دولةه ، تةا يتللةب       

ق أهةداف تةدريس   ذيال تعليميةة تحلة  اسةتراتي استتداي عمليال العلةا   تةدريس العلةوي مةن اةلال      

العلوي وتناسب قدرال وااا ص وداجةال التلامية  وطبيعةة الموضةوعال الةتي يدرسةو ها )دنةا         

  أفضا ادساليب للتعلا ه  التي تتمركز دول المتعلا ديث يكةو   إ(. 12، ص 2007هاشا  ، 

ا جتماعيةة   شيلاً ومشاركاً   بناء ااا ب المعر  بهدف الوصةول إ  اكتسةاب العديةد مةن المهةارال      

والعمليال العللية المتعلمة  ل ا يجب التبكيد علث أساليب تدريسية تركةز علةث تحليةق أهةداف العلةوي      

( ومن اللةرق الةتي أطبتةل جةدواها       10، ص 2001المعرفية المهارية والوجدا ية ) سعد اليرة ، 

مةةن )دسةةن منسةة    كةةا  تنميةةة ااا ةةب المعةةر  والمهةةارا هةة  طريلةةة الةةتعلا التعةةاو  . فلةةد أشةةار       

(  إ  أ  طريلةةة  الةةتعلا  التعةةاو   تعمةةا   3، ص 2002() عبةةد العزيةةز طلبةةة، 106،ص1998

علث تنشي  أفكار التلامي  ال ين يعملو    مجموعةال تعلةا بعضةها بعضةاً  ويتحةاورو  فيمةا بيةنها        

افة إ  أ  هة    بحيث يشعر كا فر  من أفرا  المجموعة بالمسئولية  ا  كا فةر  مةن أفةرا  مجموعتةه إضة     

اللريلة تنم  روح الرريق بط التلامي  مختلر  اللدرال كمةا تعمةا علةث تنميةة المهةارال ا جتماعيةة       

والعللية وا  اهال الإيجابية السليمة ، كما أكدل غالبية الدراسال علث فاعلية التعلا التعةاو      

وتنميةةة مهةةارال العلةةا ادساسةةية   جوا ةةب التحاةةيا ، الدافعيةةة،و تحسةةط  المهةةارال ا جتماعيةةة ، 

اللرارال ،و إ شاء علاقةة جيةد     اتخاذ وتحسط ا  اهال للدارسط   و التعلا للعلوي والمشاركة  و 

بةط الةزملاء ، وتنميةة الإدسةةاي بالمسةئولة وا  ةا   ةو العمةةا اامةاع   كدراسةة ) محمةد سةةام ،          

( ،  راسةةةة )صةةةبارينث،   2001دذةةازص ( ،و  راسةةةة)  2003( و راسةةة ) بةةةرلنتي ،   19996

( و راسةةة   Cavalier،1995(، و راسةةة كةةا فلةةير ) Sevenssslavin, 1995(  راسةةة )   1997

(Laurence 1998   ، 1995(و راسة ) يسرص أبو فضالة .) 
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تولةةدل مشةةكلة الدراسةةة لةةدص الباداةةة مةةن اةةلال واقةةع تةةدريس العلةةوي   مردلةةة الةةتعلا     

ستتداي اللرق التلليدية التي تعزز مخرجال سةلبية لةدص   ا  المتبعة   المداري اليمنية إذ تشيع ادساس

 المتعلمط منها:

 التركيز علث الحرظ والإستضهار  و  الرها وا ستيعاب -1

 كبير وإهمال العمليال العللية   عملية التلويا علث الحرظ إ  دد اعتما  -2

 ا  رعال .  إهمال  ااا ب ا جتماع  و -3

 استتداي طرق وأساليب تدريسية تؤكد علث ضرور  مشاركة المتعلا.  إ  الحاجة -4

( و راسة )  ا يةة   2007وقد أكدل ذله بعم  راسال عديد  كدراسة ) أكري علرا ،

 (.  2001( و راسة ) معتاا ا ي ،  2001العلاب، 

الةتعلا التعةاو     تنميةة     ل ا تحد ل مشكلة الدراسة   الكش  عن أطر اسةتتداي طريلةة   

 بعم  مهارال عمليال العلا ادساسية وا  ا   و العما ااماع  

 : الآتيتطستذيب الدراسة عن السؤالط  

علا تما أطر استتداي طريلة التعلا التعاو     تنمية بعم مهةارال عمليةال  الة    -1

 ؟ادساسية لدص تلمي ال الا  ا امس ا بتدا   

ما أطر استتداي طريلة التعلا التعاو     تنمية ا  ا   و العما ااماع  لةدص   -2

 ؟تلمي ال الا  ا امس ا بتدا   

 تهدف ه   الدراسة إ  ما يل :  

 الوقوف علث مراهيا التعلا التعاو  . .1

التعةةةرف علةةةث أطةةةر  راسةةةة الةةةتعلا التعةةةاو   علةةةث اكتسةةةاب مهةةةارال الةةةتعلا   .2

 الملادظة والتاني ، وا ستنتاج( لدص تلمي ال الا  ا امس ا بتدا  .سية،)اادس

تنمية ا  اهال  و العما اامةاع     التعرف علث أطر طريلة التعلا التعاو    .3

 لدص تلمي ال الا  ا امس ا بتدا  .

 تسعث الدراسة الحالية إ  ااتبار صحة الررو  الآتية:   



     

200921 

160 160 

جد فروق ذال   لة إداا ية بط متوسلال  رجال تلمية ال المجموعةة الضةابلة      تو -1

التي تدري باللريلة التلليدية وتلمي ال المجموعة التذريبية الةتي تةدري بلريلةة الةتعلا     

 التعاو     متوس   رجاتهن  اتبار مهارال عمليال العلا ادساسية البعدا.

متوسة   رجةال تلمية ال المجموعةة الضةابلة       ذال   لة إداةا ية بةط   فروق توجد    -2

التي تدري باللريلة التلليدية وتلمي ال المجموعة التذريبية الةتي تةدري بلريلةة الةتعلا     

  و العما ااماع  .  ا  ا التعاو     التلبيق البعدا لملياي 

 

  .مداري محافظة إب   اليمن من ا بتدا  من تلمي ال الا  ا امس  عينة 

  

   الدراسة    للراةا  الكهربا ية والحرار  من كتاب العلوي للاة  ا ةامس    الشحنة وددت

 .  الاني

  (ا ستنتاج، التاني   الملادظة)  ادساسيةبعم مهارال عمليال العلا. 

  و العما ااماع  ا  ا ملياي .  

 

 15/3/2009إ   2/2009/ 15 ا البحث   الراا الدراس  الاا   من الرةتر   أجرص ه

 .ي  2009 – 2008من العاي الدراس  

 تضمنل الدراسة عد اً من الماللحال تم تعريرها إجرا ياً علث النحو ادت :

( مجموعةال تتكةو  كةا مجموعةة مةن      5) ه  طريلة يتا فيها تعلا الللبة مع بعضها ضمن 

( تلمي ال ذال مستويال متراوتة   التحايا تسعث فيها تلمي ال الا  ا امس ا بتدا   إ  6)

تحليق هدف مشترك يتناقشن ويدو  أفكةارهن ويشةاركن   تعلةا المرةاهيا ا اصةة بودةدت  الحةرار         

منهن ويتساعد  مةع بعضةهن الةبعم تحةل     والشحنة الكهربا ية ويلمن باد شلة والتذارب المللوبة 

 إشراف المعلمة.

ه  مجموعةة العمليةال العلليةة الةتي هارسةها تلمية ال الاة  ا ةامس           

ا بتةدا   للوصةةول إ  المعلومةةال والبيا ةةال المتعللةةة بظةاهر  أو مشةةكلة معينةةة أطنةةاء  راسةةة ودةةدت     
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العلاقة بينها وتلديا الترسيرال  من الال البيا ال وذلةه بهةدف   الحرار  والشحنة الكهربا ية وإيجا  

وص  وترسير الظاهر  وتلاي بااتبار تحايل  يليس مهارال عمليةال العلةا ادساسةية ) الملادظةة     

 ا ستنتاج(.  –التاني   –

ا يلاد به   ه ا البحث أ ه المحالة الإيجابية  سةتذابال التلمية ال  ةو العمة     

اامةةاع  وتلةةاي إجرا يةةاً مةةن اةةلال الدرجةةة الةةتي يحاةةا عليهةةا التلميةة ال أطنةةاء ا سةةتذابة لبنةةو    

 الملياي الملبق عليهن ويشما الملياي طلاث أبعا  ر يسية.

البعد ادول:  ا هتماي بالعما ااماع :ويدل علث ترضيا التلمي ال للعمةا اامةاع  وا شةتراك    

 فيه. 

لعما ااماع : ويةدل علةث مشةاعر السةرور والسةعا   الةتي تةرتب  ب دسةاي         البعد الاا  : سهولة ا

 التلمي ال بسهولة المشاركة   إنجاز المهارال.

البعد الاالث: فا د  العما اامةاع  وارتباطةه بالحيةا  العمليةة: ويةدل علةث إ راك التلمية ال لليمةة         

 ااماع  وفا دته   دياتهن العملية.  االعم

   الآتية:اكتسبل الدراسة أهمية ااصة وذله للأسباب  

 و العمةا اامةاع     ا  ا سعيها إ  تحديد أطر طريلة التعلا التعاو     تنمية  -1

 دديث   التدريس  كا ا العلا ادساسية بعم مهارال عمليال وتنمية 

توجيه  ظر اللا مط علث عملية التربية  -2

 للمتعلا.   ا  رعاليةبااوا ب  ا هتماية إ  ضرور  بارة ااص والمعلمط بارة عامة 

 ور  ترعةةا ذيال تةةدريس اسةةتراتيبلةةرق و ا هتمةةايتوجيةةه  ظةةر البةةاداط إ    -3

  .ميةيالمتعلا وجعله  شيلاً ومشاركاً   العملية التعل

قد يريد المعلمط دول إجراءال تنرية  الةدروي بلريلةة    توفير  ليا تعليم   -4

  .التعلا التعاو  

أو  التربويو  اهتماما متزايداً   السةنوال اداةير  للأ شةلة  والرعاليةال الةتي       

 عا اللالب محوراً لعملية التعلا والتعلا ومن أبةرز هة   اد شةلة اسةتتداي طريلةة الةتعلا التعةاو          

مجتمعط متعةاو ط، )   وال ا تعني بترتيب التلامي    مجموعة ، وتكليرها بعما أو  شاط يلومو  به

 ( .  48، ص2003توفيق مرع ، محمد الحيلة ،

ذية تعليميةة منظمةة ومرتبةة    اسةتراتي ( ) بب هةا  59ص 1992كما يعرفها) علةث الموسةوص،   
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نكن استتدامها   أا مردلة تعليمية   أغلب الموا  الدراسية ويلسا الللاب   مجموعال تعليميةة  

 أعضاء(.   6-4تضا من 

أ  الةةتعلا التعةةاو   هةةو ا سةةتتداي التعلمةة   فةةيرص و  وجو سةةو  وهوليةةه ) أمةةا جو سةة 

للمذموعال الاغير  بحيث يعما الللاب مع بعضها البعم لزيا   تعلمهةا وتعلةا بعضةها بعضةاً     

 (. 5،  ص1995  أقاث دد تكن ) جو سو  وجو سو ،

تعلا الةةتي ذيال الةةاسةةتراتي( بب هةةا مجموعةةة مةةن   (Eggen,p,pz79إيجةةن كمةةا يعرفهةةا  

 مية. يتتضمن العما ااماع  للللاب  ااا مجموعال صغير  للوصول إ  ادهداف التعل

واشارل كوطر كوجه إ  أ  التعلا التعاو   بب ه عبةار  عةن ذةوذج تدريسة  يتللةب مةن       

الللاب العما مع بعضها بعضاً والحوار فيما بينها فيما يتعلق بالما   الدراسةية ، وأ  يعلةا بعضةها    

عضاً ، وأطناء ه ا التراعا الرعال تنمو لديها مهارال شتاية واجتماعيةة وا اهةال  وإيجابيةة  ةو     ب

(  ادهةداف المرغوبةة ويعمةا علةث تحسةط بعةم المهةارال ماةا          20،ص  1992)كوطر كوجه ، 

يعلةة  الررصةةة اميةةع اللةةلاب لكةة    ،اللةةرار اامةةاع  ومشةةاركة اللةةلاب وتحمةةا المسةةؤولية اتخةةاذ 

أ ةه نكةن أ   سةتتلص مةن التعةاري         اين   مرهوي التعلا التعاو   إّ وبالرغا من التبا معاً يتراعلو

 :  الآتية السابلة النلاط 

 ة ائا فة لتنمية التحايا. يميأ ه أدد ادساليب التعل -1

   ادغلب.   6-3أ  عد  أفرا  المجموعة يتكو  ما بط  -2

موعةةة لتبةةا ل ا ةةوال وتو يرهةةا  يةةتا العمةةا اامةةاع  بالتراعةةا بةةط أفةةرا  المج  -3

 بشكا جيد. 

 نكن استتداي التعلا التعاو     جميع الموا  والمرادا الدراسية.   -4

يعما كا فر    المجموعة بهمة وحمةاي وتراعةا لتحليةق ادهةداف يسةاعد         -5

 تنمية كاير من المهارال ا جتماعية.  

 ئ ادساسةية للةتعلا التعةاو     تةتغير، إ      وبالرغا من أ  المبةا 

 ذيال له ه  كما يل :استراتيأ ه توجد عد  

 فرق التحايا الللابية. -1

 الاور المللوعة أو التعلا التكامل  التعاو  . -2

 البحث ااماع  أو ا ستلااء ااماع . -3
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 التعلا بالمشاركة أو التعلا معاً. -4

 التعلا التعاو   ا تلا  . -5

 ة.الرؤوي المرقم -6

ي، 2003، دسن الزيتو  ، 88ي، 1999)جابر عبد الحميد،   مكررال شارك. -7

308). 

 جمائا   النلاط الآتية:  إللتعلا التعاو   العديد من المزايا نكن  

 ينم  روح ااماعة والتعاو  بط أفرا  المجموعة.  -1

 يحرز الدافعية لدص التلامي .  -2

ء الةةتعلا علةث ا نجةةراف مةع أقةةرا ها للمشةاركة   مختلةة  اد شةةلة    يشةذع التلاميةة  بلة    -3

 مية. يالتعل

 ينم  المسئولية الرر ية وااماعية للتلامي .  -4

 يكسب التلامي  آ اب الحوار والمناقشة.  -5

 ينه  مرهوي ال ال وطلة التلامي  بب رسها.  -6

لللية  دسةط فةرج ،    ينم  ا اهال التلامي   و العديةد مةن ا  اهةال الإيجابيةة )عبةد ا      -7

( 314ص 2004( كمةةا يضةةي  ) راتةةب عاشةةور ، عبةةد الةةرحمن ،    253، ص 2007

 بب  التعلا التعاو   

 يعما علث تبا ل ا وال بط التلامي .  -8

 يتي  الررص للمعلا لمتابعة التلامي . -9

1  يدرب التلامي  علث النظاي وا  ضباط.   -0

1 بحيةةث  عةةا التلاميةة   يةةؤ ا إ  إزالةةة الملةةا لةةدص الللبةةة ضةةمن إطةةار الاةة      -1

 قا رين علث ا ستمرار   متابعة الحاة الارية. 

( ،  252-251،ص 2007الللية  فةرج،  مةن )عبةد   يترةق كةا    

( علةةث أ  الةةتعلا التعةةاو     يتحلةةق إذا    87-86،ص  2008توفيةةق مرعةة  ،محمةةو  الحيلةةه  )

 توافرل فيه خمس عناصر نكن إيجازها كما يل :  

بط أطراف المجموعة إذ ا  إيجابية كا فر  مةن أفةرا  المجموعةة مللةب أساسة        الإيجابية المتبا لة 

لتحليق التعلا التعاو     النذاح   يحسب فر ياً و  نكن تحليله  من قبا فةر   و  سةا ر المجموعةة    
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 ول ا ف   كا عنار من عناصر المجموعة يساها   تحليق أهدافا.  

الةةتعلا  ذيةإسةةتراتيتعتمةةد المسةةبلة    

التعاو   علث محاسبة الرر  مع المجموعة وعزو النتا ج إ  أ اء الرر  وااماعة معةاً ونكةن التبكةد مةن     

 . ذله بب اء ادفرا  ااتبارال للتحلق من المستوص أو ااتبار العشوا   ددد أفرا  المجموعة

 ظراً لمحدو ية عد  المجموعة فة   جميةع تحركةاتها تكةو      :  

ملحو ة أماي بلية زملا ها بشكا مباشر ووجهاً لوجه وه ا التحرك للعد  بعد عاملًا إيجابياً   ترعيةا جميةع   

 قرارال مشتركة. اذ اتخفرصة للنلاش الركرا ااا  ، و ب علا هاأعضاء المجموعة وذله 

إ  مهةةارال العلاقةةال بةةط ادشةةتاص   عمةةا  : 

المجموعال تشكا الرابلة ادساسية بط الللبة وإذ أريد لعما الللبة مع بعضها أ  يكو  منتذةاً وأ   

د اد  ةةث مةةن تلةةه يتغلبةةوا  علةةث  الإجهةةا  والتةةوتر الةة ا ياةةادب ذلةةه ف  ةةه يجةةب أ  نتلكةةوا الحةة  

 المهارال والتواصا ، والالة ، ودا ا لافال بلريلة ايجابية، دسن الليا  .

الغةةةر  مةةةن المعااةةةة اامعيةةةة توضةةةي  وتحسةةةط فعاليةةةة   

ادعضةةاء   أسةةهامها   ااهةةو  التعاو يةةة لتحليةةق أهةةداف المجموعةةة مةةن اةةلال مراقبةةة المجموعةةة        

 هها وتعزيز الإيجابيال والتعرف علث السلبيال. وتوجي

 يتحكا   نجاح التعلا التعاو   عواما كاير  من أها ه   العواما . 

إ  المنةةاا الاةةر  الةة ا يسةةو  ا  ضةةباط يسةةاعد علةةث نجةةاح الةةتعلا  : ا  ضةةباط الاةةر   -1

 التعاو  .  

  لإنجةةاز  روي الةةتعلا التعةةاو   إذ تحتةةاج  روي الةةتعلا التعةةاو   إ   تةةوافر الةةزمن الكةةا -2

 وقل أكو من تله التي تحتاجها الدروي الملبق فيها الدروي التلليدية. 

يجةب أ  يكةو  دذةا الغرفةة مناسةب دتةث يةتمكن التلامية  مةن           :دذةا الغرفةة الاةرية     -3

 التحرك بحرية تامة. 

لتلامية    يزيةد عةن طلاطةط تلمية اً دتةث تكةو         بد أ  يكو  عد  ا  عد  طلاب الا : -4

 عد  المجموعال مناسبة وبالتال  يسها تدريسها. 

إ  شةعور التلامية  ب مكا يةة قيةامها      :شعور التلامي  با عتما  ال ات  وا لتزاي   العما  -5

بالمهةةاي أو ادعمةةال معتمةةدين علةةث أ رسةةها وكةةا  لةةديها التةةزاي بالعمةةا التعةةاو   وكا ةةل         
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تها للعما ف   التعلا سيكو   اجحاً  كما توجد بعم اللواعةد الةتي يجةب أ  يلتةزي بهةا       افعي

 التلامي  أطناء العما كمذموعال  فيما يل : 

 بائدوء ا لتزاي  -1

 الإصغاء النش  للآارين  -2

 طلب مساعد  الآارين   المجموعة .  -3

 التعزيز والتشذيع المستمر من قبا المعلا .  -4

 (   93،ص  2003) توفيق مرع ، محمد الحيلة ،ل الآارين ب عماعدي ا ستتراف  -5
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 شكا يوض   مرادا تنري  طريلة التعلا التعاو 

تي  ريةةد للتلاميةة  أ  يتعلموهةةا والبةةدء  تحديةةد المهةةارال ادكا نيةةة والتعاو يةةة الةة  -1

 بالمهارال ادسها 
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ذال مسةتويال   6-3تلسيا التلامي  إ  مجموعةال يتكةو  كةا مجموعةة مةن       -2

 منترم(.  –متوس   –مختلرة التحايا )عال  

 ترتيب ملاعد التلامي  بحيث يواجه التلامي  بعضها بعضاً   -3

 تحديد  ور كا عضو   ااماعة .  -4

 ومجا ل النذاح . توضي  المهارال  -5

الإصةةغاء التشةةذيع ، تحديةةد السةةلوكيال المتوقعةةة مةةن عملةةها كذماعةةال ماةةا   -6

 ، التحدث بهدوء ، ادتراي أراء بعضها البعم. تبا ل اد وار

 مراقبة سلوك التلامي  وتزويدها بالتغ ية الراجعة وتشذيعها  -7

-211، ص 1997تةةداا المعلةةا عنةةد الضةةرور  )محمةةد البيلةةث وااةةرو ،  -8

212  ) 

يستتدي التلةويا التكةويني المسةتمر والنهةا   فمةن الالةه        

يتا تلويا المجموعة ككا وذله من الال طرح ادسئلة الشةروية علةث مجموعةة . ويعةد المعلةا قةوا ا       

شةكا  كمةا نكةن أ  يكةو  التليةيا ب     هاا فيه العلامال التي ستحاا عليها مجموعة من المجموعةال.  

فةر ا بحيةث نكةن تليةيا كةا تلمية   ااةا المجموعةة الوادةد  وهة ا لةه  ور إيجةاب    إرسةاء علميةة               

التراعا بط أفرا  المجموعة  رسها ، ويحاا التلييا أيضةاً بتحضةير أوراق العمةا طةا أعلا هةا وأفةرا        

بعةط ا عتبةار   المجموعة الوادد  ولحلها بلريلة جماعية ومن طا  ضع علامال المجموعةة كةا أاة ين    

 (  189ص  2002علامال أفرا ها)،  بيا عبد ائا ا، 

يعتو بعم العلماء ورجال التربية أ  طريلة الوصول إ  المعرفة العلمية هو ااا ب  

ادكار أهمية بالنسبة لكافة مجةا ل العلةا وعلةث ذلةه فة   اللةرق أو العمليةال الةتي يةتا بواسةلتها           

عرفة العلمية ه  التي ينص أ  يوجه إليها ا هتماي عند اللياي بعملية التعلا )عةا ل أبةو   الوصا إ  الم

( إذ نكن تدريب التلامي  علث مهارال وعمليال العلةا ، وكمةا أ  تعلةيا التلامية       15العز ، ص 

ة ه   المهارال نكنها من أكتسةابها فالتلامية  الة ين يتةاح ئةا التعةر  إ  اةوال ومواقة  تعلمية         

مهةةارال العلةةا المتتلرةةة يحللةةو  ذةةواً ملحو ةةاً   قةةدراتها علةةث اسةةتتداي     اكتسةةابهاتهةةدف علةةث 

مهارال العلا   دا المشكلال الدراسةية الةتي تةواجهها   ديةاتها اليوميةة وا عتيا يةة أذا أفةا ل        

و  أا تغةيرال   تا ج الدراسال التذريبية أ  التلامي  ال ين يدرسو  العلا بةاللرق التلليديةة   يحللة   

،  2001سةةةلوكية ملادظةةةة لةةةا يتاةةةا بتنميةةةة مهةةةارال العلةةةا بشةةةكا واضةةة .) ميشةةةيا علةةةا،    
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 (.189ص

( بتحديد عمليال العلةا   AAAsقامل الرابلة ادمريكية لتلدي العلوي )  

 بالاطة عشر عملية صنرل إ   وعط ه : 

 

 مخل  يوض  تاني  عمليال العلا 

 
أ  اكتساب التلامي  مهارال عمليال العلا من ادهداف الر يسية للا ا  العلمة  المعاصةر    

لتدريس العلوي ديث نكن تعلا ه   اد شلة العللية للتلامي  علةث أ  تبةدأ العمليةال البسةيلة أوً      

الملادظةةة وجمةةع البيا ةةال والليةةاي أو    طةةا تتةةدرج   التعليةةد ، أا يبةةدأ التلميةة    تعلةةا عمليةةال   

ص 1998يب ،وبسةةةيو ث عمةةةير  ،) فتحةةة  الةةةدا سةةةتنتاج إ  أ  ينتهةةة  بةةةتعلا عمليةةةة  التذريةةةب  

22،23) 

 تباعها   تدريب التلامي  علث مهارال عمليال العلا  اادسس التي ينبغ  علث معلا العلوي 

كتشةاف المةوا  والظةواهر    علاء التلامي  فرصة  ستتداي المهةارال العلميةة    ا  ا -1

 وذله من الال استتداي الحواي مباشر للحاول علث المعلومال.  

إشةةراك التلاميةة    مناقشةةال ضةةمن مجةةاميع صةةغير  لتبةةا ل أفكةةار وا سةةتما       -2

 لبعضها البعم وترسير البيا ال 

 تشذيع التلامي  علث المراجعة النلدية لتنري  اد شلة .  -3

 ومناقشتها لنتا ج التي يتوصلوا إليها ا ستما  إ  دديث التلامي   -4
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إتادة الررصة المناسبة للمتعلمط  ستتداي اد وال وادجهز  لتعزيز اكتسةاب   -5

 (.  100،ص 1993المهارال )دسن حما   ، 

 تحديد المهارال العلمية التي سوف يلوي بتدريسها وتحديد الا  الدراس  .  -6

ل العلا . ادساسةية قبةا البةدء      التبكد من أ  التلامي  اكتسبوا مهارال عمليا -7

تةةدريس العمليةةال الكاملةةة أعلةةاء الوقةةل الكةةا  للمةةتعلمط لةةتعلا عمليةةال العلا)ديةةا     

 (.  25،ص1990رمضا ، 

تعتةو مهةارال العلةا هةدفاً ر يسةياً مةن أهةداف العلةوي إ  تسةعث المدرسةة           

( بةةب  أهميةةة  107، ص1993يةةرص )دسةن حمةةا   ، لتزويةد التلاميةة  بهةةا منة  المردلةةة ا بتدا يةةة   

 اكتساب عمليال العلا   مرادا التعلا المتتلرة تتماا فيما يل  : 

نكن للأطرال أ  يتعلموا العملية بحيث تبدأ بببسلها وه  الملادظةة ومتةدرج إ  علةدها     -1

 .  وه  التذربة قمة العملية العلمية بحيث تلو  كا الو  إ  ا لو  التي تليها

 تلريباً  17من ذكا ه العاي   سن  %90تنمو جميع الو ا   العللية   فتر  المراهلة إ   -2

التلميةة  للعمليةال العلميةةة يسةةاعد علةث الةةتعلا الةة ات  والتعامةا مةةع المةةتغيرال      اكتسةاب  -3

 ومشكلال المستلبا والكش  عن المزيد من المعرفة . 

ية واكتسابها يضع إقةدامها علةث بدايةة اللريةق  ةو      تدريب التلامي  علث العمليال العلم -4

 فها اللبيعة ا ستلاا ية للعلا  

 تساعد العمليال العلمية إ  التلامي  علث اكتسابها العديد من ا  اهال ا يجابية -5     

كمةةا يهةةدف الةةتعلا التعةةاو   إ  ربةة  الةةتعلا بالعمةةا     

شاركة الإيجابية فلبيعة التعلا التعاو   ماا توزيع اد وار بط أفرا  المجموعال والنلةاش  ااماع  والم

إ  تنمية ا  اهةال مللةب تربةوا مهةا    هةا هاةا جا ةب أساسة  مةن جوا ةب            وتوير  الإجابال .

شتاية المتعلا كما أ ها تعد هةدفاً أساسةيا مةن أهةداف تةدريس العلةوي وقةد  لةل ادبحةاث علةث أ            

التلامي  ال ين يتعلمو  تعاو ياً نيلو  إ  محبة الوادد منها للآار ، ويرضةلو  العمةا وإنجةاز المهةاي     

ميةة بشةكا جمةةاع  فلبيعةة الةةتعلا التعةاو   ماةا توزيةةع اد وار بةط أفةةرا  المجموعةة والنلةةاش        يالتعل

ريلةة الةتعلا التعةاو      وتحديد المهاي يؤ ا إ   رةس ااوا ةب الوجدا يةة  لة ا ينبغة  طنةاء التةدريس بل       

عبةةد الحميةةد جةةابر،    وا  تبةةا  إ   ةةو  المهةةاي المناطةةة بهةةا وتةةدريبها عليهةةا ليةةتا اكتسةةابها ) جةةابر      

1999 ،82-105   ) 
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التي تسها   تغيير ا  اهال ما يبت  : من الوسا ا 

 وا اهاته  و الموضو  . الحاول علث معلومال جديد  تعما علث تغيير اعتلا ال الرر  -1

 ومال إ  سلوك عمل  وواقع  . لداول تغيير فعل  للموضو  تحويا الركر  والمع -2

 تبطير زملاء الرر  وأصدقا ه   ااماعال التي ينتم  إليها . -3

 ا  اهةةال السةةلبية لةةدص  التةةدريب والتلةةوير يسةةاعد   تشةةكيا ا اهةةال ايجابيةةة وتغةةيير     -4

 .ادفرا 

محمةةةةةةةةةد واسةةةةةةةةتتداي أسةةةةةةةةةاليب التعزيةةةةةةةةز والتشةةةةةةةةذيع )    أسةةةةةةةةلوب ا سةةةةةةةةتمالة   -5

 .  (246،ص2007حما ال،

 :  يبت وتتراول ا  اهال لدص الإفرا  من ديث قابليتها للتعديا دسب ما 

 طريلة ا  ا  ذاته وااا اه و و  ا رتباطال السلبية وا يجابية . -1

  رجة بساطة وتعليد ا  ا  .  -2

 وااماعال المباشر .   رجة ارتباط ا  ا  لاالح الإفرا  -3

،ص 1997اللةةا مو  بةةالتغيير وقةةدرتها ومهةةاراتها   عمليةةة التغةةيير )دسةةط دةةريا ،    -4

102  ) 

أجريةل العديةد مةن الدراسةال الةتي اهتمةل باسةتتداي طريلةة الةتعلا           

 التعاو     مجا ل مختلرة ومن ه   الدراسال : 

ذية الةتعلا التعةاو      فاةول    سةتراتي إهدفل أطر اسةتتداي  ( والتي است & Sheng 1991 راسة ) 

ميةة لاةالح المجموعةة التذريبيةة     يالعلوي للمردلة ا بتدا ية إذ أوضحل النتةا ج تحسةناً   العمليةة التعل   

( التي أجراهةا علةث طلبةة المردلةة الاا ويةة   مبحةث الكيميةاء         1992و   راسة  ) دسط كيوا  ، 

ذال   لة إداا ية لاالح المجموعةة  ؛ كشرل النتا ج لا التعاو     التحايا باستتداي طريلة التع

( فاعليةةة طريلةةة الةةتعلا  1992التذريبيةةة الميةةول و  دةةط أوضةةحل  تةةا ج  راسةةة )فاطمةةة ملةةر ،  

 التعاو     تنمية الميا  و ما   الريزياء . 

الةةتعلا  ذيةإسةةتراتية ( إ  فعاليةة  Burronel  alp 1993وقةةد أشةةارل   تةةا ج  راسةةة )   

 اللرار ااماع . اتخاذ التعاو     تنمية مهارال الللبة ا جتماعية التعاو ية كالمشاركة وا تاال و

اسةتهدفل الكشة  عةن فاعليةة الةتعلا التعةاو   ،          فلةد  (( OBriens peters  1994 أمةا  راسةة   

 الةة إداةا يا لاةالح المجموعةةة    تنميةة مهةارال العلةا التكامليةة أوضةحل  تا ذهةا عةةن وجةو  فةروق         
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( إ  فاعليةة طريلةة الةتعلا التعةاو        1995التذريبية  كما أشار  تا ج  راسة ) يسرص أبو فضةالة ،  

 تلمي ال الا  الاامن  و العلوي . وا اهال  تنمية ميول 

(  إ  فاعليةةة طريلةةة الةةتعلا  ( Sevens& slavin 1995  دةةط أشةةارل  تةةا ج  راسةةة   

 التعاو ية . ا بتدا ية     إ شاء علاقة اجتماعية جيد   بط طلبة المداري التعاو

ذية اسةتراتي ( فاعلية استتداي التعلا التعةاو   ك  1996كما أطبتل   ارسة ) عبد الرحمن  

(  Clolosi,j & Zales 1998  تنمية التركير ا بتدا   لدص طلبة المردلة المتوسلة وكة له  راسةة )   

طريلةة   سةتتداي ابإ  اكتساب المهارال العملية ومهارال أسلوب دا المشكلال وذله  التي أشارل

( فلةةد كشةةرل عةةن أهميةةة الةةتعلا التعةةاو      King& King 1998الةتعلا التعةةاو   أمةةا  راسةةة )  

ا سةتما  كمةا    عةن  اللرارال  والمناسبة والحةوار بةدً    اتخاذ المشاركال ااماعية للللبة واللدر  علث 

الةتعلا التعةاو        ذيةإسةتراتي ( إ  فعاليةة التةدريس باسةتتداي     2000ر  راسة )محرز الغناي ، أشا

ذوا صةعوبال   ا بتدا  تحايا العلوي وتنمية عمليال العلا ادساسية لدص تلامي  الا  ا امس 

ة ذياسةةتراتي( الةةتي هةةدفل إ  التعةةرف علةةث فاعليةةة   2003الةةتعلا و   راسةةة ) لليرةةة السةةميرص، 

لدص تلمي ال كلية التربية ديةث أوضةحل النتةا ج أ ةه      التعلا التعاو     تنمية المهارال ا جتماعية 

 لاالح المجموعة التذريبية    بلاقة الملادظة . إداا ياًتوجد فروق  الة 

( إ  فاعليةةةة   2006، العةةةديل  ، و  هةةة ا الاةةةد  أشةةةارل  راسةةةة ) عبةةةد السةةةلاي       

 تعاو     زيا   التحايا لدص طلبة ااامعة   ملرر الكيمياء .ذية التعلا الستراتي)إ

( الةةتي  هةةدفل إ  معرفةة أطةةر تحاةةيا الةتعلا  التعةةاو     تنميةةة    2008أمةا  راسةةة ) دنةةا  هاشةا   

مهارال العلا ادساسية والتحايا العلم  لدص تلامي  المردلة ا بتدا ية والةتي كشةرل عةن فاعليةة     

 ة التحايا ومهارال العلا ادساسية لاالح المجموعتط التذريبيتط . اللريلة   زيا   تنمي

  الةةتعلا  تةةا ج العديةةد مةةن الدراسةةال السةةابلة الةةتي تم استعراضةةها أطةةراً إيجابيةةاً      دللةةل

 .  ل يكن استتلاص بعم مؤشراتها كماا والموضوعال الدراسية نيالتعاو     مختل  مرادا التعل

طةاراً واسةةعاً علةث مردلةةة الةتعلا ا بتةةدا      إتناولةل  راسةةال الةتعلا التعةةاو      -1

 والإعدا ا وااامع  . 

شةارل بعةم الدراسةال إ  فاعليةة الةتعلا التعةاو     تنميةة التحاةيا لةدص          أ -2

 ( . 2006( عبد السلاي العديل    Sheng& 1991الللبة كدراسة ) 
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أشارل بعةم الدراسةال إ  فاعليةة الةتعلا التعةاو     تنميةة مهةارال العلةا  ادساسةية          -3

( ) الغنةةاي محةةرز ،   2008ا ،مةةن ) دنةةا  هاشةة   ة  والتحاةةيا كمةةا جةةاء    راسةةة كةةا    والتكامليةة

2000) ( ،Obrien & peters 1999   ( ،  )Clolossi,j & Zales 1998 .) 

 الدراسة والتحلق من صحة فروضها . تم إتبا  الإجراءال الآتية: للإجابة عن أسئلة 

 :  أ (

تم ااتيار الوددتط ادو  والاا ية ) الحرار  والشحنة الكهربا ية مةن ملةرر العلةوي للاة       

 ا امس ا بتدا  ( للأسباب الآتية 

  شلة العلمية التي نكن أ  تلوي بها التلمي ال. من اد اًتتضمن كاير -1

 المتعلا   دياته.   امن الموضوعال التي يحتاجه اًتتضمن عد  -2

تم تحليا المحتوص العلم  للودةدتط )الحةرار  والشةحنة الكهربا يةة( الملةرر        

لملادظةةة ، التاةةني  ، علةث الاةة  ا ةامس ا بتةةدا   بغةر  تحديةةد المهةارال ادساسةةية للعلةا )ا     

 ا ستنتاج( المرا  تلييمها . 

قامل الباداة باياغة  روي الوددتط وفلاً للريلةة الةتعلا التعةاو      

 وذله بعد تحليا المحتوص . وقد ادتوص  ليا المعلا علث :

      ملدمة 

 .   مبا ئ وإرشا ال وإجراءال التعلا التعاو 

 لوددتط    ادهداف العامة ل 

   التوزيع الزمني لموضوعال الودد 

    ذةةوذج لةةدري قةةا ا علةةث طريلةةة الةةتعلا التعةةاو   يشةةما علةةث ) عنةةوا  الةةدري– 

 ( 1التلويا ( ملحق ) –الوال سير الدري  –ادهداف السلوكية 

 -  :  

     ب   عن التعلا التعاو  

 ب إتباعها ) تناول سير الدروي(  ملدمة  دول التعليمال التي يج 

   عنوا  الدري ، ادهداف الإجرا ية للدري 



212009

173 173 

   مهاي الدري 

 ( 1التلويا . ملحق) 

تم : 

تةوا علةث   ( سةؤال السةؤال يح   20صياغة مرر ال ا اتبار   صور  ااتبار من  متعد  يتكو  من ) 

 ( .2طلاث بدا ا وفق ا لوال الآتية ملحق )

كا  ائدف من ا اتبار هو معرفة مدص اكتساب التلمية ال  

عينة الدراسة من موضوعال وددت  الحةرار  والشةحنة الكهربا يةة   ملةرر العلةوي للاة  ا ةامس        

لتعاو     تنمية بعم المهارال ادساسية لعمليال المعلةا   ا بتدا   لتحديد مدص تبطير طريلة التعلا ا

 ) الملادظة ، التاني  ، ا ستنتاج ( 

تم عةةر  ا اتبةةار   صةةورته ادوليةةة علةةث بعةةم المحكمةةط مةةن ذوا      

ا اتااص بهدف التبكد من سلامة الاةياغة وهايةا العبةارال للمهةارال المةرا  تنميتهةا وقةد أبةدص         

 كمو   بعم التعديلال البسيلة   الاياغة وقد تم تعديا الرلرال   ضوء الملادظال .المح

بعةد تعةديا ا اتبةار وفلةاً لآراء المحكمةط تم تلبيلةه        

( تلميةة   مةةن الاةة  ا ةةامس ا بتةةدا   وذلةةه لحسةةاب طبةةال   30علةةث عينةةة اسةةتللاعية مكو ةةة )  

يةةد زمةةن ا اتبةةار كةة له التبكةةد مةةن وضةةوح مرةةر ال ا اتبةةار وتعليمةةال ا اتبةةار   ا اتبةةار وتحد

 :  كالآت  

      عبةةد  21ريتشار سةةو  الاةغية )    تم دسةاب طبةال ا اتبةةار باسةتتداي معا لةةة كيةور( )

( وه ا يشةير إ  أ  ا اتبةار    0.82وجد أ ه يساوا ) (  72،ص1984العزيز زهرا ،

 يتمتع بدرجة طبال عالية . 

 سةاب زمةةن الإاتبةةار تم دسةةاب متوسةة  الةةزمن الةةلازي للإجابةةة عةةن مرةةر ال الإاتبةةار     د

 (  قيلة 40ووجد ا ه يساوا )

 لودظ وجو  استرسارال بسيلة   بعم صياغة المرةرا ال   .   التبكد من وضوح الإاتبار

 وقد تم تعديلها   ضوء الملادظال.  

 ( مرةر   أعليةل  رجةة وادةد      20تبةار ) الاور  النها ية للااتبار  بلع عد  مرر ال ا ا

لكا مرر   تكو  إجابتها صحيحة وصرر إذا كا ل الإجابة ااطئة وبة له تكةو  الدرجةة    

 ( والدرجة الاغرص )صرر(. 20العظمث للااتبار ) 
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  ةو العلةوي فلةد تم اسةتتداي مليةاي     * ائدف منه قياي ا ا  تلمية ال الاة  ا ةامس ا بتةدا  .     

 ( مرر   تم تنظيمها   ضوء طلاطة أبعا  ه   45ال ا يتكو  من )  ()الباداط 

ل علةث ترضةيا   ( مرةر   تةد   15 )ن الرةر   ويتضةم :لعمةا اامةاع    ا هتماي با :البعد ادول  -1

  اك فيه شتراالتلامي  وقبوئا للعما ااماع  ورغبتها   

  ويةدل علةث مشةاعر السةرور     ( مرةر   15 )ويتضمن : اماع  سهولة العما ا :ا   البعد الا -2

 مال ااماعية. إنجاز ادعشاركة  الم والسعا   التي ترتب  ب دساي التلامي  بسهولة

( مرةر   ويةدل    15ن )لعمليةة وتتضةم  الحيةا  ا با اامةاع  ارتباطةه   فا ةد  العمة   :البعد الاالةث   -3

 .ا   دياته  دته يمة العما ااماع  وفا راك التلامي  للإعلث 

بوضةع علامةة علةث      ية  ذ تلوي التلمإ  ،تذمعةالم للتلديرال (ليكرل)وقد استتدمل الباداة طريلة 

  غير موافق ( ،تدريج الملياي الالاط  ) موافق ، غير متبكد 

التلمية   لكةا   سةتذابة  اويةتا تحويةا    ص موجبةة داةر ويضا الملياي مجموعة من العبةارال السةالبة وا  

وقةد تم دسةاب  رجةة الإجابةة علةث       1:3ح بةط  تراوتة عبار  عن عبارال الملياي إ  أوزا  تلديرية 

  اهال كما يل : ملياي ا 

سةلامتها  ومةدص   لمرةر ال ياغة اد من  صة لتبكتم عر  الملياي علث مجموعة من المحكمط ل

 ية.  بتدا اردلة للبيئة اليمنية وك له مناسبته للمومناسبتها 

 تم د ف  مط ديثلمحكاوقد تم إجراء التعديلال   ضوء أراء السا   

 ل  ( فلر   تيذة للول الملياي وه  كالتا 15) 

   45،  28،  19،  17،  12،  6،  3الرلرال الموجبة  

   29،  31،  16،  32،  24،  11،  8الرلرال السالبة  

لمليةةاي.  له تم التبكةةد مةن صةةدق ا بة و( فلةةر   20وبة له أصةةب  عةد  فلةةرال المليةاي )    

 صدق المحكمط(.  )

                                                   
   مالرث زيدا  محمد . أحمد جابر أحمد السيد،  و . 
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(  30ولحساب طبال الملياي قامل الباداة بتلبيله علث عينة استللاعية عةد ها )  

للاتساق الةداال  وقةد بلةع معامةا      (راكرو باال)أتلمي   وتم دساب طبال الملياي باستتداي معا لة 

 (coakes, 2001،( )80الابال)

ائدف من  ربة الدراسة التعرف علث اطةر اسةتتداي طريلةة الةتعلا التعةاو           -1

تنمية بعم المهارال ادساسية لعمليال العلةا وتنميةة ا  ةا   ةو العمةا اامةاع  لةدص        

 ا  ا امس ا بتدا  . تلمي ال ال

 استتدمل الباداة التاميا التذريل. -2

 شكا يوض  التاميا التذريل للدراسة:

 
 

قبةا تةدريس    

الدراسةة مةن تلمية ال الاة      كا    موددت  الحرار  الشحنة الكهربا ية بالتلبيق علث أفرا  العينة 

ا امس ا بتدا   وذله للوقوف علث ما لدص أفرا  العينة من معرفةة قبليةة دةول المعلومةال الةوار        

 بالودد  وللتبكد من تكافؤ المجموعتط كما يل : 

ملار ةةةة  تةةةا ج مسةةةتوص التحاةةةيا العةةةاي للمذمةةةوعتط للراةةةا الدراسةةة  ادول للعةةةاي       

 (. 1  جدول ) كما  2007/2008

المتوسلال الحاسبية وا  رافال المعيارية وقيمة ) ل ( الرةروق المتوسةلال لمسةتوص التحاةيا العةاي      

 ي20007/20008للمذموعتط للراا الدراس  ادول للعاي 

 (1جدول )

 )ل( اادولية )ل( المحسوبة الإ راف المتوس  ) العد  (  العينة
 مستوص

 ( 0.05  لة )

مقياس الاتجاه نحو 

العمل الجماعي 

اختبار عمليات العلم 

 الأساسية

مجموعة 

 تجريبية

 

 

مجموعة 

 ضابطة

تدرس المحتوى 
المحدد وفقاً 

لطريقة التعلم 

 التعاوني

تدرس المحتوى 

نفسه بالطريقة 

 السائدة

مجموعات  التطبيق القبلي

 البحث

 التطبيق البعدي المعالجات

مقياس الاتجاه نحو 
العمل الجماعي 

اختبار عمليات 

 م الأساسيةالعل
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 4.597 23.96 30 التذريبية

 غير  الة 2.00 0.062

 4.189 24.03 30 الضاب 

(  الاصة  تا ج مستوص التحايا العاي للمذموعتط ديةث تم دسةاب قيمةة )ل(    1ويبط جدول ) 

( وهة  أصةغر مةن قيمةة )ل ( اادوليةة الةتي        0.062 0للرروق بط المتوسلال وتبط أ هةا تسةاوا   

( تةةا يةةدل علةةث أ ةةه   يوجةةد فةةروق ذال   لةةة        0.05ة ) ( عنةةد مسةةتوص   لةة   2.00تسةةاوا )

 إداا ية بالنسبة لمستوص التحايا العاي للمذموعتط التذريبية والضابلة. 

 طا ياً: ملار ة  تا ج  رجاتها   ااتبار مهارال عمليال العلا ادساسية اللبل  للمذموعتط كما هةو  

 رافال المعيارية وقيمة )ل (المتوسلال الحسابية وا  (: 2مبط   جدول )

 (2للمذموعتط   ااتبار مهارال عمليال العلا جدول ) 

 )ل( اادولية )ل( المحسوبة الإ راف المتوس    العينة
 مستوص

 ( 0.05  لة )

 1.604 6.33 30 التذريبية

 غير  الة 2.00 0.27
 30 6.43 1.251 

وهة  قيمةة أصةغر مةن قيمةة ) ل (       27ة تسةاوا ) . ( أ  قيمة ) ل ( المحسوب 2يتض  من جدول )   

( تا يعني أ ه   توجد فروق  الة أداا ياً بط المجموعتط   أاتبار مهةارال العلةا    2.00اادولية ) 

 ادساسية اللبل . 

طالااً: ملار ة  تا ج  رجاتها   مليةاي الإ ةا   ةو العمةا اامةاع  اللبلة  للمذمةوعتط التذريبيةة         

( المتوسةةلال الحسةةابية والإ رافةةال المعياريةةة وقيمةةة )ل(    3كمةةا هةةو مةةبط   جةةدول )    والضةةابلة

 للمذموعتط   ملياي ا  ا   و العما ااماع .

 (3جدول ) 

 )ل( اادولية )ل( المحسوبة الإ راف المتوس    العينة
 مستوص

 ( 0.05  لة )

 3.828 73.96 30 التذريبية

 غير  الة 2.00 0.28
 30 72.37 4.374 

 

 ( وه  أصغر من قيمة )ل(  0.28( أ  قيمة ) ل ( المحسوبة تساوا ) 3ويتض  من جدول ) 

( تا يعني أ ه   توجد فروق ذال   لة إداا ية بط المجموعتط   مليةاي ا  ةا     2.00اادولية ) 
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لةتي سةبق عرضةها   جةدول     دل المعااال الإداا ية ات و العما ااماع  اللبل  بناء علث ما سبق 

  ( علث تكافؤ أفةرا  المجمةوعتط التذريبيةة الضةابلة بالنسةبة  للااتبةار التحاةيا         3( ) 2( ، ) 1) 

 العاي السابق ، أو مهارال عمليال العلا ادساسية وملياي ا  ا   و العما ااماع .   

لتلل الباداة لدرسة الراا قبا تلبيق أ وال الدراسة ا

للمذموعتط لتوضي  ائدف من الدراسة وا لوال التي  يجةب اتباعهةا   اسةتتداي طريلةة الةتعلا      

 التعاو   وفق الدليا المعد ل له. 

توض  كيرية طريلة الةتعلا التعةاو     لمع تلمي ال المجموعة التذريبية أجرص للاء آار كما 

( تلمي ال ذال مستويال تحاةيلية  6عال يتكو  كا مجموعة من )( مجمو5وتلسيا التلمي ال إ  )

 ،مختلرة وذله من الال الكش  السابق لةدرجال التحاةيا   الناة  ادول مةن العةاي الدراسة       

 طناء  راسة الوددتط . أتبا  الإرشا ال كما تم تزويد التلمي ال بدليا التلمي   لإ

ا د  المناقشةةة والحةةوار وقةةد اسةةتغرق التةةةدريس     أمةةا المجموعةةة الضةةابلة فلةةد  رسةةل بةةةاللريق السةة      

 ي   21/3/2009إ   1/2/2009أسابيع من الرتر   8للمذموعتط 

بعد ا تهاء تدريس الودةد  تم تلبيةق أ وال الدراسةة     

 النتا ج.   و العما ااماع  وترسير ا  ا المهارال ادساسية للعلا . وملياي  ااتبار

أوً  النتةا ج المتعللةة بةالرر     

  توجد فروق ذال   لة إداةا ية بةط متوسةلال  رجةال تلمية ال      :)أ  ال ا ينص علث  ادول

تةدري بلريلةة   المجموعة الضابلة التي تدري باللريلة التلليديةة وتلمية ال المجموعةة التذريبيةة الةتي      

 اتبةار   (.التعلا التعاو     متوسة   رجةاتهن  اتبةار مهةارال عمليةال العلةا ادساسةية البعةدا        

فةةر  الدراسةةة ادول تم دسةةاب المتوسةةلال الحسةةابية وا  رافةةال المعياريةةة لةةدرجال تلميةة ال        

بيةةق البعةةدا المجموعةةة التذريبيةةة والضةةابلة علةةث ااتبةةار مهةةارال عمليةةال العلةةا ادساسةةية   التل   

ولتحديد أطر فعالية طريلة التعلا التعةاو     تنميةة مهةارال عمليةال العلةا ادساسةية طةا اسةتتداي         

( يةةبط الاصةةة النتةةا ج الةةتي تم    4ااتبةةار )ل( لملار ةةة متوسةةلال  رجةةال التلميةة ال وجةةدول )     

ر ) ل ( بةةط  تةةا ج ااتبةةا الحاةةول عليهةةا بالنسةةبة  اتبةةار عمليةةال العلةةا ادساسةةية للمذمةةوعتط   

متوسلال  رجال أفرا  المجموعتط التذريبية والضةابلة   الليةاي البعةدا  اتيةار بعةم مهةارال       

 .عمليال العلا ادساسية

 مستوص )ل( اادولية )ل( المحسوبة الإ راف المتوس    العينة
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 ( 0.05  لة )

 2.626 13.033 30 التذريبية

2.46 2.00  

 2.404 11.433 30 الضاب 

 الةة إداةا ياً بةط متوسة  الدرجةة الكليةة لليةاي ااتيةار          اًيتض  من اادول السةابق أ  هنةاك فروقة   

(  0.05مهارال عمليال العلةا ادساسةية للمذمةوعتط التذريبيةة والضةابلة عنةد مسةتوص   لةة )         

المجموعةة الضةابلة    لاالح أفرا  المجموعة التذريبية ، ويتض  ذله بةالنظر إ  متوسة   رجةال أفةرا     

( ويةةدل هةة ا  13.033( ودفةرا   المجموعةةة التذريبيةة الةة ا يسةاوا )    11.433والة ا يسةةاوا )  

 الررق علث فاعلية طريلة التعلا التعاو   ملار ة باللريلة التلليدية. 

ة بةط متوسة   رجةال تلمية ال المجموعةة الضةابلة       ذال   لةة إداةا ي   فةروق  توجد   )

التي تدري باللريلة التلليدية وتلمي ال المجموعة التذريبيةة الةتي تةدري بلريلةة الةتعلا التعةاو           

و اتبةةةار فةةةر  الدراسةةةة الاةةةا   تم دسةةةاب     .( و العما ااماع  ا  ا التلبيق البعدا لملياي 

عياريةةة لةةدرجال تلميةة ال المجموعةةة التذريبيةةة والضةةابلة علةةث  المتوسةةلال الحسةةابية وا  رافةةال الم

لتحديد أطر فعالية طريلةة الةتعلا التعةاو        و .ملياي ا  ا   و العما ااماع    التلبيق البعدا

تنمية ا  ةا   ةو العمةا اامةاع  طةا اسةتتداي ااتبةار )ل( لملار ةة متوسةلال  رجةال التلمية ال            

صة النتا ج التي تم الحاول عليها بالنسبة لملياي ا  ا   و العما اامةاع   ( يبط الا 5وجدول ) 

ار)ل( بط متوس   رجال أفرا  المجموعتط التذريبية والضابلة   اللياي بللمذموعتط .  تا ج اات

 البعدا لملياي ا  ا   و العما ااماع .  

 (5جدول ) 

 ل( اادولية) )ل( المحسوبة الإ راف المتوس    العينة
 مستوص 

 ( 0.05  لة )

 4.49 74.43 30 التذريبية

 غير  الة 2.00 1.59
 5.09 72.46 30 الضابلة

أ ه   توجد فروق ذال   لة إداا ية بط متوس   رجال المجموعتط اادولط السابلط يتض  من  

داةة النتةا ج المتعللةة بالررضةية     ( تعةزا البا 6( ) 5التذريبية والضةابلة ولراجعةة ااةداول السةابلة )     

ادو  إ  فاعليةةة طريلةةة الةةتعلا التعةةاو   وإ  اد شةةلة الةةتي قةةدمل للتلميةة ال مةةن اةةلال العمةةا   

أطارل اهتماي التلمي ال إليهن تةا كةا  لةه ادطةر     سهلة ااماع  وك له تلسيا الدروي إ  مهمال 
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التعةاو   تتضةمن إليةه الةتعلا مةن ادقةرا          طريلة الةتعلا  إ    تنمية مهارال عمليال العلا . كما 

المجموعةال المتنوعةةة   مسةتويال التحاةةيا  فالتلمية ال ذوال التحاةةيا المرترةع والمتوسةة  يعلمةةن     

( ،  2001 التلمي ال ذوال التحايا المةنترم وتترةق هة   النتيذةة مةع  راسةة ) دنةا  هاشةا ،        

ق ذال   لةةة ورضةةية الاا يةةة م تضةةا فةةر  أمةةا مةةا يتعلةةق بالر . (  2003، راسةةة ) لليرةةة السةةميرا 

إداا ية بط المجموعتط   تنمية ا  ا   و العمةا اامةاع   لةا يرجةع ذلةه إ  قاةر فةتر  التلبيةق         

تحتاج إ  فتر  أطول وه ا يترق مع ما أشارل إليه أ بيال علا النرس ا جتمةاع      ا  اهالذال 

يؤكد جابر بب ه من ادمةور ائامةة أ  تتةوافر مجموعةة مةن       رلا ضع  فها التلمي ال د وارهن أو قد

اللواعةةد والروتينيةةال الةةتي تحكةةا تحةةدث التلاميةة    ودةةركتها وذلةةه لضةةما  دسةةن سةةير الةةدري     

أو   وإكسةابها ،وللحرا  علث مستوص عاي من اللياقة وك ا مساعد  التلامي  وها يعملو  جماعال 

( أو رلةا أ  عمةا التلمية ال   المجموعةال     1999جةابر  الحميةد  تنمية السلوك التعاو   )جةابر عبةد  

 ا  مختلة  لة ا   إكا  عشوا ياً فلا تعما التلمي ال مع بعضها علث  و جيد فلد تعما التلمي ال   

   بد دفرا  المجموعة أ  يتعلموا المهارال ا جتماعية ليتراعلوا بنذاح.  

حث الحال  من إ  التدريس باستتداي طريلة ما أسررل  تا ج الببناءً علث  

التعلا التعاو   أفضا من التدريس باللريلة ا عتيا ية فيما يتعلق باكتساب بعم مهةارال عمليةال   

 : بالآت  العلا ادساسية ف   الباداة توص  

تبني استتداي طريلة التعلا التعاو   مةن قبةا المعلمةط   تةدريس العلةوي كبدةد أسةاليب         -1

 الرعالة. التدريس

 علد  ورال تدريبية للمعلمط   مجال تدريس العلوي وتوضي  مزايا التعلا التعاو  .   -2

 ا هتماي بتنمية مهارال العما ااماع  والتتلي  للتدريب علث تله المهارال . -3

 أطالة الرتر  الزمنية للتلبيق دتث تسها   تغيير ا  اهال . -4

اسال دةول كيريةة اكتسةاب تلامية  المردلةة ا بتدا يةة مهةارال العلةا         إجراء مزيد من الدر -1

 ادساسية.

إجراء  راسة ملار ة بط طريلة الةتعلا التعةاو   وطرا ةق تةدريس أاةرص ) ماةا ا  وار ،        -2

 ا ستلااء ... ( 
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 المعاصةر : المةداا   تةدريس العلةوي،  ار     ( : تدريس العلوي   العةام 1999أحمد النذدا ) .1

 الركر العرب ، اللاهر .  

(:منظومة تعليميةة ملتردةه لتةدريس الرياضةيال وأطرهةا   تحاةيا الللبةة        2004) علرا  أكري .2

 و افعيتها  و الرياضيال، رسالة  كتورا  غير منشور  ،جامعة بغدا .

تنميةة الةتركير وبعةم عمليةال      ل علةث المتناقضةا  ذيةاسةتراتي  يأطر اسةتتدا (:1999نن دبيب)أ .3

الاةا ث منةاهج    العلمة  مةن اةلال مةا   العلوي:المةؤهر      ا بتةدا   تلامي  الاة  ا ةامس    العلا لدص

 28-25العلوي لللر  الحا ص والعشرين رؤيه مستلبليه،يوليومن الرتر  

بةة الاة    ( اطر اسةتتداي الةتعلا التعةاو   والتحاةيا لةدص طل     2005برلنتث عبد الول  السويد) .4

 -ادول الاةةا وا   مةةا   الإديةةاء وإ اهةةاتها  ةةو مةةا   ادديةةاء   وهةةا   اامهوريةةة اليمنيةةة .     

 ماجستير جامعة اازير  كلية التربية جنوب.

(:  طرا ق التةدريس العامةة .  ار المسةير  عمةا      2004توفيق أحمد مرع  ، محمد حمو  الحلية) .5

 .1ط

ا ، ار الركةةةر العربةةةث  ذيال التةةةدريس والةةةتعل تراتياسةةة:)1999جةةةابر عبةةةد الحميةةةد جةةةابر)    .6

 .،اللاهر 1،ط

ذية الةةتعلا التعةةاو   اسةتراتي (: فعاليةة اسةةتتداي  2001دذةازا عبةةد الحميةد احمةةد دذةةازا )   .7

لتدريس العلةوي   تنميةة بعةم عمليةال العلةا وا  ةا   ةو العلةوي لةدص تلامية  الاة  ا ةامس             

 .39لتربية، العد  ا بتدا  ، جامعة الزقازيق، مجلة كلية ا

( : استرا تيذيال التةدريس رؤيةة معاصةر  للةرق الةتعلا والةتعلا :       2003دسن دسط زيتو ) .8

 اللاهر .  1عام الكتب ط

، 1(:  يناميةةال ااماعةةة والتراعةةا الاةةر ،  ار الكنةةدا للنشةةر، ط     1998دسةةن مسةةني )  .9

دلةة الاا ويةة   مةا      ( :اطةر الةتعلا التعةاو     تحاةيا طةلاب المر     1992عمادسن عل  كيوا  ) 

 ادر  . –رسالة ماجستير غير منشور  جامعة اليرموك  –الكيمياء 

1 (:السةةلوك التنظيمثلسةةلوك ا فرا فةةث المنظمةةال  ار زهةةرا    1997دسةةط دةةريا) .0

 للنشر،عما  ا ر  
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1 ( فاعليةةة اسةةتتداي ذلةةط للتعلةةيا التعةةاو        2008دنةةا  محمةةد هاشةةا السةةعيد)   .1

ة التحاةيا وعمليةال العلةا ا ساسةية لةدص تلامية  المردلةة ا بتدا يةة           تدريس العلوي علةث تنمية  

  ولة الكويل ، جامعة اللاهر  ، معهد الدراسال والبحوث.

1 (: الةةتعلا التعةةاو  ،  1995 يريةةد جو سةةو ، روجةةر جو سةةو ،  ايةةث هوليةةه )   .2

 ع.ترجمة مداري الظهرا  ادهلية، الظهرا ، السعو ية، مؤسسة الترك  للنشر والتوزي

1 : المةنهج بةط النظريةة    2004راتب قاسةا عاشةور ، عبةد الةرديا عةو  أبةو ائذةاء        .3

 .1والتلبيق  ار المسير   عما  ط

1 (: طرق تدريس العلوي، المبا ئ وادهداف،  ار الشروق 2001سعد اليرة الملري ) .4

 للنشر، عما .

1 ار :طرا ةق تةدريس العلةوي و ورهةا فةث تنميةة الةتركير         2002عا ل ابو العز سلامه  .5

 عما .1الركر ط

1 ذية الةتعلا التعةاو       اسةتراتي (: اطر استتداي  1996عبد الرحمن ، محمد دسن )  .6

تدريس الرياضيال تنمية التركير  ا بتكارص. والتحايا لدص تلامي  المردلةة الإعدا يةة، مجلةة كليةة     

 (  433 – 405،  25التربية جامعة الزقازيق العد  ، 

1 (:أطةر اسةتتدامنموذج قةا ا علصةالتعلا     2006ار )عبد السلاي العةديلث، واف  ة   .7

التعةاو ث فةةث تحاةةيا الللبهرةةث مةةا   الكيميةةاء العامةةه العمليه،مجلةةة اتحةةا  ااامعةةال العربيه،العةةد    

 السابع وا ربعط.

1  .1: منهج الردلة ادبتدا ية   ار الحامد ادر   ط2007عبد الللي  دسط فرج .8

1 ذية المةتعلا التعةاو   والةتعلا الرةر        استراتيبيق عبدالعزيز طلبة عبدالحميد : أطر تل  .9

إكساب الللاب المعلمط للذوا ب المعرفية والإ را ية المرتبلة لهارال تاميا بعم الموا  والتعلميةة  

جامعةة المنيةا ، المجلةد ا ةامس عشةر ،       –وا اها . مجلة البحث   التربية وعلا النرس ، كلية التربيةة  

 ي  2002يناير  العد  الاالث عشر ،

2 الةةتعلا التعةةاو   طةةرح تربةةوا دةةديث ، مسةةل    1992علةة  بةةن شةةرف الموسةةوص: .0

 ملبعة جامعة السللا  قابوي.

2 ي  ( تةةبطير إسةةتتداي الةةتعلا التعةةاو     تةةدريس ودةةد   1992فاطمةةة اليرةةة ملةةر)  .1

 –بيةة للتربيةة   الحركة الموجه علث ااوا ب ا  رعالية لللةلاب   بر ةامج إعةدا  المعلمةط ، المجلةة العر     

 (.1العد  )  -12المجلد 
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2 ، 8(: تةدريس العلةوي والتربيةة العمليةة، ط    1981فتح  الديب، إبراهيا عمةير ، )  .2

  ار المعارف، اللاهر .

2 ذية الةةتعلا التعةةاو     تنميةةة  اسةةتراتي(: فاعليةةة اسةةتتداي 2003لليرةةة السةةميرا ) .3

الملةه سةعو    مدينةة الريةا ، المجلةة      المهةارال ا جتماعيةة لةدص تلمية ال كليةة التربيةة   جامعةة        

 (.68التربوية، العد  )

2 . أطةر اسةتتداي الةتعلا بالمجموعةال علةث تحاةةيا      2001متعاةا محمةد إبةراهيا آ ي .     .4

تلامي  الا  الاامن   ما   التربية الوطنية لردلة التعلا اساس  لحافظة ااوف اامهورية اليمنيةة   

 رسالة ماجستير غير منشور 

2 ي ( : أطر المزاوجةة بةط أسةلوب الةتعلا التعةاو           1996د محمد سام ) محمد أحم .5

أسلوب التعلا المرضا علث التحايا الدراس  لما   الريزياء وا  اهال  وها لدص طةلاب المردلةة   

 الاا وية.  

2 ( السلوك التنظيمث والتحديال المستلبليه فث المؤسسال 2007محمد دسن حما ال) .6

 مد عما .التربويه  ار الحا

2 أطر أستتداي الةتعلا التعةاو        1997محمد سعيد صبارا ،  أما عبد الله اااو ه .7

العةد    – 13مجلد  –تدريس العلوي علث تحايا تلامي  الا  الرابع ادبتدا    مجلة جامعة  مشق 

 الاا  .  

2 : علا النرس التربةوا وتلبيلاتةه مكتبةة الرةلاح     1997محمد عبد الله البيل  وآارو   .8

 بيرول . 1ط

2  ،ا ر  .1(:طرق وأساليب تدريس العلوي، ار الميسر  ط2001ميشيا علا الله) .9

3 (:اطةةر اةرا   المرةةاهيا علةةث تحاةيا تلميةة ال الاةة  ادول   1997 ا يةه العلةةاب )  .0

 الاا وا لحافظة اب،رسالة ماجستير غير منشور ،جامعة بغدا .

3 ضةةيال وأسةةاليب (: أساسةةيال العلةةوي والريا2002 بيةةا عبةةد ائةةا ا، وآاةةرو  )  .1

 تدريسها،  ار صراء للنشر، عما .

3 : المنهةةاج اسسةةها تخليلةة  تلونهةةا ذال  1996يحةة  هنةةداي جةةابر عبةةد الحميةةد جةةابر   .2

  بيا أحمد بعد ائا ا ذاذج تربوية تعليمية معاصر .8النهضة اللاهر  ط

3  ي ( : أطر تعلا المجموعال التعاو ية علث ميةول  1995يسرص عبد اللا ر أبو فضالة  ) .3

وإ اهال طلبة الا  الاامن  و العلوي وأطرها علث تحايلها المعةر . رسةالة ماجسةتير المنشةور  ،     

 ااامعة الإر  ية عما   ، ادر  .
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 أسباب الرسوب وضعف التحصيل 
 اليمنية  الجمهوريةفي مدارس التعليم العام في بعض محافظات 

 من وجهة نظر العاملين في المدارس وطلبة الصف الثاني عشر.
 

 أستاذ مناهج وطرق التدريس المساعد ، كلية التربية ، جامعة إب 

 

د حجم التسرب في مدارس التعليم العاا  واساتع     إلى تحديهذه الدراسة هدفت 

آراء عدد من إداري المدارس ومعلميها وعدد من طلبة الصا  الااا ع ع ار حا       

أساااباب الرسااا ب وتاااع  التاصاااي  لااادا العلباااة في  اف اااا   ااانعاء و عااا   

اسااتمد  الباحاا   علاانح  اا  اعلااها دراسااة اسااتع عية ، كمااا  وكي ااا     والضااال   

ية و سب التكرارا  لتاليا  آراء العيناة، وبال التاليا  وجا د      المت سعا  الحساب

  6-1، وأن  سب الرس ب في الصا  ف مان   رس ب في ك     من الص  ف

أبرز التالي  ثمان من الع ام  والمحاددا     كما  12-7أعلنح منها في الص  ف من 

دهاا  الأسار  وعادد أفرا  الاجتماعية والترب ية المسببة للرس ب وتع  التاصاي  هاع    

وم اكلها، والحاجة إلى عم  الع ا ، وعاد  ا ت اا  العاا  الدراساع، والمعلمال       

وممارسااا هم الصاا ية، و تاا ا الكتااب الدراسااية و اا ار و اا  ا إلى الماادارس،    

    وازدحا  ال ص  ،  و ع بة الااتبارا  العامة   
طائلة ،  و ستامر فيه أم لا  التعليم العا  )الأساسع والاا  ي(،  هتم اليمن بالتعليم، لاسيما

ة المتعاقبة، و تيجة يواحدا  من أهم أول يا  الحك مة في اععها الخمس –وما زا  –ظ  التعليم فقد 

التعليم، حي   ن ق ج ءا  كبيرا  من م اردها علنح  هلذلك تحافظ الحك مة علنح الت اما ها المالية العالية تجا

)المجلس  من الدا  الق مع %7.5من المي ا ية العامة، و %24  ن يذ الخعط الممتل ة للتعليم، وبنسبة

الحك مة اليمنية ممالة ب زار  التربية اتخذ  من اهتمامها بالتعليم،  وا ع قا  (2007الأعلنح للتمعيط 

كبير  لم اجهتها  إحدا  لك الخع ا  الإسترا يجية التي  ا و بنت جه د ،سترا يجيةإقرارا  والتعليم 

سترا يجية  ع ير التعليم الأساسع لل تر  إسترا يجية أطلق عليها إزار  هع إعداد اتخذ ها ال 

 ،سترا يجية اعة عم  طم حة ط يلة الأمد لإنجاز العديد من الأهدافلإ   ُ عد هذه ا2003/2015

لقد اتخذ  الحك مة  التم ي  من ال قر  وإسترا يجية ،وأهداف التنمية الأل ية ،التعليم للجمي   منها
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الت س  في حجم جراءا  الك يلة ب ن  ؤدي إلى لإوا الت جها السياسا  والخعط و اليمنية عددا  من 

الخدما  التعليمية و  ذ  برامج ومعالجا   رك  بنا  مت از علنح الج ا ب الكمية والج ا ب الن عية، 

 اهتمت رف  مست ا ك اء    ا  التعليم وقدر ه علنح الاحت اظ بمدا  ه، حي بهدف تحسل و

د ادما  التعليم و عميمه، ك ن التعليم حقا للجمي ، عن طريق رف  معدلا  المعالجا  الكمية بم

وإ احة فرص لرد  ال ج   بل الجنسل وبل الري  والحضر،  و  جي  التااق الإ اثالالتااق فيه 

والتعلم الذي  متساوية لذوي الاحتياجا  الخا ة، واهتمت الج ا ب الن عية بتاسل ج د  التعليم

  ذ  الحك مة يستهدف تحسل التاصي  عن طريق  دريب المعلمل وإداريع المدارس والم جهل  فقد 

1بتم ي   لع وبمساعدا  اارجية عددا من البرامج ما  الم رو  الاستاماري في التعليم، وم رو   

في أرب   اف ا  ار السري   نمية الع  ، وم رو    سي  التعليم الأساسع، و ق   بتن يذ م رو  المس

وحتنح  2005وم رو   ع ير التعليم الأساسع ا   ال تر  من  )الحديد ، حجة، ذمار، والبيضاء(

قعا  التعليم  فقد حققوبسبب التن يذ الناجح للمعط والسياسا  الممتل ة في هذا الاتجاه،   2009

لعقد الماتع، لاسيما في السن ا  الخمس ا   ا في استيعاب ال ئا  العمرية المستهدفة ع را  كبيرا  

فقد   سعت أعداد المدارس، لاسيما  غير  الحجم منها، وا ت ر  في كافة المناطق الأاير   

والتجمعا  السكا ية الري ية والنائية، وه  أمر أثر علنح أنماط التااق الت ميذ و  زعهم علنح المدارس 

تحسن مستمر في معدلا  الترفي  و ناقص وانخ اض في  مما أدا إلىو دفقهم عبر الص  ف والمراح ،  

إلى  2004 – 1999معدلا  الرس ب    ير البيا ا  الصادر  عن وزار  التربية والتعليم للأع ا  

كا ت  سب  1999معدلا  الرس ب علنح مست ا الجمه رية  ف ع عا  حدوث تحسن مستمر في 

للإ اث، وو لت  %11.3و  %5.7ر، وبل للذك  %15.2و  %7.6الرس ب مر  عة،   راوحت بل 

للإ اث( وفي الص  التاس   %11.3للذك ر مقاب   %15.2إلى قمتها في الص ل الراب   والخامس )

للإ اث(  وقد أاذ  معدلا  الرس ب للجنسل  تناقص عاما بعد أار   9.4للذك ر مقاب   15.0%)

( للذك ر، و بيان %13.5و %7.4)، إذ  راوحت بيان 2000فقد انخ ضت معدلا  الرس ب عا  

( للذك ر، %9.7و %5.5إلى و راوحت بل ) 2001( للإ اث، وانخ ضت عا  10.1و 6.3%)

 %3.3في مدا  راوح بل  ) 2003و 2002( للإ اث، واستقر  في العامل %6.4و  %3.9و)

مدا  راوح إلى  2004( للإ اث، ثم عاد  لتر    قلي  في عا  %4.6و %2.9( للذك ر، و )%5.9و

( للإ اث  وا   السن ا  الخمس، ظلت أعلنح %5.5و  %4.0( للذك ر، و)%7.8و %4.1بيان )

و قد  بيا ا  البنك الدولع    سب رس ب م ج د  في الص  ف الراب  والخامس والتاس  

التي تم جمعها من واق  سج   مكا ب التربية في المحاف ا  المستهدفة ومن سج   ( 2007)عبدالملك
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مدارس العينة التي تمت زيار ها لتق يم م رو  المسار السري  مؤشرا   د  أن المبا ع والغرف التي بناها 

بلغ مت سط الرس ب العا   2006/2007ف ع عا  الم رو  قد أسهمت فع  في ا ض معدلا  ا در  

لص  الأو  ( في مدارس العينة/الم رو ، وكان أعلنح معد  رس ب للذك ر في ا%10.1بل الذك ر )

(  ثم انخ ض أعداد الراسبل في العا  %10.0( والسادس )%10.1ب  )ا( وفي الص  الر13.9%)

علنح    ملا ظ، وانخ ضت  باعا  سب الرس ب  فقد انخ ضت  سبة الرس ب في  2007/2008

، كذلك انخ ضت  سب الرس ب في بقية الص  ف، وأن ظلت %1.0إلى  %13.9الص  الأو  من

لقد كا ت  سب الرس ب بل الإ اث عالية في العا  (%3.4في الص  الراب  )  سبيا عالية

في الص  ف من الأو  حتنح الراب ،  %14.0أعلنح مما هع بل الذك ر، فقد بلغت  2006/2007

انخ ض عدد الراسبا  في  2007/2008في الص ل الخامس والسادس  وفي عا   %5.6و  %4.8و

، وانخ ضت %1.5إلى  %13.9الرس ب في الص  الأو  والاا ع من  ك  الص  ف  فقد انخ ضت  سبة

  وظلت  سب الرس ب بل الإ اث أعلنح منها قلي  من %5.2إلى  %14.1في الص  الاال  والراب  من 

   سب الرس ب بل الذك ر 

، غير مقنا  مازا  إلا أن ال ت  العا  ، لتقد ذلك اوعلنح الرغم من  

الما ارد المالياة   فانقص   ة،يا مت اجد  في مجالا  الالتااق، والج د ، والك ا  ات لالا  بعض ا   و

فهام  أماا   ض  الح اج  أما  تحقيق الأهداف المرج   من التعليم الأساسع والنم  السكا ع السري   و

لصااية  والقضاايا ا  ،الدور الحاسم للتعليم وع قته بقضايا أارا ذا   لة ما  التم ي  من ال قار 

  و بل الك اية الداالية والخارجية للتعليم الأساسع أن أكار القضايا والاات   إلحاحا  هاع   والبيئية

، حيا  أكاد  الدراساا     ( 2و ( 1

وج د بعض م اهر ومؤشرا  الضاع  والقصا ر في مجاالا   ا فر المعلمال و ا زيعهم وممارساا هم        

، عباادالملك 2006  اا فر الكتااب الدراسااية وفي سياسااا  وممارسااا  التاادريس )البنااك الاادولع  وفي

( أن  سياسا  الت س  الكماع  2009( وبينت دراسة أارا م  ا البنك الدولع )عبدالملك 2007

التي  تبعتها وزار  التربية والتعليم، وسياسا  الترفي  الآلاع والااتباارا  المدرساية الاتي  هادف إلى      

لاحت اااظ بالعلباااة حتاانح إكماااا  مااارحلتي التعلاايم العاااا   اااؤدي إلى  رجااا  ذا  تحصاااي  متااادن      ا

2ومنم ض    

فما الذي يحدث من ظ اهر أو تماوج أثناء بقاء العلبة في الصا  وأثنااء  ادفقهم عابر الصا  ف      

لصا  الأو  في العاا    ، بنهاياة ا وا تقا م من    إلع الص  الاذي يلياه    
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الأو  يك ن العالب أما  ث ث حاالا   أ( يانجح و يترفا  إلاع الصا  الااا ع، ب( يرساب ويعياد         

  اس الصا ، و ج( يتسارب و يااترف الصا   و يساتمد  البااحا ن ال ااك  الأ اع للتعابير عان هااذه          

د مان الصا    الاحتمالا   ومن ثم فالعالب في الص  الاا ع في العا  الاا ع قاد يكا ن  مرفعاا جديا    

السابق، أو راسبا في الص  الاا ع من العا  السابق، أو   لا من مدرسة، مديرية، بلد، أو ملتاقاا  

 بعد ا قعا  

، يصا ر الابعض المرحلاة التعليمياة باالنهر  الصا  الأو  منبعاه،        

سن ا  الذين يعبرون من البيئة إليه لأو  مار    6ع فيه العلبة في سن  قعة حدها الأولى، حي  يلتق

)المدا  ( فيتدفق ن عبر    فها، سنة بعد سنة، من    إلع    أعلنح، إلع أن يصل ا أار 

أو أعلنح    فيها فيعبرو هاا إلاع مرحلاة  الياة أو إلاع البيئاة ) رجاا (   فمانهم مان يترفا  بناا             

ل قت المحدد للتمرج ) رفي (، ومنهم من يرسب في    أو أكار فيتا ار  منت م، ينهع المرحلة في ا

م عد تخرجه بمقدار عدد مرا  أو سن ا  رس به )رس ب الماد ( ومنهم من يتسارب فايترف المرحلاة    

 الن ا  من أي    ف  يص  إلع  هايته ولا يتمرج ) سرب(  /

الا  متسلساالة ومتتاليااة في فااتر  ياارا الممععاا ن الترب ياا ن أن التاادفق المدرسااع يااتم عاابر ا تقاا 

 دد  من ال من وي ترض في العالب أن يكم  المرحلة التعليمية المقياد بهاا في ال اتر  ال منياة المحادد        

وفقاا  اذا التعريا   كا ن الإعااد  والرسا ب هادرا  لاه أثاار بعياد  المادا إذ أن إعااد  دراساة   اس               

 الص  مر  أو أكار قد يؤدي إلع  

أو التسرب من المدرسة  هائيا ل اع ر ال ارد بعاد  إحاراز أي  قاد        رف الدراسة   1

 علمع،  

ا ض القدر  الاستيعابية للص  وحرمان أعداد كابير  مان الت مياذ الجادد مان        2

 مستاقع الالتااق بالص  التالع من إااد أماكن  م،  

 ال ص   وتخصيص مدرسل وفص   أكار،  ازدحا   3

 لإ تاج العلمع،  رف  كل ة التعليم و ا اير م عد ا  4
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 فقدان سنة أو أكار من عمر التلميذ دون عائد  س س   5

يعااد ا اادر ظاااهر  ساالبية  بعاا  علاانح القلااق، لأ ااه يضااع  القاادر  الاسااتيعابية ويضااع   

 التاصي  ويصاحب الن م التعليمية في الدو  المتقدمة والنامية، إلا أن  سبته في النامية أكبر وهع مان 

أاعر ال  اهر وأكارها   ثيرا علنح ك اية الن م التعلمية، اا ة في البلدان ال قير    ارا لل اقاد الماالع    

 والب ري  تيجة الرس ب وتع  التاصي 

ولقد أدرف الممعع ن وراسم  السياسا  الاقتصاادية والتعليمياة أن دراساة ا ادر  سااعد      

الن اا  التعليماع ومان ثام  اؤدي إلى الاتاكم        علنح   هم ال ت  للعرائق والأساليب الاتي يعما  بهاا   

بالعملية التعليمية ب كملاها  لاذلك ح انح، وماازا  يح انح، م تا   ا ادر التعليماع ومناه الرسا ب           

وتع  التاصي  المدرسع باهتما  كبير علنح المست ا المحلع والإقليمع والدولع، ودعت المن ماا   

س ب وتع  التاصاي ، كماا طرقتاه الدراساا      إلى تحسل ك اية أ  مة التعليم وتخ ي  م كلة الر

( بدارسااة ديناميااة القباا    1985والأدبيااا  الممتل ااة  فقااد قااا  مرك البااا ث والتعاا ير الترباا ي )   

( الك ايااة الدااليااة  2002( والمماا في )1998والتاادفق في التعلاايم الإبتاادائع، ودرس المماا في  )  

( علانح أساباب الغيااب    1998سة سرحان )لجامعتي  نعاء و ع  وع ام  ا در فيهما، ورك   درا

لاادا طلبااة المرحلااة الاا  يااة في  اف ااة  اانعاء، وقااا  آااارون بدراسااة أسااباب التساارب في المرحلااة      

 ( وفي  اف ة  عد  )ال هاري والحبي ع(  1999الأساسية في  اف ة  نعاء )الح ثع 

ساات ا الماادا    إن الأ  مااة التعليميااة  عماا  علاانح إبااراز أ  ااعتها وااابيا هااا علاانح م       

والممرجا  و عم  علنح مراجعة   مها بل ال ينة والأارا من أج  تحديد  قاط تاع ها الاتي  عياق    

  اااطها ومسااير ها لتاقيااق الأهااداف المرساا مة، ومنهااا رساا ب العلبااة وتااع  مساات ا تحصاايلهم   

أسابابهما  العلمع، فإن هذه الدراسة    ع لترك  علنح الرس ب و قر ه بضع  التاصي  ولتقارن بال  

مان ااا    أ( التعاارف علاانح وجهااة   اار العاااملل )إدارياا ن ومعلماا ن( في ماادارس التعلاايم العااا ،   

ك  هم الا ك ء المكل ا ن باكسااب العلباة المسات ا المقبا   مان المعاارف والمهاارا  و قا يم مسات ا            

نيا ن الاذين   التاصي  بترفي  العلبة أو  رسيبهم، و)ب( التعرف علنح وجهة   ر العلباة، كا  هم المع  

 يعا  ن من الرس ب وتع  التاصي   

ن الاساااتامارا  الكااابير  القائماااة أو ر كاا  الدراساااة علااانح حقيقاااتل رئيسااايتل  الأولى،  

والمستمر  في التعليم الأساسع، إتافة إلى   ايد العلاب علياه،  سات جب  رشايد ساليم للمادا         
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ليمع بل فينة وأارا لمعرفاة مادا ار  اا  أو    والعمليا ، والاا ية أ ه لابد من تحديد حجم ا در التع

 انخ اض هذا ا در بهدف  قليصه مهما كان حجمه   

الحاجاة إلى دراساة الع اماا  الاتي تجعا  الاابعض يرساب، إتاافة إلى  ااد ع        باارز مان هناا     

التاصي ، وكي   ت اع  الع ام  الاجتماعية والتعليمية لتعيق أو تحد مان قادر    اا  التعلايم علانح      

   بمست ا أعلنح من الإاابية في إحداث المست ا المعل ب من التعلم  القيا

 تحاو  هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآ ية   

الأو   ه  يختل  حجم الرس ب في مدارس التعليم العا   بعا  لمتغيري     المدرسة )أساسية غير 

  ية(  مكتملة أو مكتملة( و    المرحلة )أساسية وثا 

الاا ع  ما الذي اع  بعض العلبة يرسب ن  وإلى أي مدا  ت ق أو تختل  آراء العلبة م  آراء 

 العاملل )إداريل ومعلمل( عن أسباب الرس ب وتع  التاصي    

 الاال   ما الذي يمكن القيا  به لتقليص حجم الرس ب وتحسل مست ا التاصي  لدا العلبة 

 ل رعية الآ ية ويت ر  منهما الأسئلة ا

ما حجم مؤشرا  الرس ب في    ف المدارس الأساسية والاا  ية في بعض   1

  اف ا  الجمه رية  

ما هع ع ام  وأسباب الرس ب وتع  التاصي  من وجهة   ر طلبة الص    2

 الاا ع ع ر والعاملل )إداريل ومعلمل( في المدارس   

 بم ه مه العا  ،  الن ا ي نعبق  عارالن م"، و  عم  الدراسة تمن إطار "تحلي  

  س الج ا ب  ن ا  التعليمفل  علع الن ا  التعليمع ،(1998ومكلي د  1997)غراب وحجازي 

ة متداالة  ا مك  ا ها من عنا ر عج اء مت اعلة مترابأمن إذ أ ه يتك ن ي   ا ، أالتي يتك ن منها 

ي جد فيها، يؤثر فيها  كبرأ ةذ ه  يعم  في بيئإالم، ومدا   وعمليا  و رجا   وله   س المع

المعروفة، ويمارس اا ية ا سياب المدا   والممرجا  منه واليه، وه   ه، وله حدودبهاثر  ويت

لا يقتصر علع العمليا  الترب ية التي   ا  التعليم  نأالترب ي ن  اوير هدافا   دد   أيحقق وظائ  و

يضا البرامج والعمليا  التعليمية التي  ق  اارج أدرسية ب  ي م  تحدث تمن حدود التربية الم

 ه  حإو هلذلك فان  اولة التعرف علع الن ا  التعليمع وفهم ي اارج  عاق المدرسة ، أحدوده

وهع المجتم  بك  ما فيها من قيم واتجاها  و ع را  وتجهي ا  وم ك    هيستدعع دراسة بيئت
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 ها ثر ب وقضايا يؤثر فيها ويت

في حجام اادما ها     باينا اتيار ث ث  اف ا   عكس ا، تم ة اف  21من أ   

وفي كا      اف اة الضاال    ع ، و اف ة  نعاء )وحضرها أما ة العا مة( و اف ة   ، وهعةالتعليمي

ريا     اف ة تم ااتيار، ااتيارا ع  ائيا، خمس مادارس أساساية غاير مكتملاة ومكتملاة وثا  ياة في      

  وحضر بإجمالع خمسة ع ر مدرسة وعلنح النا  الآ ع 

 3 1 1 1 (6-1مدارس أساسية غير مكتملة )

 3 1 1 1 (9-1مدارس أساسية مكتملة )

( 12-7مااادارس أساساااية ثا  ياااة ) 

 ري 
1 1 1 3 

( 12-7مااادارس أساساااية ثا  ياااة ) 

 نةمدي
2 2 2 6 

 15 5 5 5 الإجمالع

من مرحلتل  العم  المكتبي وال يارا   تها ك  ت منهجيهذه دراسة و  ية كمية وكي ية معا ،        

ا ادر  بم ت   مراجعة الأدبيا  والدراسا  المت فر  ذا  الع قة علنح  لعم  المكتبيشتم  ااالميدا ية  

وتا  قائماة بنا   البيا اا  المعلا ب جمعهاا         لاك المراجعاة مكنات الباحا  مان      وتع  التاصي  

 تم وت  الأدوا  الآ ية    عليااهها والأدوا  التي تجم  بها  وتحديد مصادروميدا يا، 

استمار  مسح المدرسة، و رك  علنح جما  أعاداد الت مياذ )مساتجدون وراساب ن( في كا          1

  2007/2008و  2006/2007   في العامل 

بعاقااة مقابلااة واسااتبيان )أساائلة مغلقااة وم ت حااة( لعلبااة الصاا  الاااا ع ع اار عاان ساابب       2

 تاصي  لديهم،  لرس بهم وتع  ا

 بعاقة مقابلة/استبيان للعاملل في المدارس عن أسباب رس ب الع ب    3

كان جم  بيا ا  كمية و  عية مان المصاادر   عم  الميدا ع الغرض من ال 

 ، حي   يدها ا   العم  المكتبيالتي تم تحد

 من معلميهاا، أدار   3-2عقد الباح  لقاء تم مديري المدارس الأساسية الاا  ية ووك ئها و

 ح ارا  م ت حا  عن الرس ب ثم أععاهم الاستبيان للإجابة،  
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        وقا  بعد ذلك باستدعاء من  صادف   اجده من العلبة الراسابل في الصا  الااا ع ع ار لجما

عاانهم وعاان آرائهاام حاا   ساابب رساا بهم، ووتااح  اام أهااداف الدراسااة وأهااداف       بيا ااا  

التماطاب معهاام، ووجاه  اام بعاض الأساائلة، ثام وز  الاسااتبيان الخااص بهاام، وقاا  بقااراء        

وشرح ك  معل مة وفقر  من معل ما  الاستبيان، ثام طلاب مانهم بعاد ذلاك قاراء  الاساتبيان        

 منهم الإجابة عليه   و  جيه أي است سار ح له، وفي الأاير طلب 

        في ذا  ال قت،  قا  الباح  المساعد بالدا   إلى أي فصا  مان فصا   الااا ع ع ار فتاادث

م  العلبة لمد  وجي   ثم طلب منهم استمراج ورقة لكتابة أرائهم ال مصية عن سابب رسا ب   

 العلبة وتع  التاصي  لديهم  

ا ا ، قا  الباح  بتاليلها والتعام  بعد  عبيق أدوا  البا  والحص   علنح البي

 معها للإجابة عن  ساؤلا  البا ، والتي هع كالآ ع  

يقر العامل ن في مدارس العينة في  نعاء و عا  والضاال  ب جا د     

 - %10رساا ب في كاا   اا  ماان الصاا  ف، ويقاادرون  ساابة الرساا ب في الصاا  ف الأولى ب     

طالبل من أ ا  ع ار  طا ب(، وأن الرسا ب ير  ا   في الصا  ف العلياا         )ب اق  طالب إلى 20%

( أعاداد العلباة   1)ث ثة ط ب من أ   ع ر (  يقد  الجدو  المرفق )الملااق   %30حي  يص  إلى 

مان واقا  ساج   بعاض      2007/2008في ك     وأعداد الراسبل منهم في ك   ا  للعاا    

( التالع الذي ي تح أعداد الراسبل و سبهم في ك   ا   2مدارس العينة، ومنه تم إعداد الجدو  )

 علنح مست ا المحاف ة  2007/2008من مدارس العينة للعا  

   
 

         

   18 19 105 0 0 108 1 

   8 8 103 16 8 49 2 

   14 14 99 37 19 51 3 

   19 52 279 15 7 46 4 

   16 39 239 21 11 51 5 

   23 48 211 24 12 49 6 

20 73 369 9 22 238 13 7 53 7 

15 55 356 10 37 369 0 0 32 8 

16 45 285 11 48 431 20 8 40 9 
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15 62 426 11 135 1239 15 34 221 10 

9 38 416 8 114 1425 16 42 263 11 

17 42 253 12 177 1484 

-

-

-

- 

  12 

 را أن  سب الرسا ب في كا   ا  مان  ا  ف مادارس العيناة عالياة،          أع همن الجدو  

وهع أعلنح مما   ير إليه البيا ا  الرسمية، وأ ها  ت اق ما   قادير العااملل لحجام الرسا ب ب  اه يقا          

 ، وأ ها  ت او  من  اف ة إلى أارا   %20 - %10بل 

( أعلانح  %24 - %14   ساب الرسا ب في المادارس غاير المكتملاة )     3-1ف ع الص  ف 

( وذلاك بسابب الالتاااق المبكار فيهاا  و اتراوح  ساب الرسا ب         %5 - 2%منها المدارس المكتملاة ) 

-1  الصا  ف  في الضاال   فقاد أوتاح معلما     %37-%16في  ع  وبل  %18-%8الكلية بل 

أ هم يعمدون إلى  رسيب الع ب في هذه الص  ف رغام معارفتهم با ن الترفيا  في هاذه الصا  ف        3

سان ا (   6يتم آلياا بادون ااتباارا ، بسابب التاااق بعاض الت مياذ في سان دون السان القا   ياة )          

مان  وعاد  قادر  الابعض مانهم علانح اكتسااب المهاارا  الأساساية في القاراء  والحسااب، فينجاا ن            

يعتقدون أ هم قد اكتسب ا الحد الأد نح من  لاك المهاارا ، ويساتبق ن في   اس الصا  مان لم يحقاق        

 ذلك 

 %23-%16، حي   ص  إلى ما بال  6-4ورغم أن  سب الرس ب  ر    في الص  ف 

في  عا ، وبال    %12-%8، حي  نجدها  تراوح بال  12-7في  ع ، فإ ها  نم ض في الص  ف 

في  عا    %11اء والضال   و تراوح  سب الرسب في الص  العاشار بال   في ك  من  نع 20%-9%

في  %9( أن  ساابة الراساابل في الصاا  التاساا   بلااغ   1في الضااال  و اانعاء  وياابل الجاادو  )  %15و 

في المادارس الاا  يااة للبانل في  عا  و ر  اا  إلى     %16وإلى  %13المدرساة الاا  ياة للبنااا  و ر  ا  إلى    

 س الاا  ية الممتلعة في الضال  وفي ري   ع     في المدار %26و  20%

  

(  من الإداريل والمعلمل والمعلما  في مدارس العيناة، وتم احتسااب   39تم استع   أراء )

را  الاتي تحصا  علانح    المت سعا  الحسابية لك  فقر  من فقرا  الاساتبيان، وأعاد الباحا  أن ال قا    

( ذا  مست ا مست ا "م افقة" مر   ، وال قرا  التاصا  علانح   3.0و  2.4مت سط حسابع بل )
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( ذا  مسات ا "م افقاة" مانم ض، وال قارا  الاتي تحصا  علانح        2.3و  1.9مت سط حساابع بال )  

أن السابب الارئيس    %100( وأقا  غاير م افاق عليهاا  أجما  المعلما ن بنسابة        1.8مت سط حسابع )

( التاالع، أي  3الذي يؤدي إلى رس ب العلباة ها  ال قار  الأولاع في الجادو  )     

"طلعا ا تاعاف      فقد وافق جمي  المعلمل الذين تم استع عهم أن العلباة  

وواتااح أغلااب  ماان الصاا  ف الأولااع فماان العبيعااع أن لا ي هماا ا ويرسااب ا" في الصاا  ف التاليااة    

الذين تم اساتع   أرائهام أ هام ي افقا ن إلى حاد كابير علانح الأساباب  الع ار  الم تااة في            المعلمل

الجدو  التالع ب  ها الأسباب الرئيسة التي  ؤدي إلى رس ب العلبة  فقد حصلت هذه الأسباب علانح  

 (،  وهذه الأسباب هع  2.87و  2.47مت سط  راوح بل )

لأ هم ا تقل ا تعافا من الص  ف الأولع فمن العبيعع أن لا 

 ي هم ا ويرسب ا
38 2.87 86.8 13.2 0 

 2.6 12.8 84.6 2.82 33 لأ هم كا  ا يتغيب ن عن الدراسة ولا يحر  ن علنح المذاكر 

لأن أولياء أم رهم كا  ا م غ لل ب م رهم ولم يتابع ا دراسة 

 أبنائهم
38 2.71 76.3 18.4 5.3 

 0 28.9 71.1 2.71 38   ار و    الكتب الدراسية وعد  و    بعضها  هائيا

 11.1 19.4 69.4 2.58 36 لأ هم كا  ا لا يهتم ن بالتعليم ويعتقدون أ ه غير مهم

 15.4 15.4 69.2 2.54 27 ن أعمالا  في المن   أو في الس قلأ هم كا  ا يما رس 

 5.3 26.3 68.4 2.63 38 لأ هم كا  ا يقض ن أغلب أوقا هم في أماكن التسلية والترفيه

 0 35.9 64.1 2.64 39 لأن الص  كان م دحما 

لأ هم كا  ا يسهروا ط   اللي  في اللعب والله  فياضرون 

 المدرسة  ص   يا 
38 2.53 60.5 31.6 7.9 

لأ ه لم يكن هناف أا   أو أقارب يساعدو هم علنح الدراسة 

 داا  البيت
36 2.47 52.8 41.7 5.6 

بت اص هذه الأسباب نجد أن اثنل منها "  ار و    الكتب الدراسية" و ازدحا  ال صا  "  

وأسار ه  فاالمعلم ن   في طبيعتها أسباب  عليمية، بينما نجد الأسباب الاما ياة الأاارا  تعلاق بالعالاب     

يعتقدون أن العالب ه  المسؤو  الأو  عن رس به  فهام يارون أن العلباة يرساب ن لأ هام لا يؤمنا ن       

تغيبا ن عان الدراساة ولا يحر ا ن     وي اول ن الأعما  في المنا   أو في السا ق،   بالتعليم وأهميته، وي

تساالية والترفيااه، وين ااغ  علاانح المااذاكر ، ويقضاا ن أغلااب أوقااا هم في اللعااب واللااه  وفي أماااكن ال 

 أولياء أم رهم عن متابعة دراستهم، ولا ادون في البيت من يساعدهم 
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يتناقض السابب ماا قبا  الأااير "عاد  وجا د أاا   أو أقاارب يسااعد العلباة علانح الدراساة             

داااا  البياات" ماا  حقيقااة مياا  الأساار  اليمنيااة في الاايمن إلى الكاابر في عاادد أفرادهااا  فقااد أوتااات    

أفاراد  لكان العااملل، وكاذا العلباة كماا        7أن مت سط حجم الأسار  في الايمن يصا  إلى     الدراسا 

سنرا لاحقا، لا يعن ن عد  وج د إا   أو أقارب بالمعننح العددي، ب  بمعننح عد  وجا د إاا   أو   

أقارب قادرين علنح  قديم المساعد ، إما لأن الإا   أو الأقارب لم يتلق ا/يكملا ا التعلايم المناساب    

 لذي يمكنهم من  قديم المساعد  أو أ هم م غ ل ن ب عما م ولا ادون ال قت الكافي للمساعد      ا

جاء  في المر بة الاا ية من حي  الت ثير الأساباب التعليمياة، وعلانح رأساها  لاك الاتي  تعلاق        

 باااالمعلمل وبالااتباااارا  وإجراءا هاااا  فقاااد وافاااق أغلاااب المعلمااال، إلى حاااد قليااا ، أن الأساااباب 

التعليمية،  ؤدي دورا  مهماُ، ولكن علنح    أق ، من المجم عة الأولع في رس ب الع ب، إذ أ هاا  

(،  وهاااذه الأساااباب هاااع الم تااااة في  2.32و  1.95قاااد حصااالت علااانح مت ساااط  اااراوح بااال ) 

 (   4الجدو )

 15.8 34.2 50.0 2.34 38 لأ هم كا  ا يقض ن أغلب أوقا هم في م اهد  ال يدي  والكمبي  ر

 0 67.6 32.4 2.32 37 لأن المدرسة لم يت فر فيها العدد الكافي من المعلمل 

 كار   غيب المعلمل وعد  قدر هم علنح مساعد  هؤلاء

 الراسبل
37 2.27 29.7 67.6 2.7 

  ار بدء العا  الدراسع و  ق  الدراسة في وقت مبكر 

 وعد ا ت ا  الدراسة
38 2.26 31.6 63.2 5.3 

لم يحصل ا علنح مساعد  للاص   علنح بعض الإجابا  في قاعة 

 الااتبار رغم حص   طلبة آارين علنح ما   لك المساعد  
38 2.29 34.2 60.5 5.3 

سئلة الااتبار جاء  من م ت عا  لم ي رحها بعض أ

 المعلم ولم يذاكروها 
37 2.27 35.1 56.8 8.1 

لم يقد  المراقب ن في قاعة الااتبار أي مساعد  أو  سهي  

 للاص   علنح إجابا 
38 2.21 28.9 63.2 7.9 

 7.9 65.8 26.3 2.18 38 أسئلة الااتبار كا ت  عبة 

لحض ر الااتبار فيمتبرون  كا  ا يم  ن مسافة ودون إفعار

 وهم مرهق ن ومتعب ن 
38 2.13 21.0 71.1 7.9 

 10.3 48.7 41.0 2.31 39 لا ي جد في المدرسة إدار  مؤهلة و حازمة

 10.5 57.9 31.6 2.21 38 ت ا الكتب الدراسية  عب ومكا  ولم ي جد من 
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 ي رحه وي تاه للعلبة

ين بسبب بعد كا  ا يصل ن إلى المرك  الااتباري مت ار

 سكنيهم عنه
39 1.95 7.7 79.5 12.8 

لأن هناف م اك  مستمر  بينهم وبل الأباء وبل الأباء 

 أ  سهم
39 2.21 35.9 48.7 15.4 

لأ هم  غيب ا عن حض ر الااتبارا  العامة النهائية أو 

 حرم ا منها
38 2.16 31.6 52.6 15.8 

 16.2 75.7 8.1 1.92 37 بعض أسئلة كا ت من اارج المقرر

 20.5 38.5 41.0 2.21 39 لأ هم   وج ا و اروا معيلل لأسرهم

 %68فقد أقر المعلم ن ب  هم، ب   سهم، يسهم ن إلى حد قلي  برس ب ط بهم، فقد أفااد  

عد    فر العدد الكاف مان المعلمال   من المعلمل الذين تم استع   أرائهم أن العلبة يرسب ن بسبب "

كار   غيب المعلمل وعد  قدر هم علنح مساعد  هؤلاء الراسبل"  وأوتاح المعلما ن   في المدارس" و "

أن عد    فر العدد الكاف من المعلمل وكار   غيبهم قد أدا إلى "عد  ا ت ا  العاا  الدراساع وعاد     

 ا ت ا  الدراسة"، الذي أعده المعلمل السبب الاال  الرئيسع الماؤدي إلى الرسا ب في هاذه المجم عاة     

ماانهم أن " كاافااة  تاا ا الكتااب الدراسااية و ااع بتها وعااد  وجاا د ماان ي اارحه        %57.9ووافااق 

 وي تاه للعلبة" يسهم أيضا في الرس ب 

و  %60ويرا المعلم ن أن الااتباارا  وإجراءا هاا أيضاا   ساهم في رسا ب العلباة  فماا بال         

 من المستعل  ارآئهم وافق ا إلى حد قلي  علنح ما ي  ع  70%

      أسئلة الااتبار كا ت  عبة، بعضها جاء  مان م تا عا  لم ي ارحها

 المعلم ولم يذاكرها العلبة، وبعضها كا ت من اارج المقرر 

      ،حياا  يم ااع العلبااة مسااافة ودون إفعااار لحضاا ر الااتبااار  

مسااعد هم للاصا   علانح    فيصل ن مت ارين، ويختبرون وهم مرهق ن، وعد   عاون المراقبل و

 بعض الإجابا  في قاعة الااتبار، رغم حص   طلبة آارين علنح ما   لك المساعد 

 

 بايناات آراء العلبااة عاان أسااباب رساا بهم، وعكساات اسااتجابا هم علاانح الاسااتبيان مساات ا   

 مت سعا  مان الت افاق حا   الأساباب الاتي أد  إلى رسا بهم، وعكسات في ال قات   ساه، مسات ا          

عاليااا  ماان الت افااق في   ااع أثاار أسااباب شمصااية واجتماعيااة واقتصااادية و عليميااة عاادها الأدارياا ن     

 والمعلم ن ب  ها مسببا  رئيسة لرس ب الع ب    
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ماان العلبااة علاانح ساابعة ع اماا  عاادوها ع اماا  رئيسااة أد  إلى    %50 - %40فقااد ا  ااق 

سا ب مان وجهاة   ارهم  فقاد وافاق       العاما  الأو  والرئيساع للر   " ع بة الااتباررس بهم، ما  

إلى حد قلي ، أ هم رساب ا لأن أسائلة الااتباارا  كا ات  اعبة،       %44منهم إلى حد كاير، و 52%

وأوتات إحدا العالبا  أثنااء مقابلتهاا أن "الا زار   ضا  أسائلة مركا    رياد اابر  و عتماد علانح           

 ا ار العاا  الدراساع    "، و" صا   ازدحاا  ال الدقة و ان   مياذ"  كماا عاد ث ثاة أرباا  المساتج بل "       

" مان الع اما    عد  الحص   علنح مسااعد  في المراكا  الااتبارياة   "، و"و  ق  الدراسة في وقت مبكر

 التي أد  إلى رس بهم   

 4 44 52 2.48 25 بةأسئلة الااتبار كا ت  ع

 26.1 26.1 47.8 2.22 23   ار بدء العا  الدراسع و  ق  الدراسة في وقت مبكر

لم أحص  علنح مساعد  للاص   علنح بعض الإجابا  في قاعة 

 الااتبار رغم حص   طلبة آارين علنح ما   لك المساعد 
24 2.21 50.0 20.8 29.2 

 24 36 40 2.16 25 لآن الص  كان م دحم

 27.3 31.8 40.9 2.14 22 ان عند ا م اك  أسرية مستمر  كا ت تمنعني من المذاكر  وال همك

 37.5 20.8 41.7 2.04 24 لأ ع أمارس أعما  في المن   / في الس ق

لأ ه لم يكن معع أا   أو أقارب يهتم ن بع ويساعدو ع علنح الدراسة 

 داا  البيت
24 2.00 33.3 33.3 33.3 

منهم أ هم رسب ا  %70 - %62 سهم ب  هم أحد أسباب رس بهم  فقد وافق ويقر العلبة أ 

م اك  أسارية مساتمر  تمنعانهم مان     "، وبسبب "يمارس  ها في المن   وفي الس قأعما م التي بسبب "

عاد  وجا د أاا   أو أقاارب يهتما ن بهام ويسااعدو هم علانح الدراساة دااا            "، و"المذاكر  وال هام 

 "    البيت

و عاا ز آراء العلبااة الااتي كتب هااا علاانح الاا رق آرائهاام الااتي عاابروا عنهااا في الاسااتبيان، إذ         

 ( الآ ع 1أوتات كتابا هم أ هم يل م ن أ  سهم وم ك  هم الأسرية كما ه  م تح في المرب  )

التركيا  والات كير المساتمر واليا س مان النجااح، وإهماا  العلباة وعاد            عد  الاقاة باالن س وعاد    

مراجعة الادروس أولا با و  وعاد   ركي هاا أثنااء شارح الأساتاذ  للادرس"، "لا أذاكار إلا في يا             

 الامتاا ا  فقط"    "ال اجبا  لا اكتبها إلا القلي  منها"    "لا أح  إلا الذي أقدر أن أحله فقط" 

الخا ف مان الإجاباة الخاطئاة أو أن أحصا  علانح        اكلة أاارا ذا  ع قاة هاع "    و ضي  طالباة م 

درجة تعي ة" و ق    " أثناء المذاكر  أست عب الدرس وأفهام وأثنااء ا ت اار ال رقاة أشاعر أ اع لم       
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أذاكر أي شعء وهذه الم كلة ليست لدي فقط ب  مع م العالبا ، وعنادما أذاكار وأجهاد   ساع     

الااتبار وا  ر إلع ال رقة أجيب علنح الأسئلة المعل بة ولأن هناف أسائلة   بالمذاكر  وأك ن في قاعة

 معقد  و عبة ال هم اشعر أ ع لا أفهم شعء، وبعد الااتبار أعرف ك  الإجابا "  

"الإزعاج في المن   والعم  إلع الساعة العاشر  لي  ، أذاكر في اللي ، واذهب في ويضي  طالب  

"أن المعا ق لادي لايس لاه داا  المدرساة،       فهم المعلم"  و ضي  طالبة  "الصباح إلع المدرسة ولا أ

إنما ه  مع ق اجتماعع، ليس بسيعا  ولكن ف ق ال ضي   عنادما أمساك الكتااب أحااو  أن أركا       

  كيري،  دا  هذه المع قا  الاجتماعية و دمر ك  ما أبنيه  أعلم أن مع قع لاديكم  افاه ولكان    

    "أتجر من المذاكر  وكاار  الضاغط،  أ اني باالا  ثاا  ي يسابب        بالنسبة لدي ه  ك  مع قا ع"

لع اكتئاب"      البيت وال اروف والسارحان والات كير، أ اع لماا أفاتح الكتااب أذاكار أقارأ كلماة أو           

كلمتل، وأرج  أسرح مر  ثا ع ،، لما أذاكر رياتيا  أح  مس لة وأتيق ولا أفتح الكتااب مار    

 بعض المسائ  قراء  فقط" ثا ية، ولا الدفتر، أقرأ 

  " م كلتي أن ظروفي  نعت لع حاج ا  حتنح أاذ  أفكار با  ع   و لمص طالبة ما سبق بالآ ع

ليس بالضرور  أن يك ن لع مستقب  حتنح فكر  ببداية السنة أن ا رف الدراسة ولم أجد  معارتاة  

المانهج الساه  في   من والداي فهم رات ن عن أي شعء وبسبب إهمالع ببداية السنة و ع د ا علنح 

السنل السابقة فكا ت  دمة أ ع  سيت الدراسة وكا  ع عمار حياا ع  ماا درسات  ولا عنادي أي       

 إعدادي هذه هع م كلتي"   3أساس بالرغم أ ني كنت مت  قة في السنل السابقة من أو  إلع 

ماان الراساابل الااذين أجاااب ا علاانح الاسااتبيان أن يكاا ن   %91.7وفي ال قاات   سااه،   ااع 

عاد  ك اياة   "، أو بسبب "عد  اهتمامهم أو اهتما  أولياء أم رهم بالتعليم والدراسة بهم بسبب "رس

كاا  ا يقضا ن "أغلاب    لأ هام " مانهم أن يكا ن رسا بهم     %79 - %80"  كما   انح  الكتب المدرسية

ة أثار  "  واساتبعد العلبا  السهر ط   اللي  في اللعب والله " أو في "أوقا هم في لعب ال يدي  والكمبي  ر

ماانهم أن يكاا ن رساا بهم بساابب   %79 - %60ع اماا   عليميااة  اادد  علاانح رساا بهم  فقااد   ااع   

بعاد المركا  الااتبااري عان منعقاة      "، أو بسابب " " غيب المعلمال وعاد   عااو هم أو الإدار  المدرساية    

 " السكن

 100 - - 1.00 24 لأ ع مت وج وأعي  أسر ع

 91.7 8.2 0 1.08 24 لا أبع ولا أمع ولا أ ا  هتم بالدراسة

لأن الكتب الدراسية و لت مت ار وبعضها لم يص   هائيا فلم 

  كم  المنهج
24 1.13 4.2 4.2 91.7 

 87.5 4.2 803 1.21 24 دا  الأ ع غبت عن حض ر الااتبارا  العامة أو حرم  ع من 
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 87.5 12.5 0 1.13 24 لأ ع كنت أقضع أغلب أوقا ع في لعب ال يدي  والكمبي  ر

لأ ع كنت اسهر ط   اللي  في اللعب والله  ف حضر المدرسة  ص  

  ائم
24 1.17 0 16.7 83.3 

لأن المعلمل كا  ا كاير الغياب، مهملل وغير متعاو ل ولم 

 لدراسةيساعدو ع في ا
24 1.29 8.3 12.5 79.2 

 75.0 12.5 12.5 1.38 24 لأن إدار  المدرسة كا ت غير مؤهلة و غير حازمة

 66.7 20.8 12.5 1.46 24 كنت أ   إلى المرك  الااتباري مت ار بسبب بعد سكني عنه

 62.5 37.5 0 1.38 24 لأ ع كنت أقضع أغلب أوقا ع في أماكن التسلية والترفيه

 

كتابااا  العالبااا  والعلبااة عكساات آراء اا ااة عاان دور المعلماال  فقااد أباارز           إلا أن

كتاباا هم أن المعلماال وأسال ب  عاملااهم ماا  العلباة يااؤدي دورا  بااارزا  في تاع  مساات ا التاصااي       

 لديهم وبالتالع الرس ب بينهم  فقد جاء  بعض الكتابا  علنح النا  الآ ع   

 عن دور المعلمل في رس بهم وتع  تحصيلهم( بعض من كتابا  طلبة راسبل 2مرب  )

 بعض العالبا  كتبن 

ال كار  رغام اجتهاادهن في    يعتمد علنح شرح المعلم، بعضهن    ا  في    اي    "  1

وقد يك ن بعضهم غير قادر، ولا يحب أحد أن يذكره بقلاة فهماه، وعاد   اساتيعابه     ذلك"، 

 همهاام ال حيااد أن تخلااص للمااد ،  وبااذلك يتعقااد العالاب ويكااره الماااد ، وبعااض المعلمال   

      كاار  طلباا     الحصة، كم  الدرس أو لا،  و ن فهمنا فهمنا،  وإلا العا ض علانح ا    

المعلماا ، الااتي  علااب دفااا ر والااتي  علااب ااتباار شاا  ي والااتي  علااب ااتبااار تحريااري،    

 ان  بهدف ح  العالبا  علنح المذاكر ،  فهن يردن أن  ذاكر مر  واحد  ولكن هذا بالنسبة 

  ح ولكن العالبة لا  تام  كايرا     

إ ني أااف أن أااطب معلمة الماد  وهذه أظنها م كلة كبرا، م  أ ني لا أذاكار    2

ك  ي   لكني عندما أحس أ ني لا أفهم في الحصة أحااو  ألباا  عان الادرس في الكتااب،       

  الأماان ساتا    لكن أن أ كلم م  المعلمة، ف ، لا أستعي  وأحس أ ني إذا أععتني الأستاذ

م كلتي،      الته يئ الذي يؤدي في أغلب الأوقا  إلع الإحباط والت اتت الاذهني ولايس    

إلع التا ي   حقيقع، أ ع أذاكر، لكن إذا غلعت العالباة تجاد التها يء فا ق رأساها  لاذلك       

تحبط العالبة و كاره المعلماة وماد هاا"   ويضاي  طالاب  "عنادما  سا   المعلام عان  قعاة أو           

 إذا س لته أن يعيد ال رح يعرد العالب"    لا يعجبه الخبر، وم ت

 وكا ت كتابا  بعض العلبة الذك ر الآ ع 

   اي  المعل ماا  بعارق    تع  في ابرا  بعض المعلمل وتاع  ك ااء هم في     1
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تاااع  و وتاااع  مسااات اهم التعليماااع، اا اااة في معلماااع مااادارس الريااا ،    ،ساااهلة

الص ، فتعم ال  تنح، ف  يستعي  العالاب   شمصيا هم، وعد  تمكنهم من السيعر  علنح

التركي  والاست اد  منه، وي رح ن بعارق جافاة غاير مرغ باة، ويساتمدم ن طارق  ادريس        

 متباينة، فلك  معلم طريقة  دريس اا ة به   

عااد  المبااالا  في متابعااة العااا ب    ، و قصااير بعضاااهم كااار  غياااب المعلماال، و     2

ا  التي يقع ن فيهاا، مماا يااؤدي إلى التسااه      ودفا رهم وواجبا هم، والتعرف علنح الصع ب

لم أدرس الرياتايا  با  كنات     غييرهم المستمر  ي تاح ذلاك طالاب آاار بق لاه "      وبالماد ، 

أدرس حصة وحصة لا، لغيااب  الأساتاذ أو لغياابع، فهاع مدرساة غاير مهتماة وأساتاذ غاير          

 مهتم فهكذا  عقد  من الرياتيا    

لمنهج، وعد  الت  ع في الدروس، مما ياؤدي إلى  إسرا  بعض المعلمل في  دريس ا  3

المنهج الدراساع في أاار العاا  ب اك  ساري  حتانح        "5عد  استيعاب بعض الع ب، و"كل ا 

 أ ه لم يتم  دريس بعض ال حدا  المقرر  "  

ا ت ار المعاهد الخا ة، التي همها ال حيد فقاط  التجاار  ولايس  علايم العالاب،        4

المعلمل الذين يميلا ن إلى بعاض العا ب، وهنااف مان       بعض  عتمد علنح معلمع المدارس"،

المدرساال ماان ااابرف علاانح الدراسااة معااه في المعهااد أو الااذهاب إليااه في البياات كماادرس           

اص  ع" تختل  شاروح المعلمال في المدرساة عان شاروحهم في المعاهاد، وتختلا  شاروح         

 المعلمل من معهد إلى معهد" 

عنااد وتا  المحصاالة النصا ية أو النهائيااة هااذا    ا ت اار الرشاا   بال بعااض المعلمال     5

ياؤدي إلاع  غياب العا ب مان المدرساة لأ اه ي اتري المحصالة مان الأساتاذ أثنااء فاتر   ساليم               

 المحص  ،  

"لكن لا أدري كي  نجات ه  بجه دي أ   بالغش أ  بالصادفة فالأساتاذ عنادما      6

ن لا يععاانح  اام أ تباااه ياادا  ياادرس لا ياادرس إلاأ الأذكياااء أمااا العاا ب الااذين لا ي هماا  

والعالاب باذلك يتعقااد مان الماااد  فالأساتاذ والمانهج والمااذاكر ، فيكا ن العالااب ها  الساابب        

ولكاان أ ااا ادرس في مدرسااة ال ااعب لم أدرس الرياتاايا  باا  كناات أدرس حصااة وحصااة    

لغياااب  الأسااتاذ أو غيااابع ومدرسااة غااير مهتمااة وأسااتاذ غااير مهااتم فهكااذا  عقااد  ماان          

 الرياتيا    

طالب  ي  ع تع  العالب في بعض الم اد وباالأاص مااد  الرياتايا      يلمص  7

لعااد  ع اماا  منهااا أسااباب   سااية ومنهااا اجتماعيااة  ااذكر منهااا   عقيااد العالااب ماان الماااد     
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لمصاحبته بعض المعقدين منها، تع  مست ا بعاض الأساا ذ  في  ا  ف الإعدادياة ) مان      

عريقاة الضاارب وال اتم (، الضااغط   الصا  الأو  الإعادادي(، طاارق  ادريس الأسااا ذ  ) ب   

الن سع للعالب من قبا  المجتما  المحايط باه، عاد  الت تايح في المانهج ) أسائلة وأ  اعة غاير           

مجاب عليها(، ا كا  الع ب علع المراج  الأارا )الما ز  والمعاهاد(، عاد  إباراز الأساتاذ      

لكا  أساتاذ   ل مصيته ، لعاد  الت اكيك في قدر اه، عاد  أ  ااق طارق  ادريس الأساا ذ  )         

طريقة  ادريس اا اة باه (،  غاير الجا  علانح العا ب القاادمل مان الريا ، ا ت اار ظااهر              

 الغش وا كا  الع ب عليها، عم التغعية الجيد  أثناء الااتيارا  

أساااس ساانل وذكاار العلبااة في كتابااا هم أن ماان المسااببا  الرئيسااة لضااع هم ورساا بهم أن "   

اب  لعد  اهتما  المعلمل المعلما  بالعلبة و رسيخ الأساس، " وذلك  الص  ف الأولى غير م ج د

فقد كان اهتمامهن ه  نجاح العالبة في ااتبار  عبيق مسائ  بسايعة و ل لاة وجااه   ولايس فيهاا أي      

  كاير أو تحلياا   ااذه المساا لة"، "لا ي جااد أساااس بجمياا  الماا اد أحااس أ ااع لم ادرس ماان قباا  وغااير   

الا زار   ضا  أسائلة مركا   في     تباارا  الا زار  لأ هاا جدياد  عليناا، و     متع د  علانح طريقاة أسائلة اا   

الم اكلة في المعلام الاذي لم     الااتبار  ريد ابر  و عتمد علانح الدقاة و ان   مياذ ولسانا مدرسال"  "      

يعط المعل مة إلع العالب، و ن  عا ع من المعلمل الاذين يعلما ن في الأساساع، فانان لم  ت ساس      

ة الرياتاايا ، و اان الآن في  اا  الاالاا  الاااا  ي أ اابانا لا  عتمااد علااع    علااع التعلاايم، اا اا 

 المدرسة في التعليم و لج  إلع المعاهد للاص   علنح  عليم أفض " 

 وأشار العلبة في كتابا هم إلى ع ام  أارا منها 

  غيير إدار  المدرسة للمعلمل في  ص  العا  بمعلمل آارين،   1

اا ة في الما اد العلمياة والرياتايا ، مماا اعا  العالاب لا       ا ت ار الغش في الااتبارا  و  2

يهااتم في التعلاايم ويلجااا إلااع الغااش في الااتبااارا  للنجاااح،  " درساات الاالاا  الإعاادادي في      

 القرية، وفي الااتبارا ، غ  نا، اا ة في الرياتيا ، وكنا  ععع فل س من أج  الغش"  

  تااء مان قبا  الماراقبل بسابب نمااذج       غياب ا ادوء في مراكا  ألامتاا اا ، وإحاداث ال      3

 الغش الذي كا ت  دا  إلينا أثناء الامتاا ا  

شمصية فردية، و ادر ، لكنهاا تحادث، ماا  حالاة العالاب الاذي قاا  أ اه رساب          أسباب   4

لأ ه لم يؤاذ اسمه من بل الع ب إلع  انعاء فلام يحصا  علانح رقام الجلا س، وأعتقاد أ هاا         

داا   اللجناة لعاد  وجا د رقام جلا س الخااص باع" وجا د          غلعة معبعية حرمت بسببها مان  

مدرس رياتيا  مجن ن في مدرسة أساسية بالري ، وفي مدرسة ثا  ية كان هنااف "معلام يعاا ع    
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لكن لا أدري كي  نجات ه  بجها دي أ   باالغش أ     من تع  في السم  وي رح كل ته"     "

 بالصدفة"   

ر من التباين والإ  اق بل آراء المعلمل وآراء العلبة عن اسباب  بل النتائج وج د قد

الرس ب وتع  التاصي   يعكس التباين بل آراء المعلمل وآراء العلبة م ارقة لعي ة حي  يعد 

المعلم ن ممارسا  العلبة ب  ها من المسببا  الرئيسة للرس ب وتع  التاصي ، في حل ين ع 

 وتع هم إلى ممارسا  المعلمل العلبة ذلك ويع ون رس بهم 

فقد وافق العامل ن أن العلبة يمارس ن ممارسا  غير  عليمية  ؤدي إلى رس بهم  منها 

عد  اهتمامهم بالتعليم وعد  اهتما  أولياء ام رهم بمتابعة دراستهم، فيتغيب ن عن حض ر الدراسة 

وقا هم في أماكن التسلية وعن حض ر الااتبارا ، ولا يحر  ن علنح المذاكر ، ويقض ن أغلب ا

م  ا البنك  والله ، ويسهرون اللي  في م اهد  ال يدي  والحاس ب  وهذا ما  ؤكده دراسة سابقة

(، فقد ك  ت الدراسة "ا ت ار ظاهر  الغياب بل العلبة، وأن المعلم ن 2009الدولع )عبدالملك 

العلبة، وأحيا ا يتغات ن عن  يحاول ن  تب  حض ر العلبة، إلا أ هم يق  ن عاج ين أما  غياب

لاحظ الباح  الغياب،  عاو ا و ساه ،  بسبب اتعرار البعض للقيا  بممارسة أعما   تل ة  فقد 

كان عاليا ، وأن الغياب بل العلبة ( عم ما 12-7في الص  ف العليا )أن الغياب بل الع ب 

وعند   الري ية أكار منه في مدارس المدن ، وأن الغياب في المناطق اثلإالذك ر أعلنح من الغياب بل ا

 سؤا م عن السبب، أرج  العامل ن غياب العلبة إلى ظروف أسرهم المادية وحاجا هم إلى العم " 

كما أعد المعلم ن أن عد  ك اية الكتب الدراسية و  ار و   ا وبعد المراك  الااتبارية 

 عن مناطق السكن من مسببا  الرس ب وتع  التاصي  

لمقاب ، لم ي افق العلبة علنح  لك الممارسا  كمسببا  للرس ب، واوتا ا أ هم با

يرسب ن ا   بسبب ع ام  يمارسها المعلم ن، منها  عد  ك اء  المعلمل اا ة في المناطق الري ية 

وتع  ابرا هم، التعس  م  العلبة والسمرية منهم عندما ين ن الاستيضاح عن شئ من 

علمل عن المدرسة وسرعتهم في  دريس القررا ، والمحابا  وعد  العدالة في الدرس، كار   غيب الم

وت  الدرجا  وا ت ار الرش   بينهم،  قاعس البعض عن بذ  الجهد في المدرسة بغرض الدف  

بالعلبة    الدروس الخص  ية أو الدراسة في مراك  ومعاهد التق ية الخا ة  و  ع العلبة كذلك أن 

الكتب الدراسية او بعد المراك  الااتبارية عن مناطق السكن من مسببا  يك ن   ار و    
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وم  ذلك يت ق المعلم ن والعلبة أن عد  ج د  المدا   التعليمية  الرس ب وتع  التاصي  

مسببا  رئيسة مباشر  للرس ب وتع  التاصي   وأبرز التالي  ثمان من الع ام  والمحددا  

ث ثة اسباب الع ام  الاجتماعية ة للرس ب وتع  التاصي     م  الاجتماعية والترب ية المسبب

مترابعة ومتداالة هع  الأسر  وعدد أفرادها وم اكلها والحاجة إلى عم  أط ا ا، وكايرا  ما يربط 

الباحا ن والم تغل ن بالتربية بل هذه الع ام  الاجتماعية وبل رس ب العلبة وتع  التاصي  

عد  ا ت ا  العا  الدراسع، والمعلمل التعليمية خمسة أسباب )هع   لديهم  و  م  الع ام 

وممارسا هم الص ية، و ت ا الكتب الدراسية و  ار و   ا إلى المدارس، وازدحا  ال ص  ،  

  هع   الاجتماعية والترب ية   هذه الع ام و ع بة الااتبارا  العامة(
  

العام  الأاعر ه  الحاجاة إلى عما  الع ا ، لاسايما في المنااطق الري ياة          تح أراء المعلمل أن

التي  س د فيها   ااطا  ال راعاة والرعاع والتجاار    فاالتعليم، رغام مجا يتاه مان الناحياة الرسمياة،           

ي رض   قا  مباشر   تما  بالرس  ، وقيمة الكتب، والا ي، والحقيباة والادفا ر والاقا   و  قاا       

، و  ك  هذه المصروفا  عبئا ماليا علانح الأبااء، لا  تاملاه كااير مان الأسار )البناك        الأك  والملبس

(، مما اع  بعض الأسر   ض  "عمالة الع  " والاستعا ة بعما  أبنائهاا )إلى جا اب(    2006الدولع 

ذهابهم إلع المدرسة  وقد بينت إحدا الدراسا  أن البنا  في الري  يقمن ب عماا  المنا   والأعماا     

صاحبة  ا كجلب الحعب والمياه، ورعع الحي ا ا ، في حل يق   ال تيان ب عما  ال راعة، اا ة الم

 لك المصاحبة ل راعة القا  وبيعه، وبمهن الخدما  العامة البسيعة في البي  والمعاعم وورش إ  ح 

 السيارا  وغيره في المدن 

  

ل حجم الأسر  وقدر ها علانح إرساا  ابناءهاا إلى التعلايم،     فقد أثبتت الدراسا  وج د ع قة ب

حي  يح نح الأبناء في أسر قليلة العدد ب رص أعلنح للتعلم وم ا لته مان الأط اا  في أسار ذا  عادد     

أكبر من الأبناء، وأن الأبناء الأكبر سنا  غالبا  ما يترك ن الدراسة في الص  ف العلياا بسابب الحاجاة إلى    

(، وباال التالياا  أن هااذا 7 قااارير أن مت سااط حجاام الأساار  في الاايمن يبلااغ ) عملااهم  فقااد أشااار 

(، وأن وجا د أاا   كباارا  ياؤدا دورا  في رسا ب      14( و )3المت سط في مدارس العينة ياتراوح بال )  

العلبة و  سربهم  فقد أظهر  النتائج أن وج د أا   كبار في    ف التعليم الأساسع ي ج  الأسار  

غر سنا  إلى المدارس، إذ يقا   الكباار بمرافقاة الصاغار وحماايتهم ومسااعد هم علانح        علنح إرسا  الأ 
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الدراساة  كماا إن   قاا  الإاا   الكبااار عان الدراسااة أو ا  اغا م، وعااد  قادر هم علاانح  قاديم يااد        

المساعد  ، اع  أاا ا هم العلباة الأ اغر سانا  أكاار عرتاة للرسا ب  و اد  آراء العااملل أيضاا  أن           

ر  والحاجة إلى عم  الأ  من الع ام  التي  سهم في الرس ب وتع  التاصاي  في المادن     كك الأس

 بسبب حالا  الاتعراب الن سع والإكتئاب التي  صيب الأبناء العلبة 

  

ي ك  طلبة المناطق الري ية، وهم العدد الأكبر، مان عاد  ا ت اا  العاا  الدراساع، إذ يبادأ       

ويت ق  مبكرا ، لأسباب  عليمية عديد  منها عد    فر المعلم و  ار و  له و غيبة، و ا ار  مت ارا  

 و    الكتب الدراسية 

  

بينت الدراسة أن العلبة في اليمن يعا  ن من سا ء معاملاة المعلمال وتاع  أدائهام وسامريتهم       

الخا ة وا ت ار الرش   بيانهم  و عاا ع المنااطق    و هكمهم والدف  بهم    المعاهد الخا ة أو الدروس 

الري ية من عجا  في المعلمال، لا سايما الماؤهلل مانهم، وعجا  أشاد في معلماع الرياتايا  والعلا             

و ت ق هذه النتيجاة ما   تاائج دراساا       واللغة الإنجلي ية، و عا ع من عد  استقرارهم وكار   غيبهم 

أن المعلمال في الايمن يتغيبا ن عان المدرساة،      ( 2007لك فقاد ك ا ت دراساة )عبادالم     أارا سابقة 

ساا اء كااان غياااب قااا   ع )إجااازا  وتاا ، زواج، مرتااية أو طارئااة( أو غااير قااا   ع  وفي دارسااة     

Kremer ( أفاد الباح  أن ح الع 2005وآارون )من إجماالع المعلمال كاا  ا غاائبل عان       %19

والإكاا ادور وإ د  ساايا وباايرو وي غناادا، وأن النساابة  الماادارس أثناااء ال يااارا  الميدا يااة في باانج دش  

   من ال قت  %15 - %14في ا ند، وأن المعلم يغيب بالمت سط  %25ار  عت إلى 

  

 –التاصاي    –بينت  تائج الأبحاث أ ه لا   جد ع قة بل حجم ال صا  و  تاائج التعلايم    

في ال صا   الم دحماة، وقاد يحصا  العكاس في       فيمكن أن يك ن مست ا التاصي  جيد ،في المدرسة

ال ص   ذا  العدد القلي ، فتك ن النتائج مت سعة، والأمر في  هاياة المعااف يعتماد علانح اساتمدا       

ي ك  العلباة   و ؤكد هذه الدراسة  لك الع قة، إذالمعلم لل ص  وعلنح طرائق التدريس التي يتبعها  

ازدحا  ال صا  ،  ويبادو أن الازدحاا  يعاد مصادر إزعااج       في المناطق الحضرية ، لاسيما المدن، من 

يسبب عد  الار ياح لكنه لا يعيق التاصي ، إذ أن المدارس الأكار ازدحاما هاع المادارس الاا  ياة في    

الماادن، و  اا  هااذه الماادارس الأشااهر بساابب   اا ق ط بهااا وحصاا  م علاانح درجااا  عاليااة مقار ااة   

بمدارس أارا أق  ازدحاما    
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في حل ي ك  طلبة الري  من العجا  في ك اياة الكتاب الدراساية و ا ار و ا  ا، ي اك  طلباة         

الماادن ماان  تاا ا الكتااب ب  ااه كاياا ، ح اا ،  ااعب،   ااري، كمااا ي ااك ن ماان وجاا د الماا ز        

جميا  العلباة    والملمصا  التي يعدها المعلم ن والمعاهد الخا اة كتبسايط للكتاب الدراساية   وي اك      

 من   او   عام  المعلمل م  الكتب الدراسية، و  او  حجم وسرعة  غعيتهم للكتب الدراسية 

  

  او   عام  المعلمل م  الكتب الدراسية، و  او  حجم وسارعة  غعياتهم للكتاب الدراساية     

، فابعض فقارا  هاذه الااتباارا  الاتي      اع  الاحتبارا  العامة اا ة لعلباة المنااطق الري ياة  اعبة    

 يضعها عاد  الم جه ن  قيس م ت عا  أو دروس لم يدرسها المعلم بسبب أو آار 

  

احت  هذا العام  المر بة الأولع من وجهة   ر العلبة والمعلمل، وه  يما   تيجة اكار منه ساببا،  

اصي   فإلى جا اب غيااب العلباة وغيااب     أي  ا ج عن مجم عة الع ام  المسببة للرس ب وتع  الت

المعلمل وعاد  ا ت اا  العاا  الدراساع و ا ار و ا   الكتاب الدراساية، ك ا ت دراساة )عبادالملك            

( أن المعلمل يتساهل ن في  قييم العلبة، بإععائهم درجا  أعلنح قلي   مما يستاق  ه، سا اء  2009

الااتبااارا  ال ااهرية والنهائيااة، بهاادف    في  قاادير درجااا  أعمااا  الساانة أو في  قاادير الاادرجا  في  

"  جي  الع ب علنح البقاء في التعليم واستمرارهم فيه حتنح  هايته"، عن طريق دف  أكبر عدد ممكن 

 من الع ب للنجاح  فك  مدرس يحاو   نجيح اكبر عدد ممكن من ط به  

ن هنااف إراد  سياساية ق ياة     ع قا من  لك الأسباب الاجتماعية التعليمية، وعلانح أسااس أ  ا

لإحااداث إ اا حا  في الماادا   والأبعاااد الن عيااة الااتي  سااهم في تحساال التاصااي  وتحساال ك اااء   

 الن ا ، يمكن أن    ع بالا ع 

  سي  مها  وفعاليا  مجالس الأبآء والأمهاا  و كايا  الت ا ا  بال المدرساة        1

أوليااء الأماا ر ب همياة دورهاام في   وأوليااء الأما ر)بتبني باارامج   ع ياة لرفا  مساات ا وعاع      

أ  اااعة وبااارامج جدياااد   ساااتهدف ذوي الم اااك   الن ساااية      علااايم ابنااااءهم، وإتاااافة   

والاجتماعية الخا ة واولياء الأم ر( بحي  يتم التركي  علانح القضاايا والمجاالا  الاتي  اؤدي      

 جته إلى إااد بيئة  عليمية مناسبة  ساعد علنح تحسل التعلم لدي العلبة ك  حسب حا
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بناااء وحاادا  وباارامج اا ااة في مجااا  الإرشاااد والت جيااه المدرسااع في ماادارس     2

التعلايم العاا   سااتهدف المعلمال والإدارياال لتادريبهم علانح   جيااه العلباة ذوي الم ااك         

الن سية والاجتماعية الخا ة و قديم الدعم والع ن الن سع والترب ي بما يمكانهم مان تخعاع    

 تعليم والتعلم م ك  هم والاقبا  علنح ال

بناااء بر ااامج  اادريبي في مجااا  التعلاايم او التاادريس ال ااردي يسااتهدف المعلماال       3

لتدريبهم علنح أساليب التدريس ال ردي بحسب مهارا  ك   لميذ وأسل ب  علمه ودوافعاه  

 وم اطن القص ر لديه وعلنح   فير أ  عة ومصادر  علم متعدد   راعع ال روق ال ردية  

 قيا  للتدريس الجيد ووت  مؤشرا  لتقييم أداء المعلمل  ع ير معايير واا   4

إعااد  الن اار باابرامج إعااداد المعلمال قباا  وأثناااء الخدمااة بماا يمكاان المتاادربل ماان       5

المعلمل من  عبيق طرائق واساليب  دريس  رك  علنح التعلم ورف  مست اه، و ق يم أدائهم  

العاملل بحض ر دورا   دريبياة متن عاة   في ت ء معايير وأا قيا  التدريس الجيد، وال ا  

ومستمر ، وجعا  حضا ر التادريب شارط للبقااء في ال ظي اة، والحصا   علانح  رقياا  أو          

 ع وا  

  عيا  دور الت جياه التربا ي علانح كافااة المسات يا ، اا اة مسات ا المديريااة،          6

يااب المعلمال   ك  ها الجهة المسؤولة علنح المتابعة والمراقباة والعما  علانح إاااد آلياا   ان م غ      

والإدارياال وماانح الإجااازا ، وإلاا ا  الماادارس بإ باعهااا وإدراجهااا تاامن باارامج التاادريب   

 الخا ة بالمعلمل وبمديري المدارس لتدريبهم عليها  

إجااراء الم يااد ماان الدراسااا  المماثلااة لجماا  معل مااا  وتحليلااها عاان الع اماا         7

اسية لت ميص الصع با  المصاحبة والأسباب التي  ؤثر علنح التاصي  في بعض الم اد الدر

للتاصي  في ك  ماد  علنح حد  بحسب الن   والمرحلاة والمنعقاة وإعاداد مقترحاا  واعاط      

 لتاسل التاصي  في  لك الم اد من ا    صايح  لك الأسباب ومعالجتها 

 

 

 ( مؤشرا  التعليم في الجمه رية اليمنية مر2007المجلس الأعلنح لتمعيط التعليم ) احله– 

  نعاء  2005/2006أ  اعه الممتل ة 
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 ( الاسترا يجية ال طنية للتعليم الأساسع 2002وزار  التربية والتعليم  )2015-2003   

  نعاء

   نعاء 2005وحتي  2000وزار  التربية والتعليم  كتب الإحصاء السن ي للأع ا     

 ( 2007حسن علنح عبدالملك )التاب  لمبادر  التعليم للجمي   دراسة  ق يمية لأثر  ندوق التا ي  

  نعاء  –اا ية  دراسة بتم ي  من البنك الدولع المسار السري  في الجمه رية اليمنية المرحلة ال

 ج د  التعليم في اليمن  الع قة بل سياسا    فير المعلمل  حسن علع عبدالملك

  في التعليم الجامعع وتمان الج د   دراسا و  زيعهم وبل غيابهم وبعض الممارسا  المدرسية 

 ديسمبر   -  ي  ي 1المجلد  1مرك   ع ير التعليم الجامعع  جامعة  نعاء  العدد 

 دفق الت ميذ عبر    ف ومراح  التعليم في الجمه رية اليمنية  2009) حسن علع عبدالملك 

  نعاء -دراسة بتم ي  من البنك الدولع 

 -( الك ايا  الداالية و الخارجية  لكلية التربية 1998ه )المم في، سلعان سعيد عبد 

 جامعة  ع    رسالة دكت ر ، جامعة بغداد  

 ( ع ام  ا در الترب ي في التعليم الجامعع  كماا يتصا رها    2002المم في،  مد سرحان االد )

لعادد الأو ، المجلاد   العلبة في كلية التربياة جامعاة  انعاء  مجلاة العلا   الترب ياة والن ساية ،ينااير  ا        

 الأو ، دار الكتب ال طنية ، نعاء   

  ( أسااباب ظاااهر  التساارب في المرحلااة الأساسااية في  2003ال ااهاري، شاارف احمااد، الحبي ااع )

  اف ة  عده  بح ، جامعة حضرم     

 ( أسااباب الغياااب  لاادا طلبااة  المرحلااة الاا  يااة  بمااف ااة   1998ساارحان،  مااد عبااده حساال )

 ماجستير،  جامعة  نعاء    نعاء  رسالة 

 ( دينامية القب   والتدفق  مرك  البا ث والتعا ير  1985كدوف، عبد الرحمن   مد وآارون )

 الترب ي    نعاء   

 ( أساااباب التسااارب مااان التعلااايم الأساساااع  مجلاااة الباااا ث   2002الحااا ثع، إباااراهيم  ماااد )

  8  السنة  16والدراسا  الترب ية   العدد

 ،(   اام المعل مااا  الإداريااةف ماادا  تحليلااع  الن اار  1997فاديااة ) غااراب، كاماا  و حجااازي

 جامعة الملك سع د  -والمعاب 

 ( م المعل ما  الإدارية  دار المريخ للن ر  الرياض1998مكلي د، رايم  د   ) 
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 ( عدد العلبة ومن رسب منهم و رف  بحسب الص  في مدارس العينة1( جدو  )1الملاق )

 2007/2008و  2006/2007بل عامع 

Grade 

Complete schools 

Taiz Al Dhalee 

             

2 / 1 72 0 59 13 0 81.9 18.1 63 18 43 2 28.6 68.2 3.2 

3 / 2 59 1 40 18 1.7 67.8 30.5 43 8 32 3 18.6 74.4 6.9 

4 / 3 102 5 56 41 4.9 54.9 40.2 55 19 36 1 34.5 65.4 1.8 

5 / 4 46 9 50 5 19.5 108.7 10.8 52 7 40 5 13.4 76.9 9.6 

6 / 564 8 45 11 12.5 70.3 17.2 45 11 34 0 24.4 75.5 0 

7 / 6 54 10 34 10 18.5 62.9 18.5 39 12 27 0 30.8 69.2 0 

8 / 7 56 11 21 24 19.6 37.5 42.8 38 0 32 6 0 84.2 15.8 

9 / 847 15 32 0 31.9 68.1 0 40 0 32 8 0 80 20 

Grade 

Secondary Schools

Taiz – Girls Sanaa – Boys 

             

9 / 8 118 8 110 0 6.8 93.2 0 221 46 145 30 20.8 65.6 13.5 

10 / 9 118 0 118 0 0 100 0 211 45 166 0 21.3 78.6 0 

10 / 9 118 1 117 0 0.8 99.1 0 385 66 319 0 17.1 82.8 0 

11 / 10 185 0 155 30 0 83.8 16.2 389 62 416 0 15.9 106.9 0 

11 / 10 210 45 145 20 21.4 69.0 9.5 468 93 312 63 19.9 66.6 13.4 

12 / 11 176 0 141 35 0 80.1 19.9 343 38 211 94 11.1 61.5 27.4 
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الجها  الما ة المت اجد  في اليمن ما  المملكة ا  لندية، وبر امج تحسل التعليم الأساسع اليمني الألما ع )جع  ع من بعض   (1

زد(، وبنك الاعمار الألما ع )جع إف دبلي (، والبنك الدولع والي  يسي  ومن مة الغذاء العالمع، والمؤسسة اليابا ية للتعاون 

ة التنمية الدولية   لذلك   س  التعليم   سعا  كبيرا ، أفقيا ورأسيا، وشهد  بنيته كايرا  من التغيير، ال ني والحك مة ال ر سية ووكال

وو لت ادما  التعليم العا  إلى كافة المناطق القريبة والبعيد  والنائية، ونجح بال     إلى عمق الري  اليمني، حي  ا ت ر  

 ان ومعلمل وإداريل وكتب دراسية وتجهي ا  وأثاث المدارس و  فر   ا المدا   الأساسية من مب

 الأمر الذي يؤثر سلبا علنح ج د  التعليم الجامعع و  عيته   ( 2

تم احتساب المت سعا  الحسابية لك  فقر  من فقرا  الاستبيان، وأعد الباح  أن ال قرا  التي تحص  علنح مت سط حسابع  ( 3

      ( ذا  مست ا "م افقة" مر3.0و  2.0بل )

تم احتساب المت سعا  الحسابية لك  فقر  من فقرا  الاستبيان، وأعد الباح  أن ال قرا  التي تحص  علنح مت سط حسابع   (4

 ( ذا  مست ا "م افقة" منم ض 2.0و  1.0بل )

 بمعننح يع ي  كل ا  م رد  عامية   ي  بل الت ميذ للدلالة علنح السرعة دون إ قان العم  وأدائه علنح كم  وجهن وهع (5



 للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية الأوضـاع الاقتـصادية والاجتماعية
 وعلاقتـها بأدائـه المهنـي 

 

 أستاذ أصول التربية المشارك ، كلية التربية ، جامعة صنعاء

 موجه تربوي أمانة العاصمة

  

 :الجوانب الآتية تعرف على هدف البحث إلى الي

 الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني بالمرحلة الثانوية. -

 مستوى أداء المعلم اليمني بالمرحلة الثانوية. -

العلاقة  بين الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني بالمرحلة الثانوية  -

 أدائه المهني.و

 _يمني في المرحلة الثانوية بناءً على متغيرات )الجنس الأداء المهني للمعلم ال -

 ورؤسائه(.العلاقة بين المعلم  -سنوات الخبرة 

 أمّا مجتمع البحث فتكون من فئتين:  استخدم الباحِثان المنهج الوصفي الارتباطي.

( معلماً ومعلمة 1860المعلمون العاملون في المدارس الثانوية بأمانة العاصمة وعددهم )

( معلمة، و الإداريون ) المدراء والوكلاء( العاملون في 1022( معلماً و )838م )منه

( 168( ذكور، و)192( فرداً منهم)360المدارس الثانوية بأمانة العاصمة  وعددهم )

 عبارة عن استبيان يستهدف الأولى: أداتين انالباحث اعتمدإناث. ولأغراض البحث 

 الإدارة المدرسية ) المدراء و الوكلاء(ستهدف ي الأداء مقياس لتقويم المعلمين  والثانية:

 .لتقويم أداء المعلمين

وتكونت عينة البحث من الفئتين حيث بلغ عدد معلمي المرحلة الثانوية المستهدفين 

% ( من  23( معلماً، أي بنسبة )  191( معلماً ومعلمةً ،منهم )  350بالدراسة )

من إجمالي عدد أفراد العينة،  %( 55لأصلي ونسبة)إجمالي عدد المعلمين في المجتمع ا

علمات في المجتمع الأصلي ونسبة % ( من إجمالي عدد الم16( معلمةً أي بنسبة ) 159و)

( مدرسة ثانوية  19%( من إجمالي عدد أفراد العينة  توزعت تلك العينة على ) 45)
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التي ظهرت في  تلك المدارسإداريو )مدراء و وكلاء ( يمثل حكومية بأمانة العاصمة . كما 

 .من زاوية التعرف على الأداء المهني للمعلمين البحث الهذ العينة عينة

 أهم النتائج  التي حققها البحث ما يأتي : 

واتساع الهوة  ، نتيجة ضآلة الأجورمترديةيعاني معلم المرحلة الثانوية من أوضاع اقتصادية  .1

 . بينها وبين سعر السوق المحلي

الأوضاع بين الذكور والإناث في ( 0.001 ذات دلالة إحصائية عند مستوى )ق د فروووج .2

حيث كانت هذه الفروق لصالح الإناث. وعلى الرغم من أن المعلمين )ذكوراً وإناثاً(  الاقتصادية

أبدوا استياء من الأوضاع الاقتصادية التي يمرون بها إلا أن الذكور كانوا أكثر استياءً من 

 الإناث.

،ر وأنهم من النظر إلى الأوضاع الاجتماعية للمعلمين اليمنيين أنهم ليسوا محل تقدير كبير يتبين .3

تليق بأدوارهم، وبمهنتهم، حيث يعانون من ضعف التقدير مكانة اجتماعية لم ينالوا 

 .الاجتماعي

الأوضاع بين الذكور والإناث في ( 0.001ذات دلالة إحصائية عند مستوى )وجود فروق  .4

حيث كانت هذه الفروق لصالح الإناث وعلى الرغم من أن المعلمين )ذكوراً وإناثاً(  يةالاجتماع

يعيشون أوضاعاً اجتماعية لا تليق بدورهم الريادي في المجتمع إلا أن الذكور كانوا أكثر استياءً 

 من الإناث.

نسبة  تإذ بلغة ـبصورة عام المهني للمعـلم اليمني في المرحلة الثانوية  انخفاض مستوى الأداء .5

(، وهذه النسبة تظهر واقعاً غير مرضٍ عـن مستوى الأداء المهني للمعـلم  % 63.88)  الأداء

 اليمني فـي المرحلة الثانوية .

 

 
 

 

من أهم مدخلات النظام التعليمي،  يعدّما كان من الثابت في الأدب التربوي أن المعلم  

فإن ذلك ؛ تربوية، وفي مقدمة من يتحمل مسؤولية بناء الأجيالالعملية التعليمية والأحد أسس وأنه 

يعني أن نجاح النظام التعليمي وتطوره يعتمد بدرجة أساسية على كفاءة المعلم ومؤهلاته وأدائه 

 .(176م، 1994القرشي،  باقر المهني )

لمتعلم غير العملية التعليمية ما هي إلا نتيجة علاقة يربط بين طرفيها المعلم وا ومعلوم أن 

التي يتم في إطارها التعليم والتعلّم. وهذه العلاقة تشتق من النظام  ،منعزلين عن البيئة الاجتماعية
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الاجتماعي الموجود في المجتمع وفق أهدافه ونظــرته للحياة بشكل عام، والحياة العلمية بشكل 

ازنة مع السلطة القائمة )عنتر خاص بهـدف التوافق مع العلاقات الأخرى الموجودة في المجتمع والمتو

 .(163م، 1994محمد،

ومن ثم يمكن القول: إنه لا يمكن إصلاح حال التعليم إلا إذا صلح حال المعلم، من  

 حيث وضعه الاقتصادي، والاجتماعي بالإضافة إلى  إعداده تربوياً وعلمياً لأن المعلم الصالح

،  لمجتمعاالمؤسسات الاجتماعية الأخرى في  يستطيع أن يسد الكثير من جوانب القصور في المؤهل

 والتي لها دور في تربية الفرد. 

تمكنه من تحقيق أهداف المجتمع  وحتى يكون النظام التعليمي في اليمن ذا فاعلية، وقدرة 

في ضوء  -فإنه ينبغي ؛ وتطلعاته المنشودة من التعليم ليواكب التطورات التي يشهدها العالم اليوم

أن يهتم صانعوا القرار بإصلاح أوضاع التعليم، ودراسة مشكلاته المختلفة،  -سابقة المسلمات ال

ومحاولة التغلب عليها، وفي مقدمة تلك المشكلات مشكلات المعلمين الاقتصادية، والاجتماعية، 

والتعليمية، والتي تعد من أكثر المشكلات إلحاحاً وأهمية في نُظُم التعليم المعاصرة، فكلما كان 

علم صافي الذهن، مرتاح البال، مطمئن الضمير، سليم الإعداد، استطاع أن يعوض القصور الم

عبد الغني عبود، ) والنقص الذي يمكن أن يكون موجوداً في النظام التعليمي وأجهزته المختلفة

  .(242م، 1998

ته التي يتأتى إلا من خلال الاهتمام بالمعلم، وإصلاح أوضاعه، وحل مشكلا وذلك لا        

 .(367م،1992،الأغبري)بدر وتعيق نجاحه، وفي مقدمتها مشكلاته الاقتصادية والاجتماعية تؤرقه،

ولأهميــة هــذا الموضــوع فقــد أجريــت العديــد مــن البحــوث والدراســات الــتي تطرقــت إلى هــذه   

الأوضاع ومن تلك الدراسات دراسة )الشرجبي( التي هدفت إلى الكشف عن بعض عوامل إحجـام  

ب عــن مهنـة التــدريس ووسـائل التصــدي لهـا. وقــد توصـلت إلى أن المعلمــين بالمرحلـة الثانويــة      الطـلا 

يعانون من أوضاع اقتصادية سيئة، نتيجة ضـآلة الأجـور، كمـا أن الاهتمـام بمهنـة التـدريس مـن قبـل         

 المسئولين يعد ضعيفاً الأمر الذي جعل معظم خريجي المرحلـة الثانويـة مجمـون عـن الالتحـاق بكليـة      

 (   226م، 1982)عبد الغني الشرجبي، التربية. 

كما هدفت دراسة )الشهاري وآخرون ( إلى التعـرف علـى رأي المسـتطلعين عـن مهنـة التـدريس       

والعوامل الإيجابية والسلبية المؤثرة فيها. بالإضافة إلى التعرف على العوامل التي مـن شـأنها أن تـؤدي    

إلى مجالات أخرى غير مجال التربية.  سالتسرب من حقل التدري بالمؤهلين تربويا إلى التسرب أو محاولة



200921 

210 210 

أيضاً التعرف على العوامل التي تؤدي بالشباب اليمني إلى الأحجام أو العـزوف عـن الالتحـاق بمهنـة     

والاستقرار فيها. وقد توصلت الدراسة إلى أن من أهم أسباب تسرب المعلمـين عـن مهنـتهم     سالتدري

ضاعهم المادية والاجتماعيـة بالإضـافة إلى الشـعور بتـدني مهنـة التعلـيم عـن        ضآلة مرتباتهم وتدني أو

 (276م، 1984غيرها من المهن الأخرى. ) محمد الشهاري ورفاقه، 

أما دراسة )سلام( فقد هدفت إلى معرفة مستوى الرضا الوظيفي لدى معلمـي المـدارس الثانويـة    

البحـث عـدم رضـا المعلمـين عمـا يتقاضـونه مـن        في الجمهورية اليمنية عن مهنتهم بشكل عام.و أظهـر  

رواتب كما أظهر عدم رضاهم عن الفرص المتاحة للترقيات .وأوصت الدراسة بضرورة إعـادة النظـر   

في سياسة المرتبات والأجور لمعلمي المدارس واعتماد البدلات الخاصة والكافية لهم، والتشـديد علـى   

بتــة تلتــزم بتنفيــذها وتطبيقهــا الــوزارة، وتــوفير المبــاني    إيجــاد نظــام لفــرص الترقيــة بمعــايير وقواعــد ثا  

والوسائل والمتطلبـات الدراسـية اللازمـة وتواصـل النـزول الميـداني، وتكـاتف مؤسسـات المجتمـع وفي          

ــة        ــة اليمني ــة في الجمهوري ــة والتعليمي ــة التربوي مقــدمتها الأســرة والإعــلام، للعمــل علــى نجــاح العملي

 (210م،1998.)ميثاق سلام،

ت دراسة )العولقي( إلى معرفة الرضا الوظيفي لمعلمي المرحلة الثانويـة وعلاقتـه بـإدراكهم    وهدف

للسلوك القيادي لمديريهم في الجمهورية اليمنية، مدينة تعز. وقد كان من ضمن  النتائج التي أظهرتهـا  

الإناث، الدراسة عدم رضا المعلمين عن الراتب وفرص الترقي والنمو، وكان ذالك بمعدل أعلى من 

الأمر الذي دعا الباحثة إلى وضع عدد من التوصيات والمقترحات لرفع مستوى الرضا الـوظيفي عنـد   

المعلمين، ومن تلك التوصيات رفع مرتبات المعلمـين لضـمان مسـتوى معيشـي يليـق بـالمعلم ومكانتـه        

يــزين مــنهم  ) الاجتماعيـة، أيضــاً اعتمــاد نظــام حــوافز اقتصــادية وتشــجيعية للمعلمــين و اصــة المتم  

 (187م، 1999عائدة العولقي، 

كما هـدفت دراسـة ) النزيلـي ( إلى معرفـة المكانـة الاجتماعيـة للمعلـم في الـيمن والعوامـل الـتي           

ــيمن        ــم في ال ــة للمعل ــة الاجتماعي ــرى أن المكان ــة ت ــة المختلف ــات المهني ــؤثر فيها.وتوصــلت إلى أن  الفئ ت

خيرة بالنسبة لمكانة أصحاب بعض المهـن الأخـرى في حـين    متوسطة،ومتل المعلم المكانة الخامسة والأ

متل الطبيب والتاجر الثري المكانة الأولى، ويمثل المحامي المكانـة الثالثـة فيمـا يـأتي المهنـدس في المرتبـة       

الرابعة.كما يتفق المعلمون مع أصحاب المهن الأخرى في تقديرهم للمكانة الاجتماعية للمعلـم حيـث   

 (192م، 2001ة . )عبده النزيلي، يرون أنها متوسط

أما ) الشيخ ( فقـد كـان الهـدف مـن دراسـته معرفـة المكانـة الاجتماعيـة لمهنـة التعلـيم كمـا تراهـا             
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الفئات الاجتماعية المهنية المختلفة في المجتمـع الأردنـي وقـد كـان مـن أهـم مـا توصـل إليـه الباحـث أن           

عية لمهنة التعليم رؤيـة عاليـة، وبالتـالي تسـتحق مهنـة      رؤية الفئات الاجتماعية المهنية للمكانة الاجتما

التعليم راتباً مرتفعاً يفي بالمتطلبات المعيشية اللازمـة للمعلمـين ويـوفر لهـم الحيـاة الكريمـة. في حـين أن        

 (.123م،1993تقدير المعلمين لمكانة مهنتهم كان متوسطا   )أحمد الشيخ،

ــة بمكانــة المهــن الأخــرى في   وهــدفت دراســة )معــوض( إلى التعــرف علــى مكانــة     ــيم مقارن التعل

عُمان، إضافة إلى التعرف على وجهة نظر كل من المعلمين وبعض الأفراد في المهن الأخرى إلى واقـع  

مكانـة مهنــة التعلــيم، مـع بيــان مــا بلغــت إليـه مكانــة مهنــة التعلــيم في المجتمـع العمــاني . وقــد توصــل      

إلى المهن الأخرى الأكثر رفاهيةً والأقل عملًا والأوفر مالًا  الباحث إلى أن كثيراً  من الشباب يتجهون

من مهنة التعليم، كما أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين أقل اقتناعاً بمهنتهم وأقل رضاً عنها، وهـذا  

الأخــرى. وقــد حصــلت مهنــة التعلــيم علــى مكانــة أقــل مــن مكانــة المهــن   نمــا يجعلــهم يفضــلون المهــ

 (.102م،1992لعماني  )صلاح الدين معوض،الأخرى في المجتمع ا

طورة النتائج الـتي تترتـب علـى شـعورهم     وإدراكاً لخوانطلاقاً من معاناة المعلمين ومشكلاتهم،  

التعليمي( مـن غيرهـم    أم الاجتماعي أموة )سواءً في وضعهم الاقتصادي ضوإحساسهم بأنهم أقل ح

ــة،   ــا شــهدته الســاحة مــن تحر   مــن مــوظفي الدول ــة تمثلــت في المظــاهرات و   ونتيجــة لم كــات احتجاجي

ــام           ــن الع ــاني م ــر إلى إضــراب المعلمــين خــلال الفصــل الدراســي الث ــل وصــل الأم الاعتصــامات، ب

م على مستوى الجمهورية لأكثر مـن أسـبوعين للمطالبـة ققـوقهم الـتي كفلتهـا لهـم القـوانين         2006

ل دعـوة للمجتمـع بكافـة أفـراده     يمثِّ،لوبلورتـه فكرة هذا البحـث  النافذة فقد أدّى ذلك كلّه إلى ظهور 

ــة والأخــرى،  أوضــاع المعلمــين ومؤسســاته، لمناقشــة   وشــرائحه، وعلــى وجــه الخصــوص   بــين الفين

وفي  الجميــع،باعتبــار أن قضــية تحســينها يقــع علــى   والاجتماعيــة، وتقويمهــا، الأوضــاع الاقتصــادية 

ين إن هذه المشكلة ـ من وجهة نظـر البـاحث  المقدمة مؤسسات الدولة المعنية. ولتلك الاعتبارات مجتمعة ف

 ـ جديرة بالدراسة والبحث.  
 

إن نجاح الفرد في عمله يتناسب طردياً مع قوة ارتباطه به، وولائه له، وما يوفره العمل من 

إشباعٍ لحاجاته، ودوافعه، وتوظيف لقدراته. وإذا كانت الكفاءة الوظيفية نتاجاً للإعداد الجيد، 

 لتدريب، والخبرة، فإنها أيضاً دليل على مقدار إحساس الفرد بانتمائه لعمله. وا

 : الآتيةومن هذا المنطلق فقد جاءت هذه الدراسة كي تجيب عن التساؤلات    
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 ما الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية ؟: 1س

 ؟ ليمني بالمرحلة الثانويةما مستوى الأداء المهني لدى المعلم ا: 2س

الثانوية وبين أدائه  ما العلاقة بين الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة: 3س

 المهني؟

 -هل يختلف الأداء المهني للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية بناءً على متغيرات )الجنس : 4س

 ( ؟  ئهالعلاقة بين المعلم ورؤسا -سنوات الخبرة 

 يهدف هذا البحث إلى: 

 .التعرف على الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني بالمرحلة الثانوية 

 .التعرف على مستوى أداء المعلم اليمني بالمرحلة الثانوية 

 وية التعرف على العلاقة  بين الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني بالمرحلة الثان

 وبين أدائه المهني.

  التعرف على الأداء المهني للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية بناءً على متغيرات )الجنس_ 

  ورؤسائه(.العلاقة بين المعلم  -سنوات الخبرة 

 تبرز أهمية البحث من جانبين : 

معات المعاصرة يدرك تمام الإدراك مدى اهتمام هذه المتأمل لواقع التربية والتعليم في المجتإن 

المجتمعات المتقدمة منها أو ما يسمى بالنامية بدور المعلم ومستوى أدائه. فنهضة الأمم والشعوب في 

شتى مجالات الحياة ) التربوية ، والاجتماعية ، والسياسية والاقتصادية ( ينبغي أن تبدأ من المعلم، 

،  فالاهتمام به والرفع من مستواه العلمي وتحسين وضعه الاقتصادي بوصفه الأساس في البناء

والاجتماعي هو الركيزة التي يقوم عليها إصلاح أي نظام تربوي مما يقودنا إلى إصلاح الإنسان 

، وفق طرحت هذه المشكلةأن  قاث يمنية سابقةلأ فإنّه لم يسبق  ينلم الباحثعلى حد عِو فالمجتمع.

الباحِثين الأمر الذي يجعل  ؛عدا بعض المقالات أو الدراسات الجزئية ناً ومكاناً،هذه المحددات زما

والمعنيين بالأمر لحل بعض  المسئولينالبحث خطوة تستهدف لفت انتباه يرجوان أن يغدو هذا  

على و ،إيجاباً على أدائه كما يؤمّلان أن تنعكس عملية الاهتمام تلك  ،مشكلات المعلم اليمني

 بشكل عام. في اليمن ليموضع التع
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إن لدراسة الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني عموماً ومعلمي المرحلة الثانوية على 

تطبيقية مباشرة، تساعد الجهات ذات العلاقة في معرفة بعض العوامل التي  ةوجه الخصوص أهمي

 مزيادة كفاءته العملية التعليمية والارتقاء بمستوى التعليتؤثر على أدائه المهني، ومن ثمّ ستؤدي إلى 

في المجتمع . ومن هذا المنطلق استمد الباحِثان اهتمامهما بدراسة هذه الأوضاع ) الأوضاع الاقتصادية 

ـ في تصور الباحِثين  لوالاجتماعية للمعلم اليمني بالمرحلة الثانوية ( وعلاقتها بأدائه المهني، وهذا يمث

، من خلال الارتقاء بأوضاع ةوالتربوي ةة في سبيل محاولة التغلب على المشكلات التعليميـ خطو

 المجتمع تبعاً لذلك.  المعلمين وحل مشكلاتهم، ثمّ  الارتقاء بمستوى العملية التعليمية والتربوية في

 ينثويعود اختيار الباحِ.ةيتحدد نطاق البحث مكانياً بالمدارس الثانوية الحكومية بأمانة العاصم

 لاعتبارات عدة منها : ماللعاصمة صنعاء كميدان لدراسته

يضم كل مناطق اليمن ومحافظاتها ومديرياتها  تمثل أمانة العاصمة أكبر تجمع سكاني .1

 ،المختلفة من ذوي الخلفيات الاقتصادية والاجتماعية والمهنية والجغرافية تقريباً، وهؤلاء

 المختارة أكثر تمثيلًا لمجتمع الدراسة. وبذلك تكون العينة 

 وعلى نطاق أوسع. ،تمركز المدارس الثانوية فيها بشكل كبير .2

، ذلك أنه الزمن المتوافق مع م 2008 -م 2007العام الدراسي كما يتحدّد البحث زمانياً ب

 إجراء الباحثين  دراستهما.

  أما الحدود الموضوعية فمحدّدة في أسئلة البحث وأهدافه.

 المصطلحات التالية تعريفاً إجرائيا كما يلي: انثيعرف الباحِ

1) موارد الدخل المتاحة للمعلم اليمني ) الراتب : ـ العلاوات ـ الحوافز و  (

 مع طريقة توزيع تلك الموارد على الحاجيات الحياتية. ،( المكافآت ـ الامتيازات المادية

المكانة الاجتماعية التي مظى بها المعلم اليمني في مجتمعه وبيئته المحلية،  :

، وأثر الصراعات الحزبية ،ونظرة المجتمع إلى مهنة التدريس، ومدى اهتمام المسئولين بالمهنة

 في المجتمع اليمني والمدرسة اليمنية على المعلم. القائمة  والحساسيات الاجتماعية

م الذي سُّمِّي ) القانون العام للتربية 1992( لسنة  45عرف القانون رقم )  :
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( بأن المرحلة الثانوية هي المرحلة التي " تتيح للتلاميذ الذين حصلوا 19والتعليم ( في مادته رقم )

ق مرحلة على شهادة المرحلة الأساسية متابعة تنمية معارفهم ومهاراتهم العلمية والأدبية، وتستغر

 التعليم الثانوي بقسميها العلمي والأدبي ثلاث سنوات ".

( المعلم بأنه " كل 2في مادته ) عرف القانون العام للتربية والتعليم :

شخص يقوم بالتعليم كمهنة له ويستحق كامل حقوق المهنة مالياً وأدبياً، بغض النظر عن نوع 

يعمل في إطاره،سواءً كان تعليماً مدرسياً أم تعليماً يتم خارج النظام التعليم أو مستواه الذي 

المدرسي" ويتبنى الباحثان هذا التعريف إجرائياً لمعلم المرحلة الثانوية في إطار التعليم ضمن النظام 

 المدرسي فقط . 

داؤها بنجاح التي يجب على المعلم في المرحلة الثانوية أ الكفاياتمجموعة من  :

الأخلاقية  –المهنية  –العلمية )الكفايات: الكفايات ومن تلك  ،لتحقيق الأهداف المرجوّة؛ وفاعلية

 الشخصية (. –

ن النفس البشرية لا تستقيم إلا في ضوء تلبية احتياجاتها الأساسية، التي لا يمكن إ

على وجه الأرض، لكن الحصول دام باقياً ات الإنسان تظل قائمة ما فحاج ،الاستغناء عنها

يتوقف على أمور كثيرة منها: سعي الإنسان إلى إشباعها، وإلى أي مدى تفي موارد المجتمع يها عل

قاجات القائمين فيه، وأيضا إلى أي مدى تتحقق العدالة السياسية والاقتصادية والاجتماعية 

 داخل هذا المجتمع.

لا بد من الالتفات إلى أن مستوى المعيشة اللائق ليس هو مستوى الدخل نا كان من ه

إلى أي مدى يستطيع هذا الدخل أن يلبي احتياجات  ه يعني، ولكن فحسب في مجتمع ما  السائد

 . بلا منغصات كريمة الفرد الأساسية، ويوفر له حياة

فهوم احتياجات الكفاف، وعلى هذا نستنتج أن مفهوم الحاجات الأساسية يختلف عن م

فاحتياجات الكفاف مفهوم بيولوجي يقصد به الحد الأدنى من السلع والخدمات اللازمة 

للمحافظة على حياة الفرد، بينما مفهوم الحاجات الأساسية يتجاوز ذلك إلى ما يجعل الإنسان 

ة ، وهذه يشعر بآدميته وأهميته، وأن هذه الحاجات ما هي إلا حق أساسي من حقوق المواطن

 (.573م،2004الحاجات تتطور وتزداد وتتنوع كلما تطور المجتمع )عبد اللطيف الهميم،

 افي رؤيته ،يرتبط بشكل مباشر بالفلسفة العامة لإسلامالواضح ولعل هذا المعنى 
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رفع مستوى المعيشة وتحسينه، لا مجرد توفير  عن طريقرى حلها تللمشكلة الاقتصادية، حيث 

طلباته مت تلبية؛ لأن الغاية من وجود الإنسان هو الاستخلاف، وليس  سيةالضرورات الأسا

 (. 575م،2004)عبد اللطيف الهميم، الحركة من دون أن يتمكن فقط، المعيشية

إشباع الحاجات الأساسية بما يصل إلى الفئات المحتاجة من السلع  إستراتيجيةوتهتم   

فحسب )عبد السلام رضوان  والخدمات، وليس بما مصل عليه الفرد من دخل

فلا  -كما تفعل الاستراتيجيات التقليدية -(، وإن تم الاقتصار على الدخل 11م،1990،

بد أن يكون ملبياً للحاجات الأساسية للفرد . وإذا كان ما ذكر سابقاً يتعلق قق الفرد بوصفه 

يبذل من وقته وجهده.  مواطناً له حق المواطنة في إطار الدولة فكيف بالعامل أو الأجير الذي 

لحاجات الإنسانية الأساسية فيه أن يكون ملبياً لراعى  وهذا ما عني به الإسلام في الأجر،فقد

سائر ما ، و كالمطعم والمشرب والملبس والمركب والعلاج والسكن ،إذ لابد من توفرها ،للعامل

) " ص ولمن هو في نفقتهلا بد منه، على ما يليق قاله، من غير إسراف ولا إقتار، لنفس الشخ

 (. 308ميى بن شرف الدين النووي ، د . ت، 

مجالات تشمل المطعم والملبس والمسكن وأدوات  ةتسع علىمكونات حد الكفاية وتتوزع 

)يوسف  ، والزواج والنزهةنوقضاء الديو والتعليم ووسيلة الانتقال، الإنتاج اللازمة،

 (.375م،1995القرضاوي،

من (  25 ) المادة عرفتهفي العصر الحديث "مستوى المعيشة" الذي  يسمىبما  حد الكفاية ويرتبط

لكل شخص الحق في مستوى من المعيشة كافٍ للمحافظة  " ونصهاالإعلان العالمي لحقوق الإنسان 

على الصحة والرفاهية له ولأسرته، ويتضمن ذلك التغذية والملبس والمسكن والعناية الطبية، 

جتماعية اللازمة، وله الحق في تأمين معيشته في حالات البطالة والمرض وكذلك الخدمات الا

والعجز والترمل والشيخوخة، وغير ذلك من فقدان وسائل العيش نتيجة لظروف خارجة عن 

 (.21م ،1988)محمود بسيوني ورفاقه،إرادته"

من الإشارة  في ضوء الخلفية السابقة عن الحاجات الأساسية للفرد في المجتمع المسلم؛ لا بد

شهدت تدهوراً نتيجة الاختلالات الاقتصادية التي إلى أن الأوضاع الاقتصادية الراهنة في اليمن 

وازدادت حدتها في التسعينيات، لاسيما الميلادية من القرن المنصرم،  في الثمانينياتالبلاد  شهدتها

 ،دمات والسلع الحكوميةورفع أسعار الخ ،بعد تنفيذ الحكومة لبرنامج الإصلاحات الاقتصادية

عنها تأثيرات سلبية على  تورفع ضرائب الاستهلاك التي نجم ،ورفع الدعم عن القمح والدقيق
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وموظفي القطاع الحكومي بصفة  ،لأفراد المجتمع بصفة عامة ،الأوضاع المعيشية والاجتماعية

وارتفاع معدل ، عيشيةوزيادة حدة المعاناة الم ، ومن أهم تلك الآثار: تراجع دخل الفرد .خاصة 

نتيجة ارتفاع ، البطالة ،وعدم كفاية الحقوق المالية والوظيفية للعاملين في القطاعات المختلفة

 (.45 – 20م، 1997، تكاليف الحياة المعيشية )عبد الباري الشرجبي

تترتب على اتساع الهوة بين )  قد هو تلك الآثار الخطيرة التي، إن الذي يلفت النظر هنا 

سعار ( وبين )الأجور( فلا شك أن السرعة المذهلة التي تقفز بها أسعار السلع، بجانب التحرك الأ

يجعل الجمهرة الكبرى منهم لا تستطيع الاعتماد على وظيفة  ؛البطيء لكفاية أجور المعلمين

من المعلمين إلى البحث عن ) عمل إضافي ( في القطاعات الخاصة، وهذا  اًيضطر كثيرمما واحدة، 

نظراً لأن الطاقة البشرية لها حدودها  -إلا أن النتيجة  ، ،) من حيث الشكل ( أمرٌ لا غبار عليه

  )لأنه )يضمن( الوظيفة كما ،عمله الحكومي إهمال عامل الإجهاد والتعب المعلم إلى أن يدفع  –

  ن أجر !أنه يعمل على قدر ما يتعاطاه م، مفاده ح ضميرهيوسوف يجد مبرراً ير ،الأجر ( يضمن

العملية التربوية  مسار  لبشمللل ، وقد يمتد الخسلبية على الأداء المهنيال هانعكاسات ولهذا 

اصل على أرض الواقع، فمهنة التدريس تتطلب من الحهو يبدو أن ذلك وبرُمّتها،  التعليمية

الدروس  المعلم متاج إلى مطالعة، إذ يختلف عما تتطلبه المهن الأخرى اًوجهد اًالمعلم وقت

وأما الجهد الصفي فيتمثل في : إلقاء  ،يعرف بالجهد قبل الصفي وهو ما ،وتحضيرها قبل أدائها

الدروس ومناقشة التلاميذ فيها وتقويم أعمالهم وواجباتهم اليومية ومشاركتهم في أنشطتهم 

م المعلم لزَإلى ذلك يُ وإضافةً ،من خلالها وتقويمهم ،عليهم فيها والإشرافالعلمية والثقافية 

) زيد الشامي ،  والشهري والسنوي لهم تابعة التحصيل العلمي لتلاميذه وإجراء التقويم اليوميبم

 .(5،  م1992

العجـز الميزانـي و زيـادة العـرض النقـدي وارتــفاع نسـبة         إن تدني مستوى الإنتاج المحلي و تفاقم

سـط دخـل الفـرد؛ كـل ذلـك جعـل       التضخم، و نسبة البطالة، و تراجع قيمة العملة الوطنيـة، و متو 

حكومـة الجمهوريــة اليمنيـة تقــف عـاجزةً أمــام تلـك التحــديات، ممـا دفعهــا إلى الانصـياع  لتوصــيات       

المؤسســات الماليــة الدوليــة ) البنــك الــدولي ن صــندوق النقــد الــدولي(، وقــد كــان مــن ضــمن  تلــك   

ــات . ونتيجــة لحركــة الا     ــدة لرجــور والمرتب ــاء هيكليــة جدي ــتي  التوصــيات: بن حتجاجــات الشــعبية ال

شهدتها الساحة اليمنية بسبب التضخم المستمر في أسعار المواد الاستهلاكية قـدّمت الحكومـة في بدايـة    

إلى مجلـس النـواب تحـت مسـمى "      تم مشروع قانون جديد للوظائف والأجـور والمرتبـا  2004العام 
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س النـواب صـدر بـه قـرار رئاسـي،      الوطنية لرجـور والمرتبـات "، وبعـد إقـراره مـن مجل ـ      الإستراتيجية

م بشـأن نظـام الوظـائف والأجـور والمرتبــات،      2005( لســنة  43ليحمـل بعـد ذلـك القـانون رقـم )      

لمـن   -قابلـة للاسـتقطاعات    -(  ريـالاً 23.634ويهدف إلى رفع الحد الأدنى إلى ما لا يقل عـن ) 

داية الربط، أثناء سريان قـانون  ( ريال، ب5300يتقاضون ) اهم في الدرجة الثالثة عشرة والذين كانو

 الأجور والمرتبات السابق. 

تحفّ مهنة التعليم هالة من القداسة منذ القدم، لكونها مهنة الأنبياء والرسل والفلاسفة 

والمصلحين، وحيثما يذكر المصلحون الاجتماعيون كان المعلمون يأتون على رأس القائمة. 

الأدبي والشعبي في ذاكرة الأمة مليء بالشواهد والأدلة على ذلك. ومما يزيد من أهمية  والموروث

دور المعلم في وقتنا الحاضر أن وظيفته لم تعد تقتصر على نقل المعلومات إلى المتعلمين، بل إنها 

أصبحت تتطلب منه ممارسة دور القيادة والتخطيط للتدريس وتصميمه والإشراف عليه والبحث 

 (.             42م،1995)محمد عدس ،لمي، والتشكيل الأخلاقي والثقافي لشخصيات المتعلمينالع

لمعلم إذاً أن يؤدي دوراً كبيراً في بناء الحضارات كواحد من العوامل المؤثرة في افالمفترض في 

عارف و العملية التربوية، إذ يتفاعل معه المتعلم، و يكتسب عن طريق هذا التفاعل الخبرات و الم

 (.10م،1992الاتجاهات والقيم ) محمد الشهاري ،

التربوي في سبيل بلوغ أهدافه يعتمد على المعلم الذي يعد عاملًا كبير الأهمية في  مإن النظا

ت البشرية للتعليم بعد المؤسسة المدرسية لأسباب كثيرة منها أن المعلمين يمثلون أكبر المدخلا

تتيح لهم إمكانية التفاعل معهم  -ليست بالقصيرة  -يذ لفترة ، وهم يوجدون مع التلامالتلاميذ

باستمرار والتأثير في شخصياتهم وتشكيل اتجاهاتهم النفسية نحو ذواتهم ونحو محيطهم وبيئاتهم 

وتجدر الإشارة إلى أن نظرة المجتمع اليمني للمعلم لا تختلف كثيراً عما هي عليه في  الثقافية والمادية.

العربية والإسلامية المعاصرة ، حيث نجد "أن المجتمع عامة والمسئولين في أجهزة  سائر المجتمعات

الدولة خاصة ينظرون إلى مهنة التدريس وإلى رسالة المعلم على أنها تأتي بعد المهن الأخرى  بل 

 ( .208م،1980تأتي  في المرتبة الأخيرة" )علي باعباد،

 يعد مضى بالاحترام والتقدير الذي كان مظى به بل إن بعض الباحثين يرى المعلم في اليمن لم

قبل الثورة، فلقد كان وضعه الاجتماعي أفضل مما هو عليه اليوم، وكان التدريس يمثل وظيفةً 

 .(43، م2003مشرفةً للعاملين فيه ) أحمد علوي، 
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ال التدريس الآباء لا يريدون لأبنائهم أن يعملوا في مج ةومما يؤكد هذه النظرة للمعلم أن غالبي

 (.120م، 1982)عبد الغني الشرجبي، 

ويتبين من النظر إلى أوضاع المعلمين في اليمن أنهم ليسوا محل تقدير كبير وأنهم لم ينالوا حظوة 

اجتماعية تليق بهم وبمهنتهم حيث يعانون من ضعف التقدير الاجتماعي لهم ويعبرون عن عدم 

(، الأمر الذي قد 104م،1999العولقي ، رضاهم عن مهنتهم وعن جملة أوضاعهم )عائدة

يؤثر سلباً على استقرارهم في المهنة، ويسهم في عزوف الشباب عن مهنة التدريس. ويؤكد ذلك ما 

ذهبت إليه عدد من الدراسات اليمنية التي تناولت مشكلة العزوف عن مهنة التدريس في اليمن 

ركز البحوث والتطوير التربوي حول " توفير المعلم .ومنها  دراسة أجراها فريق من الباحثين اليمنيين بم

والاحتفاظ به في الجمهورية العربية اليمنية " ، وتؤكد أن من بين عوامل تسرب وعزوف الشباب عن 

مهنة التدريس : عامل التقدير الاجتماعي، والمكانة الاجتماعية. وتجمع كل فئات عينة تلك 

يستحقه من تقدير واحترام من قبل الوزارة والجمهور  الدراسة على أن عدم حصول المعلم على ما

كان سبباً رئيساً للتسرب من المهنة والعزوف عنها، كما أجمعت فئات العينة على أن التقدير 

 (. 23م،1987الاجتماعي للمعلم اليمني محدود )محمد الشهاري، 

خلال إجابة  ( قد وصلت إلى هذه النتيجة من226م، 1980وكانت دراسة ) علي باعباد ، 

عينة الدراسة على التساؤل القائل : إلى أي مدى تلمس تقدير المجتمع للمعلم ؟ وكانت الإجابة من 

 : الآتيقبل المسئولين ) إحدى فئات العينة ( موزعة على النحو 

 لصالح التقدير الكبير %17 - لصالح التقدير المحدود %40 -لصالح التقدير الضئيل  42%

تميل لصالح التقدير المحدود،  -بقية فئات العينة  -بة الطلاب والمعلمين في حين كانت إجا

( ، التـي أجريت حول"عوامل أحجام 119م،1982كما أن دراسـة )عبد الغني الشرجبي ،

طلاب الثانوية عن مهنة التدريس في الجمهورية العربية اليمنية " كانت قد وصلت إلى النتيجة نفسها 

أظهرت أن ضعف التقدير الاجتماعي للمعلم كان على رأس العوامل أو قريبة منها ؛ حيث 

الاجتماعية التي تقف وراء عدم إقبال الطلاب على مهنة التدريس في اليمن. ومن الملفت للنظر أن 

هذه الدراسات قد أجريت في ثمانينات القرن المنصرم حيث كان المعلم يتمتع بقدر من المكانة ومظى 

 فكيف قاله اليوم . بنوعٍ من الاحترام 

وعند محاولة تدقيق النظر قثاً عن الأسباب الكامنة وراء ذلك؛ تبيّن  أنه يأتي في مقدمة تلك 

الأسباب أن المهن الأخرى وعلى وجه الخصوص منها ذات العائد المادي الأفضل نافست مهنة 
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لشائع أن مهنة التعليم التعليم في اجتذاب الكفاءات والنوعيات الممتازة من الشباب، وأصبح من ا

تعد مهنة من أغلقت في وجوههم أبواب المهن الأخرى، وقد كان لذلك تأثير سلبّي على مكانة 

 (.75م،1987المعلمين ) محمد الشهاري ،

إن انهيار مكانة المعلم في المجتمع؛ قد يؤدي إلى انهيار ثقته بنفسه، وقد يؤدي هذا بدوره إلى 

قث المشكلات العامة للمجتمع، كما قد يخفّض من مستوى وعيه  ضعف قدراته على المساهمة في

واهتمامه بالمحيط الذي يعيش فيه، وهو ما ينعكس سلباً على أدائه التربوي، حيث إن كل رجالات 

الأمة يتخرجون على يديه، إذ هو الذي ينفخ فيهم من روحه، ويضفي على عقولهم ونفوسهم من 

في وضع متردٍ؛ فإن درجة من العطب ستلحق بكل أولئك الذين فنه وذوقه وأحاسيسه ؛ فإذا كان 

 بعّدهم للمستقبل، وبالأمة معهم كذلكً .

تكون مجتمع البحث مـن جميـع المعلمـين والمعلمـات اليمنـيين في المـدارس الثانــوية الحكوميـة بأمانـة             

( معلمـاً ومعلمـة مـوزعين     1860بالغ عـددهم )  ال م (2007 – 2006العاصمة للعام الدراسي )

 ( معلمـاً  838واقع إحصائية مكتـب التربيـة والتعلـيم بالأمانـة مـنهم )       ( مدرسة ثانوية من90على )

ــون       1022و)  ـــة العاصــمة فيمثل ــدارس الثانويــة بأمـان ــا إداريــو ) مــدراء و وكــلاء ( الم ( معلمــة ، أم

فــي   –ويـة التعـرف علـى الأداء المهـني للمعلمـين، باعتبـارهم       مـــن زا  ،مجتمعاً أصـلياً  لهـذه الدراسـة   

                         أكثر الناس احتكاكاً بــهم خلال العام الدراسي . - ينثتصور الباحِ

نظراً لاتساع مجتمع البحث فقد تم أخذ عينـة عشـوائية طبقيـة، قيـث أمكـن إعطـاء جميــع المـدارس           

ومــن ثـم أصـبح جميـع معلمـي المرحلـة الثــانوية )معلمـين ،          ،الثانوية بأمانة العاصمة الفرصة نفسها

كمـا اعتبــر إداريـو      بـالأداة . ينعينة هم عينة البحـث المسـتهدف  معلمات ( في المـدارس التي ظهرت في ال

مـدراء و وكلاء ( المـدارس الثانوية  التي ظهرت فـي العينـة عينـةً لهــذه الدراســة مـن زاويـة التــعرف        )

 .  على الأداء المهني للمعلمـين باعتبارهم أكثر الناس احتكاكاً بهم خلال العام الدراسي
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 ملاحظات نوع المدرسة اسم المدرسة المديرية م

 

 للإجابة عن أسئلة البحث تم إعداد أداتين لجمع البيانات اللازمة لهذا البحث هما: 

 لاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية، الاستبيان للتعرف على الأوضاع الاقتصادية وا

 المعلمون و المعلمات. :والمستهدف منه

  مقياس تقويم أداء" للتعرف على مستوى الأداء المهني للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية"

أكثر الناس احتكاكاً بالمعلم  - حِثينفي تصور البا -والمستهدف منه الإداريون، باعتبارهم 

 وفيما يلي عرض لإجراءات بناء تلك الأداتين: لعام الدراسي.خلال ا

 مرت عملية بناء الاستبيان بالخطوات التالية:   

 الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة والكتابات المتخصصة ذات الصلة بموضوع البحث.

 ،لمعرفة الأوضاع الاقتصادية وفي ضوء تلك المصادر تم إعداد قائمة مبدئية تحتوي على فقرات

 وأخرى لمعرفة الأوضاع الاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية.

لغرض التحقق من ضبط الاستبيان فإن ذلك متاج إلى التأكد من صدق الأداة  

على  من هذه الطرق الاعتمادووهناك عدة طرق يتم من خلالها التأكد من صدق الأداة،  ،وثباتها

على مجموعة من الخبراء التربويين المتخصصين  ابعرضه انثقام الباحِ ذلكومن أجل ، المحكَّمين
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وذلك بهدف التعرف على آرائهم فيما تتضمنه القائمة من فقرات وذلك من ، (19وعددهم )

 حيث: 

  شمول القائمة على الفقرات اللازمة، ومدى انتمائها وارتباطها بالأوضاع الاقتصادية

 لاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية ، وبما مقق هدف البحث.وا

 .سلامة الصياغة اللفظية لفقرات القائمة 

 .علاقة الفقرات بالمجال الذي وضعت فيه 

  لكل فقرة. -إن وجدت –التعديل أو الحذف أو الإضافة 

 اسباً من فقرات تطلب من المحكم إضافة ما يراه من ،وضع فقرة مفتوحة في نهاية كل مجال

 تحقق الهدف لم يرد ذكرها ضمن فقرات المجال.

 %(. 85 نسبة الاتفاق بين المحكَّمين حول الفقرات المعروضة عليهم ) بلغتوقد 

إلى تطيق  انثمن أجل التأكد من أن الأداة أصبحت تتمتع بقدر من الثقة عمد الباحِ   

ليتم التطبيق فيها  الثانوية اختيار إحدى مدارس مديرية معين الاستبيان على عينة من المعلمين، وتم

( معلماً وبعد أن عولجت تلك 22، وقد وزع الاستبيان على )( )الحسن بن علي وهي مدرسة

%( وهذه  92 البيانات إحصائياً  باستخدام معادلة ) ألفا كرونباخ( أظهرت النتائج معامل ثبات )

 نسبة ثبات عالية.

ف على الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية تم تحديد مستوى الدلالة لفظياً من أجل التعرو

للحكم على طبيعة ودرجة تلك الأوضاع بناءً على سلم الإجابة الخماسي للفقرات حسب تصنيف  

Likert   ( درجات وقد تمثل في حقل الإجابة  5والذي يتوزع من أعلى وزن له والذي أعطي له )

( درجة واحدة وتمثل في حقل الإجابة ) لا أوافق  1ل وزن له الذي أعطي له ) ) أوافق بشدة ( إلى أق

بشدة ( وبينها ثلاثة أوزان ، وقد كان الغرض من ذلك إتاحة المجال أمام أفراد العينة لاختيار الإجابة 

 الدقيقة والملائمة للسؤال .

 الأوضاع الاقتصادية
 لا أوافق بشدة لا أوافق غير متأكد ) لا أدري( أوافق أوافق بشدة بدائل الاستجابة

 1 2 3 4 5 أوزان الدرجات

 الأوضاع الاجتماعية
 لا أوافق بشدة لا أوافق غير متأكد ) لا أدري( أوافق أوافق بشدة بدائل الاستجابة

 1 2 3 4 5 أوزان الدرجات

 مرت عملية بناء المقياس بالخطوات التالية:  
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الغرض من استخدام مقياس تقويم الأداء هو تحديد مستوى ممارسة معلمي المرحلة الثانوية بأمانة 

 امهم بمهامهم التربوية داخل الفصل أو خارجه .العاصمة للكفايات اللازمة لهم أثناء قي

الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة والكتابات المتخصصة ذات الصلة بموضوع البحث ،    

فيما يخص الكفايات الواجب توفرها في المعلم ، بالإضافة إلى الاطلاع على وثيقة المنطلقات العامة 

ناولت فلسفة النظام التعليمي وأهدافه في الجمهورية اليمنية، وكذا أهداف المرحلة الثانوية التي ت

وكفاياتها الأساسية، كما تم الاطلاع على الدراسات والبحوث التي تناولت بناء مقاييس الأداء . 

ي توافرها وفي ضوء تلك المراجع تم إعداد قائمة مبدئية تحتوي على فقرات لأهم الكفايات التي ينبغ

 في معلمي المرحلة الثانوية، تم تصنيفها في المحاور الآتية:  

يقصد به المظهر العام من حيث نوع   

المفردات وكيفية صياغتها ومدى وضوحها ودرجة ما 

تتمتع به من موضوعية ومدى ملاحظة الأداء الذي 

تصفه عبارة الكفاية ، وذلك من خلال عرض المقياس 

المقياس على مجموعة  انورته الأولية على مجموعة من الخبراء ، وعلى ذلك فقد عرض الباحثفي ص

من المحكَّمين المتخصصين في المناهج وطرق التدريس وعلم النفس، وذلك للاستفادة من آرائهم 

وقد أبدى المحكَّمون مجموعة  وملحوظاتهم في تعديل المقياس في ضوء الغرض الرئيس من تصميمه.

بلغت وقد  عُُدِّل في ضوئها. حيث  ،المقترحات والملحوظات القيمة حول بعض فقرات المقياسمن 

 %(. 90 ) صوص مقياس الأداء  نسبة الاتفاق بين المحكَّمين حول الفقرات المعروضة عليهم

إلى  انثمن أجل التأكد من أن المقياس أصبح يتمتع بقدر من الثقة عمد الباحِ 

وهي إحدى مدارس  -(  يق المقياس من خلال إنزاله على إدارة  مدرسة ) الحسن بن عليتطب

من أجل تقويم أداء المعلمين الذين تم توزيع الاستبيان عليهم وعددهم   -الثانوية  مديرية معين

وبعد أن عولجت تلك البيانات إحصائياً  باستخدام معادلة ) ألفا كرونباخ( أظهرت  .( معلما22ً)

ويتضمن فقرات المقياس وأمام كل فقرة درجة  ( وهذه نسبة ثبات عالية.94%نتائج معامل ثبات )ال

 فقرات  7 التعامل مع الطلبة 1

 فقرات  3 المعرفة في التخصص 2

 فقرات  8 التخطيط 3

 فقرات  14 تنفيذ التدريس 4

 فقرات  5 التقويم 5

 فقرات  9 الالتزامات المهنية 6
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 ممارسة تتضمن العبارات الموضحة في الجدول التالي: 

 
 

بترميز البيانات الواردة فيها ، حيث تمت  انثبعد الانتهاء من عملية جمع الاستبيانات قام الباحِ   

مستويات درجات الاستجابة إلى درجات حسابية ، فأعطيت خمس درجات للبديل ) أوافق  ترجمة

شدة (، وأربع درجات للبديل ) أوافق ( ، وثلاث درجات للبديل )غير متأكد( ]لا أدري [، ب

(. 6)لا أوافق (، ودرجة واحدة للبديل ) لا أوافق بشدة (، كما في الجدول رقم ) ودرجتين للبديل

 وقد تم عكس الفقرات السالبة إلى موجبة عند إجراء المعالجات الإحصائية.

الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية تم تحديد مستوى الدلالة لفظياً  ومن أجل التعرف على

للحكم على طبيعة تلك الأوضاع ودرجتها بناءً على سلم الإجابة الخماسي للفقرات حسب 

 حيث تم حساب المدى بين الدرجات على النحو التالي: ، Likertتصنيف 

المدى على المقياس  وتم تقسيم   4=  1 – 5الفرق بين أعلى درجة وأقل درجة =

 80.0 =  4     الخماسي بالطريقة الآتية:

 وقسمت المستويات على النحو التالي:

 

ت بتفريغ البيانا انثأما ما يخص مقياس الأداء فبعد الانتهاء من جمع أوراق التقويم قام الباحِ

نفسها التي استخدمت في تفريغ بيانات الاستبيان، حيث تمت ترجمة مستويات الأداء إلى ، بالطريقة

لرداء  اًلرداء الجيد جداً، وثلاث اًدرجات حسابية، فأعطيت خمس درجات لرداء الممتاز، وأربع

 فقط لرداء الضعيف . ةواحد ة، ودرج ، لرداء المقبولينالجيد، ودرجت

 لا أوافق بشدة  1 1.80   -   1 1

 لا أوافق 2 2.60   -   1.81 2

 غير متأكد ) لا أدري( 3 3.40   -   2.61 3

 أوافق 4 4.20   -   3.41 4

 أوافق بشدة 5 5   -    4.21 5

 ــ
5   
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ود الحقيقية لبدائل الاستبيان هي نفسها المعمول بها في تقييم أداء المعلمين من قبل وأصبحت الحد

كما  ،وزارة التربية والتعليم ، ممثلةً بقطاع التوجيه، وهي تمثل الحد الأدنى لترفيع المعلمين وترقيتهم

 وهي كما يأتي: ،هو منصوص عليه في لوائح الوزارة

كما تم تحديد الدرجة المقبولة لمستوى     

جيد جداً ( فأكثر، وقد  4الممارسة ب ) 

اعتبرت هذه الدرجة هي الحد الأدنى 

جيد %( والتي تقابل التقدير ) 89 -  %80باعتبارها تمثل النسبة المئوية  ) ،لمستوى الممارسة العالية

ما هو منصوص عليه في لوائح وزارة وهي تمثل الحد الأدنى لترفيع المعلمين وترقيتهم ك ،جداً (

 .-كما أسلفنا –التربية والتعليم 

 ما الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية ؟

تم استخراج التكرارت و المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية أولًا: الأوضاع الاقتصادية 

 والنسب المئوية لعينة الدراسة لكل فقرة من فقرات الاستبيان ذلك على النحو التالي. 

 

 :مجموع الدخل الشهري و المصروفات الشهرية للمعلم اليمني 

 

  28 % 8.95 14 % 4.47 

   193 % 61.66      25 % 7.99 

   45 % 14.38    71 % 22.69 

 15 %  4.79  171 % 54.63 

32 % 10.22 32 % 10.22 

313 %  100 313 % 100 

 
 
 

 ضعيف % 50من   أقل 1

 مقبول %         64    -%     50 2

 جيد  %          79   -   65% 3

 جيد جداً %          89   -    80% 4

 ممتاز %          100   -%     90 5
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 صروفات الشهرية للمعلم اليمني( يوضح مجموع الدخل الشهري و الم1رسم بياني رقم )

 

يلاحـ  بـأن أعلـى نسـبة دخـل مـن        ( 1رقـم )   والرسم البيـاني  ( 8رقم )  من خلال قراءة الجدول   

( ألــف 39000 - 30000وبــدخل يــتراوح مــا بــين ) ،(61.66%إجمــالي أفــراد العينــة بلــغ )

  40000وح دخلـها مـابين )  من إجمالي أفراد العينة التي يترا ،(14.38%ريال ، يليها ما نسبته ) 

( بـدخل   8.95 %( ألف ريال ، أما بقية أفراد العينة فتشمل أقلها دخـلًا مـا نسـبته )   49000  -

( ريـال فلـم تتجـاوز نسـبتها     50000( ألف ريال ، أما أعلاهـا دخـلًا )أكثـر مـن     29000أقل من )

 ل يمني.( ألف ريا36739.53( وقد بلغ متوسط الدخل الكلي لأفراد العينة )%4.79)

أن مجمـوع مصـروفات العينـة تفـوق      انث ـوبمقارنة مجموع دخل العينـة بمجمـوع مصـروفاتها وجـد الباحِ    

( 29000أن نسبة مجموع الدخل الشهري لأفراد العينـة ) أقـل مـن     تبيّن مجموع دخلها الشهري، إذ 

 %) (29000بينما بلغت نسبة مجموع مصروفات أفراد العينـة )أقـل مـن     ،(8.95 %قد بلغت )

أي أن أكثـــر مـــن الضـــعف هـــم مـــن دخلـــهم الشـــهري )أقـــل مـــن    .(4.48 %( بفـــارق )4.47

 ومجموع دخلهم الشهري لا يغطي مجموع مصروفاتهم الشهرية. ،(29000

ولم يقتصر هذا الوضع على أقل أفراد العينة دخلًا وإنما تجـاوز إلى بقيـة مسـتويات دخـل أفـراد العينـة       

( 61.66%( ألـف ريـال بلغـت نسـبتهم  )    39000إلى  30000 فأفراد العينة الذين دخلـهم )مـن  

( ألـف ريـال   39000إلى  30000)مـن   بينما نسبة مجمـوع مصـروفات أفـراد العينـة الـذين دخلـهم      

( مِن مَن دخلهم الشهري 53.67 %أن )أي  .(53.67 %بفارق )، (7.99 %بلغت ما نسبته )

 لشهرية.( ألف ريال لا يغطي مصروفاتهم ا39000إلى  30000)من 

( ألـف ريـال إذ   49000إلى  40000وكذلك كان الوضع مـع أفـراد العينـة الـذين دخلـهم )مـن           
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ــت نســبتهم )  ــذين دخلــهم )مــن          ،(14.38%بلغ ــراد العينــة ال ــوع مصــروفات أف ــا نســبة مجم بينم

 أي أن .(8.31 %بفـارق )  ،(22.69 %( ألـف ريـال بلغـت مـا نسـبته )     39000إلى  30000

( ألـف ريـال لا يغطـي مصـروفاتهم     49000إلى  40000الشـهري )مـن    ( ممن دخلهم8.31 %)

 الشهرية.

 %( ألـف ريـال فقـد بلغـت نسـبتها )     50000أما أكثر أفـراد العينـة دخـلًا والـتي هـي )أكثـر مـن            

 %( ألـف ريـال )  50000( بينما بلغت نسبة الذين مجموع مصـروفاتهم الشـهرية )أكثـر مـن     4.79

 (.49.84 %أي بفارق قدره ) .(54.63

أن دخــل المعلمــين الحقيقــي يختلــف عــن   انثــيلاحــ  الباحِ -أيضــاً  –(  8رقــم ) مــن الجــدول و    

السريع في تضخم الأسعار، الأمر الذي جعل عـدداً كـبيراً مـن المعلمـين يسـعون للجمـع بـين         الارتفاع

ومـن ثـم فإنـه    عملين تدريسيين لفترتـين، أو إلى الجمـع بـين التـدريس و القيـام  بأعمـال حـرة أخـرى.         

 كلما اتسعت الهوة بين الأجور وبين تضخم الأسعار فسوف يكون مستوى  التعليم هو المتأثر سلباً .   

    :متوسط الإعالة الاقتصادية للمعلم اليمني 

9

 
     

287 1.00 16.00 4.73 2.46 

 

 ( يوضح متوسط الإعالة الاقتصادية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية 2 رسم بياني رقم )

أن معظم المعلمين اليمنيين في المرحلة (  2( والرسم البياني رقم )  9رقم ) يتضح من الجدول 

أفراد ( بمن فيهم المعيل ) المعلم( ،  6الثانوية بأمانة العاصمة يتحملون مسئولية إعالة ما متوسطه ) 

نتيجةً للاختلالات الاقتصادية التي  -بما فيهم المعلم -ونظراً لتراجع متوسط دخل الفرد في اليمن

شهدها اليمن خلال العشر السنوات الماضية ، فإن المعيل يجد صعوبة في تأمين المستوى المعيشي 

والتعليمية الكافية لمن يعولهم ، وهو  ير الرعاية الصحيةالملائم لأفراد أسرته ، كما يصعب عليه توف
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الأمر الذي ينعكس بدوره سلباً على أداء المعلم من جميع الجوانب ، بوصف المعلم إنساناً ، ذا 

حاجات جسمية ، وروحية ، وعقلية ، ونفسية ، ووجدانية ، واجتماعية، ...الخ يرتبط كل جانب 

ن مجموعة أجهزة نظامية متداخلة ، تؤثر وتتأثر ببعضها ، على نحو منها ببقية الجوانب ، إذ الإنسا

 نظام شبكي متداخل .  

 :المعلمون والسكن 

10

 %  31.6 99 المعلمون الذين يمتلكون منازل

 67.7  % 212 المعلمون الذين لا يمتلكون منازل

 %   0.2 2 لم مدد

 %  100  313 المجموع

 
 ( يوضح نسبة المعلمين الذين يمتلكون وسائل نقل والذين لا يمتلكون3رسم بياني رقم )

كون ( من أفراد العينة يمتل%31.6( أن ) 3( والرسم الباني رقم )  10رقم ) يتضح من الجدول 

( من أفراد العينة يسكنون %67.7وهذا يعني أن ) .( لا يمتلكون منازل%67.7في حين أن ) ،منازل

والمعلم الذي يقل دخله  .في منازل بالإيجار، الأمر الذي يزيد من معاناة المعلم الاقتصادية بصفة عامة

ما نسبته  وهم يمثلون ،( ألف ريال 39000 – 30000أو يقع دخله بين ) ريال (29000عن )

( من مجموع أفراد العينة، وخاصة إذا علمنا أن متوسط إيجار المنازل بأمانة العاصمة لا 70.61 %)

( ريال ناهيك عما يدفعه المستأجر من تكاليف الماء والكهرباء، التي قد تتجاوز 15000يقل عن ) 

 .لم يذهب في إيجار المنزلوهذا يعني أن أكثر من متوسط دخل المع .( ريال3000في أحيانٍ كثيرة الـ) 
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، فإذا أضيف إلى ذلك استمرار تنقل المعلمين من منزل هعلي اًاً ونفسياً كبيرييشكل هذا عبئاً اقتصادو

فإن المشكلة تزداد تعقيداً، وبذلك يفقد المعلم  ؛لآخر بسبب الارتفاع المتزايد في أجور المنازل

، ولاؤه له، وإبداعه فيهه عن عمله، ويقل ومن ثم ينصرف اهتمام ،الاستقرار النفسي والمعيشي

الأداء المهني  ان:ثالأمر الذي يؤثر سلباً على العملية التعليمية والتربوية، أو ما يُطْلِق عليه الباحِ

 للمعلم .

 سائل النقلرالمعلمون و: 

11

 

 

 

 
 

 ( يوضح نسبة المعلمين الذين يمتلكون وسائل نقل والذين لا يمتلكون4رسم بياني رقم )

أن أغلبية العينة لا تمتلك وسائل نقل (  4( والرسم البياني رقم )  11رقم )    من الجدوليلاح

حيث لم  ،( وأن نسبة الذين يمتلكون وسائل نقل )سيارة( متدنية جداً%93.9إذ بلغت نسبتها )

،ويعزى هذا إلى ضعف قدرة المعلمين على شراء وسيلة نقل نتيجة تدني  (%5.4تتجاوز نسبتها )

عده عن مقر عمله في الغالب مشكلة للمعلم في حياته، فهو قكم بُهذا الوضع ل شكِّيوور، الأج

 غير قادرةلا سيما أن وزارة التربية والتعليم  ،يضطر إلى أن يخصص جزءاً من دخله للمواصلات
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ة، باستثناء ديوان عام الوزار ، وسائل نقل عامة لكل العاملين في سلك التربية والتعليميروفعلى ت

أداء  على  لبياًبمجموعها س نعكسل عبئاً إضافياً جديداً، يضاف إلى الأعباء السابقة، لتيشكِّوهو ما 

 المعلم المهني . 

12 

     

 لا أوافق بشدة 0.88 1.54 313 تكاليف المناسبات كالأعياد. ةأستطيع بما أتقاضاه من راتب مواجه 1

 لا أوافق بشدة 0.97 1.57 313 .ستطيع الادخار من فائض راتبيأ 2

دةلا أوافق بش 0.89 1.59 313 .الدخل المادي مع متطلبات الحياة الأساسيةيتناسب  3  

 لا أوافق بشدة 0.93 1.69 313 أستطيع بما أتقاضاه من راتب مواجهة تكاليف الرعاية الصحية لي ولأسرتي. 4

 لا أوافق بشدة 1.21 1.71 313 .يواكب نظام الأجور غلاء المعيشة 5

ق بشدةلا أواف 0.92 1.74 313 يتيح ما أتقاضاه من راتب شراء الكتب والمراجع التي لها علاقة بتخصصي. 6  

 لا أوافق بشدة 0.98 1.74 313 . المهام التي أقوم بها تقاضاه من راتب معأيتناسب ما  7

 أوافق 1.27 3.63 313 .واجه عجز الراتب من مصادر أخرىأ 8

     

  0.81 1.48 313 .حصل على العلاوة السنوية في موعدهاأ

 1.01 1.55 313 .ستفيد من نظام المكافآت والحوافزأ

  1.03 1.99 313 .المعيشيي لتحسين وضع اً اهتمام مؤسسات المجتمع المدني ولي ت

  1.35 2.08 313 تمثل العلاوة السنوية عاملًا جيداً في تحسين الراتب.

  1.15 3.79 313 .أفضل  دخليتمتع الزملاء في المهن الأخرى بمستوى 

الانحرافات المعيارية لعينة البحث لكل فقرة من تم استخراج التكرارات و المتوسطات الحسابية و

إلى جملة من  انثو توصل الباحِ(  13  - 12كما هو موضح في الجدولين )   ،فقرات الاستبيان

 النتائج:

  لضآلة الأجور واتساع الهوة  ً يعاني معلم المرحلة الثانوية من أوضاع اقتصادية سيئة، نتيجة

  بينها وبين سعر السوق المحلي

 م أفراد العينة يجمعون على أنهم لا مصلون على مستحقاتهم من العلاوات الدورية معظ

 وبدلات العمل. 
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  معظم أفراد العينة يجمعون على إن الحوافز والمكافآت مفقودة في مهنة التعليم مقارنة بالمهن

 الأخرى.

م( و 1980ات كما في ) الياسين ،وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه عدد من الدراس

) العاجز و و  م(1999م( و ) العولقي ،1994) المسلّم والجبر،و م( 1982الشيخ وسلامة ، )

 .م( 2004نشوان ،

 

 :الأوضاع الاقتصادية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية وفقاً للجنس 

   

 الحوافز المادية
 لا أوافق بشدة 0.69 1.72 175 ذكور

1.55 311 0.122 
 لا أوافق 0.73 1.85 138 إناث

 الراتب
 لا أوافق بشدة 0.54 1.64 175 ذكور

6.70 311 0.001 
 لا أوافق 0.53 2.05 138 إناث

 الاقتصادي
 لا أوافق بشدة 0.53 1.62 175 ذكور

5.79 311 0.001 
 لا أوافق 0.53 1.97 138 إناث

  0.55 1.78 313 المجموع

 

 
 الاقتصادية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية عموماً وفقاً للجنس عيوضح الأوضا (5رسم بياني رقم )

 ما يلي: ( 5رقم )  والرسم البياني(  14رقم )  ضح الجدوليو

( بـين الـذكور والإنـاث في الأوضـاع     0.001 وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى )           
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الاقتصادية حيث كانت هذه الفروق لصالح الإناث وعلى الرغم من أن المعلمين )ذكوراً وإناثاً( أبـدوا  

 ة التي يمرون بها إلا أن الذكور كانوا أكثر استياءً من الإناث.استياء من الأوضاع الاقتصادي

إن الظــروف الاقتصــادية الراهنــة في الــيمن شــهدت في الســنوات الأخــيرة انخفاضــاً في ســعر   .1

الحقيقـي  الريال اليمني وارتفاعاً في أسعار معظم السـلع والخـدمات ممـا أدى إلى انخفـاض الـدخل      

 للمعلمين .

إن دور الرجل والمسؤوليات التي تقع علـى عاتقـه في النفقـة علـى الأسـرة يفـوق دور المـرأة         .2

إذ إن الإنفاق وتـوفير متطلبـات المنـزل والأولاد تقـع علـى عـاتق الرجـل         ،ومسؤولياتها في النفقة

إلا أن  ،ذات قيمة مالية بذلك أما المرأة  فإنها غير ملزمة بالإنفاق أو توفير أي متطلبات ،المكلف

فسـارعت لإعانـة    ،المرأة  اليوم باتت تشعر بصعوبة الحياة الاقتصادية الـتي يمـر بهـا المجتمـع ككـل     

 دور الرجـل أساسـي  في حـين أن   ثانوياً في شأن النفقـة، دورها لكن بظل زوجها أو إعانة أهلها ، 

 .في ذلك

م( و) فرحان 1999العولقي ،وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة كل من ) 

م( في إظهار أن الذكور غير راضين عن الراتب 1994م( و ) المسلم والجبر، 1982وآخرون ،

 وفرص الترقي والنمو والإنجاز في المهنة ، وكان ذلك بمعدل أعلى من الإناث.

    

 لا أوافق بشدة 1.00 1.69 313 في الدولة. المسئولينمظى المعلم اليمني بالاهتمام والتقدير المناسب من قبل  1

 لا أوافق 1.12 2.53 313 الذي أقوم به . دورالتماعية تتناسب وأهمية حظى بمكانة اجأ 2

 محايد 1.12 2.65 313 دوماً بالمعلم عندما يكون في حفل أو تجمع سكاني . رُتخَفْيُ 3

 محايد 1.17 3.29 313 مدرسا. يكون يوأصدقائ يشعر بالتقدير والاحترام من قبل أقربائأ 4

 محايد 1.20 3.39 313 .م إذا كان حاصلًا على مؤهل عالٍزيد تقدير المجتمع للمعلي 5

 موافق 1.08 3.55 313 للمعلم إذا تحقق النجاح لأبنائه. المجتمعتقدير يزداد  6

 موافق 1.42 3.62 313 الاجتماعية. تدني مكانتي على تقاضاه مؤشراًأيمثل الأجر الذي  7

 موافق 1.37 3.62 313 ينظر المجتمع اليمني للمعلم نظرة متدنية. 8

 موافق 1.18 4.06 313 .اًالتقدير الاجتماعي للمعلم اليمني محدودُيعَدّ  9

 موافق بشدة 1.11 4.24 313 ر وسائل الإعلام اليمنية في تعزيز المكانة الاجتماعية للمعلم.تقصِّ 10

 بشدةموافق  1.07 4.27 313 ر الآباء في توجيه أبنائهم إلى احترام المعلم .يقصِّ 11
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 أوافقلا  1.18 2.19 313 زيد من الإجلال والتقدير.بم تحظى مارس مهنةأ 1

 لا أوافق 1.08 2.28 313 تحتل مهنة التدريس مكانة مرموقة في المجتمع اليمني. 2

 لا أوافق 1.24 2.54 313 الالتحاق بمهنة التدريس.على  دوماً أشجع 3

 محايد 1.30 2.76 313 ذوي المعدلات المتدنية.ل  ةًمناسبمهنة التدريس  يعتبر المجتمع 4

 محايد 1.33 3.00 313 التدريس.أفضل الاستمرار في مهنة  5

 محايد 1.37 3.28 313 .ل مهنة التدريس على المهن الأخرىفضِّأ 6

 أوافق 0.52 3.65 313 يعملون في مهنة التدريس . مَن نمِبناتهم  جيزوتمبذ أفراد المجتمع اليمني  7

 أوافق 1.44 3.78 313 أقل أهمية من الطب والهندسة. التدريس على أنها هنةلم ينظر المجتمع  8

 ما يلي: (  16 - 15ين رقم ) يتضح من الجدول

أن المهن الأخرى تعزى هذه النتيجة إلى يمكن أن وتدني مكانة مهنة التدريس في المجتمع .  -1

وعلى وجه الخصوص منها ذات العائد المادي الأفضل نافست مهنة التعليم في اجتذاب 

، وأصبح من الشائع أن مهنة التعليم تعد مهنة من الكفاءات والنوعيات الممتازة من الشباب 

 أغلقت في وجوههم أبواب المهن الأخرى ، وقد كان لذلك تأثير سلبّي على مكانة المعلمين . 

المعلم اليمني بمهنته ثقة  أن  -من خلال الفقرات السابقة-يتضح  -2

كما أنه لا يدري  ،ةفهو لا يريد للآخرين أن مذو حذوه في اختيار هذه المهن ،أصبحت مزعزعة

ولعل ذلك يرجع إلى  ؟أهو نفسه يفضل مهنته على المهن الأخرى ومب الاستمرار فيها  أم لا

 الأسباب التالية :

من  تسهم في الحطالنظرة الاجتماعية التي تتضمن ضعف التقدير الاجتماعي للمعلم ولمهنته  -أ

وتدعو  ،سي والاجتماعي والمهنيثقة المعلم بنفسه وبمهنته، وتعزز الشعور بعدم الرضا النف

في حين مصل العكس إذا كانت النظرة  ،المعلم إلى ضعف الاعتزاز بمهنته والانتماء إليها

 الاجتماعية للمعلم على خلاف ذلك .

شعور بالإحباط وخيبة  فينتابهعلى نفسيته،  تدني رضا المعلم عن واقعه المهني ينعكس سلباًإنّ  

 ق.قغير قابلة للتح آمانيه  أنمفاده ، من التشاؤم هاجس يسيطر عليهالأمل، و

أي  ،مع قطاع التعليم على أنه قطاع ) خدمات ( –لرسف  –السياسات المالية التي تتعامل  -ب

أقل بكثير مما يتقاضاه  من لم يتلق سوى  قطاع غير منتج ، ولذا فإن المعلمين يتقاضون أجوراً 

ين والطهاة والحلاقين، وقد دفع هذا بكثير من السباكين والنجاركح  يسير من التعليم ، 
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، تهم الأساسيةنأداء مهغالباً ما تنعكس سلباً على  ،إضافية المعلمين إلى ممارسة أعمال أخرى

 .  حيث تصرفهم عن بذل كامل طاقاتهم في التدريس

تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه عدد من الدراسات في أن العوامل الاجتماعية و    

أو  ،كانت من أبرز الأسباب التي أدت إلى العزوف عن الالتحاق بمهنة  التدريس الاقتصاديةو

 ،م(1980كما في دراسة )باعباد ،ضعف رضا المعلمين عن مهنتهم أو تسربهم منها

 ،م(1998و  سلام، ،م(1984،رفاقهو و) الشهاري ،م(1982و)الشرجبي،

و  ،م (1982الشيخ وسلامة ، و ) ،م (1980و )الياسين ، ،م(1999و)العولقي،

 م (.1994و )المسلّم والجبر ،  ،م (1982، رفاقهفرحان و)

 

 
   

 المعلم مكانة
 لا أوافق 0.66 2.48 175 ذكور

1.32 311 0.19 
 لا أوافق 0.55 2.58 138 إناث

 هنةمكانة الم
 محايد  0.69 2.68 175 ذكور

3.61 311 0.00 
 محايد 0.71 2.97 138 إناث

 الاجتماعي
 لا أوافق 0.61 2.56 175 ذكور

2.46 311 0.01 
 أدري لا 0.55 2.72 138 إناث

    لا أدري 0.59 2.63 313  المجموع

 

 
 الاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية عموماً وفقاً للجنس عيوضح الأوضا (6رسم بياني رقم )
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 ( بين الذكور والإناث في الأوضاع 0.001 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 ( وإناثاً)ذكوراً الإناث وعلى الرغم من أن المعلمين الاجتماعية حيث كانت هذه الفروق لصالح

إلا أن الذكور كانوا أكثر استياءً من  ،يعيشون أوضاعاً اجتماعية لا تليق بدورهم الريادي في المجتمع

 :إلى ما يليهذه النتيجة  أن تعزىويمكن  الإناث.

المعلمين الذكور إلى ب دفع،مما لنتيجة لروضاع الاقتصادية الصعبة التي يعيشها أفراد المجتمع كك   

قد أثر هذا بدوره على و .ليتمكنوا من الإيفاء بما عليهم من التزامات ،البحث عن أعمال أخرى

 مكانة المعلم من زاويتين:

الأولى: قد يمارس بعض المعلمين أعمالًا لا تليق بمكانتهم الاجتماعية والعلمية مما يفقدهم تلك 

 راد المجتمع.لدى أف المفترضة  المكانة

 الثانية : نتيجة انشغال كثير من المعلمين لفترتين أو أكثر فإن ذلك أفقدهم  القدرة على الاطلاع

أثر هذا بدوره على أدائهم وقد  .وخاصة فيما يتعلق بمادة التخصص والتحضير للدروس والمتابعة،

وأولياء أمورهم  الطلبةعل مما ج ،فانعكست سلبياته على المستوى العام للتربية والتعليم ،المهني

 وشرائح المجتمع بصورة عامة 

 ، والعكس صحيح بالنسبة للمعلمات. دونيةينظرون للمعلم نظرة 

   

ما مستوى الأداء المهني لدى المعلم اليمني بالمرحلـة الثانويـة ؟مـن أجـل التعـرف علـى مسـتوى الأداء        

بتحديـد مسـتوى الدلالـة لفظيـاً للحكـم علـى        انث ـلمعلم اليمني بالمرحلة الثانوية قـام الباحِ المهني لدى ا

طبيعة ودرجة تلك الأوضاع بنــاءً على الحدود الحقيقية لبدائل الاستبيان وهي نفسـها المعمـول بهـا في    

الحـد الأدنـى لترفيـع     تقييم أداء المعلمين من قبل وزارة التربية والتعليم ممثلةً بقطاع التوجيـه وهـي تمثـل   

 المعلمين وترقيتهم كما هو منصوص عليه في لوائح الوزارة وهي كما يأتي:

18

 ضعيف % 50أقل من   1

 مقبول     %     64    -%     50 2

 جيد  %          79   -   65% 3

 جيد جداً %          89   -    80% 4

 ممتاز %          100   -%     90 5
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 مقبول 62.38 % 0.67 3.12 313 مع الطلبة التعامل

 جيد 67.75 % 0.92 3.39 313 في مجال التخصص المعرفة

 مقبول 60.36 % 0.69 3.02 313 التخطيط

 مقبول 61.40 % 0.57 3.07 313 التدريس تنفيذ

 مقبول 59.22 % 0.83 2.96 313 الصفي التقويم

 جيد  71.97 % 0.69 3.60 313 نيةالالتزامات المه

 مقبول 63.88 % 0.58 3.19 313 ءالأدا كل

 

بمعرفة مستوى الأداء المهني للمعلم اليمني في المرحلة عن السؤال الثاني  و الخاص  للإجابة

و المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لعينة تم استخراج التكرارات  الثانوية 

  :إلى ما يليان الدراسة لكل فقرة من فقرات المقياس وتوصل الباحث

( وانحراف معياري ) 3.19انخفاض مستوى الأداء بصورة عامة إذ بلغ متوسط الأداء العام )  

ة التي تقع ضمن الحدود الحقيقية للتقدير" وعلى الحدود اللفظي %(  63.88( ونسبة بلغت ) 0.58

عن مستوى أداء المعلم اليمني في  وعليه يمكن القول إن النتائج قد أظهرت واقعاً غير مرضٍ مقبول"

كما يمكن القول أيضاً أن من أهم العوامل التي أدت إلى تدني مستوى الأداء المهني الثانوية.المرحلة 

قتصادية والاجتماعية التي ألقت بضلالها سلباً على حياة المعلم للمعلم اليمني هي تلك الأوضاع الا

ومن ثم انعكست على الأداء المهني عموماً ؛ وعليه فإنه إذا ظل المعلم على هذا الحال فإن له أبعاده 

 الخطيرة على التعليم حاضراً ومستقبلًا .

 

 ضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني في المرحلة الثانوية وبين أدائه المهني؟ما العلاقة بين الأو
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0.07 0.07 0.01 0.05 0.10 0.08 0.06 

0.22 0.19 0.81 0.35 0.09 0.17 0.27 

 

 
0.13 0.04 0.11 0.05 0.01 0.03 0.07 

 
0.02 0.44 0.05 0.34 0.81 0.60 0.22 

 
 

0.26 0.05 0.21 0.01 0.07 0.04 0.12 

 
0.00 0.35 0.00 0.88 0.23 0.53 0.04 

 
 

0.17 0.03 0.13 0.02 0.02 0.02 0.07 

 
0.00 0.61 0.02 0.75 0.76 0.73 0.21 

 
 

0.18 0.02 0.14 0.01 0.04 0.01 0.07 

 
0.00 0.72 0.01 0.88 0.44 0.81 0.20 

 

 
0.15 0.04 0.12 0.06 0.05 0.06 0.10 

 
0.01 0.44 0.03 0.30 0.39 0.28 0.08 

 
 

0.20 0.03 0.15 0.04 0.05 0.05 0.10 

 
0.00 0.65 0.01 0.49 0.37 0.40 0.07 

 وجود علاقة ارتباط موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) (  20رقم ) يتضح من الجدول   

 ،حلة الثانوية وبين أدائه المهني( بين الأوضاع الاقتصادية  والاجتماعية للمعلم اليمني في المر0.07

وهذه  ،( وهي قيمة تدل على وجود علاقة ارتباط0.10وأن قيمة معامل ارتباط بيرسون تساوي )

يدل هذا على وجود علاقة طردية بين الأوضاع الاقتصادية و .العلاقة إيجابية ودالة إحصائياً

لما زادت الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للمعلم اليمني وبين أدائه المهني، بمعنى أنه ك

في -وهذه  .والاجتماعية للمعلمين تحسناً كان أداؤهم وإنتاجيتهم أكثر تحسناً، والعكس صحيح

عوزه وفاقته، إضافةً  مشبعاًن العامل كلما كان أجره مرتفعاً إنتيجة منطقية إذ  -ينثتصور الباحِ

متفانياً فيه ، بل تجده  ،لًا على العملتجده مقب؛ نح من حوافز مادية كانت أم معنويةإلى ما يُم

 والعكس أيضا هو الصحيح.   ،مستعداً لبذل قصارى الجهد في سبيل تحقيق الأهداف المنشودة
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ســنوات  _هـل يختلــف الأداء المهـني للمعلــم الـيمني في المرحلــة الثانويـة بنــاءً علـى مــتغيرات )الجـنس       

 العلاقة بين المعلم ورؤسائه( ؟   -ة الخبر

 فقد أظهرت النتائج ما يلي:

     
   

 
 175 2.94 0.60 % 58.79 

5.61 311 0.00 
 138 3.35 0.68 % 66.94 

 
 175 3.19 1.04 % 63.77 

4.43 311 0.00 
 138 3.64 0.67 % 72.80  

 
 175 2.72 0.58 % 54.33 

10.03 311 0.00 
 138 3.40 0.63 % 68.01  

 
 175 2.87 0.53 % 57.50 

7.45 311 0.00 
 138 3.32 0.52 % 66.36 

 
 175 2.66 0.61 % 53.17 

7.93 311 0.00 
 138 3.34 0.91 % 66.90 

 
 175 3.38 0.55 % 67.70 

6.59 311 0.00 
 138 3.87 0.75 % 77.39  

 

 175 2.96 0.53 % 59.23 
8.85 311 0.00 

 138 3.49 0.52 % 69.77 

 313 3.19 0.58 % 63.88  

( في الأداء المهني تعُـزى لمتغير الجنـس 0.00إحصائية عند مستوى) وجود فروق ذات دلالة   

ذلك إلى أن مهنة التدريس تتطلب من المعلم وقتاً وجهداً يختلف عما  عزوولصـالح الإناث. ويمكن 

ونظراً لاتساع الهوة بين ) الأسعار ( وبين  .سواءً داخل المدرسة أم خارجها ،تتطلبه المهن الأخرى

الجمهرة الكبرى من المعلمين لا يستطيعون الاعتماد على وظيفة واحدة، لذلك يضطر  فإن)الأجور( 

ذات و نظراً لأن الطاقة البشرية لها  .إلى البحث عن )عمل إضافي ( في القطاعات الخاصة همكثير من

، أو يتراخى في فإن عامل الإجهاد والتعب سوف يدفع المعلم إلى أن يهمل عمله الحكوميحدود 

شرعاً أو على اعتبار أنهن لسن ملزمات  ،ولعل هذا الأمر لا ينطبق على المعلمات ه وتجويده.إتقان

 ،ومن ثم فهن يجدن الوقت الكافي داخل المدرسة أو خارجها في ظل الحياة الزوجية، بأي نفقةقانوناً 

 الأمر الذي انعكس بالإيجاب على أدائهن .
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F 

 

SCHEFFE)

 3.170.70

4.96 
 
 

0.08 
 
 

3.220.62

 2.940.66

 3.540.66

9.10 
 
 

0.00 
 
 

3.521.19

3.060.74

 3.120.69

6.47 
 
 

0.02 
 
 

3.100.71

2.810.62

 3.200.58

10.23 
 
 

0.00 
 
 

3.120.54

2.860.53

 3.080.75

6.64 
 
 

0.02 
 
 

3.060.99

2.700.66

 3.640.73

4.53 
 
 

0.01 
 
 

3.700.60

3.430.71

 3.290.56

10.67 
 
 

0.00 
 
 

3.280.58

2.970.56

( في الأداء المهني تعُزى لمتغير الخبرة ولصالح 0.05جود فروق ذات دلالـة إحصائية عند مستوى) و  

ي الخبرة الأولية ما ويمكن إرجاع ذلك إلى أن المعلمين من ذو ذوي الخبرة الأولية و تليها المتوسطة.

زالوا حديثي عهد بالعمل في مهنة التدريس فهم مقبلون عليه بكل طاقة وقدرة وما زالوا يرون في 

 المهنة تحقيقاً للذات على عكس المعلم القديم ذي الخبرة الطويلة الذي قد عركته المهنة.

       

 
 227 3.13 0.68 

0.57 310 0.57 
 85 3.09 0.63 

  227 3.43 1.00 1.31 310 0.19 
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 85 3.27 0.67 

 
 227 3.05 0.69 

1.30 310 0.19 
 85 2.94 0.67 

 
 227 3.09 0.57 

1.14 310 0.26 
 85 3.01 0.56 

 
 227 2.99 0.87 

0.91 310 0.36 
 85 2.89 0.73 

 
 227 3.62 0.68 

0.97 310 0.33 
 85 3.54 0.70 

 
 227 3.22 0.60 

1.31 310 0.19 
 85 3.13 0.55 

 

( لمستوى الأداء المهني للمعلم اليمني بناءً 0.05لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دالة )      

 لى متغير العلاقة بين المعلم ورؤسائه. ع

ومن الممكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن المعلمين لا يجعلون من خلافاتهم مع رؤسائهم تلقي 

في أخطاء من شأنها  واهذا من ناحية ومن ناحية أخرى مرصون ألا يقع .بظلالها على أدائهم المهني

 م الحياتية. أن تؤدي إلى استقطاعات مالية فتزيد من أعبائه

 

بعد كل ما تقدم ومن أجل تحسين الأوضاع الاقتصادية والاجتماعيـة للمعلـم الـيمني ومـن أجـل      

الحكومـة ممثلـة    انث ـاستقطاب الكفاءات وجذب ذوي القـدرات العاليـة إلى مهنـة التعلـيم يوصـي الباحِ     

 وزارة المالية ( بما يلي: –المدنية وزارة الخدمة –ًبالجهات ذات العلاقة ) وزارة التربية والتعليم 

م( و قــانون الوظــائف 1998تســكين المعلمــين بموجــب قــانون المعلــم والمهــن التعليميــة لســنة )    -1

 م(.2005والأجور والمرتبات لسنة )

العمل على حصول المعلمين على تسـوياتهم وعلاواتهـم بصـورة آليـة دون مراجعـة ، ومـنحهم        -2

 السلم الإداري أسوة بمن يشغلون هذه الوظائف . الترقيات  الوظيفية  المقابلة في

 رفع مستوى المعلمين اقتصادياً واجتماعياً بتوفير الحوافز التي تكفل تحسين أداء المعلم ومنها: -3

       استصدار القوانين واللوائح الداعمة لرفع مكانة المعلـم الـيمني و تجنيـد الطاقـات الإعلاميـة

طريـق جعلـه شـريكاً فـاعلًا في الأنشـطة والفعاليـات       لإبراز قيمة المعلم ، وإعـلاء شـأنه عـن    

 الهادفة إلى تحقيق هذه المكانة . 

     استصــدار تشــريعات تعفــي المعلمــين والمعلمــات مــن قيمــة المصــروفات في مجــالات الصــحة

 وخدمات المياه والكهرباء والهاتف والمواصلات وما يشابه ذلك.

 . منح المعلمين قروضاً ميسرة للإسكان والزواج 
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  تتناســب مــع مــا يتعرضــون لــه مــن أخطــار   ،مــنح المعلمــين العــاملين في الميــدان بــدل  ــاطر

 ،يسـمى مستشـفى المعلمـين    ،أثناء قيامهم بالواجب، مع إنشاء مستشـفى خـاص   ،وأضرار

سـعياً إلى   ،و مـن يعولـون   والمعلمـات،  يعنى بمعالجة المعلمين ،على غرار مستشفى الشرطة

 .  للمعلّم تحقيق تلك المكانة المنشودة

للتحقـق مـن مـدى التـزامهم      ؛تشديد الرقابة الوظيفية والإدارية على ممارسة المعلمين لأدوارهم -4

ونظافة الجسد والثـوب واللسـان،    ،بأخلاقيات المهنة، و مدى اعتنائهم بالمظهر والهندام اللائق

مـع  تنافيـة  ة، الموالنابي ـ ارحـة مـن خـلال الـتلف  بالألفـاظ الج     ،والترفع عن تقريع الطلبة وأهليهم

 مكانة المهنة وشرفها. 

توفير الإعداد والتدريب المهني الذي يجدد أفكـار ومعلومـات المعلمـين العلميـة والمهنيـة، ويعـزز        -5

ويزيـد مـن ثقـتهم     ،ن مـن أسـاليبهم  ويعينهم على أداء أدوارهم، ومسِّ ـ ،وجودهم في مواقعهم

 بأنفسهم.

وغ والتميـز في التخصـص والأداء في عمليـات تصـميم     إشراك نخبة من المعلمين المشهود لهم بـالنب  -6

 المناهج وبنائها، ووضع الخطط التربوية ذات الصلة بتنفيذ المنهج وتطبيقه. 

بوصـفهم قـادة    ،العمل على بناء اتجاهات إيجابية لدى المعلمين نحو دورهم المهني بأوسـع معانيـه   -7

 . تربويين صانعين للتغيير عن طريق قنوات الاتصال المختلفة

ــاتهم،         -8 ــاتهم ونشــر مؤلف ــداعاتهم وكتاب ــبني إب ــدعين مــن المعلمــين وذلــك بت  دعــم المــبرزين والمب

وإجراء مسابقات سنوية تبرز إنتاجهم العلمي والأدبي والتربوي، وتكريم الفائزين منهم بشـتى  

 الوسائل الممكنة، وفي ذلك تعزيز لمكانتهم بين أبناء مجتمعهم، وبث لروح الثقة بأنفسهم.

شروط صارمة ومعايير دقيقة في كليات التربية وما في حكمها، قيث لا يلتحق بها إلا مـن   وضع -9

توافرت فيه جملة من الشروط العلمية والنفسية والثقافية وغيرها من الشروط التي تتناسـب مـع   

 مهنة التعليم. 

 

                                                   
   من رسالة ماجستير بالعنوان ذاته، أعدها  أ/ حسين حسين التركي،  وأشرف عليها  د/ أحمد محمد الدغشي   -في الأصل -قث مستل

 الأكاديمي بجامعة صنعاء .(، من اللائحة المنظمة لأعمال المجلس 5( الفقرة )7وفقاً  للمادة) إشرافاً رئيساً، 

رَتَّبُ 1
ُ

 ( الراتبُ والم
 ب.الراتب معناه: الثابت الدائم، كأن أصله: الأجر الراتب، قامت الصفة فيه مقام الموصوف واشتهرت بالاسمية، فناب الراتب عن الأجر الرات 
ثَبَّت، والأجر الشهري أجرٌ مرتب له. 

ُ
 والمرتب معناه: الم
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وانظر:  إسماعيل بن حماد الجوهري : 250 – 249م،1989بض الموظف رَاتبَِه "  أو " قبض الموظف مُرَت َّبَه" )محمد العدناني، ولذا نستطيع القول " ق 

 (.463م ، مادة " رتب " ، ص 1974لبنان،الطبعة الأولى ، –الصحاح في اللغة والعلوم ، دار الحضارة العربية ، بيروت 

 –، الأنجلو المصرية، القاهرة النظام التعليمي وبنيته السياسية التربوية فلسفةأحمد حسين عبيد:  .1

 م.1976مصر،

، المكانة الاجتماعية لمهنة التعليم كما تراها الفئات المهنية المختلفة في المجتمع الأردنيأحمد صالح الشيخ: .2

 .م1993رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، 

مجلة البحوث المعلم المهني والعلمي وسبل تطويره لمواكبة التطور العلمي والتقني، أحمد صالح علوي : وضع  .3

 م.2003(  18،مركز البحوث والتطوير التربوي، صنعاء، العدد ) والدراسات التربوية

لمؤثرة إسحاق فرحان ورفاقه : قياس مدى ارتباط المعلمين في الأردن بمهنة التربية والتعليم  و ولائهم لها والعوامل ا .4

 .67ص  29م، ص 1982( ، 2( ، العدد )9، المجلد )مجلة دراسات الأردنفي ذلك ، 

لبنان  –، دار الحضارة العربية ، بيروت  الصحاح في اللغة والعلومهـ ( :393إسماعيل بن حماد الجوهري ) ت  .5

 م.1974، الطبعة الأولى،

 م.1994رف للمطبوعات، عمّان، ، دار المع النظام التربوي في الإسلامباقر شريف القرشي :  .6

(، مركز الدراسات  42، العدد ) مجلة دراسات يمانيةبدر الأغبري :إعداد المعلم في الجمهورية اليمنية،  .7

 م.1992والبحوث،صنعاء ،

(،وزارة التربية والتعليم السعودية،  58، العدد )  مجلة المعرفةالزبير مهداد :المعلم العربي إعادة التكوين ، .8

 م.2000، الرياض

، مركز البحوث والتطوير التربوي، صنعاء ظاهرة عزوف الشباب عن مهنة التدريسزيد علي الشامي:  .9

 م.1992،

1  م.1979، دار الثقافة للطباعة والنشر ، القاهرة، أوضاع المربين العربسعيد إسماعيل علي :  .0

1 ( جامعة العلوم 5، العدد) جتماعيةمجلة الدراسات الاسليم القباطي : المشكلات الاقتصادية للمعلم اليمني ،  .1

 م.1998والتكنولوجيا ، صنعاء ،

1 ، المجلد السابع ، مجلة دراسات تربويةصلاح الدين إبراهيم معوض :مكانة مهنة التعليم في المجتمع العماني ،  .2

 م.1992(،القاهرة،  41الجزء )

1 ، رسالة  نة أو العزوف عنها في الأردنالعوامل المشجعة والمنفرة وراء اتخاذ مهنة التدريس مهصلاح الياسين:  .3

 م.1980ماجستير )غير منشورة( ، الجامعة الأردنية ،عمان ، الأردن ، 

1 الرضا الوظيفي لمعلمي المرحلة الثانوية وعلاقته بإدراكهم للسلوك القيادي لمديريهم عائدة محمد العولقي :  .4

 م.1999التربية ،جامعة صنعاء ،، رسالة ماجستير )غير منشورة( ، كلية في الجمهورية اليمنية

1 ، مجلة الدراسات الاجتماعيةعبد الباري الشرجبي : الفقر وبرنامج الإصلاح الاقتصادي في الجمهورية اليمنية،  .5

 م.1997( ،جامعة العلوم والتكنولوجيا ، صنعاء ، 4العدد ) 

1  م.1998، دار الفكر العربي ،القاهرة ،التربية ومشكلات المجتمععبد الغني عبود: .6
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1 عوامل إحجام الطلاب عن مهنة التدريس في التعليم الثانوي في الجمهورية عبد الغني قاسم الشرجبي :  .7

 م.1982، رسالة ماجستير )غير منشورة( ، كلية التربية ،جامعة عين شمس ،  العربية اليمنية

1  م.2001 ، سوريا، الطبعة الأولى -، دار القلم، دمشقحول التربية والتعليمعبد الكريم بكار: .8

1  .م1990، تالمعرفة، الكوي ، عالمحاجات الإنسان الأساسية في الوطن العربيعبد السلام رضوان: .9

2 ، دار عمار للنشر والتوزيع ، الدولة ووظيفتها الاقتصادية في الفقه السياسي الإسلاميعبد اللطيف الهميم :  .0

 .2004الأردن، الطبعة الأولى ، -عمّان 

2 ، رســـالة ماجستير  المكانة الاجتماعية للمعلم في اليمن والعوامل التي تؤثر فيهاعبده عبده أحمد النزيلي :  .1

 م. 2001)غــيـر  منشورة( ، كلية التربية ، جامعة صنعاء ، 

2 كلية   دراسة تحليلية لبعض مشكلات معلم المرحلة الابتدائية في الجمهورية العربية اليمنية،علي هود باعباد:  .2

 م.1980س، جامعة عين شم -التربية

2 ، المجلد العاشر، الجزء مجلة دراسات تربويةعنتر لطفي محمد :المعلم في الفكر التربوي الإسلامي سماته وأدواره ،  .3

 م.1994(،القاهرة ،10)

2 عوامل الرضا الوظيفي  وتطوير فعالية أداء المعلمين بمدارس وكالة فؤاد علي العاجز  و جميل نشوان :  .4

مقدم إلى المؤتمر التربوي الأول المنعقد بكلية التربية في الجامعة الإسلامية بغزة في الفترة من  ، قث الغوث الدولية بغزة

 م.2004 /11/ 24 – 23

2 لبنان، الطبعة الثانية  –، مكتبة لبنان ، بيروت  معجم الأغلاط اللغوية المعاصرة وبيان صوابهامحمد العدناني:  .5

 م.1989، 

2  م.1995، دار الفكر، عمّان، الطبعة الأولى ،  لتربوي إلى أين؟واقعنا امحمد عبد الرحيم عدس :  .6

2 مجلة البحوث والدراسات محمد هاشم الشهاري : التطور التاريخي لمشكلة المعلم في الجمهورية العربية اليمنية ،  .7

 م(1987( ، مركز البحوث والتطوير التربوي ، صنعاء، ، 3، العدد )التربوية

2 ( ،مركز البحوث 6،5،العددان) مجلة البحوث والدراسات التربويةمن ؟ ، محمد هاشم الشهاري :المعلم .8

 م.1992، صنعاء، يوالتطوير التربو

2 ،مركز البحوث والتطوير توفير المعلم والاحتفاظ به في الجمهورية العربية اليمنيةمحمد هاشم الشهاري ورفاقه : .9

 م.1984التربوي،صنعاء ،

3 لبنان  –،دار العلم للملايين، بيروت سان الوثائق العالمية والإقليميةحقوق الإنمحمود شريف بسيوني وورفاقه: .0

 م.1988،الطبعة الأولى،المجلد الأول،

3 بسامة المسلّم وزينب الجبر: الرضا الوظيفي والوضع الاجتماعي الاقتصادي لمعلمي المرحلة الابتدائية في الكويت ،  .1

  .538ص  478م، ص 1994، ( 10، جامعة قطر ، العدد ) مجلة حولية كلية التربية

3  –، دار الفكر ، بيروت  لسان العربهـ(: 711ابن منظور جمال الدين محمد بن مكرم الإفريقي المصري ) ت .2

 م.1990( ،15لبنان ، الطبعة الأولى ، المجلد )
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3 ، رسالة الرضا الوظيفي لمعلمي المرحلة الثانوية بمحافظة تعز في الجمهورية اليمنيةميثاق أحمد سلام:  .3

 م.1998ماجستير )غير منشورة(، كلية الاقتصاد، جامعة الجزيرة ،

3  م.2005( ،14، العدد) الجريدة الرسميةوزارة الشئون القانونية وشئون مجلسي النواب والشورى:  .4

3 ،مطابع دائرة التوجيه  م بشأن المعلم والمهن التعليمية1998( لسنة  37)  مقانون رقوزارة الشئون القانونية:  .5

 م.2003صنعاء ،  المعنوي،

3 المكتب الإسلامي للطباعة  ، روضة الطالبين وعمدة المفتينهـ( : 676ميى بن شرف الدين النووي ) ت  .6

 ،الجزء الثاني، بدون .والنشر

3 ، مكتبة وهبه، القاهرة ، الطبعة الأولى، دور القيم والأخلاق في الاقتصاد الإسلامييوسف القرضاوي :  .7

 م.1995

 



 اتجـــاهات طلبــة كليــــة التربيـــة 
  و الفلسفةنح بجامـعة إب

 

 كلية التربية ـ جامعة إب -المشاركأستاذ أصول التربية 

لــتط بل ــة كليــة هــت ا التراســة إت التعــ ا تجلــت الساهــانح اللــافت   ــو ال للــ ة   

 ة تجلت التلاؤلنح الآتية : , وذلك من خلال الإجابالتربية بجامعة إب

 ـ ما ب يعة الساه ) إيجابي , محايت , سلبي ( اللافت لتط بل ة كلية التربية  و ال لل ة ؟ 

ة كليــة التربيــة و  ــا  ـــ هــا هفــاك  ــ ول ذانح وللــة معفويــة ل الســاه  ــو ال للــ ة بــ  بل  ــ  

 الجفس , الملتوط , التخصص ( ؟ لمتغيرانح: )

ت هذه الأسئلة , اخـتيرنح تجيفـة تجشـوافية ب  يـة مـن بل ـة ال ليـة        ولت صي الإجابة تجل 

( بال ا وبال ة مـوعتج  حلـا الجـفس والتخصـص والملـتوط التراسـي       295بلغ حجمها )

(      ل ياس الساه  ـو ال للـ ة   45.وب ق تجلت أ  او العيفة إست انة )م ياس ( م ونة من )

لهذه الأوا  ماثلة بتح ي الصتل الـذي  وذلك بعت التح ق من بعض الخصافص اللي ومترية 

ــانح )عامــا ) %82بلغــا نلــ ت  ) (. وبعــت تي يــق أوا  التراســة ,  0.81( والتح ــق مــن ال  

حللا ال يانانح إحصافيا باسـتختا  الخت ـار التـافي لعيفـة واحـت  والخت ـار التـافي لعيفيـت          

 ملت لت  غير متلاويت .

 عا أب عها : وخلصا التراسة إت جملة من الفتافج ل 

إت حـت   إن ملتوط الساه  و ال لل ة لتط بل ة كلية التربية بجامعـة إب كـان سـل يا     .1

( وهو متوسط أونت من المتوسط الفظ ي 33.85ورجاتهم )  حيث ت   أن متوسط ما

 ( ورجة.90للم ياس ال الغ )

للـة  وجوو   ول ذانح وللة معفوية ل ملـتوط السـاه  ـو ال للـ ة تجفـت ملـتوط و       .2

 ( ب  أ  او العيفة و  ا لجميع متغيرانح التراسة . 0.05)

ول ضــوا الفتــافج الــت ص التوصــا إليهــا , خلصــا التراســة إت جملــة مــن الســتفتاجانح     

ــة )ــا   ــن أن يلــاتجت ل       ــوي ليل ــة ال لي ــامج الأتجــتاو الترب ــة بت عيــا ب ن والتوصــيانح المعفي
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 ت  يس الساهانح الإيجابية  و ال لل ة.

ــع الفظــ      وتيــوي ا   ــع  لهــذه التراســة وتوســيع  مــتاها ل ت صــي وا    إت ال للــ ة ل امتم

, ا ترح ال احث إج اا بعض التراسانح لتلليط مزيت من الضوا حول الساهانح  و ال لل ة اليمني

 ل اليمن.

 ـالت  ير اـاه      .ل لل ة وم انتها الحضارية لل  و و امتمعتف ع أهمية التراسة من أهمية ا 

أن ال    هو أهم  ن تجلتلا يختلف تجا لا  .ل   ن لأحت أن يلتغني تجفها أو أن يتخلص مفها إنلانية

ال للـ ة هـي   .  أسس الشخصية اللوية , وإن الشخصية تتلم بال و  أو الضعف تجلت هـذا الأسـاس  

 ت ا  من أهم معـا  الت ـت  ل تـاريل ال  ـ  الإنلـاني . ذلـك        هااهوركان  حيثتجماو ال    اللليم 

تجلـــــت التوجـــــ   ـــــو أن ال للـــــ ة ب هفـــــا تجلـــــت نضـــــى الع ـــــا الإنلـــــاني, ومـــــتط  ترتـــــ   

 (.20,ص2007, )الحاج, (28,ص1971إب اهيم,الحضار ,)

انح مؤسلــبوجــوو لـت  ير ال للــ ي بصـ ت  حالــة  تمعيــة حضـارية مشــ وا حضــوره ال اتجـا     او      

(. لـذلك   128,ص2001زينيي ـ,) الم عو ـي وت   مي ـوتح  وتعمم ـ   تضـف تحتجلمية و   يـة وت بويـة   

 إن ال لل ة تهم الفاس جميعا  وإن   يتركوا ذلك , غير أن أهميتها تتعـاام للمـ ب  والمفتلـ   إت    

ال للـ ي   حيـث يت ـق جميـع ال لاسـ ة والم  ـ ين تجلـت أهميـة الـت  ير         .المؤسلانح التعليميـة التربويـة  

ــة المؤس      ــتعلم  , ف ــم أن واي  ــتط الم ــ  ل ــيم ل  تفميت ــة والتعل ــها   ووور التربي ــة ل تحليل لــة التعليمي

بتوجي  المتعلم  بالمع  ة وتجلت أساسها , حيث تلتهتا تفميـة   تتم ا, أنما هي واي ة    ية الفهافي

ا ي تلـ ون  مـن معـارا و    سلوكهم , ل ضوا م وأنمااهم  تج ولهم وتعتيا اساهاتهم وتش يا موا 

 . (Reid,1971,P4), ( 304, 2000اساهانح ومهارانح, ) تجلت ,

با إن مواجهة التي ا ال   ي والغلو التيني والتعصا المـذهبي الـذي   ـا اليـو  تحـتيا  تجويصـا            

 ـانح إت  لل  ير من امتمعانح المعاص   , ولسيما امتمعانح الع بية والإسلامية , إنمـا يـتم تجـا  اللت   

وورا مخاب هـا . وتجفـتما    هـذه الظـاه     المؤسلة التعليميـة لل حـث تجـن ملـؤولياتها ل تع ـا أسـ اب      

ا  م كزيـا  بـ  م ونـانح بـ امج التعلـيم      ع ـيتعلق الأم  بالتي ا والتعصا والغلـو , تحتـا ال للـ ة مو    

ت  ير الحـ  وإرسـاا  واتجـت    الذي   ن أن يلاهم ل ت  يس نزتجة ال ـالمع ل المختل ة باتجت ار أنها امال 

ت ـوين   بـث ث ا ـة الوسـيية و    ل الحوار ال   ي ال افم تجلت المفيق والحجـة, هـذا  ضـلا  تجـن وورهـا     
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إســهامها ل تفميـة الــت  ير الف ــتي  كــذا , وللآخـ ين الشخصـية الملــت لة الــت تـنبت الن يــاو الأتجمــت   

 .  ( 165, ص  1997, مغيثوت  يس  يم الولا والنتماا للوبن ) 

لأن  تها.لذلك يؤكت ال  ير من  ال لاس ة والم   ين وال اح   تجلت أهمية ال لل ة وضـ ور  وراس ـ     

ــ ي         ــا, وت  ــت تلــتختمها توســع إوراكف ــاهج ال الأســئلة الــت تي حهــا وال ضــايا الــت تعالجهــا والمف

تجلـت الـت  ير والتنمـا     وتفمي  تراتفا الع لية وتزيت تمل فا )ا نتصوره ي يفا  وت ـتى تج ولفـا   تصوراتفا,

 (.(Reid,1971,P11(   Russell,1959,p.16والف ت  )

وي جع كا من ب وبي   ونيلل  تججز ال  ير من المعلم  الأم ي ي  تجن ت تيم تحليا و يق ونا ت لمـا     

يواجهـ  الفظــا  التربــوي الأم ي ـي مــن المشــ لانح والتحــتيانح إت   ـتان المعلمــ  للــوتجي والــت  ير     

  (.  47,ص2004,) محموو,وت اجع م  رانح ال لل ة ل الجامعانح الأم ي ية ال لل ي

الحتي ـة ل تــتريس ال للـ ة تجلــت ضـ ور  تــتريس ال للـ ة ل مختلــف      الساهــانحوت كـز    

الحتي ـة ت كـز تجلـت ضـ ور      التربويـة  م احا التعليم , با أن هفاك العتيت مـن المشـ وتجانح والـاامج    

(  Elfieوب نـامج إل ـي )   (Lipman)  1995مـان   أهمهـا مشـ ول لي  , من للأب التتريس ال لل ة 

 اهتمامـا ( والت نالـا   Sprod)  1999 و( وب نامج, أساو Goles)1995جولزوب نامج  1995

ــا الجهــانح ال  يــة    ــا ل كــ ير مــن وول   ,الشــع ية لــيس   ــط ل الوليــانح المتحــت   وبالغــا  مــن    ب

 (.  172-166,ص2004.,)محموو,العا 

مترسـة أم ي يـة ول   آلا أربعـة   كما أث تا ال حوث والتراسانح المختل ة الـت أج يـا ل حـوالي      

ال للـ ة ل مختلـف م احـا التعلـيم      تـتريس  أث تـا أهميـة   ,يزيت تجن خمل  وولة من وول العا  ما

 ( . Gazzard 1995,p32)  ,م انتها ر يا  وشع يا  وتفامي

ذلك الهتما  من م انة لهـا, سـواا ل المؤسلـة    تجلت تما  بال لل ة وما يترتا تفامي اله غير أن      

اللــافت  حولهــا ل امتمــع  الساهــانحإنمــا هــو م هــون بي يعــة  التربويــة أو ل الحيــا  امتمعيــة تجامــة,  

لـ ة  الفاس  ـو ال ل   اساهانح .ولسيما ل الأوساا ال   ية ال ياوية ضمن المؤسلة التربوية التعليمية

 المهمة تجلت أ عالهم وموا  هم الحياتية ساهها .  تنثيراتهالها 

ل  ــال التربيـة وتجلــم الــف س وتجلــم   تـا مو عــا م كزيــا  يح الساهــانحن موضــول إ ــذلك ل ـ 

مـن أنمـاا    الساهـانح وبـ  مـا تفشـن تجـن هـذه       اساهانحلما ل  من صلة ب  ما لتط ال  و من  الجتمال

تش ا تجفص ا  أساسـيا    الساهانح   .تو ب يعة التعاما ل المحيط امتمعي تح( سلوكية )موا ف حياتية 

الإيجابيـة   الساهانحكما أنها تم ن من العما تجلت تعزيز  .ل ت لير سلوك الأ  او وتوجيه   والتف ؤ ب 
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الت تلاتجت تجلت تح يق الأهتاا المفشوو  وتعتل الساهانح اللل ية الت تحول وون ذلك ,)الصـول  

اليل ـة  ـو المـواو     اساهـانح العتيت مـن ال ـاح   حـول وراسـة      اهتما تمحور .   ت (12,ص 1988

ولسـيما تلـك الساهـانح     المواو ال للـ ية,  التراسية , وبعض ال ضايا ال  تجية ل هذه المواو , ومفها

ؤشـ ا  لي يعـة    ياوانح    ية ملت  لية ول ون اساهـاتهم تعـت م   باتجت ارهمبل ة الجامعة,  تطاللافت  ل

الم انــة العلميــة والحضــارية الــت تفالهــا تجلــت ب يعــة الساهــانح اللــافت  ل امتمــع ويــفع س بالتــالي 

 ال لل ة واخا هذه المؤسلانح ول المحيط امتمعي تجامة.

يـا خـلال   أج  لليونلـ و ال , وراسـة  يالل ـ ال هـذ   افـت  كان مـن بـ  التراسـانح الفـاور  وال    و ت     

ــق خلالهــا   ( 1951/1952) يالعــا  التراس ــ ــتريس ال للــ ة    است صــااب  ــة ت ــا  حــول أهمي وولي

ول ضوا مـا ص التوصـا إليـ  مـن نتـافج لهـذه        .التعليم ل بلتان العا  المختل ة ب امج وم انتها ضمن

ــة مــن التوصــيانح والم ترحــانح للــتول الأتجضــاا بإتجيــاا       التراســة العلميــة ,  ــتما اليونلــ و جمل

ل لل ة من م انة تجلميـة م مو ـة لـيس   ـط     با ليقل ب ا ها التعليمية )ا ي الهتما  ال لل ة مزيتا  من

 (.  108 , ص 1982و أبيض ,     ل المؤسلانح  التربوية با ول امتمع بش ا تجا  ,) سف

أن أب ع م ومانح الفهضة الع بية وأهـم ضـمانانح تجـوو  ال للـ ة     ال  ير من الم   ين الع ب وي ط      

اج ال للـ ي إت تجصــ ها الـذهبي ل ال لــتان الع بيـة , أنمــا يتم ـا ل ت عيــا الخيـاب ال للــ ي      والإنت ـ

ــ ــ ي      ن لـ ــت  ير ال للـ ــ ة والـ ــو ال للـ ــة  ـ ــانح الإيجابيـ ــ س الساهـ ــت, , ) وغـ   ص 1994الع ـ

 .  (37, ص2007, )ال لاحي, (168ص  ,زينيي(,)الم عو ي وت7

ــوه صــلي ا       ــتور ال  ( 1998) ون ــولهم     إت أن ال ــ  تج  ــة وتح ي ــة وتجــي اليل  اتجــا لل للــ ة ل تفمي

وتعويتهم أصـالة الـ أي والتلـامى وال عـت تجـن الغلـو, لـن يتـنتت إل إذا كـان لل ـافم  تجلـت شـؤون             

التربية ل ال لتان الع بية ميول واساهانح إيجابية  و نش  ال  ا ة ال لل ية ل امتمع الع بـي الحـتيث )   

 (.331ص 1998صلي ا,

إت أن م ا حـة اـاه    التعصـا ال  ـ ي والغلـو والتيـ ا        (1997) وخلصا وراسـة مغيـث        

الــتيني بــ  الشــ اب الع بــي والملــلم إنمــا ت ــتأ مــن ت عيــا الــاامج التعليميــة ولســيما بــ امج وراســة   

عمليـة  الل  ال لل ة سـواا ل التعلـيم العـا  أو التعلـيم الجـامعي وإتجـاو  التجت ـار لهـذا الم ـون المعـ ل           

الوبني ل أوساا الشـ اب ,   والنتماايعزو غياب الت  ير الف تي وضعف  يم الولا . كما التعليمية

يعــزو ذلــك إت ضــعف  اتجليــة  الــاامج التتريلــية وتغييــا الم ــ رانح التراســية ال للــ ية ) مغيــث,    

   .(165, ص 1997
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(حـول وا ـع المشـهت    2002)  اسـم  الت توصلا إليها وراسة  الستفتاجانحوكان من ب  أهم         

مزيـتا  مــن   ضــ يال للـ ي المعاصــ  ل الجامعـانح اليمفيــة أن المو ـف ال  ــي غـير المشــجع لل للـ ة ي     

ــت    ــ وا الــ ــا والظــ ــ عنحالعوامــ ــانح ال أ ــ ــةساهــ ــيمني )   المفاوفــ ــع الــ ــ ة ل امتمــ  اســــم  لل للــ

 (.75,ص2002,

ت ـوين الساهـانح اليجابيـة  ـو     ول ن وتجلت ال غم من هذا التنكيت المتوات  تجلـت ضـ ور     

ال لل ة وأهميـة تعزيـز م انتهـا الجتماتجيـة ولسـيما ل المؤسلـانح التربويـة,  ـت نـتر  ملحواـة ل           

التراسانح وال حوث الملحية الميتانية لت صي ب يعـة هـذه الساهـانح وخاصـة ل ال لـتان الع بيـة ول       

ارا مفهجيـا وملـوغا تجلميـا لل يـا  بهـذه      اليمن تجلـت وجـ  التحتيـت. ول ـت وجـت ال احـث ل ذلـك م ـ       

   ن بلور  الحاجة إت التراسة الحالية تجلت الفحو الأتي :ـ  ,وتجلي التراسة.  

   التعلــيمبــ امج التعلــيم ل الــيمن ولســيما   بــ امج  ضــع  يــ تخأن التراســة تــنتي ل و ــا 

 .الجامعي لعملية ت ويم وتيوي  شاملة

 عي اللياسـة  التعليميـة وواضـعي الـاامج     ض ا انت اه وا  ن أن تلهم نتافج التراسة ل ل

 التراسية الجامعية وال افم  تجلت تجملية الإرشاو الأكاو ي . 

         , ت ت  التراسة الحالية بعض المؤش انح تجن ب يعـة اسـتجابة بل ـة الجامعـة حـول ال للـ ة

   ن استختامها ل وراسانح وفوث لح ة . 

  متواضعا  للت ال جـو  المع  يـة الفاسـة تجـن الفـتر  الملحواـة ل        تم ا التراسة الحالية أسهاما

, اللـافت  حولهـا   الساهـانح ب يعـة  ت صـي  التراسانح وال حوث المعفية ب ضايا ال للـ ة و 

 ولسيما ل المؤسلة التربوية.

تمــع, إنمــا يتحــتو ل  ذلــك الــوتجي مــن م انــة لهــا ل ام تجلــت إن الــوتجي بال للــ ة ومــا يترتــا          

الأساس و  ا  لي يعة الساهانح اللافت  ب  أ  او ذلـك امتمـع سـاه ال للـ ة , ولسـيما بـ  أولئـك        

ون بلافـع مت تمـة    لي الجامعة ,ل ونهم  وهأتجلت ملتوياتها  لالذين يفتمون إت المؤسلة التربوية و

  ياو  التغيير ورياو  التفوي  ل امتمع .  نح    ية يعول تجليها ملت  لا  ياوال الوتجي امتمعي و

ول شك ل أن ال لل ة تواج  أعمـة حـاو  ل  تمعاتفـا الع بيـة بشـ ا تجـا  , ول  تمعفـا الـيمني              

تجلت وج  الخصوص , يتجلت ذلـك ل شـيول ال هـم المغلـوا حولهـا وك ـ   الموا ـف المتذبذبـة حيـال          

ــزواراســتها وال ضــاياها والتشــ يك المتصــاتجت ل جــتوط و   ــامي تجــن ال ــ اا ل وراســتها   ع . المتف
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 ال لل ة غير ملتح ة تجلت الملتوط ال  ي , وم  وهة ل المفظور التيني ويحتـت  الجـتل حولهـا ل    

 الأوساا الجتماتجية وال  ا ية . 

 ناهيك تجن الموا ف ال  ية ل المؤسلة التربوية ن لها الت أس  نح تجن تهمـي  وتغييـا م صـوو       

لم  رانح ال لل ة ل الاامج التراسية ولسيما ل التعليم الجامعي, بـا والتجـ ؤ تجلـت إغـلال أ لـا       

ــة بذريعــة أن المتخــ ج  مــن هــذه  الأ لــا  ل ي تضــيهم  ســول       ال للــ ة ل بعــض الجامعــانح اليمفي

ــامهم ,) اســم          ــ ص العمــا شــاغ   أم ــن الأ لــا  الأخــ ط يجــتون   ــان المتخــ ج  م العمــا, وك

 (.  36,ص2002

ولعــا هــذه الموا ــف  تمعــة  ــت ت ــون  علــا  علــها ل تحتيــت موا ــف معيفــة لــتط بل ــة الجامعــة        

حيث تتعات الش وط مـن ن ـور ال ـ ير مـن     . ولسيما بل ة كلية التربية ساه ال لل ة وجتوط وراستها

 ون إت الـت  ير  نهـم ي ت  ـ . ناهيك تجن تعالي الشـ وط مـن أ  بعض ال ضايا ال لل ية مفا شةاليل ة من 

الملت ا ويعوعهم الت  ير الف تي وتهيمن تجليهم الذهفية المتي  ة والت  ير الحـتي أو ال يعـي ) إمـا ـ      

ــة          ــاوانح  التيفي ــض التجت  ــة, وبع ــار الخ ا ي ــيحية والأ   ــ ؤط الل ــابهم ال ــيع ل أوس ــا تش أو ( كم

  الآرااتمــع, وغــير ذلــك مــن  المغلوبــة الــت ســ   ال للــ ة وتــ ط  يهــا ال ــ ير اــا يخــالف تج يــت  ام   

 ساه ال لل ة .  والغامضة والموا ف المتذبذبة

ل   وال احث و من خلال خات  ل  ـال ال حـث التربـوي والتـتريس الجـامعي, ول ضـوا تخصص ـ         

 لل ة التربية, ل مـس تجـن  ـ ب م ـا هـذه الحـالنح والموا ـف والآراا المغلوبـة تجـن ال للـ ة وتجـن            

 نحم هومـا م اوه أن اليل ـة  تل ـون    التط ال احث اتجت او. اا كون المفي ي لتيهممتط غياب الت  ير 

ــال ال للــ ة وبعــض ال ضــايا ال للــ ية الــت تــترس لهــم ل بعــض        غامضــة وموا ــف متنرجحــة حي

, وذلـك مـن خـلال    التجت ـاو لذلك شع  بض ور   التح ق تجلميا  مـن صـحة هـذا    . الم  رانح التراسية

اـ ل    جامعـة إب  بل ـة اللـافت  حيـال ال للـ ة ل أوسـاا      الساهـانح  يعـة  ب تف صـي وراسـة ميتانيـة   

 . بيل ة كلية التربية

   

 :  الآتيةتهتا التراسة إت الإجابة تجلت الأسئلة      

 بل ة كلية التربية بجامعة إب  و ال لل ة ) إيجابية ـ محايت  ـ سل ية (  اساهانحب يعة  ما (1

أ  او العيفة  و ال لل ة تعـزط إت مـتغيرانح    اساهانح  ول ذانح وللة معفوية ل  ها هفاك (2

 التراسة : الجفس ـ الملتوط التراسي ـ التخصص ؟ 



212009

249 249 

الإيجابيـة وتعـتيا    الساهـانح ما أب ع التوصيانح والم ترحانح الت   ـن أن تلـهم ل تعزيـز     (3

   ؟ل أوساا بل ة الجامعةاللل ية  و ال لل ة  الساهانح

بل ة كلية التربية بجامعة إب  و ال لل ة خـلال   اساهانحت تص  التراسة الحالية تجلت ت صي ب يعة     

   .2007/  2006العا  الجامعي  / 

Attitude 

 (  يع    ال ورنحAlport     بننـ   حالـة مـن السـتعتاو الع لـي والع )       صـبي تفـتظم مـن خـلال خـا

 Allport) الستجابة و الموضوتجانح الم ت ية بهذه  استجابت تجلت  ويفام ياال  و لتمارس تنثيرا  

/1958/P.15  ). 

   (  ويع    روكيـتRokeach     بننـ  تفظـيم مـن ) حـول موضـول أو مو ـف معـ  ,      التجت ـاوانح

 .( Rokeach /1966/P.112معيفة )  وهو ثابا نل يا  ويجعا ال  و  ابلا  لأن يلتجيا بي ي ة

 ( بننــ  نلــق لمشــاتج  ال ــ و ومعار ــ  وســلوك  واســتعتاوه لل يــا  بن عــال  1979ويع  ــ  اللــيت )

معيفــة ويتم ــا ل ورجــانح مــن ال  ــول أو الــ  ض  ــو الموضــول أو ال ضــية موضــع الهتمــا ,   

 (.  17, ص1979)الليت, 

    ــ ــ  ال احــث بنن ــتط ال ــ و ســاه مو  اســتعتاوويع   ــن    ل ــ  يلــتفت إت حزمــة مع ــت  م ضــول مع

 مع موضول ما . ل المعلومانح والمشاتج  والموا ف الفاسة تجن ت اتج

Philosophy) )  

يعــت م هــو    ال للــ ة   موضــوتجا  جــتليا  يختلــف تع ي ــ  بــاختلاا العصــور التاريخيــة وت ــاين             

 ة مـن  ـ و مح ـة الح مـة   إت الـت  ير المـفظم ل م احـث        المذاها ال لل ية .   ت تيور م هـو  ال لل ـ 

الوجوو والمع  ة وال يم , ومن الت  ير  يما وراا الي يعة إت  الت  ير ل الإنلان وتجلا تـ  بالي يعـة ,   

أب ع  استع اضتجلت المذاها الجامت  إت التركيز تجلت المذاها الم نة , ومع ذلك   ن  التجتماوومن 

  ة تجلت الفحو الأتي :  تع ي انح ال لل

   : 

 ( تع يا من الأصا اليوناني ) لل ة  ( أن كلمةPhilos أي  محا ) و (Sophia( أي ) ح مـة.) 

 (.160,ص1973)صلي ا, , أو المع  ة الح مة مح ةتعني  ال لل ة )عفاها اللغوي 
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 موتجة التراسانح  أو التنملانح ذانح اليابع العا  الت تلعت إت رو المع  ة إت تجـتو صـغير    أنها  -

 ( . 29,ص 2000من الم اوئ ) تجلي ,

      حـث ل الوجـوو )ـا    يع  ها أرسيو بننها   تجلم العلـا ال عيـت  والم ـاوئ الأوت , أو هـي ال

 (.  14,ص1994هو موجوو ,)الع ت,

 ,(50,ص1979ويع  ها ابن رشت بننها الفظ  ل الوجوو )ا هو موجوو, )اليويا 

    (ــاوئ الأوت للوجوو ــاما للم ـــ ــي الشـــ ــم ال لـــ ــا العلـــ ــارنح بننهـــ ــا وي ـــ ــت ويع  هـــ تج ـــ

 .(14,ص1983الحميت,

   ــيحا مفي يـــا, )ا ــيى الأ  ـــار توضـ ــتاين بننهـــا  توضـ , 1979ليويـــا, ويع  هـــا  تجفشـ

   (57ص

و  ن تع يف ال لل ة بننها التصورانح أو الأ  ار ام و  الت توصا إليها الإنلـان حـول   

 مع  ة الملافا الوجووية .

 
عــا تجفهــا والــت ي لــتط ال ــ و يع  ــ  ال احــث نظ يــا   بــنن مفظومــة المعــارا والمشــاتج  واللــلوكيانح    

 ل  ول أو الحياو أو ال  ض لل لل ة . بترجانح مختل ة من ا

أما التع يف الإج افي لساهانح اليل ة  و ال لل ة ,  ي صت بـ  ل هـذه التراسـة , الترجـة ال ليـة       

انح   ـ  مـن خـلال اسـتجاباتهم تجلـت جميـع       من بل ة كلية التربية بجامعـة إب  الت يح  ها أ  او العيفة

 التراسة الحالية. الأوا  الملتختمة ل ياس هذا الموضول ل 

 

 الإنلـانية  وامتمعـانح والحضـارانح   التاريخيـة  شغلا ال لل ة ال    الإنلـاني تجـا العصـور    

ار حولها جتل بويا, ر)ا   يفا أي مصيلى آخ , حتت خيا لل عض إنهـا مـن الم ـاهيم الم همـة     ثو

 ا مــا تفــزل إليــ  ال للــ ة مــن فــث ل العلــا ال عيــت  واخــتلاا   والغامضــة أو الم ــاهيم المزتججــة بل ــ

والموا ــف  (.   ــت ت ايفــا الساهــانح ال   يــة     114,ص2007وجهــانح الفظــ  حولها,)الحــاج,   

م هومهـا ونشـنتها وموضـوتجاتها وم انتهـا , سـواا لـتط ال لاسـ ة        ال للـ ة مـن حيـث    حول الحياتية 

ل  ن واللاسة المـؤرخ  والتربـوي  بـا والـ أي العـا      لهم أو لتط غيرهم من العلماا ورجال التي أن
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هــذه الساهـانح ل موا ــف مختل ــة  حــول ال للـ ة بــ  التنبيــت والحيــاو و     سـاف  امتمعــانح. وت لــورنح 

الساهـانح وهمـا    هـذه  أن نللط الضوا تجلت بـ ل المعاولـة ل ملـار    لجاناوحل فا ل هذا ا . ال  ض

لي يعـة المعالجـانح   ال علـي  ض لل للـ ة كونهمـا المؤشـ  ال فيلـي والمحـتو      الساه المؤيـت  والسـاه الـ ا    

 . و ال لل ةالتربوية الهاو ة إت ت ويم ملار ب يعة هذا الساه 

Historical Attitude

  . 

ومـؤرخي ال للـ ة الغ بيـة و حـواه إن ال للـ ة  ـت        الأك ـ  حضـورا  بـ   لاسـ ة الغـ ب      الساهوهو 

ــلاو اليونــان تجلــت وجــ   التحتيــت )          ــننح أول مــا نشــننح ل بــلاو الغــ ب ول ب  ,Sahakianٍ  نش

1986,p.1).    ( 640 ت رو أرسيو نشن  ال لل ة إت الإغ يق, وأ تر بها إت باليس الأيـوني- 

جمهـ   المحـتث  مـن ال لاسـ ة      السـاه وتابع  ل هذا  (.39, ص1979, )اليويا,   ( .ل  547

الـذي حـاول أن   رسـا   وتجلت رأسهم ال يللوا ومؤرخ ال للـ ة الغ ي ـة ب ت انـت    الغ بي  والمؤرخ 

يختـزل تـاريل ال للــ ة بتـاريل ال للــ ة الغ بيـة, حيــث يـ ط أن اليونــاني  هـم الــذين ابت ـ وا العلــم        

ــ أي  21, ص1971وال للــ ة, )رســا,   ــذا ال ــا ه ــ ة    (, وإت م  ــؤرخي ال لل , ذهــا بعــض م

ــا أصــيلا, )        ــا يوناني ــذي يــزتجم إن ال للــ ة كانــا إنتاجــا تج   ي ــال تلــل  ال الغ بيــة المحــتث  مــن أم 

 . ( 43, ص 1983)تج ت الحميت, (, 39, ص1979اليويا, 

بلــ ق الشــ ل إت أبتـتال الحضــارانح وتــنث    السـاه هــذا  نصــارلأ التجــتراا الضـمني ومـع    

ماف , غير إنهم يجمعون تجلت أن ال لل ة معجز  يونانية خالصـة جـاانح تجلـت غـير     اليونان بتراث  وح 

ويلتفتون ل ذلك تجلت  هم ضيق لي يعة الـت  ير ال للـ ي باتجت ـاره ت  ـير نظـ ي  ـ و يفشـت         .م ال

مـن مزايـا     مزيةمن الغايانح التيفية والأغ اض التنيوية, وذلك يعت ل  نظ هم  ومفزهةالمع  ة لذاتها 

 (.32,ص 1979,, )اليويا اليوناني وون غيره الع ا

ــاني ويــوج  اللاي تــي    ويــ ط    ــت  ير  أنصــار هــذا الســاه وتجلــت رأســهم المــؤرخ اليون أن ال

تــ  نشـن  كانـا   ـت   سـواا وجـت الأغـ اض معيفـة أو جـاا مفزهــا مـن الأغـ اض العمليـة,          ال للـ ي, 

ال ـ ير   بـاتجتراا ملتتل  تجلت ذلك  .تيور تجلت يت  لاس ة اليونانل بلاو الش ل ال تيم, ثم الأوت 

بننهم  ـت عاروا بلـتان الشـ ل ال ـتيم وتـنث وا بالح مـة الشـ  ية, بـا أن بعـض           الإغ يقمن  لاس ة 

هـو مـن أصـا  يف ـي وتـنث        ,أول  لاسـ ة اليونـان   , لاس ة اليونان هم من أصـول شـ  ية.  يـاليس   
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بال للـ ة الهفتيـة    و ؤكت إن  عار الش ل ال تيم وتـنث  بـالتراث الشـ  ي   ي و ي اغورث .بالتراث الش  ي

 . (  47ص,  1983( ,)تج ت الحميت, 33ص  1979وال ياضية والهفتسة المص ية )اليويا , 

ول يعت  هذا الساه أنصار من المحتث , سواا من ال لاس ة أو المؤرخ .  هذا ال يللـوا   

  ـان   ,مـن الشـ ل  ـا  بـ  الإغ يـق      اسـتيراو كانا  ـ و  بنن ال لل ة ل ذها إت ال وي  تشني الألماني

 (.40 ,ص1982 ,يتش ـ  اـا أصـلح  )ن    ـجلم غ يا خ ب امتمـع الإغ ي ـي أك   الستيراوذلك 

با أن أشـه  مـؤرخي ال للـ ة والعلـم مـن أم ـال ول ويورانـا وجـورج سـارتون, يؤكـتون أسـ  ية            

 (.41, ص1979ويا, الش ل ل ال    ال لل ي والعلمي, )الي

نشــن  ال للــ ة إت أمــة معيفــة أو جــفس معــ  أو     والأ ــ ب إت الموضــوتجية أنــ  يصــعا إرجــال         

حضـار   معيفــة ولــو أنفــا أبل فــا ل ــل ال للــ ة تجلـت أيــة ح مــة إنلــانية أو أيــة صــور  ذهفيــة ي ونهــا    

شـنن لـ      ي حـق إنلـاني ل  ل ان ل وسـعفا أن ن ـول إن الـت  ير ال لل ـ    ,حول العا   الإنلان  لف ل

( 26ص 1971بخيوا اليول ووواف  الع ض , ول تجلا ة ل  )لافا الجـفس واللـون .. ) إبـ اهيم    

 . 

ن لل للـ ة موضـوتجانح أو   أتجلت ال غم من إجمال ال  ير من ال لاس ة ومـؤرخي ال للـ ة تجلـت           

إبارا  شاملا  لمـا يف غـي لأي  يللـوا أن يتفاولـ  إذا أراو أن ي ـت  لفـا        م احث رفيلية كونا ل  ملها

نلـ ا   للــ يا  مت ــاملا  , غــير أن ب يعــة هــذه الموضـوتجانح وورجــة أو لويتهــا ل التفــاول ال للــ ي  ــت    

اختل ا تجا العصور التاريخية وباختلاا المذاها ال لل ية  فجـت الـ عض ي صـ ها ل ثلاثـة م احـث      

م حث الوجوو , م حث المع  ة , وم حث ال يم , ل ح   ت ال عض الآخـ  يضـيف    رفيلية هي :

ول الو ـا الـذي    .وم حـث الميتا يزي ـا   ال ونيـانح إت م حث الوجوو  م ح   آخـ ين همـا : م حـث    

 الهتمـا   ت  ي  الأولوية لم حث الوجوو وال يم ل ال لل انح ال ت ة ,  ت م حث المع  ة ل صتار  

 ( . 155ص  1979ل لل انح الحتي ة والمعاص   ) اليويا ,لتط ا

 ومع ذلك سوا نع ض بإيجاع أهم هذه الم احث وأك  ها شيوتجا  ل التفاول ال لل ي , وهي :   

Ontology

الظــواه  وي حـث ل ب يعــة الوجـوو الميلــق مـن حيــث خصافصـ  العامــة والفظـ   يمــا إذا كانـا              

ال ونية  تليير و ق  انون ثابا و و هتا محتو , أ  أنهـا تحـتث مصـاو ة وتجـن غـير  صـت , و يمـا        

إذا كانا هذه الظواه  تحتث من تل ـاا ن لـها , أ  أنهـا تصـتر تجـن تجلـا ضـ ورية , و يمـا إذا كـان          
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ت ت ـع ضـمن هـذا    إت غـير ذلـك مـن ال ضـايا ال للـ ية  ال ـ      ؟الوجوو ماويا  أ  روحيـا  أ  مزيجـا  مفهمـا   

هـي :   آخ يو هفاك من ي لم هذا الم حث إت م احث   تجية  (.87,ص1979,الم حث ) اليويا

 , وم حث الميتا يزي ا.  ال ونيانحم حث الوجوو وم حث 

  Epistemology

ابعهــا وأوواتهــا. كمــا فمويتفــاول مع  ــة الإنلــان للح ــافق ومــتط صــتل هــذه المع  ــة وحــتووها و     

ي حث  يما إذا كان بإم ان الإنلان أن يترك الح افق وييمـئن إت صـتل إوراكـ , أ  أن  ترتـ  تجلـت      

وكـ ير مـا ييلـق ال لاسـ ة والمؤرخـون        )323ص 1999للشك ؟ )تج ت المعيي  م ارمع  ة الظواه  

 (.  56,ص1979(,)اليويا, تجلت م ح ي الوجوو  والمع  ة م حث ما وراا الي يعة ) المي ا  يزي ا
Axiology 

ــا    ــا العلي ــث     (Idealsوي حــث ل الم  ــيم الميل ــة وهــي الحــق والخــير والجمــال مــن حي ( أو ال 

ميل ـة  أو   هـي  مع  تها لذاتها ل باتجت ارها وسافا لتح يق غايانح معيفة , ومن حيـث ب يعتهـا وهـا   

خصص ل ا نول من  ت و .ال عض, وإم انية التوحيت  يما بيفها ي عضهاتها نل ي  , ومن حيث تجلا 

  يمـة الحـق يترسـها المفيـق , و يمـة الجمـال يترسـها تجلـم الجمـال  و يمـة           . هذه ال يم تجلم يترسـها 

 . (407ص1999, )تج ت المعيي, الخير يترسها تجلم الأخلال
Religious Attitudes

 
إن ال لل ة  ت نشـننح ل جانـا كـ ير تجـن الـتين , وإن تجـتوا  غـير         الساهي ط أنصار هذه 

 إذا كان  يلـون اليهـووي  ـت حـاول أن      اللاهونح. ليا من ال لاس ة كانوا ل بتاية تجهتهم تجلماا ل 

 هـو   يحـاول ال صـا بـ  ال للـ ة       .تهممـن  للـ    وأ ـت  لل ة أ ـتس   التورا ي  ا لليوناني  إن 

. و ـت حـاول ال ـ ير مـن  لاسـ ة      اتابع ـ  تجـا  الـتين أصـلا   وال للـ ة     اتخـاذ   والتين ب تر ما كان هت 

, ول  المليحية وال للـ ة , وأبـ عهم أوغلـي  وتومـا الأكـويني     التيانة العص  الوسيط التو يق ب  

تجم الــتين , وسـار ال ــ ير مــن ال لاســ ة المحــتث    العصـ  الحــتيث أ ــا  وي ــارنح  للـ ة ملــيحية تــت  

با إن بعـض   .( 18,ص 1971وكانا ) إب اهيم , وب اكليبف س التوج  , أم ال باس ال ولي فتز 

التيارانح ال لل ية المعاص   كالح كـة  التوماويـ  الجتيـت  ل تخـ ج تجـن كونهـا أحيـاا لـ عض  للـ انح          

 . (26, )إب اهيم,ص  التين وال لل ةالعص  الوسيط الت حاولا جاهت  أن تو ق ب

ي وابـن سـيفا    ـاراب و ت حاول  لاس ة الإسـلا  التو يـق بـ  الـتين وال للـ ة مـن أم ـال ال فـتي وال         

بن رشت ملتفتين ل ذلـك تجلـت أن الشـ يعة الإسـلامية توجـا الفظـ  والتنمـا ال للـ ي وتـ ط ل           او
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الاهـان المفي ـي  وتشـجع تجلـت التنمـا       عمالاستتوجا  التالت  ير   يضة من ال  افض الإسلامية 

( آيـة وموضـع مـا يحـث تجلـت الت  ـ  والتـتب         600.   ت ورو ل ال  آن ال  يم ل أك ـ  مـن )  والت   

ول يوجـت مـا   (. 89, ص1997والتنما والتع ا وغيرها من إتجمال الع ا والـت  ير,) الـذي اني,   

. ( 47ث, ص .و الق ما يف  ه الإسلا  )الع ـاو , يتل تجلت أن  يللو ا  مللما   ت  ال ل الخلق والخ

للع ـا   التيـور ويفتصـ ون  كما تج ا العا  الإسلامي مـن رجـال الـتين أحـ ارا  متفـورين  يلـاي ون       

ــا,     ــو ) اليوي ــذلك  218,ص 1979والح مــة ويحــاربون الجمــوو والجهــا  والتعصــا والغل (. ل

ل  ال    الع بي الإسـلامي مـن بـور  إت    م تل تحول خلا تفوي يم لث ال لل ة الإسلامية بتا تجص  

 الأصيا وكاو المغيا أن ييوي .  ب  لعوهار الحضاري حتت حاوابور وسار  تما  ل ورب التيور 

بـ  الـتين وال للـ ة , يعـوو ل الأسـاس إت بتايـة        محتـتما ويفيلق من أن هفاك ان صـاما بـا صـ اتجا     

  ت نما ال للـ ة اليونانيـة تجلـت أسـاس مـن اللـخ ية والتعـالي تجلـت          ل بلاو اليونان.  للفتنشن  ال

التين, خاصة وإن بلاو اليونان   ي ن  يها رجال  وين يعملون تجلـت نشـ  تج افـت ويفيـة معيفـة, بـا       

وبــذلك  بــتنح   .إن الــتين ن لــ  الــذي تج  ــ  اليونــان كــان مختليــا  بالأســابير والخ ا ــانح والغي يــانح  

حيث اه  م   ون و لاس ة يفاوون بتح ي   .لك الهيئة اللاذجةت ة تجلت أنها تف   التين تجلت ال لل

وتـوات  ذلـك الصـ ال     ومـن هفـا بـتأ الصـ ال بـ  الـتين وال للـ ة,        .ال لل ة من ذلك التين اللاذج

 (. 189 , ص1999, وت عات  تجا العصور حتت تجص نا هذا  ) تج ت المعيي

العصـور الوسـيت الملـيحية و خـلال تجصـ  الفهضـة الأوربيـة ,         ذلك الصـ ال ل  احتت  و  

ولعـا أبـ ع ضـحايا ذلـك     تلـك العصـور.    حيث حا التمار وال فاا ب  ير مـن ال لاسـ ة  والم  ـ ين ل   

كمـا اهـ    . ني ـوس والعـا  جـاليليو    , والم    كوبوب ون وروا نوييوس , وجوي الص ال ال يللوا ب

سلامي يفـاوي بضـ ور  ال صـا بـ  الـتين وال للـ ة ويعلـن ح بـا  ل         ويني متي ا ل العا  الإ اساه

ال للـ ة  تـؤوي إت  ال  ـ ,  هـذا الغزالـي يـ ط إن        بـنن هواو   يها تجلت ال لاسـ ة والم  ـ ين إوتجـاا    

حاول تجا العتيت من أتجمال ومؤل اتـ  أن ي شـف تجـت     . لذلك ال لاس ة تلزمهم  ة ال    والإلحاو

, ن وأن يص ا الفاس تجن أهلها ويزج  من يخـوض ل تجلومهـا ) تج ـت المعيـي    و ال ال لل ة مع التي

ــ اهيم(, ) 88ص , 1999 ــنخ ين مــن رجــال      .( 187صـــ ,1979,إب ــت اهــ نح م الغــة المت و 

التين ل الف ور من ال لل ة وك اهية الشتغال بعلومها اا مهت لما حتث من اضيهاو لل يللوا  ابـن  

 ـ ين,  هـذا أبـن الصـلاح  يصـ ح إن ال للـ ة أس اللـ   وال ـلال         رشت وغيره من ال لاسـ ة والم  
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, ومن تمفيق,   ت تزنتل. باتجت ـار أن المفيـق هـو مـتخا     وماو  الحير  والضلال وم ار الزيغ والزنت ة

بالشـاتج    حـتا اـا  . ( 19, ص 2000) تجلـي, ال لل ة, وتجي ,  ان متخا الش , شـ , ل نظـ ه,   

  بعض الأبيانح الشع ية مفها: ن  ت ول أبن رشت   أبو الحل  بن ج ير إت ال ول

 ل ويف  متزنتل مت للف      وه ـمـاا بنخذ كا مـن ذ ال ض

 يقــا بالمفـلاا موكــإن ال   ة     ــح يبالمفيق اشتغلوا   يا 

 تصــ  آثــار تلــك الهجمــة الش ســة تجلــت ال للــ ة وال لاســ ة ل ذلــك العصــ , بــا     تو    

راشـت   السـلامي  الم  ـ   عاتها ل م احا تاريخية لح ة حتت تجص نا ال اهن .  هـذا أثارها و ت  تتابعا

فوشي ي ترح أن يوارط التراب تجلت ال ضايا الت تترسها ال لل ة ل ونها , كما ي ط , مشـ لانح  غال

عاف ة أحتثا ال  ير من الضي ابانح وال تن والح وب خلال تاريل  امتمعانح الع بية والإسلامية ) 

 (.  44ص  ,2 00 2 ,م  اس

المعاصـ   مـن ت  ـير     وكما إن الأحتاث ال اط الـت مـ  و ـ  بهـا رجـال ال  ـ  الع بـي الحـتيث              

تعت أولة منساوية تجلت ب يعة هذه الفظ   المتي  ـة للعلا ـة    ,وتشهير وتح ير وتهجير وعنت ة وملاح ة

زية معممة ل الأوساا الشع ية الع بيـة  هذه الساهانح أب وحة م ك   عنحب  التين وال لل ة. و ت أ

والإسلامية ت و  تجلت الم ابلة ب  التين وال لل ة تجلت  و تظهـ  ال للـ ة  يـ  ) شـييانا  ( يلـعت إت      

 (.   165,  ص 2001, )الم عو ي وتيزيني التها  التين

(Political Att.)

   : 

أن هفاك صلانح وثي ة وتجلا ة  اتجلة ب  ال لل ة واللياسة أكتها ال  ير مـن   الساهأنصار هذه  ي ط 

أو مـن   والملـت تين ال   ية الشـجاتجة سـاه اللاسـة مـن اليغـا        أب وحاتهمال لاس ة سواا من خلال 

اسـة  يللوصلاتهم الشخصية وتجلا اتهم الإجتماتجية بالح ا  والملـوك وأهـا ا  الحياتية خلال موا  هم 

.   ــت بــتأنح نهضــة الإغ يــق بإصــلاحانح الح ــيم اللياســي ســولون, ثــم بلغــا ال للــ ة  الملــتفيرين

. (132,ص1996اليونانية تجص ها الذهبي ل تجهت ال افت الت   ابي الملتفير بيركليس, )الأثـ  , 

بضـ ور   الذي ناوط  أ لابونوت عا  لذلك نشننح روابط وثي ة ب  ال لاس ة ورجال التولة  مفذ تجهت 

وأرسيو الـذي كـان    ,توثيق الصلة ب  ال لل ة واللياسة ووضع م اليت الللية ل يت ملك  يللوا

الـت  امـا بـ  وي ـارنح والمل ـة ك يلـت   وبـ          الوثي ـة س فتر الأكا, م ورا  بالصـلانح  ا للامؤوب

لـذي عتجـم أن  ـة    ة كات ين ال انية, وحتت تجهـت هيجـا ا   ترو والملويوب  , ال  ير و  يتريك  ولتير
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ــابليون ) إبــ اهيم  ,   وحــت  روحيــة سمــع بيف ــ الأتجمــال  ناهيــك تجــن .(239  ,ص 1971وبــ  ن

ال للـ ية اللياسـية الضـخمة الــت  ـتمها م يـا يللي ومفتيلـ يو وهــوبز ولـوك وروسـو وغيرهـا مــن          

ية ل ـا  مـن   اللياس الأتجمال الت مهتنح لظهور ال    اللياالي الغ بي. ول الم ابا  ت الأب وحانح

الشـتراكية الـت م لـا ال ـو      لوجية يويتالإب ما تج ا تجن اهورلح ا  لز الت  أس  نح إماركس و

اللياســية ال اتجلــة ل اللياســة التوليــة خــلال ال ــ ن المفصــ   إت جانــا الإيتيولوجيــة ال أ اليــة,   

 (.130,ص2004)ليمان,

اا الـذين انتصـ وا لل للـ ة وو  ـوا إت     ول العا  الإسلامي  ت  ال  ير من الخل اا والأمـ   

الذي ارت ط بعلا انح ايـز  مـع    ذلك الخلي ة المنمونتجلت ولعا خير م ال  .جانا ال لاس ة والم   ين

 .  ك ير من ال لاس ة والم   ين وا ترن ا   بالعص  الذهبي لل    الع بي والإسلامي

لإنلـاني يشـهت ب ـا وضـوح أن     وتجلي  يخلص أصحاب هـذا  السـاه إت أن تـاريل ال  ـ  ا     

تجاشوا الأحـتاث اللياسـية     وإنماية بعيتا  تجن الأحتاث اللياسية, جال لاس ة   يعيشوا ل أب اج تجا

ل تجصورهم التاريخية وساوبوا معها إيجابيا  وحـاولوا أن يع لـوها ل مـوا  هم الحياتيـة ول أتجمـالهم      

ــت تج   .ال   يــة ــة   لــذلك الــا ال للــ ة ذانح مــتط سياســي حت ــتتجت الحيــاو مــن الفاحي فــتما كانــا ت

   .(63, ص 1975اللياسية ) ياساع,

الذي  النيوافيأن يصوروا ال يللوا بصور  ال جا  اللياسي ك يرا  ما يحلو لخصو  ال لل ة من  

لت انح لي الملافا يعي  تجلت هام  التاريل ويحيا )عزل تجن الأحتاث اللياسية. وهو وأن حاول ال

وإما أن ي ت  حلول   ,اللياسية,  إما أن ي ت  خيابا  صتاميا ًً  حواه الف ت للف ت إن   ي ن للهت 

الهلامية اللاذجة, مفها   طللأوضال اللياسية أ  ب ما ت ون إت الأحلا  والأوها  الخيالية وال ؤ

الحتيث  ال افا: إن الذين  ل ون ال تر   اهالسلذلك ي وو أنصار هذا  .إت الحلول العملية الوا عية

 تجلت العما يعملون, وإما أولئك الذين ل حول لهم ول بول  ننهم ل  ل ون سوط ال لا 

 (. 238والت للف ) إب اهيم , ص 

إن هذه الموا ف ال لل ية من الأحتاث وال ضايا اللياسية  ت جعلا ال  ير من ال لاس ة  

 المنساوية بعض اللاسة, حتت ل ت ساو ب  المؤرخ  العتيت من الح ايانح من    ا للاضيهاوتج ضة 

ما آل إلي  ذلك التصاو  من وحول مظاه  التصاو  ب  اللاسة وبعض ال لاس ة ورجال ال    

ولعا من أب ع الشواهت . ب  ير من ال لاس ة والم   ين الأذط والضيهاومآسي وكوارث ألح ا 
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 بال لاس ة, وما حا الل ليافي  اللاسةبل  اا الح يم من   ا   التاريخية تجلت ذلك ما حا

وإغلال متارسها ال لل ية وخضول بلاو أثيفا ل يت ال ومان  بعت س وا  ال لل ة من ومارومتارس 

ا بعض   بن رشت وك ير من الم   ين الع ب والمللم  من بااليونان للليي   ال ومانية. وما لحق 

وغير ذلك من الشواهت الت ل عالا تتوات   ة ل العا  الإسلامي.جال اللاسالخل اا والأم اا ور

 .  اهنحتت العص  الت عاتها 

Social Att

 تر ات ا هم تجلت الشـك ل   يا, ي او معظم الفاس ألَّ يت  وا تجلت ش     

امتمع .  ال يللوا تجفتهم رجـا س لـيافي ث ثـار أو مـلاع  لاجـ       ال لل ة  وجتواها وم انتها ل 

. وإذا أحلفوا بـ  الظـن ,  هـو    (18, ص2007, )الحاج, العاجي بعيتا  تجن الوا ع العملي المعاش

متخصص ل ام و والعا  , ومتجـ  ب صـ ه وبصـيرت  إت مـا   ـول  و مـا وراا  الأشـياا أو الظـواه  .         

تختلـف كـ يرا    وم همـة  ا  لهذه الفظ   ش يحة    ية تلتخت  لغة   فية مع ـته  لذلك أص ى ال لاس ة و  

تجـن اللغــة الـت يلــتختما العامــة للتعـ ير تجــن المشـ لانح والظــواه  الجتماتجيــة الم اشـ   , اــا جعــا       

 ( .  155, ص 1998ال لل ة ت تو وكننها ت  ا     يا وجتل ًُ تج يما )م اوي ,

تا  وت اكما , كلما عاونح ال لل ة انيوااًً وانـزوط أصـحابها ل   ع ييا  تاونح مش لانح الحوعاوكلما      

با أن المحاولنح الإصلاحية الت  تمها بعـض ال لاسـ ة إنمـا هـي محـاولنح       . اتجانح التروس الفظ ية

ذلـك إن ال لاسـ ة ل    . أ  ب إت تجا  الخيال مفها تجلت تجـا  الوا ـع والمم ـن ل الممارسـانح اليوميـة     

اليوميـة, وإنمـا يفظـ ون     يـة ياتالح  اارسـات  الإنلان ل  ال لل ة كوسيلة اجتماتجية ي يت مفهايفظ ون إت

مفزها من الأغـ اض العمليـة, كمـا يؤكـت     والغي يانح وال ضايا الفظ ية ل ام وانح  اإليها باتجت ارها ف 

 ,( 47, ص 1979) اليويــا,حــتي ا (Stace) أرســيو  ــت ا وال يللــوا الأم ي ــي اســتايس  

لذلك يعت ـت أنصـار هـذا السـاه أن الـتغيرانح والتحـتيانح الـت تواجههـا          (. 15,ص2000)تجلي,

ال لل ة ل العص  ال اهن تؤش  إت أنها صاف   إت المونح والزوال وإنهـا   تعـت ذانح جـتوط ل ونهـا     

( لـذلك  47ص 2002  يعت ل وسـعها أن تـؤمن لسنلـان مف عـة تـذك  ل هـذا العصـ  )  اسـم  ,        

 ج  ال لل ة ل امتمعانح المعاصـ    تشـ ي ا  م ي ـا  مـن جانـا اللـواو الأتجظـم مـن أبفـاا امتمـع,          توا

أن ال ـ ير مـن الفـاس يتعج ـون     ا ب ـ تلتخت  أحيانا  لسشار  إت لغو الحـتيث.  ة هي تم ا كلمة اجوج

هوي تجــــــتوا  مــــــن أ ــــــ او امتمــــــع وتفــــــال  تلــــــتحيفمــــــا يع  ــــــون أن ال للــــــ ة مــــــا عالــــــا 

 ( . 8,ص 2000,تجلي)اهتمامهم
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اللافت  و ال لل ة ولسيما ل امتمعانح الع بية والإسلامية ل يتخذ  الجتماتجي الساهبا أن     

يتخذ أحيانا  ش لا  تجتافيا  ي ط ل ال لل ة نوتجاُ من ال     وإنما,  حلا والستهجانش ا ال  ض 

اه الجتماتجي ل   ن أن يلتوتجا )  وه , والإلحاو يف غي مواجهت . وهفا ستر الإشار  إت أن الس

مع الساه اللياسي اللافت   تحال  تجفتالتيني  الساهبا ل ضوا الإساهانح الأخ ط ولسيما  

 ( .198, ص 2001تيزيني, و )الم عو ي

ت ليتيـة الـت سـاونح ل    ال للـ ة الفظ يـة ال   أب وحـانح اللابق  و ال لل ة يلتفت إت  الساهوإذا كان 

 ــإن هفــاك اساهــا أخــ  يلــتفت إت   وب ــي لهــا نــول مــن التــنثير حتــت العصــ  الــ اهن,     الإغ يــقتجهــت 

ب وحانح ال لل ة المعاص   الت تعيي الأولوية لل لل ة التي ي ية الت سلت ال    ال لل ي ل وا ع 

تجلت أن ال لل ة ليلـا  ـ و   ـ  بـلا     يجمع ال  ير من ال لاس ة وال اح    حيث  .الممارسانح اليومية

وإنما هي نظا     ي يفشن ل تجص  وي و  ب  جيا ويخت   تمعا  ويعـا   ,عمان ول م ان وبلا حضار 

ل تخلو مفها حضار  إنلانية  هي تم ا ن ع من   ,ووالة حضارية  تمعية ال لل ة ااه    .تجن حضار 

 يــت معـا  م حلـة تاريخيـة  ــ  بهـا  تمـع مــا     مو ـف حضـاري معـ , تلــاهم ل صـفع نهضـة ول تحت     

(.  الت  ير ال لل ي اـاه     29,ص 2001(,) الم عو ي وتيزيني ,418, ص 1998)حف ي ,

ويتـنث  ويت ـون و  ـا      اجتماتجيـة نشاا   ـ ي يفشـن اسـتجابة لحاجـة      إنها ,اجتماتجيةة ذانح ولل  يث ا 

 .(13,ص2007, )الحاج,(25ص2000)تجلي, لظ وا امتمع

ذلـك أن   الإنلـاني ت كـان اهـور ال للـ ة  ـت ا  مـن أهـم معـا  الت ـت  ل تـاريل ال  ـ               

ــا ال    ــج الع  ــت نض ــا تجل ــ   ــو الحضــار       ال للــ ة ول ــت التوج ــ  تجل ــتط  ترت ــار شــ ي وم  والعوه

( ول هذا الليال ي ط  أبن خلتون إن الأمـم جميعـا  ي غـي أن     16ص  1994,) الع ت الجتماتجي

مارسـة المع  يـة الـت يصـى تلـميتها بال للـ ة والح مـة أو بـالعلو  الع ليـة )          ي ون لها ضـ ب مـن الم  

   .(779ص 1962, الم تمة

الح ي يون , وكا إصلاح ص ل الماضي أو سيتم ل  الجتماتجيون ال لاس ة هم المصلحون  

إل  نلـانية, الإها امتمعـانح  تشـهت  اجتماتجيـة الملت  ا , إنما هو اث  مـن أثـار ال للـ ة  ومـا مـن  ثـور        

ياســيرع أمــ  حيــوي     يشــير وال للــ ة كمــا    .(129 ص1979,وكــان ورااهــا ال للــ ة ) اليويــا    

ل امتمــع ســواا ل الأم ــال المــنثور  أو ل الصــيغ    ة هــي  مــا ثل ــ .تجفهــا اســتغفاال  إنلــانيةوضــ ور  

    .(71ص  2000ول التصورانح اللياسية ) تجلي ,أال لل ية الجارية 
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ثي ــة الصـلة بــامتمع وتت لـور تلــك الصـلة مــن خـلال متابعــة وورهـا ال اتجــا ل حيــا        وال للـ ة و       

 ــو ت يــيم الأوضــال ال   يــة  الــتاوبامتمعــانح تجــا الم احــا التاريخيــة, وذلــك مــن خــلال ســعيها  

توجـ  ملـارات  وتحـتو     اجتماتجيـة اللافت  وت و ها تمهيتا  لإصلاح امتمع , با أن ل ا  تمع  للـ ة  

رات  وتتم ا )جموتجـة مـن الأ  ـار والم ـاوئ والمعت ـتانح والمعـاي  والملـلمانح الـت تـفظم شـئون           إخت ا

بــا أن ال للــ ة صــارنح ل العصــ  الحاضــ  أك ــ    .(314, ص200, )الخوالــت , الحيــا  ل امتمــع

   (.24, ص2007انغماسا ل وراسة ال ضايا امتمعية ال اهفة, )الحاج, 

امتمع ل العص   ال اهن وذلك بتنكيـتها تجلـت الجانـا ال وحـي     م  صلة ال لل ة باتتعا و 

والأخلا ـي ل حيــا  الإنلـان وامتمــع الــذي يتجلـت ل كــ ير مـن مظــاه  الصــ ال  ال يمـي بــ  أبفــاا       

     (.(Dewey,1956,P.10 امتمع

Scientific Att

: يفظ  هذا الساه إت العلـم وال للـ ة وكننهـا ضـتان ل يجتمعـان       

وخاصة ل العصـ  الحـتيث, أن    لمتجن الأخ .   ت أستيال الع است لال لوأن تيور كا مفهما  ت ص 

المعجزانح الت ش لا ن لانح تاريخية و  ـزانح نوتجيـة ل تيـور ال شـ ية. لـذلك ييالـا         يح ق ما يش 

جـزاا  كـ يرا  اـا     لن .لتخلـي الم ـان للعلـم   الت ليتي  لل ة بنن نتخلت تجن تج شها ال الساهأنصار هذا 

هـذه   وارت ـاا ميـاوين العلـم    لتلـال كان  لل ة أصـ ى الآن تجلمـا , وأن نيـال ال للـ ة أخـذ يضـيق       

ــ ,       ــ ة )نيتشــــ ــن ال للــــ ــ  مــــ ــانية أك ــــ ــا  الإنلــــ ــاوين الحيــــ ــو  )يــــ ( ,) 22,ص1982العلــــ

     (               21ص2006بتران,

 يعـي      ال للـ ة ماتـا    و ت بتأ هذا الساه ي صى تجـن ن لـ  ل صـيغ متعـتو  تـنتي مـن م ـتمها         

العلـم الأسـاس المتم ـا ل     ,العلم   وهي وتجو  أو نزتجـة   تـ ط ل العلـم كفلـق ل المع  ـة  الإنلـانية      

  ـة الإنلـانية الصـحيحة    ها تم ا التع ير اللليم والوحيت تجن المعل ونال يزياا وال يمياا وال ياضيانح  

 ( . 143, ص 2001والفموذج  الح ي ي ل ا أنماا  والمع  ة  ) الم عو ي  وتيزيني,

ولعا أب ع من يعا تجن هذا الساه  هم  لاس ة الوضعية الذي ي ون أن ال لل ة ل أحلـن   

لـ   واتجـته   نتافجـ  وت    ت ـو  بفحليـا  ض ط  لغـة العلـم ,و  تالأحوال , أص حا اليو     لل ة لغة   

ــم تصــير ال للــ ة و  ــا  لهــذا اليــ ح ,  للــ ة وون        ــة. ومــن ث ونظ ياتــ  و ــق  واتجــت الفظ يــة اللغوي

المع  يــة والــت تــار وجووهــا الت ليــتي , أي وون الموضــوتجانح الأنيولوجيــة ال فيلــية موضــوتجاتها 

)ـا تجــ ا بــالعلو     ــت أوط ت تيـا المعــارا الإنلــانية  كم احـث لل للــ ة.  وال يميـة المع و ــة تاريخيــا   
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صا  واضى ب  العلم وال لل ة, و  ي ـق مـا يـ بط العلـم بال للـ ة إل تعـ ير وكتـوراه         ناالجزفية إت 

, حيـث  كتذكار للصلة الواهية بـ  هـذين امـال  مـن  ـالنح المع  ـة الإنلـانية        (P h.D) ال لل ة 

ت  ـ  ال احـث وت للـ   ل أصـول      يشير ذلك ال مز مفهجيا إت الملتوط العلمي المت ـت  الـذي يع ـس   

, 1980) الفجـار,  العلم المتخصص  ي , سواا كان ذلك ضمن العلو  الإنلانية أو العلو  الي يعية

 (.  66ص 

: يفيلــق هـذا الســاه مــن التجت ــاو بـنن ال للــ ة والعلــم كانــا ل     

 ـإذا تت عفـا تـاريل ال  ـ       .ت  وهي ال حث تجن الح ي ـة العصور ال ت ة يعفيان شيئا  واحتا  ل  غاية واح

ن وال يتــاغوري  اكتشـاا الإنلـاني لوجـتنا أن تيـور ال للــ ة  ـت ارتـ ط إت حـت كــ ير بتيـور العلـم .         

لــ عض  الح ــافق ال ياضــية  ــت كــان  أصــلا  رفيلــا  مــن أصــول نظ يــة الم ــا الأ لابونيــة وإن  للــ ة     

ا وصا إلي  العلم لـتط جـاليليو ومعاصـ ي  , كمـا يصـعا  هـم       متيفة بال  ير من أصولها لم وي ارنح

مـذها لي فتــز مــا  ي هــم الت ــت  العلمــي الــذي حصــا ل حلــاب الت اضــا والت امــا ل تجصــ ه ,   

 ,) تجلــي ..  ت هــم  يزيــاا نيــوتن , وه ــذا  هيــو  وكانــا مــا أب وحــانح اســتيعابويصــعا أيضــا  

ل ال  ون الأوت لتيور العلـم الحـتيث , مـن    با ل ت م لا ال لل ة  و  تورية خلا .(44ص2000

خلال وورها الإيجابي ل ت لير بعض ال ضايا العلمية , ناهيك تجـن الـتور ال افـت الـذي لع تـ  بعـض       

وتعزيـز   نتافج المتارس ال لل ية المعاص   كال لل ة الماركلية و الااجمانية , ل ت لير العلم وتحليا 

   .(22, ص 2006ل وا ع الممارسانح  ) بتران ,  أب وحات 

وإذا  كانــا العلــو  الجزفيــة  ــت ان صــلا تجــن ال للــ ة ل العصــ  الحــتيث و يعــا شــوبا  بعيــتا  ل   

مفاهجها ونتافجهـا ,  ـلا يعـني ذلـك أن ال للـ ة   يعـت لهـا  ـال يـار وجووهـا و  يعـت لهـا صـلة              

 موتجـة مـن الم ـاوئ كملـلمانح ولـيس بإم ـان       مـت تجلـت   تعتبالعلم ومعييات      ير من هذه العلـو   

تركهــا كموضــوتجانح أو تهــذه العلــو  ول مــن اختصاصــها فــث هــذه الم ــاوئ والاهفــة تجليهــا وإنمــا    

 ( . 75, ص 2000م احث تترسها ال لل ة ) تجلي,

من ال ـو   وإذا  كان  ت أص ى لسنلانية اليو  ب ضا العلم  لط مو ور من ال و  الماوية  إن حظها     

لذلك,   نن ال لل ة ك يلة بلت هذا الف ص   ال لاس ة هـم را عـو لـواا ال ـيم      .نزر يلير هو ال وحية

والحـق أن تـاريل    .ال وحية, وهم بفا  الحضار  )عفاها  الإنلاني اللليم , وهم المصلحون الح ي يون

 . ه ال لل ةيظا كتابا  ميويا ًً ما   ت ل , خاصة,العلو وتاريل ال    الإنلاني 
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ــة الإنلــانية وإن               ــنن ال للــ ة والعلــم تجضــوان مت ــاملان ل جلــم المع   ــ    ــن ال ــول ب وتجلي

التعاون بيفهما آية الحيا  ال   ية ل هذا العصـ  حيـث  ـت ال لـتان المت تمـة تجلميـا  وت فيـا  تـوت تجفايـة          

ــعيا  ح ي ـ ــ    ــا  , وتلـــعت سـ ــ  تجـ ــاني بوجـ ــ   الإنلـ ــ ة  وال  ـ ــ ير  لل للـ ــال  كـ ــذا امـ ــتال ل هـ ا  لسبـ

  .( 5ص  Internet 6-2,تو يق,)

 (Educational Att.)

I)       وي كـز تجلـت وراسـة ال للـ ة التي ي يـة :Applied) Philosophy)  ,

يمـان,  كاساه حتيث بتأ يتش ا خلال تج ـتي الخملـيفانح واللـتيفانح مـن ال ـ ن المفصـ  , )ل      

ل ملــاتجتتهم ل الت ــوين  الع لـي لليل ـة, و    ـاتجلا ا ت بويـا  وور (, وأث ـا 160,ص2004

هذا  الساه  تجلت  بتنكيتذلك . وتعاملهم  مع المش لانح  الحياتيةوأساليا تحتيت موا  هم تجلت 

  اليالـا لـن ي يـت ذلـك     .ض ور  ربط ال لل ة  فيا  اليل ة وتوثيق الصلة ب  ال لل ة وامتمع

ال تر  ال  ير من ال لل ة الفظ يـة امـ و , مـا   يـتعلم  كيـف ي ـون إنلـانا   ل امتمـع وكيـف          

وتنسيلـا    ت  ير مفهجية ومفي ية.  اوالمش لانح الأخلا ية بنسالي يواج  الموا ف الحياتية اليومية

حياتيـة  تتريس ال للـ ة  لليل ـة تجلـت هيئـة   ضـايا        يؤكت هذا الساه تجلت ض ور تجلت ذلك, 

 اليل ــة  ل  .  يــ  تلــتلز   إجابــانح  للــ ية تتيل هــا الموا ــف الحياتيــة ل امتمــع    وتلــاؤلنح 

مختلـف الأتجمــار  فاجـة إت التــتريا تجلـت الت للــف كي ي ــة  ت  ـير وكوجهــة نظـ  أك ــ   مــن       

(, 39, ص2004,)ليمــان,ال   يــة ام و  والأنلـال حـاجتهم إت الأبــ  ال للـ ية  العامــة   

 .(10, ص2004, )محموو

لذلك يؤكت هذا الساه تجلت ض ور   تتريس  ال لل ة  لليل ة ليس   ـط ل نهايـة الم حلـة     

با أن التركيز  ل ذلك يف غـي   .ال انوية  ول التعليم الجامعي, وإنما ل مختلف  م احا التعليم  وأنواتج 

ا السـاه, كانـا تـترس للأب ـال       ال لل ة كما يؤكـت أنصـار  هـذ    الم    . أن ي تأ من م حلة الي ولة

 (.Sasseville,1998,p,186ل العصور الوسيت )

و ت ت لورنح آثار هذا الساه ل عخم  المشاريع والاامج التراسية ال لل ية الت يلـتهت ها   

الفظا  التربوي  الأم ي ي  ولسيما  ل ب امج تتريس ال لل ة للأب ال   ت  امـا مؤسلـانح تجلميـة    

 صميم  ب امج لتتريس  ال لل ة  ل مختلف  م احا التعليم ل الوليانح  المتحت  أهمها:متخصصة بت

 .1971م كز المتارس العالمية ل تتريس ال لل ة الذي يعوو تنسيل  إت تجا   -

  .1973م كز المعلومانح التولية لتتريس ال لل ة  ل م احا التعليم العا  الذي تنسس تجا   -
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  .1976, الت تنسلا تجا  ة لمعلمي ال لل ةال ابية الأم ي ي -

 أهمها: ,إضا ة إت إنشاا م اكز متخصصة بتتريس ال لل ة  للأب ال

 ,م كز تعليم  الأب ال ال لل ة  ل مونا كلير -

 ,م كز تعليم الأب ال ال لل ة ل نيوج سي -

 ,م كز وانس لتعليم ال لل ة  للأب ال ل هاواي -

 (11ص: ,2004, , ) محموول واشفين م ال لل ة للأب الالمؤسلة التولية لتعلي -

 Mathew)  لي مـان  ماثيو مش ول , ومن أشه  مشاريع وب امج تتريس ال لل ة للأب ـال  

Lipman project.)   تــنثيره  لــيس   ــط ل الوليــانح المتحــت    وأتلــالونظــ ا  لأهميــة  هــذا المشــ ول

 وملوغات :  ع ض بإيجاع لأهم أهتا وول العا , سوا ن نبا ل ك ير م ,الأم ي ية

  ول عالــا 1969ل تجــا   LipmanMل ــت بــتأ العمــا ل  

مان مشـ وتجا  أساسـيا        ت أتجت لي العص  ال اهن.   والاامج  المترجمة ل  تتوات  حتت فم اجعات  و إث ا

ة  الــت وضـعا ب صــت تح يــق  لتـتريس ال للــ ة  للأب ـال  يتضــمن   موتجـة مــن ال صــص ال للـ ي    

الإبت ـاري  لـتط الأب ـال و ـت      والف تي  و  الستتلليأغ اض  محتو  تجفيا ب  ع ملتوط الت  ير 

وضعا تلك ال صص ل سلللة  تتفاسا مع أتجمار الأب ال  بتاًً من الصـف ال ابـع وحتـت الصـف     

حلة  الحضانة و حتت الصـف  التاسع , ثم است ملا هذه الللللة  لتشما كا ة المتعلم  بتاًً  من م 

 (.13,ص2004ال الث ال انوي,)محموو,

وأكت  ال  ير من ال اح    والتربوي  تجلت أهمية هـذا المشـ ول كونـ  يجـت ال ـ ير مـن الأ  ـار        

التربيـة الأم ي يـة   ال للـ ة الاجماتيـة, ولـيم جـيمس وتجمـلال       التربوية الت تمية الت ناوط بها  رافت

ــو ها ــو الأكـــا, و يللـ ــوو,   ,ن ويـــويجـ ــتان  التربـــوي ,)محمـ ــو تي ي ـــي ل الميـ ــت  ـ  2004تجلـ

 (.134ص

 :مان ل تنسيس هذا المش ول تجلت العتيت من الملوغانح أهمها و ت استفت لي 

ل م حلة  أهمية أك    با أنها أن ال لل ة مهمة ل ا الأ  او ول ت ت ط وراستها  بعم  مع , -1

  الي ولة ل ونها تلاهم ل :

تفمية  العلا انح  ومية  ترانح الت  ير الإبتاتجي والف تي )ب( تفمية الواعل الأخلا ي  يهم تف -)أ(

 .(20,ص2004ة,)محموو,يمالإجتماتجية اللل

إن تتريس  ال لل ة  للأب ال ليس مش وتجا  جتيتا ,   ي العصور الوسيت كان الأب ال   -2
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 ير ذلك من ال ضايا ال لل ية.وغالأخلال يترسون  المفيق و واتجت الت  ير اللليم و لل ة 

 الأب ال , با  .ك ير  تتم ا ل     ت  ير الي ا  نحإن التربية الأم ي ية تعاني من مش لا -3

حيث تختلط لتيهم   الغايانح  بالوسافا   .يعانون من صعوبانح مفهجية ك ير  وخيير  اليل ة تجموما ,

كما تعوعهم ال تر  تجلت التحليا والف ت  تتلل.بالسوالتاي  بالت لير والل ا بالفتيجة والست  اا  

 (.95, ص2000(, )تجلي,  (Lipman, 1977,P.12), والفظ   ال لية للأشياا والظواه 

و ت ت جم هذا المش ول  إت العتيت من الاامج التراسية  الت تلتهتا ت تيم ال لل ة  للأب ال  

 لاامج:وأهم هذه ا  ,إج افيةو حتاثة )فاهج وأساليا  أك  

Elifeايالانامج الم بية الأم ي ية ماري مال  هذا أتجتنح (Mary Melville) 

كما يحتوها وليم جيمس تجلت  ذه المهارانحبهتا تيوي  مهارانح  الت  ير ال لاث لتط الأب ال  وه

الفحو الآتي:

 (.Distinctionsمهارانح  التمييزانح) -

 (.Comparisonsمهارانح  الم ارنانح) -

 (.Melville,1995,p30), (Associations)الرت ابانحمهارانح  -

- Goles  بفاا تجلت تشخيص  تجلمي يوصف الملاوئ  هذا الانامج و ت أتجت

ة  فيوالانامج يت  ل إت أربعة  ب امج   تجية مع .ال افمة  ل تعليم الت  ير  ل المتارس  الإ ليزية

 الت  ير تجفت الأب ال وهي:بتيوي   أساليا  

 ب نامج الوصول إت الفتافج وحا المش لانح. -

 ب نامج الأووانح والوسافا الأوافية. -

 للت  ير. أكل وروب نامج مهارانح  -

 (.Goles,1995,p:60ب نامج بعض مهارانح الت  ير.) -

-Sprod,1999     ــا ــت  ير لـــتط الأب ـ ــاليا  الـ ــة أسـ ــتهتا تفميـ ــامج يلـ ــو ب نـ ل وهـ

الي ـا    احتياجـانح ان )ـا يتوا ـق مـع     م ـالانامج تجلت أساس ت ييف  مش ول لي  ت بنيو الأسترالي .

 .(Sprod,1999,p:11كما ألحق  بالانامج كورس تتريبي للمعلم  ) الأسترالي.

 ومصـيلحاتها  ها ال للـ ية العامـة  وهذه الاامج ل ت مي إت ت تيم تاريل ال لل ة أو مذاه  

 اكتلـاب وإنمـا تلـتهتا ملـاتجتتهم ل     ل تلتهتا تل   الأب ال مـذها  للـ ي معـ ,   و ,ام و 

   .(136,ص2004مهارانح الت  ير مفاهج  وأووات  ,)محموو 
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عملية ت ويم وم اجعـة مـن   ـا العتيـت     لهذا المش ول وما ت تا تجف  من ب امج  خضعو ت  

ان والـاامج المترجمـة لـ  ل كـ ير مـن       م ـل ليبتي يـق  مشـ و    الهتما تزايت   . ومن ال اح   والمهتم 

( وولة 50ال حوث والتراسانح الت أج يا ل  أك   من )ال  ير من  أث ا أن وول العا  خاصة بعت

أث تا  ـاح   , تلتخت  ال تا المعت  كمفهج  لتتريس ال لل ة  للأب ال  و  ا  لمعييانح  هذا المش ول

 ناهيـك تجـن العتيـت مـن      .ل تفمية  أساليا الت  ير  لتط الأب ـال  الاامج المترت ة  تجف  وهذا المش ول 

اـ وا  تمعهـا, ملـتفت  ل ذلـك      يلافـم الخاصـة بهـا  )ـا     التراسـية ع كت ها ضت التخ ط الأتول ال

)محمـوو,   ,والـاامج التابعـة لـ  ل تـتريس ال للـ ة للصـغار ولل  ـار       ان ي متجلت ب وحانح مش ول ل

 (.17ص:, 2004

( المتم لـة باللـعي   Pure philosophyي ت ـز هـذا السـاه تجلـت ال للـ ة  الفظ يـة امـ و   )        

و ت ت لور هـذا  اللـعي   , كما ت اها المذاها ال لل ية الت ليتية. المفهجي  لل شف تجن الح ي ة  لذاتها

الم احـث ال فيلـية  الـت     تجلت هيئة  أنلال    ية أو مذاها  لل ية ت ايفـا ل تفاولهـا للمواضـيع  أو   

, وصـارنح, بالتـالي, تشـ ا مـا ييلـق تجليـ  بال للـ ة الأكاو يـة,         حًُتونح ت ليتيا  للتفاول ال للـ ي 

وتجلي   إن هذه الفظ   الت ليتية   و ال للـ ة و ضـايا ال فيلـية  لعالـا      (.39,ص2004)ليمان,

أوبيـة ل   أكاو يـة   ارهـا ث ا ـة  ت  ض ن لها ل حص  تتريس  ال للـ ة  تجلـت  ـا    يـة معيفـة  باتجت     

يترسها سوط بل ة ال لـم الأوبـي ل نهايـة الم حلـة ال انويـة , وبل ـة الأ لـا   الإنلـانية  ل التعلـيم          

 ( . 10,ص2004)محموو, (88,ص2000)تجلي,الجامعي

وهذا السـاه  ل تـتريس ال للـ ة هـو الأك ـ   حضـورا   ل المشـهت  التربـوي التعليمـي تجـا            

عصور  التاريخية, والأك   شيوتجا   اليو  ل ال لتان  الفامية ولسـيما ال لـتان الإسـلامية  والع بيـة ,     ال

 ـالمتت ع لحالـة ال للـ ة  وبـ امج تتريلـها  مفـذ إوخالهـا  إت بـ امج         . ومفها اليمن تجلت وجـ  التحتيـت  

ــا هــذا  ,ســيجت أن  هــذا الوا ــع  ي     ــة حتــت يومف ــتي التعلــيم ل  ال لــتان  الع بي  . ــ س الســاه الت لي

 ـت حضـورها متواضـعا  كمـا أنهـا وتجلـت هـذا         , ال لل ة وإن  ى لهـا بالحضـور ل بـ امج التعلـيم    

الحضور المتواضع ت كز تجلت ال ضايا ام و  وتجلت المذاها ال لل ية أك   من مـا ت ت ـز تجلـت مفـاهج     

 ب وحـانح المفهجيـة المفي يـة   الأ ض مـع  تتفا يةتل يف تتريلية ي افقب  توت  ,وأسالي   لا  نالت  ير وا

, كمـا  لذلك  ت حضـورها التربـوي  تحـتوه ب يعـة الساهـانح اللـل ية   ـو ال للـ ة         لل لل ة ن لها.

,  ال لل ة  تجلت الملتوط التيني تعما تجلت إ لاو أخلال الشـ اب وإتـلاا تج ـولهم    س  ا الإشار 
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تجامـا هــت  و أذكـاا للصــ ال    , ــيوهـي تجلــت الملـتوط ال   . همتج يــتتوتح يضـهم تجلــت الشـك ل   

وهي تجلت الملتوط  الشعبي  تم ا جتل   تج يما  ل ن ع  ي  ول بافا من  . والتفاح  المذهبي ل امتمع

حيث تشـيع ل أوسـاا    . وراف  ل ونها تفتمي إت  ال ال لا   والأ وال ل إت ونيا الأ عال  والأتجمال

 العامة أ وال  من   يا:

 إنال ــ ير مــن الفــاس ل امتمعــانح الع بيــة  والإســلامية  يتعج ــون حيفمــا يجــتون     تلــذلك  ــ

وإنهـم ي  لـون تجلـت وراسـتها مـن تل ـاا أن لـهم ول         . ال لل ة  لعالا تلتهوي  تجـتوا  مـن الشـ اب   

إن هـذه الساهـانح     الخاصة ل الإ  ـال تجلـت وراسـتها.    ورغ اتهماساهاتهم مشجع لهم سوط ميولهم 

اللل ية   و ال لل ة  تلت ي مع أراا  وموا ـف ال ـ ير مـن  ال ـاو  التربـوي   وصـفال ال ـ ار ل العـا          

 أن لـهم   الع بي  الذين ي ون ل وراسة ال لل ة ت  ا     يا  أو ر)ـا عي ـا   أيـتيولوجيا  مضـ ا  بالشـ اب     

ل ي ون مانعا  مـن إلغـاا م ـ رانح ال للـ ة  ل بـ امج التعلـيم         هؤلا ال او  اا يجعا ,مةتجا امتمعبو

ــة.        ــت الع بيـ ــانح  والمعاهـ ــض الجامعـ ــة ال للـــ ة ل بعـ ــا   وراسـ ــلال أ لـ ــا   أو إغـ ) الم عو ـــي   العـ

ل بالحضـور   ل للـ ة وإن  ى ل استفاوا إت   ارانح  ر ية سياوية,(145, ص2001وتيزيني,

  ـي الممل ـة الع بيـة     صـ  ذلـك تجلـت  ـ و  الحضـور الشـ لي  الهـام .        ت إنمـا  ي  ,التراسـية الاامج 

اللعووية ل يلمى لل لل ة بني ملتوط مـن الحضـور ل بـ امج التعلـيم  العـا  والجـامعي حتـت وإن        

 يـتم تتريلـ      ,وإذا مـا  ـى بتـتريس تيـار  للـ ي ل إبـار بعـض الم ـ رانح         هامشـيا. كان حضورا  

بهـتا   , أو مـن ذوي الفظـ   التيفيـة المتي  ـة,     غير متخصصـ    أساتذ سيئة ومشوه  وتجا بصور  

ول وولــة الإمــارانح ص إلغــاا  مــاو  ال للــ ة  ل الم حلــة  . ن ــته ووحضــ  مــن وجهــة نظــ  ويفيــة معيفــة 

 (.3ص 2-6ال انوية , وواكا ذلك سميت  لم ال لل ة  ل التعليم الجامعي, )تو يق 

ي   ال للـــ ة تجلـــت الملـــتوط الأكـــاو ي   ل يفحصـــ  ل الملـــتوط المتـــتني  كمـــا أن  تهمـــ 

 ف  بعض الأكاو ي  أن لـهم اـن يفظـ ون  إت    ابا يتجلت ذلك ل مو لحضورها  وتم يلها الجامعي,

ال لل ة  نظ   الملـتهجن مفهـا , وهـو مو ـف  يـفم تجـن تعصـا م ـ ا للتخصـص وضـيق ل الأ ـق            

( الوارو  ل  شـهاوانح الـتكتوراه   PhDال لل ة  )تج ار   وكتوراه ا معفت المع ل  حتت إن بعضهم يجه

ال   ي  الـذي    إن أسلوب الوصايا والحج  ,وتجلي . (4ص -النترنيا -الت يحملونها )تو يق

ــة وغيرهــم مــن المهــتم     ــارس تجلــت تج ــول الم  ــ ين والمترســ  و   و ضــايا ال  ــ    ل للــ ةبا اليل 

ا ًً وغير  ت  ل اا الن تاح ال  ال والتـت ق المعـ ل والمعلومـاتي    تج يم  لوباأسأص ى اليو    ال لل ي,
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 . ض  ااه   العولمةالذي ت 

:- 

يهيمن الساه الت ليتي تجلت وا ع تـتريس ال للـ ة ل الـيمن. كمـا يعت ـت أن معظـم         

ع المشــهت ال للــ ي ل امتمــع الساهــانح اللــل ية اللــابق ذك هــا هــي الأك ــ  حضــورا ل وا  ــ

ــت     الــيمني.   ــت  ــة تج  ــتريس ال للــ ة ل الــيمن بشــي ي   )الشــمالي والجفــوبي(  ل نهاي بــتأ ت

ال للـ ة   حيـث ا تصـ  تـتريس    ل الغالـا.  الل عيفانح  من ال ـ ن المفصـ   , و)فـاهج مصـ ية    

م ـ رانح المـواو   ثـم خضـعا    .تجلت بل ة الص وا الفهافية من التعليم  ال انوي ل  لم  الأوبي

ال لل ية لـ عض التعـتيلانح الجوه يـة ل نهايـة ال مانيفـانح وبتايـة التلـعيفانح سـوااًً مـا يتعلـق           

 بالخية المترسية المحتو  لها. ما يتعلق بي يعة ال ضايا ال لل ية أو

أما تجن تتريس  ال لل ة  ل التعليم الجامعي,   ت بـتأ ل مفتصـف اللـ عيفانح ل جـامعت       

 وخضـع ب نـامج تـتريس    .سـفوانح  أربـع ضمن كليت الآواب  والتربية  ول ب نامج من   صفعاا وتجتن

اليابع  تحييت ل الأساس   الل  ير من التعتيلانح الجوه ية  استهت  أيضا الجامعي ال لل ة ل التعليم

 .مفـاهج ال للـ ة لسـيما ل م حلـة التشـيير      الذي كان مهيمفا  تجلي غير الم غوب  ي , الإيتيولوجي 

ت ليص تجتو الم  رانح ال لل ية وتخ يض اللـاتجانح التراسـية  المعتمـت      تلك التعتيلانحكما استهتا 

  1992-1991وبتأ ب نـامج التراسـانح العليـا تخصـص  للـ ة  مفـذ العـا  الجـامعي          . لتتريلها

(.69, ص:2002ير من المعو انح والتحتيانح,) اسم , والذي هو أيضا  يواج  ال 

التو عانح ل أن أوضال  ال لل ة  ستتحلن ل اا وولة الوحت  وسـياو   وتجلت ال غم  من  

الــفهج الــت   ابي, غــير أن وا ــع المشــهت ال للــ ي  وبــ امج تتريلــها ســوااًً ل التعلــيم العــا  أول     

  ت ضغيا م  رانح المواو ال للـ ية   .التعليم الجامعي  يع س وا عا  منساويا  يزواو سواًً يوما  بعت يو 

ــ ــ ر    ل التعلـــ ــية الم ـــ ــط  التراســـ ــا الخيـــ ــامعي وت لصـــ ــا  والجـــ ــا  يم العـــ ــا ســـــ  ا  لهـــ , كمـــ

(. بــا أن أ لــاما  خاصــة بتــتريس ال للــ ة  ــت أغل ــا ل بعــض  70ص: 2002,,) اســمالإشار 

لــيس   ــط كتخصــص   ل الجامعــانح الفاشــئة,لل للــ ة الم صــوو  ســت عاوالالجامعــانح, ناهيــك تجــن 

 ـا ال للـ ة وب صـت حتـت كملـا انح وكموضـوتجانح       وراسي أو  لـم أكـاو ي ملـت ا, بـا ل ـت غي     

.وراسية ضمن بعض الم  رانح التراسية الأخ ط ل جميع الجامعانح اليمفية

حول وا ع  المشهت ال لل ي  المعاص   الستفتاجانحويخلص أحت ال اح   ل هذا امال  إت جملة من 

 ل اليمن , من أب عها :
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لسيما تجلت الملتوط الجامعي  يعي  أعمـة  تـزواو يومـا  بعـت     أن وا ع المشهت ال لل ي  ل اليمن و -

 ن لها )زيت من الإنلحابية لل لل ة تجن الموجهة الم اش   مع خصومها .  تج لايو  

الت ليتية  المفاهضة   امتمعيةإن المو ف ال  ي غير المشجع لل لل ة و التحالف مع ال وط  -

 وعاو من  اتجلية  تجواما المواجهة مع ال لل ة .لل لل ة  ت ساهم  ل ت ا م هذه الأعمة 

إن التراجع الفلبي ل النتلاب  إت أ لا   ال لل ة وب وع  بعـض الموا ـف اللـل ية  بـ  أوسـاا        -

التارس    ا حصيلة  تجواما وموا ف سل ية متعتو   تنتي  ل بليعتها  سياسة ال  ـول ال افمـة تجلـت    

 (.75,ص2002 جات   بلول العما ) اسم ,ربط ب امج التعليم  الجامعي ومخ

كانا تلك أب ع الجوانا المع  ية والموا ف الحياتية الت انع لا حولهـا ب يعـة الفظـ   إت     

ال للــ ة, وال احــث إذ يعــ ض هــذه الساهــانح ل بعــتيها المتفا ضــ  بــ  اليــابع الإيجــابي واليــابع    

يجــابي ل ب يعــة هــذه الساهــانح, لأنهــا ل رأي  اللــلبي لهــذه الساهــانح,  إنــ   يــا إت الجانــا الإ 

ال احث تع س ح ي ة التور ال اتجا الذي لع ت  وتلع   ال لل ة ل حيا  الإنلان, والأهمية ال صـوط  

أن هـذه   لها ل حيا  ال  و امتمع , كما س  ا الإشار  ل أهمية ال حث. كمـا سـتر الإشـار  هفـا إت     

ابية  مفها أو اللـل ية , وسـواا كانـا واخـا المؤسلـة  التربويـة أو مـن        الساهانح الفظ ية ,سواا الإيج

ول ن ي  ت اللـؤال    .الم اش  أو غير الم اش   تجلت اساهانح اليل ةها  ت ي ون لها تنثير ,ال يئة  امتمعية

ق المي وح هو: ما ب يعة  الساهانح  اللافت  لتط بل ة كلية التربية سـاه ال للـ ة ؟ وهـذا مـا سـتتح      

 .مف  هذه التراسة  ل ش ها الميتاني  كما سيرو لح ا 

اتجتمتنح التراسة مفهج ال حث الوص ي التحليلي الملحي الميتاني الذي ي و   

 تجلت الملارانح الآتية : 

لساهـانح الفظ يـة حولهـا كمـا ورونح  ل     : ويتم ا باسـتع اض حـال ال للـ ة وب يعـة ا     لالملار الأو

أوبيانح ال    ال لل ي وصول إت ت صـي وتشـخيص وا ـع المشـهت ال للـ ي ل امتمـع الـيمني و ـق         

 م اربة  موضوتجية لي يعة هذه الساهانح والموا ف المت ايفة حول ال لل ة.  

تجلت الملتوط الميتاني بـ  بل ـة   : ويتم ا بت صي ب يعة الساهانح اللافت   و ال لل ة  يالملار ال ان

الجامعة, ا ل  بيل ة كلية التربية باتجت ارهم  ياوانح    يـة ت بويـة ملـت  لية تؤشـ  تجلـت ب يـة الم انـة        

 الت تحتلها ال لل ة ل الأوساا  التربوية, با ول امتمع بش ا تجا .  

ننها أن تعــزع الساهــانح الملــار ال الــث: ويتم ــا بت ــتيم بعــض التوصــيانح والم ترحــانح الــت مــن ش ــ
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 اليجابية وتعتل الساهانح اللل ية  اللافت  لتط بل ة الجامعة  و ال لل ة.

شمــا  تمــع التراســة كا ــة بل ــة كليــة التربيــة ـ جامعــة إب للعــا  الجــامع        :

ــالغ تجــتوهم ) 2006/2007) ــق الملــتوط التراســي     2771( , وال  ــوعتج  و  ــة م ــا وبال  ( بال 

 (1الجفس والتخصص كما هو م   بالجتول )و

توعيع بل ة أ  او  تمع التراسة فلا الفول والملتوط والتخصص للعا  الجامعي  (1لجتول )ا

(2006/2007) 

 .2006/2007* الإحصاا اللفوي لجامعة إب للعا  

( بال ـا  295اسة بنسلوب العيفة العشـوافية الي  يـة بلـغ تجـتو أ  اوهـا )     اختيرنح تجيفة التر  

( مــن امتمــع الإحصــافي للتراســة. ويتــوعل أ ــ او العيفــة حلــا الجــفس   %10.65وبال ــة وبفلــ ة )

 ( :2والملتوط والتخصص كما هو م   ل الجتول )

 توعيع أ  او العيفة فلا الجفس والملتوط والتخصص التراسي . (2جتول )

اتجتمتنح الإست انة أوا   لتح يق أهتاا التراسة .   عت م اجعة الأوبيانح والتراسـانح ذانح   

العلا ة )وضول التراسة , والإبلال تجلت الم اييس المعفية ب ياس الساهانح  ـو بعـض الموضـوتجانح    

( 40وا  التراسـة متضـمفة )  والظواه  الجتماتجية والم  رانح التراسـية, وضـعا الصـور  الأوليـة لأ    
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 . ا تجن اساهانح سل ية  و ال لل ة(      تع20(      مفها تعا تجن اساهانح إيجابية , )20     , )

وللتح ق من متط صلاحية    انح الأوا  ل يـاس ب يعـة السـاه اللـافت لـتط أ ـ او العيفـة         

لظــاه ي وذلـك مــن خــلال تجـ ض الصــور  الأوليــة    ـو ال للــ ة , اســتخ جا مؤشـ انح الصــتل ا  

( مح م * ل  ال التربية وتجلم الف س وال ياس والت ويم من كليـة التربيـة   10للأوا  تجلت لجفة من )

( مـن  %100 ــ80بجامعة إب لإبتاا ال أي حول    انح الأوا  . واتجتمتنح ورجـة ات ـال تـتراوح بـ  )    

( خـااا  ـنك   ل الصـيغة الفهافيـة     8الـت نالـا تنييـت )     ا المح م     ت ص تضـم  جميـع ال  ـ انح    

(      سل ية وبفل ة ات ـال  22(      إيجابية ,)23(      مفها )45للأوا  الت أص حا م ونة من )

ــا   ( , وص إستختا  م ياس ل   نح ال لاثي ) موا ق ـ غير متنكت ـ غير موا ق ( .%82وصلا إت ) أمـ

ل  انح لأوا  التراسة,   ـت ص ذلـك مـن خـلال اسـتخ اج معامـا ال  ـانح        بالفل ة للتح ق من خاصية ا

( بال ـا  50( وذلك بتي يق الأوا  تجلـت تجيفـة صـغير  )   Split-Half Methodبي ية التجزفة الفص ية ) 

ــة          ــ انح ال  وي ــت ال   ــاتهم تجل ــ ع إجاب ــت   ــة. وبع ــة العشــوافية الي  ي ــة اخــتيرنح بنســلوب العيف وبال 

فمت  ملت لت , ص استخ اج معاما الرت اا ب  ورجانح أ ـ او العيفـة تجلـت    وال   انح الزوجية ل  ا

ال   انح ل الفصف ال  وي وورجاتهم ل الفصف الزوجي وذلك باستختا  معامـا ارت ـاا بيرسـون.    

( وهـو مؤشـ  ث ـانح جيـت لمع  ـة      0.81وبيفا نتافج التحليا أن معاما الرت اا ب  امموتجت  بلـغ ) 

( يـتراوح بـ    مـت إحصـافيا كمـا يـذك  )ل  ـ نح     انح الأوا . إذ أن معامـا ال  ـانح المعت  ورجة سـانس   ـ   

 (.0.93ـ0.62)

ب  ا الأوا  تجلت تجيفة التراسة ل ال صـا التراسـي ال ـاني مـن العـا        

  . 2007  واســتغ  ا تجمليـة التي يــق مـت  أســ وتج  مـن شــه  نــو ما    2006/2007الجـامعي  

 ح ص ال احث تجلت م اش   تجملية التي يق بف ل .و ت 

 استختما ل التراسة الوسافا الإحصافية الآتية :  

 ـ معاما ارت اا بيرسون لإيجاو معاما ث انح الأوا  بي ي ة التجزفة الفص ية,

ة والمتوســط الفظــ ي ــ الخت ــار التــافي لعيفــة واحــت  لخت ــار معفويــة ال ــ ل بــ  متوســط أ ــ او العيف ــ 

 للم ياس وذلك للتح ق من ملتوط الساه  و ال لل ة ب  أ  او العيفة,

ـ الخت ار التافي لعيفيت  ملـت لت  غـير متلـاويت  وذلـك لخت ـار وللـة ال ـ ل بـ  الساهـانح  ـو           
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 ال لل ة حلا متغيرانح التراسة وهي : الجفس , الملتوط والتخصص. 

لتح يق الهتا الأول من أهتاا التراسة والذي خصص للتع ا تجلت ملتوط الساه   

العا   و ال لل ة تجفت بل ة كلية التربية بجامعة إب, ب ق الم ياس بصورت  الفهافية والم ون من 

اليل ة تجلت الم ياس ال لاثي المتترج إعاا  (      تجلت جميع أ  او العيفة. وبعت تحليا استجابة45)

كا     , استخ ج المتوسط الحلابي وال  اا المعياري لترجانح اليل ة تجلت الم ياس وص حلاب 

ال يمة التافية لل  ل ب  المتوسط الحلابي المحلوب ) الوا عي ( من العيفة والمتوسط الحلابي ال  ضي 

لخت ار التافي لعيفة واحت . و ت ص الحصول تجلت المتوسط ) الفظ ي ( للم ياس وذلك باستختا  ا

( , كما 2الفظ ي للم ياس تجن ب يق حاصا جمع المتط الفظ ي لترجانح الخت ار م لوما تجلت )

 هو موضى بالمعاولة الآتية : 

 المتوسط الفظ ي   = 2أتجلت ورجة للم ياس + أ ا ورجة للم ياس =حاصا جمع المتط/

                   135               +45              =180/ 2                =       90 

وبعت تحليا استجابانح أ  او العيفة تجلت أوا  التراسة و  ا لهذه الخيوانح أس   التحليا  

 ( وهي تجلت الفحو الآتي:3الإحصافي تجن الفتافج الم يفة ل الجتول )

 (7=295لل ة لتط بل ة كلية التربية حيث )ي   ملتوط الساه العا   و ال  (3جتول )

لوب لستجابانح أ  او العيفة تجلت    انح الم يـاس  ( أن المتوسط المح3يتضى من الجتول ) 

( . وأن ال ـ ل بـ    90( هو أ ا من المتوسط الفظ ي للم ياس وال الغ  يمت  )85.33وال الغ  يمت  )

(  وهــو  ــ ل ح ي ــي وتجــير نــاجم تجــن تجامــا   0.05المتوســي  ذو وللــة إحصــافية تجفــت ملــتوط   ) 

,ص 1979ما معاولـة حـتوو ال  ـة )اللـيت,    الصـت ة. ولت ـتي  متوسـط ورجـانح امتمـع, اسـتخت      

( أتجلـت مــن  90( . ولمــا كـان المتوسـط الفظـ ي للم يــاس وال ـالغ )    %95( و) ـتار ث ـة  ـترها )   426

(  إن ذلك يعني أن أ  او تجيفة التراسة  تل ون اساهانح سـل ية   85.33المتوسط المحلوب ال الغ    ) 

ليل ـة ال ليـة  ـو ال للـ ة إت ب يعـة نظـ تهم لهـا         حيال ال لل ة. ويعزي ال احث الساهـانح اللـل ية  
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ول ضياها  والت ت او ت تص  تجلت ما تج  وه تجن ال لل ة من خلال ث ا تهم العامـة ومـا اكتلـ وه مـن     

المعارا أثفاا وراستهم ل الم حلة ال انوية, والت تهيمن تجليها الفظ   التيفية ذانح ال عت الللبي حيال 

   العامة اللافت  ل امتمع  و ال لل ة وهـي نظـ   متتنيـة إن   ت ـن نظـ        ال لل ة. يعزع ذلك الفظ

مح    لل لل ة وساخ   وملـتهجفة لهـا. ناهيـك تجـن غيـاب الم ـ رانح ال للـ ية تجـن ب نـامج الإتجـتاو           

التربوي الت كان يعول تجليها أن تعيي      أوضى تجن ال للـ ة وأ ـ ب إت الموضـوتجية والحياويـة,      

عـض المضـام  ذانح الي يعـة ال للـ ية المتفـاث   ل ثفايـا بعـض الم ـ رانح التراسـية التربويـة,           باست فاا ب

كنصول التربية, أو الملا انح الجامعيـة الت  ي يـة, كال  ا ـة الإسـلامية والـت يلاحـل أنهـا أخ  ـا ل         

ــا ل لــة هــذه ال ضــايا ذانح اليــابع ال للــ ي , وإمــا للــوا       ــق الو ــاا بهــذه المهمــة ال   يــة, إم الي اف

والأساليا التتريلية الت ت تمها. أضف إت ذلك التغييـا الم صـوو ل لـم ال للـ ة, سـواا ل كليـة       

التربيـة أول كليــة الآواب, ومــا ت تــا تجــن ذلــك مــن نــتر  ملحواــة للمصــاور وال تــا ال للــ ية ل   

هذا امال ولو ل أونـت   الم ت ة الجامعية والت كان من شانها أن تم ا نوتجا من مصاور الإث اا ال  ال ل

 ملتويات .

وتح ي ا للهتا ال اني المتم ا )ع  ة ال  ول بـ  أ ـ او العيفـة ل اساهـاتهم      

 و ال لل ة ت عا لمتغيرانح التراسـة , وهـي : الجـفس  والملـتوط و التخصـص.   ـت أاهـ نح الفتـافج         

 او العيفــة  ـو ال للــ ة و  ـا للمــتغيرانح ال لاثــة وإن   وجـوو  ــ ول ذانح وللـة معفويــة ل اساهـانح أ  ــ  

 كانا ل  ملها تصا ل الساه الللبي , وذلك تجلت الفحو الآتي : 

 

 ي   ال  ول ل اساهانح اليل ة  و ال لل ة و  ا لمتغير الجفس ( 4جتول )

( ورجـة  89.82( أن اليلاب  ـت حصـلوا تجلـت متوسـط م ـتاره )     4ويتضى من الجتول ) 

( ورجـة  80.38( ل ح  حصلا اليال انح تجلـت متوسـط م ـتاره )   13.01با  اا معياري  تر  )

لخت ار التافي لعيفت  ملت لت  غير متلاويت  ل العتو , تـ    (. وبتي يق ا5.68وا  اا معياري )

ــة           ــق ولمصــلحة  موتج ــت تح  ــوتجت    ــ  متوســيي ورجــانح امم ــة ب ــة معفوي ــا ذا ولل ــاك   و  أن هف

( 1.98( أكـــا مـــن ال يمـــة الجتوليـــة ) 6.045اليـــلاب, حيـــث كانـــا ال يمـــة التافيـــة المتح  ـــة )

ــة )    ــت ملــتوط ولل ــة )   (0.05الملــتخ جة تجف ــة ح ي ــتل ن    293وورج ــانح   ــا يعــني أن اليال  (. ا
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ــيط          ــة التفشــئة والتفم ــا ذلــك ي جــع إت ب يع ــن اليــلاب. ولع ــ  ســل ية  ــو ال للــ ة م اساهــانح أك 

الجتماتجي الذي تخضع ل  ال فانح ل امتمع اليمني والذي يتجلت ل  ول ـة الإنـاث بال الـا الفميـي     

ــا    ــتيهن ب ــذي ي ــ س الإحلــاس ل ــ أ ,    العــاب ي ال ــز  الأساســية لشخصــية الم ــا المي ن هــذا ال عــت   

وبالتالي, يحتو ب يعة والإتججاب بامال المع ل وال   ي الذي   ن أن   ـا  ـال اهتمـا  لسنـاث,     

ويجعا الذكور مهيئ  ل جاحـة الع ـا والسـتفاو إت الـت  ير المفي ـي الـوا عي . وبالتـالي  ـإن ال فـانح          

ت   و ال لل ة أك   اا هو سافت لتط الذكور. با أن إسـها  الإنـاث ل ال  ـ     يتنث ن بالساهانح اللاف

كيال ـانح, ي ــاو أن ي ـون نـاورا جــتا, ناهيـك تجــن صـور  الفمييــة       ال لـل ي, سـواا ك ات ــانح, أو  

مترسـية ل ت  ـت إت    للم أ  ل ال    ال لل ي تجامة والت لعالـا تحصـ ها ل مهـا   ت بويـة بيتيـ  أو     

 (.41,ص1983ة الت يحظت بها ال جا ل ال    ال لل ي, )مارتن,تلك الم ان

 

 (  84.5( أن بل ة الملتوط الأول  ت حصلوا تجلت متوسط م تاره )5ويتضى من الجتول) 

( 89.1(, ل ح  حصا بل ة الملـتوط ال ابـع تجلـت متوسـط  ـتره )     5.38ورجة با  اا معياري )

لت  غـير متلـاويت  ل العـتو,    لعيفـت  ملـت    ي(. وبتي يق الخت ار التاف9.7ورجة با  اا معياري )

اتضـى أن هفــاك    ــا ذو وللــة معفويــة بــ  متوســيي ورجــانح اممــوتجت   ــت تح ــق ولمصــلحة بل ــة   

( أكــا مــن ال يمــة الجتوليــة ال الغــة   4.029الملــتوط ال ابــع. حيــث كانــا ال يمــة التافيــة المتح  ــة )   

ن اليل ـة تجلـت اخـتلاا ملـتوياتهم     (. اـا يشـير إت أ  0.05( الملتختمة تجفـت ملـتوط وللـة )   1.98)

التراسية  تل ون اساهانح سل ية  و ال لل ة وإن كانـا أك ـ  تي  ـا ل اللـل ية لـتط بل ـة الملـتوط        

الأول ولعا ذلك ي جع إت ضـعف تـنثير م ـ رانح الإتجـتاو الأكـاو ي والتربـوي لليل ـة الملـتح   ل         

سـوط لـ عض التخصصـانح الفوتجيـة وتجلـت وجـ        كلية التربيـة, إذ ل توجـت م ـ رانح معفيـة بال للـ ة      

التحتيت تخصص الإرشاو وتعلـيم ال  ـار وهـي م ـ رانح عهيـت  , ويغلـا تجلـت تتريلـها الأسـاليا          

الت ليتية, با أن هفاك تغي ا متعمتا للم  رانح المعفية بال لل ة وال    ال لل ي التربوي, كما سـ  ا  

 ــ رانح ذانح الي يعــة ال للــ ية مــن بــ امج إتجــتاو  الإشــار .  علــت ســ يا الم ــال,  ألغــي ال ــ ير مــن الم 

المعلمــ  ب ليــانح التربيــة والــت كانــا تــترس ل اللــابق, كم ــ ر  للــ ة التربيــة والتربيــة الم ارنــة,     
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وال    التربوي وتاريل التربية. ناهيك تجن محاولنح تجتيت  لإلغاا أ لا  ال للـ ة مـن كليـانح التربيـة.     

 ـو   ةاليجابي ـ نحلتربوي يخ ق إت حت ك ير ل ت وين بعض الساهاالأم  الذي جعا ب نامج الإتجتاو ا

 ال لل ة.

( أن بل ة الأ لـا  الإنلـانية ) الفوتجيـة (  ـت حصـلوا تجلـت متوسـط  ـتره         6ويتضى من الجتول ) 

( 85.00( ل حـ  حصــا بل ــة العلميـة تجلــت متوســط  ــتره )  6.32( ورجـة وا ــ اا معيــاري ) 89.52)

وبتي يق الخت ار التافي لعيفت  ملت لت  غير متلاويت  ل العتو, تـ   أن  (. 5.48ورجة وا  اا معياري )

هفاك    ا ذا وللة معفوية ب  متوسيي ورجانح امموتجت   ت تح ق ولصـا  بل ـة الأ لـا  الإنلـانية. حيـث      

تجفـت ملـتوط   ( الملـتخ جة  1.98( أكـا مـن ال يمـة الجتوليـة ال الغـة )     6.963كانا ال يمة التافية المحلـوبة ) 

( . ولعا ذلك ي جـع إت ب يعـة التخصـص التراسـي, سـواا ل الم حلـة       293( وورجة ح ية )0.05وللة )

ال انوية, أو الم حلة الجامعية, والذي ي  س الفظ   امتزأ  للمع  ة الت يتحضها متخا العلو  ال يفيـة الـذي   

والتخصصـانح العلميـة الأخـ ط.  ـالفظ        ل يؤمن ب     التخصصانح الضـي ة الـت ت ـ س ال ييعـة بـالعلو      

الت ليتية اللافت  ل التعليم اليمني تجن   ـ   التخصصـانح العلميـة والأوبيـة,  ـت أسـ  نح تجـن ح مـان بل ـة          

الأ لا  العلمية من بعض المعارا ذانح الي يعة ال لل ية والمفي ية ل الم حلة ال انويـة.  علـت سـ يا الم ـال تعـت      

لأوبية   ومن ثم ل يف غي أن يترسها إل بل ة الأ لا  الأوبيـة   الإنلـانية  . بيفمـا  ـت     ال لل ة من ال  ا انح   ا

ك يرا من ملافا ال لل ة هو اا يتصا اتصال و ي ا بالعلو  ال ياضية والي يعية. هذا  ضلا تجن المفيق باتجت ـاره  

ع موضــوتجات  وهــي مفــاهج ال حــث  أحــت أبــ ع المــواو ال للــ ية الــت يترســها بل ــة ال انويــة العامــة, تم ــا أبــ   

العلمي, هي ل الأساس معفية بفمو الت  ير المفهجي ل ال ياضيانح والعلو  الي يعيـة و غيرهـا, ومـع ذلـك ل     

يترسها إل بل ة ال لم الأوبي ل الم حلة ال انويـة.  إن كـا ذلـك  ـت ي ـون وراا غيـاب ال  ا ـة ال للـ ية ومـا          

و ال لل ة لتط بل ة الأ لا  العلمية ل الم حلـة ال انويـة. ناهيـك تجـن غيـاب      يترتا تجفها من اساهانح ايجابية  

الم  رانح ذانح الي يعة ال لل ية تجلت ملـتوط التراسـة الجامعيـة ليل ـة الأ لـا  العلميـة سـواا ل كليـة التربيـة          

العلـو   إل ل  ـتر     أول كلية العلو . با أن الأم  الأك   غ ابة أن بل ة كلية العلو    يترسـوا م ـ ر   تـاريل   

متنخ   جتا. أما  لل ة العلو  ,أ ومفاهج ال حث العلمي,  هم ل يترسوها تجلت الإبلال. وهو مـا   ـن أن   

  ا الخل ية ال لل ية للمع  ـة العلميـة , ويؤكـت العلا ـة الت امليـة بـ  الـت  ير العلمـي والـت  ير ال للـ ي,           

 لساهانح اليجابية  و ال لل ة.وبالتالي يلهم إت حت ما ل ت وين بعض ا
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إن ال لل ة ااه   إنلانية ووالة حضـارية وتجظيمـة التـنثير ل حيـا  الإ ـ او وامتمعـانح تجلـت مـ  العصـور           -

 التاريخية.

 يعة الساهانح اللافت  حولها, ولسيما اساهـانح  إن الم انة الت تحظت بها ال لل ة ل امتمع, تحتوها ب -

 ال ياوانح ال   ية ل ذلك امتمع.

تحظت ال لل ة باهتما  متفامي ل الاامج التراسية ل ال لتان المت تمة, ل ح   تها مهمشة بـا ومحاربـة    -

 ة.ل الاامج التراسية ل ال لتان المتخل ة ولسيما ل ال لتان الع بية والإسلامي

 تواج  ال لل ة أعمة حاو  ل امتمع اليمني, تتجلت ل شيول لساهانح اللل ية  وها.   -

ـ تشيع الساهانح اللل ية  و ال لل ة ب  أوساا اليل ة ولسيما بل ة الجامعة ا ل  بيل ة كلية التربيـة تجلـت    

 مختلف ملتوياتهم التراسية وجفلهم وتخصصاتهم التراسية.  

 . ي أو ل بعتها  التربوي المهني ب امج الإتجتاو التربوي , سواا ل بعتها العلمي الأكاوـ ضعف تنثير

ـــ ضــعف الخل يــة ال للــ ية لليل ــة ولســيما المتعل ــة ب  ــا تهم ال للــ ية الم تلــ ة مــن م حلــة ال انويــة العامــة   

ي يحصـ  ال للـ ة ل ال  ا ـة    ولسيما بالفلـ ة ليل ـة الأ لـا  العلميـة نتيجـة لهيمفـة السـاه الت ليـتي الـذ         

 الأوبية.  

ـ إن أشت الساهانح سل ية  و ال للـ ة تشـيع بـ  اليال ـانح وهـو مـا يع ـس ب يعـة الفظـ   الت ليتيـة الفمييـة            

المتو عة من كون الم أ  تميا إت الجوانا الخيالية والعاب ية وتعزا تجن الخوض ال ضايا الجتلية و المفي يـة  

 ج يتية الت تم ا  أساس التراسة ال لل ية.وال ضايا ال لل ية الت

تعميم م  ر ال لل ة والمفيق تجلت كا ة بل ة ال انوية العامة تجلـت اخـتلاا تخصصـاتهم ) تجلمـي ـ        -

 أوبي ـ ساري ـ  ني (.

تعميم م  ر  لل ة تجامـة أو  للـ ة التربيـة ل ا ـة بل ـة كليـة التربيـة تجلـت اخـتلاا تخصصـاتهم ,            -

 من متيل انح الإتجتاو التربوي.  كمتيلا 

 تعميم م  ر  لل ة ومفاهج ال حث العلمي ل ا ة بل ة الجامعة. -

  تى  لم لل لل ة والجتمال  ل كلية التربية.   -

  تى  لم لل لل ة والجتمال ل كلية الآواب. -

 تج ت وورانح تتري ية لمترسي ال لل ة ل متارس التعليم العا .   -
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 ي ليل ة الجامعانح .ت عيا وور الإرشاو الأكاو  -

 تج ت نتوانح ومحاض انح نوتجية حول ال لل ة ووورها التفوي ي وال ياوي ل حيا  ال  و وامتمع . -

 إج اا  وراسة ااثلة حول اساهانح أتجضاا هيئة التتريس ب لية التربية  و ال لل ة. .1

ب واساهانح بل ة كليانح إج اا وراسة م ارنة ب  اساهانح بل ة كلية التربية جامعة ا .2

 التربية ل جامعانح أخ ط .

 إج اا وراسة لت ويم وا ع م  رانح ال لل ة وال    التربوي ل كليانح التربية.  .3

 إج اا وراسة لت ويم وا ع تتريس ال لل ة ل الم حلة ال انوية.  .4

 إج اا وراسة ااثلة حول اساهانح بل ة ال الث ال انوي ال لم الأوبي  و ال لل ة. .5

 إج اا وراسة ااثلة حول اساهانح تجيفة من ال أي العا  ل امتمع اليمني  و ال لل ة.  .6

 (   مش لة ال لل ة   . ال اه   : م ت ة ابن خلتون , تج ت ال حمن , الم تمة .1971إب اهيم , عك يا )  .1

(, ال ـاه  : لجفـة ال يـان     1962 -196(, ) 1ابن خلـتون,   الم تمـة , تح يـق تجلـي تج ـت الواحـت وال, ا )       .2

 الع بي للفش .  

(   الأصـول ال للـ ية والجتماتجيـة لـسوار  المترسـية , الإسـ فترية: وار الو ـاا للي اتجـة         2006بتران , ش ا )  .3

 والفش .  

 (   محفة ال لل ة وأعمة العلو  الإنلانية ل الجامعانح الخليجية ,  ) الإنترنا ( .2007تو يق , سعيت ) .4

 (    لل ة التربية   صفعاا : مفشورانح جامعة صفعاا .1998اج , أحمت تجلي , ) الح .5

(    ال لل ة ل الوبن الع بي ل مافة تجا    : الفتو  ال لل ية ال انية تجش   ويلما 2002حف ي , حلن وآخ ون )  .6

 , بيرونح: وراسانح الوحت  الع بية .2002

   ومشق : وار اليليعة الجتيت  .(    ضية ال لل ة 1997الخييا , محمت كاما )  .7

 (   متخا ل التربية   , صفعاا: وعار  التربية والتعليم.2000الخوالت  , محمت محموو وآخ ون ) .8

 (,   تاريل التربية و لل اتها , تعز: مؤسلة إبتال للختمانح والمع  ة.1997أحمت, ) الذي اني, تج ت الله .9

ــنليف   0(, نح1بيــة , ج )(,  تــاريل ال للــ ة الغ 1971رســا, ب ت انــت,) عكــي  يــا محمــوو,      ال ــاه  : لجفــة الت

 والترجمة والفش .

 (   ب افق تتريس ال لل ة والتربية  , ومشق: مي عة الإتحاو .1982سف  , صالحة ومل ة ابيض ) 

1  تجة والفش  .(   تجلم الف س الجتماتجي والإتجلا   , ال اه   : وار ال اه   للي ا1979الليت , تج ت الحليم محموو ) .0

1  (   المعجم ال لل ي   , بيرونح: وار ال تاب الل فاني .1973صلي ا , جميا )  .1

1  , تح ي  محمت ضية ال لل ة(    مو  فا إعاا ال لل ة  ل  1997صلي ا , جميا ) .2

 الخييا , ومشق : إوار  اليليعة الجتيت  . 

1 ة صـفعاا  ـو مـواو تجلـم الـف س  ,  لـة ال حـوث        الصول , محمت تج ت الله ,   اساهـانح بل ـة كليـة التربيـة , جامع ـ     .3

 . 1998, اللفة 13التربوية , العتو 



 

200921 

276 276 

1  (   أسس ال لل ة   ال اه  : وار الفهضة الع بية .1979اليويا , تو يق )  .4
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1  المتخا إت ال لل ة    الإس فترية: وار المع  ة الجامعية. (  1999تج ت المعيي, تجلي محمت ) .6

1  الع او , تج اس محمت ) و . نح(   الت  ير   يضة إسلامية   ال اه   : أمير  للي اتجة . .7

1  (   الأصول ال لل ية للتربية  , ال اه   : أمير  للي اتجة .2000تجلي , سعيت إ اتجيا ) .8

1 ل    ال لل ي الع بي المعاصـ  , بـ  جتليـة الفهضـة والحتاثـة ومـتغير       (  مشهت ا2008ال لاحي , تج ت الله محمت ) .9

 .  2008 /8 تمع المع  ة وتحتيات  ال اهفة , مؤتم  مل ط , 

2 (   وا ع المشهت ال لل ي المعاصـ  ل الجامعـانح اليمفيـة    لـة كليـة الآواب , جامعـة       2002 اسم , أحمت تج يت )  .0

 .2002تجتن , العتو الأول نو ما 

2  (   ملت  ا ال لل ة ل ال  ن الحاوي والعش ون  , ال ويا: سلللة تجا  المع  ة.2004ان , أو لي   )ليم .1

2 اللـفة ال انيـة,    8(,   إ صاا الفلاا تجن ميتان التربية ,  لة ال  ا ة العالمية, العتو 1983مارتن, ج  رولنت, )  .2

 ال ويا.

2 ي  مفاهج ال لل ة وتـتريس ال للـ ة للأب ـال   ال ـاه   :     (   اساهانح حتي ة ل تيو2004محموو , سعاو محمت ) .3

 أيزال للي اتجة والفش  .

2  (   آ ال  لل ة تج بية معاص    , بيرونح : وار ال    المعاص  . 2001الم عو ي , أبو يع ي , وبيا تيزيني ) .4

2 يـا : وار اليليعـة   ,  تح يـ  محمـت كامـا الخي      ضـية ال للـ ة  (   مـا ال للـ ة   ل   1998م اوي , تج ت الغ ار )  .5

 الجتيت   , ومشق .

2 نـتو   (  التعليم والتي ا: ملاحظـانح حـول مـفهج ال للـ ة للمـتارس ال انويـة  ,       1997مغيث , أنور حامت ,) .6
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 تقييـم مستـوى جـودة ميـاه الصرف الصحـي المعالجة 
 والمستخدمة في الـــري 

 جامعة إب ، كلية الزراعة والطب البيطري، أستاذ علم البيئة  والأرصاد الجوي الزراعي المساعد

جوود  ميواا الفورل الفوحي المعالجوة والمسوت دمة       يتناول هذا البحث تقييم مستوى  

للري في محافظة إب وبعض المحافظات الأخرى في اليمن . وقد اعتمد البحث على المنهج 

محطوة إب لتحديود صوتهيتها    المتولود  عون   التحليلي لجود  ونوعية المياا العادموة المعالجوة   

ري نموذجيوة وواقو  مناسوبة    مشواري   في سبيل إنشوا   للري والبحث في إمكانية استغتلها 

إضافة إلى مقارنة مواصفات هذا المياا والمياا العادمة المعالجة الخارجة من محطوات المعالجوة   

)الحوطة،الشوعب بعد،،ذمار،صونعا ب بالمواصوفات القياسوية اليمنيوة والدوليوة        الأخرى

 لتحديد صتهيتها للري . وخرجت الدراسة بالنتائج الآتية : 

فوديوم في ميواا الفورل الفوحي المعالجوة في الخموا المحطوات المدروسوة ،        ارتفاع قيم ال

ب مليمكووواف    ل ، علوووى   9.2،  7.1،  18.25،  14.43،    11.74هيوووث بلغوووت)  

،  12.7،  26.7،  14.8التوالي . بلغت نسبة الكلورايد في المحطات الموذكور  ووو      )   

) كووالآتي: درت نسووبة البيكربونووات ب مليمكوواف    ل ، علووى التوووالي . وقوو  7.1،  3.0

13.80  ،10.16  ،nd.  ،10.8  ،10.19   ب مليمكووواف     ل ، علوووى التووووالي . كموووا

ب  nd  ،nd   ،3 ×104،  106×  5.3،  11000بلغت عدد بكتيريا القولو، البرازيوة )  

مل ، على التوالي . وبلغوت تراكيوز النحواا والكوادميوم في محطوة الحوطوة        100خليه   

ب ملجوورام   ل ، وفي محطووة صوونعا  بلغووت تراكيووز النحوواا بنحووو         0.5،  0.55حووو  ) بن

ب ملجرام  ل . وبذلك يؤكد الباهوث أ، ميواا الفورل الفوحي المعالجوة الخارجوة        0.3) 

وووا فيهووا محطووة إب   تفوولس للووري بسووبب   ،موون الخمووا المحطووات الوول حلووها البحووث 

في النتوائج وخفوصوافي في هالوة عودم اتواذ تودابير       انخفاض جودتها في المواصفات الووارد   

 صحية وبيئية صارمة تجاا ذلك . 
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تشكل مياا الفرل الفحي المعالجوة مووردافي إضوافيافي هاموافي هيوث تسوهم بفعاليوة في رفود الميواا          

اصويل  الجوفية وتقلل من استنزافها إضافة إلى رف  خفوبة التربة وزياد  إنتاجية وهد  المساهة من المح

الزراعية . وهسب نوع المعالجة المتبعة لمياا الفرل الفحي يعتمد است دامها سووا   للشورب أو الوري    

الزراعي أو لأغراض بيئية أخرى       ) كتهيئة ظرول بيئية مناسبة لحيا  الكائنات الحية الم تلفة الول  

طووات معالجووة ميوواا الفوورل  تعوويفي في مواقوو  تفووريا هووذا الميوواا ب . وبواسووطة رفوو  كفووا   الأدا  لمح   

الفحي م  هسن اختيار مواق  مدروسة محدد  لمشواري  الوري بالميواا المعالجوة بيسواليب الوري الحدي وة        

والمناسبة لكل محفول يتم ا سوتفاد  الم لوى مون هوذا الميواا مو  إمكانيوة المحافظوة علوى صوحة وسوتمة            

لمياا الجارية والجوفيوة ، فلاوتفي عون زيواد      العاملين بالمشروع وكذلك من  وصول الملوثات الفلبة إلى ا

إنتاجية المحاصيل الزراعية المروية والتقليل من استنزال المياا الجوفيوة وتسوهم في خفوض العجوز الموائي      

في البتد . ونظرافي لوجود بعض العزل في مديرية السبر  والول تعواني مون  وحة المووارد المائيوة ولقربهوا        

مواقوو  مناسووبة  لعموول مشوواري  ري  اعتبارهوواميووتم فهنووه موون الممكوون  مون محطووة المعالجووة جنوووب وادي 

 نموذجية هدي ة باست دام مياا الفرل الفحي المعالجة. 

يووم ، يوتم معالجتهوا في بور         3م 15000وتبلغ كمية المياا العادموة الداخلوة إلى المحطوة    

الحزام الأخلار هوول المدينوة ) صوقرا،     وأ جارويست دم لري محاصيل الأعتل  الأكسد والت بيت 

 ب .1995، عن سيندي 2005

 

  يووم وتسوت دم الميواا     3م350.11وتقدر كمية المياا العادمة الداخلة إلى المحطة بيك ر من 

، 2005من البركة ال انية لري محاصويل الأعوتل والقطون وغيرهوا ) صوقرا، ،      المعالجة الل تلاخ 

 ب.2001عن صقرا، ومحمد ، 

  يووم ، توتم عمليوة المعالجوة باسوت دام       3م7000وتستقبل كمية من الميواا العادموة هاليوافي    

ب. تست دم لري الأعتل ) هيودر ،   ( Waste Water Stabilization pondsأهواض الترسيب 

 ب .2005وآخرو، ،  

  يووم ، تقودر كميوة الميواا الداخلوة إلى هوذا         3م50000الطاقة ا سوتيعابية القفووى لهوا    
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   أطوول     يوم . وتجري المعالجة بيسلوب الحموي  المنشوطة المعتمود علوى فوتر       3م40000المحطة  هاليافي 

 ب.2005للتهوية ) هيدر ، وآخرو، ، 

قفوى ، بينموا تبلوغ كميوة     أيووم ، كحود     3م5000صممت هذا المحطوة  سوتيعاب ووو     

بو ت  مراهول      يووم . توتم فيهوا المعالجوة     3م9000 – 3م6390المياا العادمة الدخلة إلى المحطة بين 

 ية وكيميائيةب .ميكانيكية وهيو)

تعاني اليمن مون  وحة المووارد المائيوة في الويمن وزيواد  اسوتهت  الميواا الجوفيوة واسوت دام موا            

ب منها في الري الزراعي إضافة إلى ا هتياجوات البشورية الأخورى المتزايود ، ؤوا يوؤدي       %93يقارب )

ثها وياا الفرل الفحي الغير معالجة . لذا فوه،  إلى زياد  اللاغط على المياا الجوفية م  بروز خطر تلو

إمكانية رف  كفا   المعالجة لمياا الفرل الفحي وهسون اسوتغتلها في مشواري  ري مدروسوة وهدي وة      

ستسهم في توفير كمية    باا بها من الميواا لسود ا هتياجوات المتزايود  في المشواري  الم تلفوة و واف         

 على  روط الفحة والستمة .

 

 ديد مدى صتهية مياا الفورل الفوحي المعالجوة الخارجوة مون محطوة المعالجوة         -1

وحافظووة إب للووري الزراعووي موون عدمووه، موو  البحووث عوون أسوواليب ري متطووور  تناسووب     

است دامها في مشاري  ري نموذجية هدي ة على أسا علمية قادر  علوى رفو  كفوا   الوري     

ة والستمة للمزارعين والمستهلكين ، وكوذلك تسوهم في منو  تلوو      وتراعي  روط الفح

 المياا السطحية والجوفية بالمياا العادمة إضافة إلى زياد  إنتاجية المحاصيل المروية بها .

مقارنوووة مواصوووفات وجوووود  الميووواا العادموووة المعالجوووة الخارجوووة مووون محطوووة إب        -2

 هيتها للري .بالمواصفات القياسية اليمنية والدولية لتحديد صت

يعتمد البحث على المنهج التحليلي لجود  ونوعية ميواا الفورل الفوحي المعالجوة الخارجوة      

من محطة إب وبعض محطات المعالجة ا خورى ) الحوطوة، الشوعب بعود، ، ذموار، وصونعا ب و ديود         

وذجيوة هدي وة تلاومن  قيو      صتهيتها للري مو   سوين اسواليب ا سوتفاد  منهوا  في مشواري  ري نم      

 الأهدال المرجو  منها اقتفاديافي وصحيافي وبيئيافي .



200921 

280 280 

أجريت التحاليل الم تبرية ) الفيزيوكيميائية والفحوصات الميكروبيولوجيوة ب لميواا الفورل    

ب تم  ديوود   APHA,1992الفووحي الخارجووة موون المحطووة بعوود المعالجووة وفقووافي للطرائوو  القياسووية  )         

ببيخووذ عينووتين موون الميوواا هيووث يقوواا في إهووداها مبا وور  تركيووز   5BODيويووافي )ا كسووجين الووتزم ه

ا كسجين المذاب ، وتتر  ال انية خمسوة أيوام ثوم  ودد تركيوز الأكسوجين الموذاب ، ومون الفور  بوين           

تراكيز العينتين وفل على قيمة ا كسجين التزم هيويافي ، وجرى تقدير الأكسوجين الوتزم كيميائيوافي    

(COD 7يكسووود  الموووواد العلاووووية وغوووير العلاووووية بووودايكرومات البوتاسووويوم )   ب، بO2Cr2k  ،  ب

ب. ثووم قيوواا المووواد CODوبحسوواب كميووة دايكرومووات البوتاسوويوم المسووتهلكة ، وفوول علووى كميووة ) 

درجة مئوية ، وتم قيواا الورقم    105ب بطريقة التر يس والت فيا على  Tssالفلبة العالقة الكلية )

 , pH=4ب سوب  معايرتوه وحاليول قوتهوا الحاملاوية  )     pH- meter 113هواز )  بج  pHالهيودروجي  

pH= 7        (   ب . ولتقودير درجوة التوصويل الكهربوي اسوت دم جهوازConductivity meter    ب رقوم

ثووم معوواير  خليووة التوصوويل الخاصووة بووه مسووبقافي وحلووول عيوواري ) كلوريووود            Jenconsب  4010)

ب.  ( Flame Photometerلفوديوم والبوتاسيوم تم اسوت دام جهواز   البوتاسيوم ب. ولتعيين ايونات ا

وجرى تقدير كمية الكالسيوم والمغنسيوم باست دام المعاير  الحجمية بتكوين معقدات لتحديد التركيز 

ا يوووني للكالسوويوم والمغنسوويوم . ولتحديوود تركيووز أيووو، الكلوريوود عوون طريوو  إضووافة نووترات الفلاووة    

لعينات المحتوية على كا ا الكرومات . أما البيكربونات فقودر تركيزهوا باسولوب    العيارية إلى محاليل ا

المعاير  غير المبا ر  بواسطة اضافة كميوة زائود  مون محلوول هيدروكسويد الفووديوم العيواري لتحويول         

البيكربونوات إلى كربونوات ، ثوم ترسويبها علوى هيئوة كربونوات البواريوم بعود إضوافة كميوة زائود  موون             

لبوواريوم ومعوواير  الفووائض موون هيدروكسوويد الفوووديوم بواسووطة كووض الهيوودروكلوريك     كلوريوود ا

 بوجود دليل الفينولف الين . وقدرت نسبة إمتزاز الفوديوم هسب المعادلة الآتية :        

                          +
Na 

           SAR=         ++Mg+ ++Ca     )      1985Westcot & Ayers ; .)                                                   
                            2 

 موديووووووول   Specrophotometerوتم  ديووووووود تركيوووووووز الفلوووووووزات ال قيلوووووووة باسوووووووت دام جهووووووواز   

 (DR4000 . ب 

يوول وقوودرت الك افووة العدديووة لبكتيريووا القولووو، البرازيووة في الميوواا العادمووة المعالجووة وفقووافي لطرائوو  التحل    

ب باسووت دام بيئووات ةتلفووة وهسوواب المتوسووط لتحليوول الوو ت     APHA, 1992القياسووي للميوواا    ) 

 العينات من المياا .
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بوودأ اسووت دام الم لفووات السووائلة في الووري الزراعووي في أسووتراليا وفرنسووا وألمانيووا والهنوود          

ب. إ، هوووالي 2000صووقر السووا  ،  ريكيووة في أواخوور القوور، التاسوو  عشوور) والو يووات المتحوود  الأم

ب مون الأموريكيين ،   %74بوو )   ب من الكنديين يستهلكو، مياا الفرل الفوحي المعالجوة مقارنوة   75%)

ب . وقوود زاد ا هتمووام بهووذا  2005ب موون السووويديين  ) الخطيووب ،  %99ب موون الألمووا، ، ) 86.5%)

لسد النقص في المياا المسوت دمة لوري المحاصويل في المنواط       ةن سنة الماضيالمورد الإضافي ختل العشري

الجافة و بة الجافة بسبب قلة الموارد المائية ، وللرغبة في زياد  الإنتوا  المحلوي مون السول  الغذائيوة مو        

لوري  المحافظة علوى الميواا السوطحية والجوفيوة مون التلوو  . وقود  واع اسوت دام الميواا العادموة المعالجوة             

المحاصيل الزراعية والحدائ  والمتعب والمناظر الطبيعية ، و وددت العديود مون الودول التيكيود  علوى       

ت بيت المعايير البيولوجية الفارمة الخاصة لإعاد  است دام الم لفات السائلة وطووررا أسواليب المعالجوة    

 ب .2000ا العادمة ) صقر السا  ، لتشتمل على المعالجة ال ال ية والكلورا بعد المعالجة ال انوية للميا

يرغب العديد من المزارعين ري مزارعهم وياا المجاري وخفوصا الخلار وذلك لغنى هوذا  

المياا بالعناصر الغذائية الل  تاجهوا النبوات وانخفواض تكاليفهوا ولكون هوذا الميواا  تووي أيلاوا علوى           

ض الديودا، الممرضوة الول لهوا تويثيرات      بعض مسببات المرض م ل البكتيريا   القولونية وبويلاوات بعو  

ضار  على صحة الإنسا، والحيووا، ، إضوافة إلى بعوض العناصور النوادر  وال قيلوة ذات التويثير السوام         

على النبات والإنسا، والحيوا، الناتج عن ارتفاع تركيزاتها . إ، أهم الشروط المتعلقة باسوت دام ميواا   

، ة البشر وصحة البيئة )عبد الوهابتيثيرات ضار  على صحالمجاري المعالجة في الري هو عدم وجود 

 ب.1997أكد ،

إ، الأهمية ا قتفادية والبيئية لإعاد  تدوير الميواا العادموة نكون مون المحافظوة علوى المووارد        

المائيوة المتاهوة وإعواد  دور  العناصور الغذائيوة في الطبيعوة ومنو  تلوو  الونظم البيئيوة والرغبوة في زيواد              

سوتجلب منواف  بيئيوة     ة  النباتي والحيواني . كما أ، إعاد  است دام مياا الفرل الفحي المعالجالإنتا

عديد  متم لة في زراعة الأ جار هول محيط المد، السياهية والفناعية الل تقلل مون أمكانيوة زهوا    

و العلفيوة   الرمال والتفحر وتفد العواصا الرملية ، إضافة إلى أنتا  المحاصويل الفوناعية والخشوبية   

 ب . 2005والحفاظ على التنوع الحيوي  ) صقرا، ، 

تعوود الجمهوريووة اليمنيووة موون البلوودا، الفقووير  مائيووا هيووث يقوودر ا سووتهت  المووائي بحوووالي     

مليووو،  2500، بينمووا تووذهب المفووادر المتجوودد  وووو     2000مليووو، مووتر مكعووب في عووام   3400
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الميواا الجوفيوة ب ، ينوتج عون ذلووك      3يووو، ممل1500مليوو، موتر ميواا سوطحية و      1000مترمكعوب ) 

مليو، متر مكعب يتم سحبه من المياا الجوفية. وتشوير الدراسوات السوابقة    900عجز مائي يقدر بنحو 

إلى ارتفاع الطلب على المياا بشكل مطرد ختل العشرين سنة الماضوية بنسوب متفاوتوة بوين القطاعوات      

م 1990في العوام   3مليو، م 2899لمستهلكة في اليمن من الم تلفة ، فقد أرتف  إجمالي كمية المياا ا

ويتوقو  زيواد  ارتفواع الطلوب      %2.30م وتوسط زيواد  سونوية    2000مليو، م في العام  3570إلى 

على المياا مستقبت بشكل أكبر ؤا يترتب علية تناقص في مفادر المياا المتاهة وبالتوالي انخفواض هفوة    

م اللجوو  إلى اسوت دام المفوادر ال انويوة كالميواا العادموة ضومن الخيوارات         الفرد من الما  وبالتيكيد سويت 

 ب .2005العامة للت فيض من هد  اللاغط  على هذا الموارد ) هيدر وآخرو، ، 

يهوودل ا سووت دام الأم وول للميوواا العادمووة المعالجووة  قيوو  أموورين: الأول الووت لص موون       

عون ا سوت دام العشووائي والمفورط للميواا العادموة        العناصر اللاوار    بفوحة الإنسوا، والبيئوة الناتجوة     

والمعالجة ، وال اني تفيا اللاغط  على المياا الجوفية ذات الجود  العالية   سوت دامها للشورب بود     

 ب .1997، عبد الوهاب، 2005) هيدر ، وآخرو، ،يمن است دامها في الري   الزراع

ة نكن من رف  إنتاجيوة المحاصويل عون طريو  الوري      تباع الإدار  السليماوأثبتت الدراسات أ،     

بالم لفات السوائلة الخوام أو المعالجوة ) معالجوة أوليوة وثانويوة ب نتيجوة لتزويود التربوة بالعناصور الغذائيوة            

ب. وتوتل ص  2000فترف  من خفوبة التربة وتزيد من قدرتها على ا هتفاظ بالمياا ) صقر السا  ، 

 المياا العادمة المعالجة فيما يلي:.أهم خيارات إعاد  است دام 

من الميواا العادموة المعالجوة لوري      %63ري المزروعات : هيث يست دم ما نسبة هوالي  ب1

 المزروعات في كاليفورنيا .

 ري المرو : الحدائ  و المتعب و المناظر الطبيعية . ب2

 دا ست دامات الفناعية : تست دم المياا العادمه المعالجة في عمليات التبري ب3

ا ستجمام : مون خوتل أنشوا  بحويرات صوناعية مون الميواا المعالجوة لتربيوة الأ وا  أو            ب4

 لأغراض ترفيهية .

تغذيووة الميوواا الجوفيووة : وهنووا مووب توويمين معالجووة أعموو  وأد  للميوواا العادمووة لإعوواد      ب5

  حنها في المكامن الجوفية للمياا وتغذية الأراضي الرطبة ) المستنقعات ب.

م ل غسيل المراهيض و وكميواا  إطفوا  الحرائو  و في البنوا  و غسويل           لأغراض أخرى : ب6

  بكات المجاري.

جرت العاد  على است دام نفا الطر  المتبعة للري بالمياا الطبيعية في الوري ويواا المجواري المعالجوة ومنهوا      
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 الأتي:

طس الري بالغمر : يعد الأك ر است داما في اليمن وهو ري سطحي ينتج عنه إبوتتل سو   ب1

بالكامل و يسبب تعرض عمال الحقل لأك ر الأضرار  المرضوية فوت مووز ري الخلاوروات      الأرض

 بالغمر . 

الري بواسطة الأخاديد ) لري أ وجار الفاكهوة ب : نتيجتوه يبتول جوز  فقوط مون سوطس          ب2

 الأرض و د من تعرض العمال للأمراض .  

و   يسوتعمل هوذا النووع    الري بالر ا ات : ري سطحي  تبتل التربة والمحاصويل أيلاوا      ب3

مرتبطووة بكفوا   المعالجووة  علوى الخلاوروات والفواكووه موا   تسووتول الميواا العادموة  ووروطافي معينوة )       

 ب.والتعقيم

الري  ت سطس التربة :   يفيب السطس سوى بلل طفيا وغالبا موا يكوو، السوطس     ب4

، و يرف  كفوا   الوري ،   جافا وما  ت التربة يكو، مشبعا و يوفر أعلى درجة من الحماية الفحية  

 ويزيد من أنتاجية وهد  المساهة 

الري الموضعي ) تنقيط و تسوريب ب: يكوو، الموا  فقوط عنود منطقوة الجوذور لكول نبوات           ب5

 وعدل ملابوط و يوفر الحماية الفحية ، و يرف  كفا   الري ويزيد من إنتاجية وهد  المساهة.

 

ب عد  ا تراطات عاموة للاوما، جوود      2002هددت الهيئة اليمنية للمواصفات والمقاييا وضبط الجود   ،

 المياا العادمة المعالجة المست دمة للري وأساليب التعامل م  هذا المياا ، ومن هذا ا  تراطات الآتي :

المعالجوة المواصوفات القياسوية اليمنيوة ، هسوب ا سووتعمال       موب أ، تطواب  ميواا الفورل الفوحي      -1

 النهائي الم طط له.

مب إيقال الري قبل ج  المحفول بيسبوعين عنود اسوتعمال الميواا المعالجوة لغايوات ري الأ وجار        -2

الم موور  والخلاووار المطبوخووة والمحاصوويل الحقليووة والأعووتل قبوول رعيهووا واسووتبعاد ال مووار المتسوواقطة       

 للأرض ومياا الري .  والمتمسة 

مب الأخذ بعوين الإعتبوار هساسوية المزروعوات لوبعض الخووان والعناصور في الميواا المعالجوة عنود            -3

 اختيار المحفول ومراعا  التيثير السلبي على خوان التربة .

 نظام الري بالر ا ات .   باستعمال  يسمس  -4

 ول البنودور  والخيوار والخوا والفجول      هذا المياا لري الخلاار الل تؤكل نيئة م باستعمال  يسمس  -5

 والنعن  والبقدونا والكبزر  والفلفل والزهر  والملفول وما  ابهها.

الأنابيب أو القنوات المبطنة عند نقل المياا المعالجة في مناط  ذات نفاذية عاليوة والول    استعمالمب  -6

 قد تؤثر على المياا الجوفية أو المياا السطحية المست دمة للشرب.  
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  يسومس بت فيوا هووذا الميواا وذلوك فيلطهووا في موقو  محطوة المعالجووة مو  ميواا نقيووه بهودل  قيوو            -7

 الوارد  في المواصفات القياسية اليمنية .   ا  تراطات
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1

 Metcalf & Eddy
،،
 Wastewater Engineering

،،
inc,Treatment,Disposal and reuse    

paperback Frank Burton, USA 1991. 

في إذا كا، يستغل لغايات الشرب، م  المياا المعالجة لتغذية الخزا، الجو باستعمال  يسمس   -1

المعالجة  للري الوارد  في  القياسية المتعلقة بجود  وصتهية مياا الفرل الفحي با  تراطات ا لتزام

 ب . 2)جدول

الكائنوات  تقدر جود  المياا عن طري  معرفة نوع وكمية المواد الذائبة والمعلقة في الما  وتيثير ذلوك علوى   

 الحية في البيئة،ووعرفة تراكيز تلك المواد يمكن  ديد نوعية الما  وصتهيته لتست دام المحدد .

ب علميا عن طري   ديد تركيوز الموواد المسوموه بهوا في الميواا تبعوا        quidelinesيتم تقدير جود  المياا ) 

 و للري وهذا المعايير تعد صمام الأما، لحماية البيئة . ست دامها سوا  للشرب أو لتستحمام أ

objectives     وتهدل جود  المياا إلى  ديد تراكيز المواد المسوموه بهوا لكول

ا ست دامات في موقو  معوين م ول بحوير  أو نهور والأهودال تعتمود باللاوبط علوى معوايير جوود  الميواا             

 ب.2004ذا الموق  وكذلك على ا عتبارات ا جتماعية ) الخطيب ، لتست دام المعين عند ه

  متهظة :   
 ml 100لكل  23*: تع  أ، عدد عفيات الكوليفورم في المياا المعالجة   يزيد عن  

 ml 100لكل  2.2**: تع  أ، عدد عفيات الكوليفورم في المياا المعالجة   يزيد 

2

EPA 

pH=

1mg5BOD

 

1mg

PH 

Tss5ODB1mg 

ml

1mg

ومب أ،   تزيد بيوض الديدا، عن بيلاة واهد  في الليتر هتى يتم استعمال هذا المياا المعالجوة لوري   
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 المحاصيل الل تؤكل نيتة م ل الخلاار.
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m1

A b1 C

B 

b 

C 

 

إ، من أهم الدواعي لري المزروعات هو تلبية اهتياجات النباتات من الموا  والمغوذيات وهنوا  العديود     

من الأ يا  الل توخذ بعين ا عتبوار في الميواا العادموة المعالجوة والمسوت دمة لوري المزروعوات متلاومنه         

ب 2000ونسبة امتفان الفوديوم والعناصر المؤثر  ا خرى ) صقر السوا  ،  المغذيات والملوهة ،

.  و تووا  النباتووات إلى بعووض العناصوور الغذائيووة بكميووات كووبير  وتسوومى العناصوور موون هووذا النوووع         

 بالمغذيات الأساسية الكبرى ومنها النيتروجين والفسفور والبوتاسيوم  

lmg 

 30و  10 النيتروجين

 20و  6 الفسفور

 25و  15 البوتاسيوم
 

 ب . Mara & Cairncross , 1987، Al salem, 1996   (المفدر:  
 

تفنا المحاصيل تبعا للمجموعة المعرفة من الناا والدرجة المطلوبة لتدابير كاية الفوحة  

 إلى عد  فئات كالتالي:

تهلكين والعموال الموزارعيين وعاموة الجمهوور وتشومل المحاصويل       : الحماية مطلوبة للمسو  

الل تؤكل نيئة ) بدو، طهي ب والفواكه المروية بالرش والعشب ) متعب الرياضة والحدائ  والمورو   
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 العامةب .

 توووي علووى الحبوووب والمحاصوويل الزراعيووة التجاريووة ) كووالقطن.. ب ومحاصوويل المووواد   

 عد  للتعليب والعلا والمراعي والأ جار.الغذائية الم

وعموما مب ا  يزيد تركيز المغذيات الكبرى ) الأساسية ب كوالنيتروجين و الفوسوفور و البوتاسويوم ب        

عن هودود معينوة لكوي   يوؤدي توراكم هوذا الموواد في التربوة إلى تراكيوز عاليوة غوير مقبولوة . وتتلوا              

 المزروعة كما هو موضس بالجدول التالي: تراكيز هذا المواد هسب نوع المحاصيل

5

Kg Ds /ha/ yr 

 300 – 100 100- 25 500 -100 أعتل 

 100 30 – 20 180 – 120 ذر 

 40 14 110 – 75 قطن

 20 20 100 – 60 قمس  

 350 -300 23 230 بطاط

 - - 330 غابات

 ب2000المفدر:  )صقر السا  ،      

دمووة والمعالجووة في وادي ميووتم  إلى  أدى ا سووت دام العشوووائي والمفوورط لميوواا الفوورل الفووحي العا       

ظهور مؤ رات تنذر خطورتها على صوحة البيئوة م ول زيواد  نسوبة الإصوابات بوالأمراض في صوفول         

فلاتفي عن التيثير السولبي لهوذا ا سوت دام المتم ول في تلوو  التربوة وتودهورها        الساكنين والمزارعين بالوادي 

لووذلك مووب هسوون اختيووار المواقوو  لمشوواري  الووري     . وتلووو  الميوواا السووطحية والجوفيووة في الوووادي نفسووه   

النموذجية المست دمة مياا الفورل الفوحي المعالجوة لوري المزروعوات بالأسواليب العلميوة الحدي وة لموا          

تتميز به هذا المشاري  من فوائد عديد  أهمها : القلاا  على العشوائية المفرطوة في وادي ميوتم ، رفو     

د  المساهة ، رف  خفوبة التربة ، تفيا اللاغط علوى المووارد المائيوة    كفا   الري ، زياد  إنتاجية وه

التقليدية ) الجوفية ب وتقليل نسبة العجز المائي في المنطقة .  ونتيجة لوجوود منواط   بجنووب مدينوة إب     

في مديرية السوبر  تعواني مون  وحة المووارد المائيوة فمون الممكون دراسوتها وتهيئتهوا لإقاموة مشواري  ري             

ية هدي ة تست دم مياا الفرل الفحي المعالجة للري باساليب علمية متطور  ومن هذا المواق  نموذج

كم من محطة المعالجة ، تليهوا عزلوة    5والقريبة من محطة المعالجة نذكر : عزلة عينا، الل تبعد هوالي 
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ونوعيوة  ب  عواطا ، بوتد الشوعيبي . مون المعورول أ، صوفات وجوود  الميواا هوي الول  ودد طريقوة             

است دامها  فبعد  ديد مستوى المعالجة لمياا الفرل الفحي الخارجة من محطة المعالجة الم تلفة يلوزم  

 Metcalf،  2000الري أي المواق  الل ستروي بالمياا المعالجة )صقر السا  ،   هسن اختيار مواق

& Eddy,1991  ق   من العزل التابعة لمديريوة  ب م  الأخذ با عتبار عدا نقط لتسهيل اختيار هذا الموا

 السبر  جنوب مدينة إب ومنها الأتي : 

تقووديم معلومووات وبيانووات واضووحة عوون  ا راضووي الزراعيووة ومسوواهاتها والميوواا المعالجووة       ب1

المسوت دمة للووري وموودى اسوتجابة المووواطنين وتقبلووهم للأمور موون أجوول هواه ا تفاقيووة معهووم      

 ية جيد  وامابية .لتطبي  الري على أسا علمية متطور  وصح

النووزول الميووداني إلى المواقوو  المسووتهدفة موون قبوول مت ففووين لتوعيووة المووزارعين ووصووا         ب2

 المشروع لهم ورصد مواق  قابلة لإقامة مشاري  تابعة للمشروع.

 متابعة اللقا ات م  المزارعين لتحديد مستوى المنفعة وجدوى المشروع . ب3

 ين اهتمامهم و مسهم لتنفيذ المشروع.الحفول على موافقة خطية من المزارعين تب ب4

 عمل ختصة للنقاط السابقة و ديد المواق  الأك ر قبو  لتنفيذ المشروع . ب5

 تهيئة بدائل من المواق  المجاور  للاما، هاه المشروع. ب6

 الكلفة لكل موق  والكلفة الإجمالية لجمي  المواق  المشتركة. تقدير ب7

) في أعلووى مسوواقط منطقووة وادي تقوو  محطووة إب في الجووز  الجنوووبي الشوورقي موون مدينووة إب  

م مون قبول  وركة    1990متر فو  سطس البحر . وقود أنشوئت المحطوة عوام      1890رتفاع اب على ميتم

ات في اليوووم ، كحوود أقفووى موون الميوواا العادمووة ذ 3ب م5000ألمانيووة ، و صووممت لإسووتيعاب وووو  ) 

ب ملجم   لتر . وقد بلوغ متوسوط كميوة الميوا  المتدفقوة       500ب بقيمة )  5BODأكسجين  زم هيويافي ) 

  يوم ، وأما الكمية من هذا الميوا  في   3بم1193م ب وو    ) 1991إلى المحطة في بداية الأمر ) عام 

  يووم   3م10000وتفول إلى هووالي    3بم9000)  3بم6390الوقت الحاضر فتتراوه  ما بوين)  

م  الكمية الل يستنفذها المزارعو، إلى مزارعهم قبول وصوولها إلى محطوة المعالجوة وهوذا يعو  وجوود        

من الطاقة ا ستيعابية القفوى الل صوممت عليهوا المحطوة     %80زياد  في الحمولة تفل إلى اك ر من  

الووتزم كيميائيووا ب ملجووم   لووتر و1450ب وووو)  5BOD، وتبلووغ قيمووة الأكسووجين الووتزم هيويووافي )  

(5COD (بملجم   لتر . وتتم ل عملية المعالجة بهذا المحطة في المراهل الآتية :   2097ب بنحو 
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المعالجة الميكانيكية :  ويتم فيها ففل وغربلة  المواد الفلبة كبير  الحجم والموواد ا خورى الول     -1

يوة إزالووة ا تربوة والرمول  والمووواد    توجود في الميواا الخوام بواسووطة اسوت دام مناخول خاصووة ، تليهوا عمل      

الفلبة ال قيلة عن طري  ترسيبها في هفر من فلاة على مجرى الدف  المائي لهذا المياا ومن ثم سوحب  

 المواد المترسبة إلى خار  المجرى .

المعالجة الحيوية في أهواض الأكسد  :يتم في هذا المرهلة هلام المركبات العلاوية في أهوواض   -2

وخلطوه   الأكسوجين عن ستة أهواض كبير  تدور فيها مراوه كهربائية للاوخ   عبار  هي التهوية والل

لتقوم بعملية التحليل الهووائي   أكسجينفي الما  بهدل إمداد الكائنات الدقيقة كالبكتيريا وا يلزمها من 

للمركبات العلاووية . كموا يوتم في هوذا المرهلوة ترسويب الموواد العلاووية الفولبة والول يوتم نقلوها إلى             

أهواض التجفيا . أما الوهل المتبقوي فيوتم تجميعوه في المون فض المركوزي لحووض الترسويب النهوائي         

البكتيري بينما الجز  الآخر يتم نزع الما  منه هيث يؤخذ جز  ليعاد إلى أهواض التهوية لتنشيط النمو 

 .نهيدافي لنقله إلى أهواض التجفياوتك يفه 

المعالجة الكيميائية : يمرر الودف  المعوا) ) الموا ب علوى غرفوة الكلوور  لإضوافة مواد  الكلوور قبول            -3

 تفريفه إلى مجرى الوادي . 
 

 واستفسووارأثبتووت دراسووات سووابقة ونتووائج النووزول الميووداني ومسووائلة    

المزارعين في وادي ميتم  أ، أهم الأسباب الل تدف  معظم مست دمي هذا الميواا سووا  كانوت معالجوة     

ا مفودر مجواني للميواا و     أو عادمة هو  الحاجة الملحوة  سوت دامها لموا تتميوز بوه هوذا الميواا مون كونهو         

يوجد لها بديل ، وغناها بالعناصر الغذائية الل تزيد من إنتاجية النباتوات وترفو  مون خفووبة التربوة      

إضافة إلى  حة مفادر المياا الجوفية وارتفاع تكاليا است دامها ، فلاتفي عن عدم وجوود أيوة موانو     

ة مون المجتمو  الزراعوي مو  تلوك الميواا بوالطرائ         أو قيود إجتماعية أو دينية  د من تعامل هذا الشور  

الحقلية ومنها عملية الري هي عمالة أسرية  الأعمالالعشوائية والمفرطة  وأ، العمالة الل تنفذ جمي  

وأ، عملية الري ليست مقننة  ومدروسوة ومناسوبة لنوعيوة المحاصويل الول يزرعونهوا . وقود لووه  في         

  يهتمو، ك يرافي للآثار الفحية المترتبوة مون جورا  التعامول غوير الحوذر       منطقة وادي ميتم أ، المزارعين  

والكفوول الواقيوة عنود     الأهذيوة م  تلك الميواا وذلوك لعودم وجوود رقابوة صوارمة تلوزمهم باسوت دام         

القيام بعملية الري بالمياا  العادمة المعالجة وعدم ننعهم من  است دام المياا غير المعالجوة كموا  ود  في    

الوادي ، إضافة إلى عدم وعي معظم المست دمين بالم اطر المترتبة مون هوذا ا سوت دام ، هيوث     هذا 



212009

291 291 

وقد وصل بهم الحال إلى غسل بعض الخلاار بهذا المياا الملوثة وييكلونها غلاة وهذا موا سويرف  نسوبة    

الخطووير  كفوويروا الكبوود الوبووائي .لووذلك مووب القيووام بعوود       الأمووراضو تلووا  للإصووابةالتعوورض 

تت  لتوعية المزارعين في وادي ميتم بالم اطر المحتملوة الناتجوة مون عودم اتبواع وسوائل السوتمة في        ك

وقود نوتج عون هوذا ا سوت دام العشووائي للميواا         ب .2005التعامل م  تلك المياا ) هيدر وآخرو، ،

بعووض العمووال  الخوام غووير  المعالجووة ، ) ميوواا المجوواري قبوول دخولهوا المحطووة ب إلى أضوورار بشووريه ) موووت   

ب ، وهيوانية ) بتور وتشوهات ب ولو بنسبة قليلة ولكن مؤ ر الخطور  تعاملين م  هذا النوع من الميااالم

ينذر بالإرتفاع ما   يت ذ هيال ذلك بعض التدابير الفارمة لمن  إست دام المياا العادموة قبول المعالجوة    

ة من أضرار التتما المبا ر م  الميواا المعالجوة عنود    للري وإلزام المزارعين بهتاذ التدابير التزمة للوقاي

 الري ورف  مستوى الوعي عند هذا الفئة من المجتم  . 

من المعرول أ، مياا الفرل الفحي الخارجوة مون محطوة المعالجوة وحافظوة إب   تور  إلى       

محتواهوا موون البكتيريووا والجوراثيم القولونيووة وووا يفووو     ارتفوواعب موون المعالجوة ،بسووبب   المسوتوى المطلووو 

المقاييا اليمنية والعالمية . وهذا الوض  يترتب عليه ةاطر أكيد  ناتجة من اسوت دام تلوك الميواا في ري    

عين   المزروعوات وطريقوة التعامول معهووا . ومون خوتل النوزول الميووداني لووه  أ، العديود مون المووزار         

يلتزمووو، بوويدنى قواعوود السووتمة الفووحية م وول اسووت دام بعووض الكفووول الواقيووة والمتبووا الخاصووة     

وكذلك أهذية مطاطية طويلوة . وبهمكوا، الميواا بهوذا الحالوة أ، تنقول الكو ير مون الأموراض فالبكتيريوا           

لاوات ويرقوات   تسبب أمراض الكوليرا ، وكى التيفوئيد ، زهار باسيلري ، والنزلة المعديوة ، وبوي 

الديدا، و تلا أنواعها والفيروسات تكوو، عوامتفي مسوببافي لحودو  العديود مون الأموراض م ول  ولل          

الأطفال ) الكساهب ، وإلتهابات الكبد بالإضافة إلى فيروا الكبد الوبائي ، ؤوا معول عمليوة تطووير     

 لها .  ا ست دامية طريقة المعالجة ضروريافي في هذا المحطة ووا يتما ى م  كمية المياا ونوع

هنووا  ةوواطر أخوورى علووى مووواط  المنطقووة نتيجووة اسووتهتكهم تلووك المزروعووات كالخلاووار   

الغلاوة الول تؤكول بوودو،  طهوي . هيوث   توجوود قووانين  ودد نووع المزروعووات المسوموه ريهوا ويوواا           

 توروي  الفرل الفحي و  يتم تقنين للمياا  المست دمة للري الزراعوي. مون ضومن المزروعوات الول     

وياا الفرل الفحي المعالجة :  الملفوول ) الكووبيفي ب ، البفول ، ال ووم ، الكوسوة ، البطواطا ،       

م ب بي، العديود مون   2005الفلفل والطماطم وقد بينت بعض الدراسات   السابقة ) هيدر وآخرو،  

وه بوين يوومين   وال موار لفوترات توترا    الأورا الجراثيم لها القدر  على البقا  نشطة وهية علوى سوطوه   
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والعدوى وقود لووه  أ، بعوض المحاصويل توروى وهوي في هالوة         الإصابةيومافي ؤا يوس  مدى  30إلى 

تروى أثنا  الج  للمحفول الناضج م ل الطماطم الذي يسوتمر الجو  لعود      الأخرالنلاج والبعض 

ا المجاري أ، تزيول موا بوين )    أيام ويتم ري المحفول ختلها . ويمكن لعملية المعالجة الأولية وال انوية لميا

 ب.2000فقطب من البكتيريا والفيروسات ) موسى، 50-95%

ينووتج عنوود إضووافة ميوواا الفوورل الفووحي إلى الميوواا السووطحية أو الجوفيووة تلووو  هووذا الميوواا    

حي مون الملوثوات القابلوة للتحلول إلى     وتفقدها جودتها وصتهيتها للشرب.  توي مياا الفرل الفو 

مووواد بسوويطة غووير ملوثووه ) ثوواني أكسوويد الكربووو، والنوويتروجين ب بواسووطة التفوواعتت الكيميائيووة أو       

البكتيريا الطبيعية. وعملية التحلل للمواد العلاوية الموجد  وياا الفرل الفوحي المرميوة ، توؤدي إلى    

ب . فهذا كانت كمية مياا الفورل   eutrophicationئي ) خفض مستوى العناصر الغذائية في المجرى الما

الفحي المرمية في مجرى النهر غير كبيرا فا، اللارر الناجم في هوذا الحالوة يمكون التغلوب عليوه. أموا أذا       

كانت الكمية كبيرا فه، الطبيعة تعجز عن العود  إلى هالي ا تزا، وتزداد أضرارها على البيئة ويلوزم  

 ب .2004) الخطيب ، التدخل لمعالجتها 

 , dieldrinولكوون إذا اهتوووت الميوواا علووى ملوثووات مقاومووة للتحلوول م وول المبيوودات الزراعيووة )م وول   

DDT       ، ب، والم لفوووات الفوووناعية وةلفوووات الفووورل الفوووحي ، والوووبترول ومشوووتقاتهdioxins 

،polyaromatic hydrocarbons  ،    لزئبوو  والمووواد المشووعة وبعووض العناصوور ال قيلووة كالحديوود وا

والكالسيوم الل تبقي في المياا لفترات طويلة دو،  لل ؤا يسبب ضوررافي كوبيرا   يمكون أصوتهه وأ،     

أمكن فيكو، ذلك بعد عقود طويلة من السنين. والحل الأم ول للحفواظ علوى جوود  الميواا هوو أ، ننو         

والتركيووزات المسووموه  جميوو  الملوثووات موون الوصووول إلى المفووادر المائيووة . وسوون قوووانين  وودد المووواد     

بتواجدها في البيئة وبالذات قي المفادر المائية م  الأخذ با عتبار مفادر وكميات وتيثير المواد الملوثوة  

الم تلفة ، وتغيراتها ، ونواتج  ليلها ، وإمكانية منو  هوذا الموواد مون الوصوول إلى المفوادر المائيوة أو        

 ب .2004الت لص منها عن طري  المعالجة ) الخطيب ، 
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 : أولًا نتائج التحاليل المختبرية لمياه الصرف الصحي المعالجة الخارجة من محطة إب وتحديد صلاحيتها للري

ب والخاصوة وواصوفات ميواا الفورل الفوحي      6تشير نتائج التحاليل الوارد  في الجودول  )  

مواصفات منهوا تجواوزت الحودود القفووى      مواصفة ب إلى أ، ثما،24المعالجة الخارجية من محطة إب )

ب الول  3HCOللمواصفات والمقاييا اليمنية والخاصة بهست دام هذا المياا للري وهي البيكربونات )

ب ملجوم    455ب قودرت  ) Tssب   ملجم   لوتر  والموواد الفولبة العالقوة )    842بلغت في المياا المعالجة )

ب ملجوم   لوتر ، وقيموة     54لتر ، والفوسفات بنحو )   ب ملجم 525.4لتر  ، وقيمة الكلورايد وو )

ب ملجووم   لووتر ، والبكتيريووا    96.1ب ) F -ب ملجووم   لووتر ، والفلووور )  270ب بووو )Naالفوووديوم )

 Feacalمليلتر وعفيات الكوليفورم       ) 100خلية    11.000ب Total Coliformالبرازية ) 

Coliform  ب ملجوم   لوتر   0.18إلى إقوتراب قيموة النحواا )    مليلتر إضوافة  100خلية    1.800ب

ب ملجم   لتر . والمياا بهذا 0.2من الحدود القفوى المسموه بها هسب المواصفات القياسية اليمنية )

المواصفات   تكو، صالحة للري بسب إرتفاع محتواها مون مسوببات المورض فهوي   تلتوزم بالشوروط       

توائها على نسب عالية مون الفووديوم والبيكربونوات الول     الخاصة بالستمة الفحية ، إضافة إلى إه

لها تيثير سلبي على خوان التربة الزراعية فهي تقلل من نفاذية التربة وتؤثر علوى نموو وإنتوا  النبوات     

بشكل سلبي . كما أ، زياد  محتواها من الفلور و الفوسفات لوه تويثير ضوار علوى النباتوات والبيئوة ، و       

نحاا من الحودود القفووى المسوموه بهوا لوه تويثير ملاور علوى النباتوات ، فهوو           كذلك إقتراب قيمة ال

ب ملجووم   لووتر، كمووا أ، لووه أضوورارافي  0.1 -0.01يعتووبر سووام للعديوود موون النباتووات بووالتراكيز موون )  

صحية على البشر من جرا  تناولهم على غذا  محتوي على تراكيز عاليوة مون النحواا نتيجوة تراكموه      

ب . ونتيجوة لتودني الووعي و واطر     2000،صوقرا،،   (Mara &Cairniross, 1987في أجسامهم 

التعامل م  المياا العادمة والمعالجة فه، مؤ ر الأخطار الفحية والبيئية سيكو،  أكبر ؤا نتوق ، لوذلك  

زيواد  عودد  بور  الأكسود  وعمول بور   خاصوة         مب رف  كفا   الأدا  للمحطة المدروسة مون خوتل  

خليوة  بكتيريوة      1000فض مستوى المياا مون مسوببات المورض إلى أقول مون      للفقل أو التنلايج لخ

بهتوى تكوو، الميواا الخارجوة مون محطوة إب متما وية مو              Mara &Cairniross,1987مليلتر)100

مون قودرتها     %80المواصفات والمقاييا اليمنية وهتى تتجواوز المحطوة مشوكلة الحمول الزائود المتم ول بوو       

 ب .2005، وآخرو، ،  الإستيعابية ) هيدر

ب قيم التحاليل الم تبرية لعينات الميواا العادموة الداخلوة إلى محطوة إب وكوذلك الخارجوة مون        6جدول )

 المحطة بعد المعالجة ومقارنتها بالمواصفات القياسية اليمنية لتحديد صتهيتها  للري .
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Unit 

E.Cds/m 3.1 2.2 3-0.7 

pHds/m 7.75 7.6 9.0 – 6.0 

(TDS) mg/l 2002 1443 2000 

(Alkalinity) mg/l350 690 nd

3HCOmg/l 1647 842 520 

(T.H) mg/l546455 200 

)5BOD( mg/l 1450 54 150 

(COD) mg/l2097158 500 

++Ca mg/l 160 132 400 

Mgmg/l35.04 30 60 

CL mg/l nd 525.4 350 

3NO mg/l64 9 50 

4NHmg/l 216.8 106.5 nd 

4POmg/l71 54 15 

4SOmg/l 258 182 1000 

Namg/lnd 270 230 

SAR mg/l nd 2.74 9

F mg/l3.81.96 1.0 

Fe mg/l 1.04 0.16 5.0 

Cu mg/l3.56 0.18 0.2 

ZN mg/l 13.1 0.2 2.0 

CNmg/lnd0.01 0.1 

Total ColiformCells 

/100ml 

610×    3411.000 1000Cells / 

100 ml

Feacal ColiformCells 

/100ml 

410×    121.800 1000/100ml 

ب أ، قيمة التوصيل الكهربائي في المياا الخارجة من محطوات  7توضس  النتائج الوارد  في الجدول )       

ب ديسويمينز   م   2.9،  2.6،  2.8،  2.9،  2.2إب والحوطوة والشوعب وذموار وصونعا  كانوت )      

وطة وصنعا  والشوعب الول    على التوالي . وتعد هذا القيم عالية نسبيافي وخفوصافي في كل من محطة الح

 ب ديسيمينز   م .3اقتربت من الحدود القفوى المسموه بها باليمن    ) 

ب ملووي  9.2،  7.1،  18.25،  14.43،  11.74كمووا بلووغ تركيووز الفوووديوم وووو )   

لتر في المياا الخارجة من المحطات الخما على التووالي ، وقود تجواوزت الحودود المسوموه بهوا         مكاف 

في جميو  المحطوات موا عوودا محطوة ذموار بالنسوبة  سوت دام هووذا الميواا للوري السوطحي الشووائ             بواليمن 

ا سووت دام بوواليمن ، وتجوواوزت جميعهووا الحوودود المسووموه بهووا دوليووافي . يووؤثر التركيووز العووالي نسووبيافي       
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ب ) للفوووديوم أو التركيووز الموون فض نسووبياي للكالسوويوم في محلووول التربووة علووى كميووة الميوواا الوول تتسوور  

نتفها التربة ب داخل التربة ؤا يقلل كفاية هذا المياا لحاجة النبات بين الريوات فيوؤثر ذلوك سولبافي علوى      

 ب . 1999ا نتا  ) المساوى ، 

وتشير النتائج ايلاافي إلى أ، نسبة امتزاز الفوديوم والتوصيل الكهربائي للمحطوات الخموا   

سببافي في تدهور نفاذية التربة ؤوا يوؤثر سولبافي في درجوة     ب ستكو، م  مرور الزمن  7المذكور  في الجدول )

 ب . 1999ر س المياا داختلتربة ) المساوى ، 

تجاوزت تركيوزات الكلورايود في الميواا الخارجوه مون  المحطوات المدرجوة في الجودول موا عودا محطوة ذموار             

بوالتنقيط ،   وصنعا  كانت أقل من الحدود القفوى للري السطحي وتجاوزت الحدود القفوى للوري 

 7.1، 3.0،  12.7 ، 26.7،  14.8هيوووووث بلغوووووت نسوووووبة الكلورايووووود في الميووووواا المعالجوووووة )      

 .لبمليمكاف  

يؤدي تراكم ا مته الذائبة في التربة إلى تدهور ونلوس الأراضوي الزراعيوة وتتلوا درجوة      

ة إلى إنخفواض   مل النباتات الزراعية للملوهة بحسب نوع النبوات ، وقود ا وارت الدراسوات السوابق     

ب طون   هكتوار عنود إرتفواع مسوتوى الملوهوة وهود  واهود  )          1.0 -0.7محاصيل الحبوب بقودار) 

 ب . 1994الزبيدي ، 

كموا تجواوزت قوويم البيكربونوات في الميوواا المعالجوة بالمحطووات المدروسوة الحوودود المسوموه بهووا       

لخفض مستوى البيكربونات في المياا  هسب المواصفات القياسية اليمنية ، ؤا يستلزم معالجة هذا المياا

المعالجووة المسووت دمة للووري ، وكووا، أعلووى مسووتوى للبيكربونووات في الميوواا الخارجووة موون محطووة إب )        

ب 690ب مليمكوواف    ل . وتطوواب  موو  ذلووك قيمووة  القلويووة الوول كانووت اك وور في محطووة إب )  13.80

 ملجرام   ل .

تيري المتبقي في الفويض النهوائي المسوتعمل لوري     ب أ، التلو  البك7تبين النتائج في الجدول )

النباتات ما يزال عاليافي ، وقد تجاوز الحدود المسموه بها بالجمهورية اليمنية والعا  ، هيث بلوغ عودد   

خليوة   106×  3.5مول  ، وفي الحوطوة )    100خليوة     1800عفيات الكوليفورم في محطة إب  ) 

 مل ب . 100خلية   104×  3مل ، وفي محطة الشعب بعد،  )  100، 

ب أ، إضووافة بركووة أو أك وور موون بوور  الفووقل     ( Mara & Cairncross , 1987وذكوور 

 1000والتنلايج يمكن أ، يكو، ضروريافي لت فيض الك افة العدديوة للبكتيريوا القولونيوة إلى اقول مون      

 مل . 100خلية   



200921 

296 296 

ب ومتطلوب ا كسوجين     5BOD ب أيلاوافي ا، متطلوب ا كسوجين الحيووي )    7كما تشير نتائج الجدول )

ب كا، في الحدود المسموه بها يمنيافي ولكنها تجاوزت الحودود المسوموه بهوا مون قبول        CODالكيميائي )

 ب . WHOمنظمة الفحة العالمية  ) 
 

ب خوووان الميوواا العادمووة المعالجووة موون محطووات إب ، الحوطووة ، الشووعب ، ذمووار ، صوونعا    7جوودول )

 لية لتقييم صتهيتها للري .بالمواصفات القياسية والدو

Unit 

WHO

E.C 
ds/m 2.2 3-0.7 nd.

SAR 
2.5 - 0 nd.

PH nd.8.4  -  6.5 

5BOD 
mg/l 

COD
mg/l 

Cl meq/l nd.

F mg/l nd.nd.nd.nd.nd.nd.

CO3 meq/l nd.nd.nd.nd.nd.

HCO3 meq/l nd.nd.

Alkalinity mg/l nd.nd.nd.nd.

hardnessTotal 
mg/l nd.nd.nd.

Ca meq/l  nd.nd.

Mg meq/l 12.5 > nd.

Na meq/l 
SAR > 9

SAR> 3 

3> 

Faecat coliform 

cells/100 

ml 
nd.nd.

1000 cells 

/ 100 ml 

2.2 

cells / 

100 ml 

 -4،5ب، 2005صوقرا، )  -2،3ب، 2007ةتبر محطة إب  ، وةتبرات كلية العلووم )  -1

 ب.WHO (1979 -7ب 1999الهيئة العامة لحماية البيئة ) -6ب2005هيدر )

ب أ، تركيوز الفلوزات ال قيلوة في ميواا الفورل الفوحي       8تشير النتائج الووارد  في الجودول )   

المعالجة الخارجة من المحطوات الخموا الموذكور  في هودود التركيوزات المسوموه بهوا في الويمن وهسوب          

منظمووة الفووحة العالميووة ، مووا عوودا عنفووري النحوواا      المواصووفات القياسووية المسووموه بهووا موون قبوول    

والكادميوم الذين ظهرا بتركيزات عالية تجاوزت الحدود المسموه بها في كل من المياا المعالجوة  وحطوة   
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ب مليجوورام   ل علووى التوووالي ، وكووذلك محطووة صوونعا  )   0.5ب مليجوورام   ل ، )  0.55الحوطووة ) 

عول هوذا الميواا غوير صوالحة لتسوت دام في الوري هيوث يعتوبر          ب مليجرام  ل من النحاا . ؤوا م  0.3

عنفر النحاا  سام للعديد من النباتات عند تراكيوز أقول مون تراكيوز النحواا في الودف  الخوار  مون         

المحطتين المذكورتين. وبالم ل عنفر الكادميوم الذي يعتبر سامافي للبقوليات و ضارافي لتنسا، والحيوا، ، 

ب 1999من المياا المعالجة في محطة الحوطة غير صالحة للري . وأ ار ) المسواوى ،  وزياد  تركيزا تجعل

إلى إمكانية خفض تركيزات النحاا في المياا العادمة المعالجة وذلك بهضوافة كميوة قليلوة مون كبريتوات      

مو    ومون المتوقو  أنوه   البوتاسيوم الل ستكو، مركبات واسية غير ذائبة في الما  ولذلك يسهل ترسيبه .

اسووت دام الميوواا المعالجووة باسووتمرار لفووتر  طويلووة )وخفوصووافي ا سووت دام العشوووائي و المفوورط الغووير       

موودروا ب قوود يووؤدي إلى زيوواد  تووراكم هووذا العناصوور في التربووة الزراعيووة ؤووا قوود يووؤثر سوولبافي علووى نمووو    

 وانتاجية المحاصيل ومن ختل ذلك على صحة ا نسا، والحيوا،  .
 

الفلزات ال قيلة في ميا  الفرل الفحي المتدفقة من محطات إب وا لحوطة والشعب وذمار  ب تراكيز8جدول )

 وصنعا  بالمقارنة م  المواصفات القياسية اليمنية والعالمية :

mg/l
WHO 

Cd  

Cadmium 

ndndnd>0.03 

Pb  

Lead 

0.02 0.1 0.24 nd>0.05 

NiNikel  
nd0.06 0.04 ndnd0.2 >0.05 

0.01 

0.1

pH

Cu 

 Cupper 
0.18 0.55 0.04 0.056 0.2 >0.5 

0.010.1

Fe 

 Iron 
0.165     >5 

CN

Cyanide 

0.01 ndNdndnd0.1 nd

Zn

Zinc 
 ndNdndnd nd

pH
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هيوودر  -5، 4ب ، 2005صووقرا، ) -3، 2ب،2007ةتووبر محطووة إب اةتووبرات كليووة العلوووم )  -1

 بWHO (1979 -7ب 1999الهيئة العامة لحماية البيئة ) -6ب2005)

 : 
 خرجت الدراسة بالنتائج الآتية : 

ياا الفرل الفوحي المعالجوة في الخموا المحطوات المدروسوة ) إب ،      إرتفاع قيم الفوديوم في م -1

ب   9.2،  7.1،  18.25،  14.43،  11.74الحوطة ، الشعب ، ذمار ، صنعا ب هيث بلغت ) 

 مليمكاف   ل على التوالي .

ب مليمكاف   7.1،  3.0،  12.7،   26.7،  14.8بلغت قيمة الكلورايد في المحطات المذكورا )  -2

 ى التوالي .ل عل 

ب  nd   ،10.08  ،10.19،  10.16،  13.80قوووودرت قميووووة البيكربونووووات أيلاووووافي بنحووووو )      -3

 مليمكاف   ل على التوالي .

ب nd  ، nd   ،3  ×104،  106×  5.3،   11000كما بلغ عودد بكتيريوا القولوو، البرازيوة )      -4

 مل على التوالي .100خليه   

ب ملجرام  لتر ، بينما في  0.5،  0.55وم في محطة الحوطة ) قدرت تركيزات النحاا والكادمي -5

ب ملجورام  ل .  والميواا بهوذا المواصوفات        0.3محطة صنعا  بلغوت تركيوزات النحواا بنحوو )    

ب  موا   تت وذ تودابير صوحية      WHOتفلس للري هسب مواصفات الجوود  اليمنيوة والدوليوة )   

 وبيئية صارمة .

 اهث إلى التوصيات الهامة الآتية :توصل الب

 مب وض  إستراتيجية متطور  لإدار  المياا العادمة المعالجة والحمي  . -1

مون الأهميوة وكووا،  سوين طرائوو  المعالجوة والتوسوو  ا فقوي للمحطووة مون خووتل زيواد  عوودد         -2

لقفوور في  أهواض  الأكسد  وكذلك عمل بر  الفقل والتعقيم في المحطات اليمنية  لتحا ي ا

إزالة الملوثات وخفوصافي الجرثومية منها الموجود  في ميواا المجواري إضوافة إلى تفويض العناصور      
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 ب . 8، 7ا خرى الغير متئمة   ست دام هذا المياا في الري الزراعي والوارد  في الجدولين )

ة القائموة علوى أسوا    مب أ، تدعم المشاري  ا ست مارية في مجوال الوري بالميواا العادموة المعالجو      -3

علميوة متطوور  وخاصوة في المنواط  الجافوة و وبه الجافوة كعزلوة عينوا، ، وبو  عواطا لغورض             

 الت لص من ا ست دام العشوائي لهذا المياا في وادي ميتم .

يقتره الباهث أ، تتبنى الدولة مشاري  ري نموذجيوة لإعواد  اسوت دام ميواا الفورل الفوحي        -4

ت والمواصفات القياسية اليمنية ، ك طوا أولى في طريو  تعميمهوا علوى    المعالجة وف  ا  تراطا

 المناط  الأخرى المماثلة . 

من اللاروري البحث في إمكانية إدخال  التقنيات الحدي ة في عملية معالجوة الميواا العادموة م ول      -5

 تقنية " النانو تكنولوجي " .

لمواصووفات والعناصوور الخاصووة ويوواا يوصووي الباهووث بووهجرا  فحوصووات دوريووة دقيقووة لجميوو  ا  -6

الفرل الفحي المعالجة المست دمة للري وا فيها تلوك الول   نوردهوا في هوذا البحوث وذلوك       

 لأهميتها في  ديد مستوى جود  هذا المياا .

ب : الأثر البيئي  ست دام مياا الفرل الفحي ، المعالجة في 2005ا  إبراهيم ) هيدر عبد الركن ، المشرقي محمد هزام ، اسح -1

 . 95الري ، وزار  الت طيط والتعاو، الدولي ، الوهد  الرئيسية لمراقبة الفقر ، صنعا  ، ن 

ب 1للطباعة والنشر والتوزي   )سلسلة البيئة والتلو  ، المكتبة المفرية  –ب : النظام البيئي والتلو  2004الخطيب ، السيد أكد ) -2

 . 118-105ن 

ب : استفته الأراضي الملحية في الوطن العربي . مجلة الزراعة والتنمية في الووطن العربوي ، المنظموة    1994الزبيري أكد هيدر )  -3

 . 41ب ، ن 1)13العربية للتنمية الزراعية ، الخرطوم ، السودا، ، 

معالجة مياا المجاري في عد، واست دامها للزراعوة ، مجلوة المهنودا الزراعوي العربوي ، سووريا ،       ب : 1995سنيدي ، محمد علي )  -4

 . 20، ن 22

 ب : المعالجة التزمة لإعاد  استعمال المياا في الزراعة ، عما، . 2000صقر السا  ) -5

ل المياا العادمه المعالجة للري الزراعي في اليمن . المجلوة  ب : واق  الموارد المائية وإمكانية استعما 2002صقرا، ، عبد الحميد سا  )  -6

 .  91ن   15اليمنية للبحو  الزراعية ، كلية الزراعة ، جامعة عد، ، 

ب : تقييم أدا  بر  الأكسد  لإعاد  اسوت دام ميواا الفورل الفوحي المعالجوة في الوري ، مجلوة        2005صقرا، ، عبد الحميد سا  )  -7

 . 83العدد ال الث ، ن  – ا ست مار الزراعي

، الدار العربية للنشر والتوزي  ، القاهر  عربي ، تكنولوجيا تدوير النفاياتم ب: موسوعة بيئة الوطن ال1997عبد الوهاب أكد )

 .  141، ن 

 4العلوم والتكنولوجيا ، صنعا  ،  ب : إعاد  است دام المياا العادمة في البيئة اليمنية والأثر المتبادل .مجلة1999المساوى علي محمد ) -9

 . 8ب، ن2)

 . 365سوريا، ن  –ب : التلو  البيئي ،دار الفكر دمش   2000موسى ، علي هسن )10
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Abstract 

This study evaluates the quality level of some randomly-selected samples 
of the treated wastewaters generated from the Ibb Treatment Plant to be reused 

for irrigation. In particular, the selected samples were analyzed in terms of 15 

indicators The results were then compared with those obtained by similar 

studies conducted in other governorates in Yemen (i.e., Hawtah, Aden, Dhamar, 

and Sana'a). They were also compared with the quality standards of treated 

wastewaters set by the Yemeni Environment Protection Authority and the 

World Health Organization (WHO). The results were as follows: 1) the sodium 

concentrations in the treated wastewaters from the five treatment plants are 

(11.74, 14.43, 18.25, 7.1 and 9.2) respectively; 2) chloride concentrations are 

(14.8, 26.7, 12.7, 3.0 and 7.1); HCO3 rates are (13.80, 10.16, nd, 10.8, and 

10.19); faecat coliform (1100, 5.3X106, 3X105, nd, nd, ); and Cu concentrations 
in the treated wastewaters from Al-Hawtah and Sana'a are (0.55 and 0.3) 

respectively. Generally speaking, the results show that the percentages of the 

above-mentioned indicators and elements exceeded the limits permitted, which 

in turn indicates that the quality level of the treated wastewaters in Ibb and the 

other governorates is low. Therefore, it Could be said that treated wastewaters 

are not fit to be reused in the irrigation. The study concluded by providing the 

following recommendations: 

 

 A well-developed strategy should be devised to manage treated 

wastewaters more effectively. 

 It is of great importance to improve wastewater treatment methods and to 

expand horizontally in increasing the number of oxidization pools and 
building sterilization pools in the Yemeni treatment plants in order to avoid 

failure to reduce the pollutants, in particular the germinal ones, as well as 

any other elements that may affect the reuse  of the Treated water in 

irrigation . 

 Investment projects in the field of treated wastewaters-based irrigation 

should be encouraged and supported, according to developed scientific 

criteria, especially in dry and semi-dry areas.. 

 The government should adopt typical irrigation projects for reuse of treated 

wastewaters based on strict health criteria and developed scientific 

techniques  as a first step towards becoming generalized.  

 It is necessary to investigate the possibility of using modern techniques of 
wastewaters treatment Projects such as Nano-technology. 



 دراسة تجريبية على تأثير السلالة في التركيب 
  نوبعض الصفات الفيزيائية للحوم الدواج يالكيميائ

 

 ،كلية الزراعة والطب البيطري ، جامعة إب أستاذ التربية وتحسين الحيوان المساعد 

أجريتته هتتلد الدراستتة بنستت  ايوتتتاب الحيتتواوا ب ليتتة الزراعتتة والطتتب البيطتتري     

 20دجاجتة لليتة و    20جامعة إب، وشمل البحث تجتربتين  أجريته التبربتة ا ول علت      

أرضتتية وتحتته ( وتم تربيتهتتا تربيتتة Hubbardدجاجتتة أجيبيتتة هبتتة تجاريتتة  وتتو  ا تتابرد   

يوم والغرض متة   45ظروف بيئية موحدة مة حيث الماء والعلينة وأستمر تربيتها حت  عمر 

هلد التبربة هو معرفة مدى تأثير السلالة في التركيتب ال يميتا ا وبعتل التتااف الايزيا يتة      

 للحوم الدواجة 

 ا  علت   أجريه التبربة الثاوية لغرض معرفتة متدى تتأثير ا تيا في التركيتب ال يميتا       

 20ذكتتر وعتتدد   متتة ال تاكيتته  20لحتتوم التتدواجة ا ليتتة واستتتادم  تتلا الغتترض عتتدد    

أيضتتات تربيتتة أرضتتية وتحتته ظتتروف موحتتدة حتتت  عمتتر البلتتو   تم بربيتهتتا كت تتوف أوثتت  و تتد 

أيام(  ومة خلال التبتربتين دووته اليتتا لم المتحتتل عليهتا كيستب        5 ±شهور  7ا يسا  

دهة والرطوبتتة والرمتتاد ثتت  حولتته اليستتب المئويتتة إل  تتي       مئويتتة ل تتل متتة التت وتين والتت   

وإيجتتاد الاتترو   للتبتتربتين باستتتادام جتتداول التحليتتل التتزاوي  كمتتا أجتتري تحليتتل التبتتاية  

 المعيوية بين متوسط المعاملاف   

دراسة بعل التااف الايزيا ية لللبيحة و د شمله وسبة التتافي،  كما أجريه ايضات 

 صتتالحة للكتتل، ا حشتتاء التتتالحة للكتتل ووستتبة ا حشتتاء كاملتتة    التشتتافي، ا حشتتاء  تتير

وخلته الدراسة إل وجود تأثير معيوي للسلالة عل  التركيب ال يميا ا للحتوم التدواجة   

( عل  السلالة ا لية مة حيث وسبة Hubbard، حيث تاو ه سلالة فروب اللح  هابرد  

% علتت  التتوالا منابتتل   1.14و  4.84،   73.92الرطوبتة ، التتدهة والرمتاد حيتتث بلغته   

%  للدجاب ا لا عل  التوالا ، في حين تاو ه الستلالة   0.64و  2.59و 71.00اليسب 

% في  17.31منابتتل وستتبة    %20.72ا ليتتة متتة حيتتث وستتبة التت وتين فنتتط حيتتث بلغتته     
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 الدجاب ا جيبي   

ال يميتا ا لتلبا     أما اليتتا لم المتحتتل عليهتا متة حيتث تتأثير ا تيا علت  التركيتب           

التتدواجة ا ليتتة  فنتتد وجتتد أن ا تتيا عيتتد عمتتر البلتتو  لتتا تتتأثير معيتتوي  علتت  التركيتتب      

( متتة حيتتث وستتبة p<0.05ال يميتتا ا حيتتث أظهتترف ايوتتاً تاو تتا ع معيويتتات علتت  التتلكور  

% لللكور بييما كاوته   0.91%  0.98منابل اليسب   %1.27ووسبة الرماد  %2.52الدهة 

في التتلكور و  %19.35حتتد كتتبير متتو التتلكور في وستتبة التت وتين حيتتث بلغتته      متناربتتة إل 

( علت  ايوتاً   p<0.05في ايواً  أما وسبة الرطوبة فند تاو ه اللكور معيويا   19.69%

 في ايواً   %72.49في اللكور منابل   75.13حيث بلغه 

اما مة واحية دراسة بعل التااف الايزيا ية للمناروة بين الدجاب ا لا وا جيبي عيد        

ن الدجاب ا جيبي  د تاو  عل  الدجاب ا لا بيستب طاياتة متة    ات فند تبين  أيوم 45عمر 

ة للكتل حيتث   حيث وستبة التتتافي والتشتافي ووستبة ا حشتاء التتالحة للكتل والغتير صتالح         

%  40.36% و 51.46، باليستبة للتدجاب ا جتيبي بلغته اليستب      كتاتتا   جاءف اليسب

% و  39.55% و  50.30% منابتتتل اليستتتب اتتيتتتة للتتتدجاب ا لتتتا      6.57و %15.99و

 % عل  التوالا   4.20% و  8.35

وخلته  الدراسة إل أوا يجب إجتراء دراستة مت املتة تهتدف إل ت توية ستلالة ونيتة         

إحدى الستلاتف ا جيبيتة    وم الظروف البيئية التعبة ومة ث  اختيارمة الدواجة ا لية تنا

النياسية لتضريبها معها لتبمو بين المناومة وال ااءة ايوتاجية العالية ، و وة ا بين  التعبير 

 عة الندرة الوراثية( 

وا وتين الحيتوا الت   الحيتواوا التلا م للاترد  باعتبتار      تعت  اللحوم متتدرات أساستيات للت وتين   

 ميييا الضرورية لبيتاء خلايتا ا ست  وأوستبتا وتجديتد متا يتلت         يحتوي عل  العديد مة ا حماض ا

مة تلك ا وسبة والخلايتا  وينتات تنتدم الشتعوب والاهتا في الو ته الحاضتر بعتدة معتايير ميهتا متا            

ثلات في اللحوم، فاا التدول المتندمتة مثتل الوتيتاف المتحتدة      الحيواوا مم يحتل عليا الارد مة ال وتين

يوميتات   اتجرامت  70 – 50ا مري ية وأوروبا يبلغ متوسط ما يخص الارد مة ال وتين الحيواوا حتوالا  

 35الحيتواوا التلي توصتا بتا الميظمتاف العالميتة يبلتغ حتوالا          علمات بأن ، الحد ا دوت  متة الت وتين   

 م  ( 2004تاب ايحتاء السيوي في اليوم  ك اتجرام
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و د ذكرف كثير مة المراجتو العلميتة أن الاترد في التدول الانتيرة لتو  تلي جيتدات متة تلتك            

اليوعيتتة ا يتتدة متتة التت وتين الحيتتواوا، لستتاعد ذلتتك علتت   درتتتا في التحتتول التتتياعا وتنبلتتا            

تتتيب الاتترد في هتتلد للت يولوجيتتا وكتتللك معتتدل ذكا تتا وتا تتيرد حتمتتات ستتيرتاو  ويرجتتو ا اتتاض و 

الدول في الغالب إل معدل الزيادة الس اوية التي تاو  معدتف الزيادة السيوية في مجتال تيميتة الثتروة    

 الحيواوية والداجية والسم ية   

دوتا ات تتتادية وايوتاجيتة، فنتددفعيا ذلتك      ومة هلا الميطلق وإسهاما ميا في رفو  درة بلا 

أثير الستلالة وا تيا علت  التركيتب ال يميتا ا وبعتل التتااف        هتلا البحتث لمعرفتة متدى تت     يجراء 

التوصتتل إل إيجتتاد ستتلالة لليتتة ونيتتة تنتتاوم الظتتروف البيئيتتة    الايزيا يتتة في لحتتوم التتدواجة  في ستتبيل  

 الماتلاة وتتمتو ب ااءة إوتاجية عالية 

  و ن ا عضتتاء بدراستتة متتدى تتتأثير الستتلالة علتت    Ledur, et.al (2006)وجتتد

وأن اليتتا لم أظهترف تاتو  فتروب اللحت  علت  الستلالة         اتيومت  42الداخلية لاروب اللحت  عيتد عمتر    

ا لية  و د أعزى هلا التاو  إل وجود جيياف معييتة في هتلا اليتو  ا جتيبي متة التدجاب بايضتافة        

تجربتة    Melom, et.al (2006)إل التغلية علت  علينتة مت املتة ومتوا وتة  كمتا أجترى العتا         

  اتيومت  75و  68، 61، 54لمعرفة مدى تتأثير الستلالة علت  التو ن الحتا لاتروب اللحت  عيتد عمتر          

عل  الو ن اليها ا لللبيحتة ولتللك يجتب اوتاتاب ستلالة ممتتا ة        اتمعيوياتوتوصل إل أن للسلالة تأثير

نتد توصتل إل أن   ف Banos, et.al (2006)بجاوتب  تدرتها علت  التحويتل الغتلا ا  أمتا العتا         

و ن جس  اللبيحة لاروب اللح  تحه عوامتل بيئيتة جيتدة كاوته أفضتل متة تلتك التتي كاوته تحته           

 عوامل بيئية  ير صحية مو توحيد العامل الوراثا  

( لتبعل التتااف الايزيا يتة لاتروب اللحت  ووجتد أن       2000وفي دراسة للعتا   ستاما    

 1.27كبتت  و  1.47ن التو ن الحتتا حتتوالا  يتتوم كتتا 42( عيتتد عمتر  Hubbardستلالة ا تتابرد   

عيتد و ن   كب  لللكور واتواً عل  التوالا وأضاف أيضات أن وسبة التتافي والتشافي لاتروب اللحت   

كب ، الو ن بعد التلب  والتيظيت     1.2  الو ن بعد اللب  والتيظي  كب  كاوه كاتتا 1.4حا 

كب ، الو ن ا تاهز للطتبخ كيستبة مئويتة      0.9% ، الو ن ا اهز للطبخ  86كيسبة مة الو ن الحا 

ول كيستبة مئويتة متة التو ن الحتا      كبت ، اللحت  المتأك    0.6% ، اللحت  المتأكول    64مة الو ن الحا 

43%    
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ف أن صتاة معتدل اليمتو بتين الستلات      Lerner and Asmundson (1932)و تد ذكتر العالمتان    

في حتين وجتد ان     اتأستبوع  12متر  ست  وطتول  تتبة الستا  عيتد ع     الماتلاة تتوارً شتاملة  و ن ا  

العالمتتتان  كمتتتا  تتتارن  (اتأستتتبوع 12-8اتختلافتتتاف ت تتتون طاياتتتة في الاتتتترة متتتا  بتتتل ذلتتتك    

Asmundson and Lerner (1934)    بتتين معتتدتف اليمتتو بتتين ستتلالة اللبهتتورن ا بتتيل

لة أستبو   وخلتته الدراستة إل أن ستلا     24والبلايموً روك الماطط حيث استتمرف متدة المناروتة    

ا ول، إت أوهمتتا  اتأستتبوع 16البلايمتتوً روك الماطتتط  تتد تاو تته علتت  اللبهتتورن في اليمتتو حتتت   

 أضافا أن اتختلاف في اليمو بعد هلا العمر  د ت ي ون كبيرات  

%  4% دم،  4( أن الاا د مة اللبيحة في حالة دجاب اللحت  كاوته كالتتالا    2001ذكر فرب           

% وأضتتاف وعلتت  ذلتتك ي تتون و ن الطتتا ر المتتلبو   9%، التتري   8، ا معتتاء % 5رأت ، ا  تدام  

 % عظام    12% لح  صافي ،  58% مة الو ن الحا ،  70

أن وستتبة التتتافي والتشتافي لاتتروب    Orr and Morgan (1968)و تد ذكتر العالمتان     

متة التلكر وأوتا     اللح  تتو   عل  ا يا أيضات، حيث وجد أن وسبة التتافي في ا وثت  ت تون أكت    

إذا كان ل لا ا يسين واا الو ن الحا فإن الاا د متة التدم والتري  ي تون أكت  في التلكر ، وبعامتة        

كلما كان الطا ر ثنيل في الو ن كلما كان الاا د مة الدم والري  يمثل وسبة أ تل  وضترب مثتال علت      

 ذلك 

  كب  للوث  1كب  لللكر،  1.23أسابيو  6الو ن الحا عيد عمر 

 %  للوث   13.7% لللكر،  12.6وسبة الاا د مة الدم والري  

% للوث   64.7% لللكر،  66.1الو ن بعد تاريغ ا حشاء  وسبة التتافي( 

أجري هلا البحث بهدف دراسة اتختلاف في التركيتب ال يميتا ا لتلبا   التدجاب ا لتا       

(، وكتللك اتختتلاف في التركيتب ال يميتا ا     Hubbard  مناروة بالدجاب ا جيبي وتو   

 لللبيحة ضمة السلالة ا لية باختلاف ا يا، بايضافة إل دراسة بعل التااف الايزيا ية  
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 Materials and Methods 

كليتتة الزراعتتة  ،أجريتته هتتلد الدراستتة في حنتتل التتدواجة التتتابو لنستت  ايوتتتاب الحيتتواوا  

 جامعة إب، واشتمله هلد الدراسة عل  تجربتين  –والطب البيطري 

 التبربة ا ول 

أجريه هلد التبربة بهدف معرفة تأثير السلالة عل  التركيب ال يميا ا للحتوم التدواجة    

كت توف متة اليتو      20وعتدد    Hubbardكت وف  لح ( وو  هابرد  20و د أجريه عل  عدد  

في ظروف موحتدة و تليه علت  علينتة فتروب اللحت  لمتدة         ورُبيه هلد ال تاكيه تربية ارضيةا لا 

     اتيوم 45

 التبربة الثاوية  

والتتي تم الحتتول    ،دجاجتة متة التدجاب ا لتا     20ديتك وعتدد     20أجريه عل  عدد 

 207ة لمتدة  وتحه ظروف موحتد  ،رضيةايوتاب الحيواوا بال لية وربيه أيضات تربية أعليها مة  س  

يتتوم ،  عمتتر البلتتو  ا يستتا( بهتتدف معرفتتة تتتأثير ا تتيا في التركيتتب ال يميتتا ا  وبعتتل التتتااف  

 الايزيا ية للحوم الدواجة  

 ةأوتت  تندير الرطوب

 تنتدير وستبة   في Fisher (1971 and Hartاعتمدف طرينة التحليل المتبعة مة  بتل   

( في بواتق خزفية في فرن كهربا ا علت  درجتة   اتجرام 5الرطوبة حيث جااه عيياف  مارومة و وها  

 م( حت  ثباف الو ن   0 105حرارة  

 ثاويا  تندير الرماد

في تنتدير وستبة    Hart and Fisher (1971)اعتمدف طرينة التحليل المتبعة مة  بتل  

( علت   Muffle Furnaceجت   في لر تة كهربا يتة      5ا بحبت   الرماد وذلك بأخل السابق تجاياه

 م( حت  تمام الترميد   0 550درجة حرارة  

 ثالثا  تندير الدهة الخام  

 ).A.O.A.Cطبنتتات لطرينتتة    soxhletستتتالاب بطرينتتة  تم تنتتدير التتدهة بات  

1970)    
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 رابعات  تندير ال وتين الخام

  Jacobs, et.al (1973) درف وسبة ال وتين بطرينة ماي روكلدال المنترحة مة  بل 
 

 100× و ن اللبيحة التالحة للكل وسبة التتافي =    -1

 الو ن الحا                                              

 

 100× و ن ا حشاء وسبة ا حشاء كاملة =    -2

 الو ن الحا                                                

 

   100× و ن ا حشاء التالحة للكل  وسبة ا حشاء التالحة للكل  النلب ، ال بد ، الناوتة( =   -3

 الو ن الحا                                                                                                 

 

 وسبة ا حشاء  ير صالحة للكل  المعدة ، ا معاء ، الحوصلة والر تين( = -4

   100× لحة للكل و ن ا حشاء  ير صا                                                            

 الو ن الحا                                                                             

   100× و ن اللح  دون العظ  وسبة التشافي =    -5

 و ن اللبيحا                                         

 شمله هلد الدراسة تحديدات ا و ان واليسب اتتية 

 الو ن الحار لللبيحة  بدون الرأت وا رجل والري  ( -2    ن الحا الو -1

 و ن الرأت، الري ، ا طراف وا رجل -4  و ن الدم   -3

  و ن ال بد -6  و ن النووتة -5

  و ن التدر -8  و ن النلب   -7

 و ن الربو ا يسر -10 و ن الربو ا يمة -9

 والري  مة الو ن الحار لللبيحة   ا رجلكما تم استبعاد كلا مة الرأت، 

في التحليل ايحتا ا لمعرفة تأثير السلالة في التركيتب   SAS (2001)استادم برواملم  
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 ال يميا ا وبعل التااف الايزيا ية للحوم الدواجة، وفنات لليموذب الرياضا التالا  

Yij  = µ + Bi + eij 

 حيث أن 

ijY تشير إل التاة = i  المدروسة للمشاهدة )j ). 

µ   المتوسط العام = 

iB  تأثير السلالة = 

ije   ا لخطأ التبريبي = 

 SAS  2001اما في دراسة تأثير ا يا ضمة السلالة ا لية فاستتادم واتا ال وتاملم ايحتتا ا     

لمعرفتتة تتتأثير ا تتيا في التركيتتب ال يميتتا ا وبعتتل التتتااف الايزيا يتتة وفنتتات لليمتتوذب      

 الرياضا التالا  

ij+ e iµ + S Yij = 

 حيث  

µ  المتوسط العام = 

Si  تأثير ا يا = 

eij  الخطأ التبريبي = 

   Duncan ( 1955)و د اخت ف المعيوية بين المتوسطاف بطرينة 

يُلاحظ مة اليتا لم المتحتل عليها في هلا البحث عيد المناروة بتين فتروب اللحت  والتدجاب     

( للستتلالة علتت  التركيتتب P<0.01& P<0.05وجتتود تتتأثيرمعيوي   اتيومتت 45ا لتتا عيتتد عمتتر 

حيتتث وستتبة    هبتتة ا تت د علتت  الستتلالة ا ليتتة متتة (  حيتتث تاو تته  2ال يميتتا ا للحتت    جتتدول 

  بييمتا تاو ته الستلالة ا ليتة في وستبة الت وتين       %1.14، الرمتاد  %4.84، الدهة %73.92الرطوبة 

 (  1 جدول  %20.72( حيث بلغه وسبة ال وتين P<0.01فنط 

 Nig-Yang, et.alوهتلد اليتتا لم اتانته إل حتد متا متو اليتتا لم التتي توصتل إليهتا             

 حيث ذكر أن وستبة التدهة لاتروب اللحت  ت تون مرتبطتة بجييتاف وراثيتة معييتة موجتودة في           (2006)

ءع ن  وسبة ال وتين ووسبة التتافي المتحتل عليها في هتلد الدراستة  ستوا   السلاتف ا جيبية  بييما نجد أ
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حتل عليهتا المرشتدي   جاءف  ليلة إذا ما  وروه بتلك التي  ،ا لا أكان ذلك في الدجاب ا جيبي أم

 ةوربما يرجو ذلك إل وو  الستلال  %63( حيث ذكر أن وسبة التتافي لاروب اللح  تتل إل 1989 

 التي أجري عليها البحث   

أما باليسبة لليتا لم المتحتل عليها أثياء المناروة بين التلكور وايوتاً ضتمة الستلالة ا ليتة      

ير معيوي عل  التركيب ال يميا ا للحتوم التدواجة متة    يلاحظ بأن ا يا لا تأث اتيوم 207عيد عمر 

أظهرف هلد اليتا لم تاو  ايواً عل  اللكور متة   (، إذ 4رطوبة ووسبة الدهة  جدول حيث وسبة ال

  التدهة  كتاتتا  (، حيتث جتاءف اليتتا لم    3حيث وسبة الدهة والرمتاد كمتا هتو موضت  في جتدول       

الت وتين،   ةا لم متشابهة إل حد كبير مو اللكور في وسب% بييما كاوه اليت 1.27ووسبة الرماد  2.52%

( 3 جتدول   %19.36وفي ايوتاً   %19.35حيث جاءف اليتا لم كالتتالا وستبة الت وتين في التلكور     

ويرجتتو ايرتاتتا  في  وستتبة التتدهون في ايوتتاً عتتة التتلكور إل التركيتتب ا رمتتووا ل وتتاً حيتتث أن    

-Nig  عمليتة ترستيب التدهون في ايوتاً إت أن الباحتث      هرمون اتستروجين في ايواً يساعد علت 

Yang, et.al (2006)  ايوتاً يتو ت     هة بعامتة ستواءع أكتان في التلكور أم    أشار إل أن  يادة التد

 ,Ali-chazi khani shadعل  وجود  بعل ا يياف الوراثيتة  ويتاتق متو هتلا الترأي الباحتث      

et.al (2006)ور تاو ه عل  ايواً في الرطوبة فنط والتتي بلغته     بييما أظهرف  اليتا لم ان اللك

( وهلد اليتيبتة كاوته متناربتة متو تلتك التتي       3في ايواً  جدول  %72.49في اللكور  و  75.13%

  %72( حيث ذكر أن وسبة الرطوبة  د تتل إل حوالا 1983حتل عليها طاهر  

وجود تأثير للسلالة عل   بعتل التتااف الايزيا يتة للحتوم التدواجة        عةالدراسة كشاه

ن التدجاب ا جتيبي عيتد    يث اظهرف اليتا لم المتحتل عليهتا أ ( ح 5كما هو موض  في  ا دول ر  

 د تاو  تاو ات طاياات  في وسبة التتافي والتشافي عل  الدجاب ا لا حيث بلغته وستبة    اتيوم 45عمر 

% علتت  التتوالا  منابتل اليستتب    40.36،  51.46والتشتافي في التتدجاب ا جتيبي حتوالا      التتتافي 

%  في الدجاب ا لا علت  التتوالا  وكتللك وستبة ا حشتاء الغتير صتالحة للكتل          39.55، 50.30

% و  8.35% منابتتتل  6.57و  %15.99والتتتتالحة للكتتتل جتتتاءف في التتتدجاب ا جتتتيبي بيستتتب    

  في الدجاب ا لا  4.20%

انتة ال حتد متا متو تلتك التتي توصتل        وهلد اليتا لم باليسبة للسلاتف ا جيبيتة جتاءف مت  

% بييمتا   43ن وسبة التشافي في فروب اللح   تد تتتل ال حتوالا    م (حيث ذكر أ2000إليها ساما  
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% وكللك مو  64د تتل ال جاءف اليتا لم مختلاة معا في وسبة التتافي حيث ذكر ان وسبة التتافي  

ن إت أ %65.6وسبة التتافي  تد تتتل ال    نحيث ذكر أOrr and Morgan (1968) العالمين 

 عل  الو ن الحا   اتن للسلالة تأثيرذكروا أ Melom, et.al (2006)  العا  

في اليستتتب الماتلاتتتة  و ان ا عضتتتاء   اتطاياتتتاتواظهتتترف هتتتلد الدراستتتة ان للبتتتيا تأثير 

( وهتلد اليتتا لم جتاءف متشتابهة      6ة ووسبة التتافي والتشافي كما هو موض  في  جدول ر   الداخلي

   Orr and Morgan (1968)ال حد ما مو تلك التي حتل عليها الباحثان  

       

Treatments no Moister % Protein % Fat % Ash % 

Hubbard 20 a 73.92 b 17.31 a 4.84 a 1.14 

Poultry village 20 b  71.00 a 20.72 b 2.59 b 0.64 

 (p<0.05الحروف الماتلاة تدل عل  وجود فرو  معيوية                

              

 عل  التركيب ال يميا ا(  تحليل التباية لدراسة تأثير السلالة 2جدول  

 عل  أسات التحليل الزاوي   اتيوم 45للدجاب ا لا وا جيبي عيد عمر 

Source of 
variance 

F   ا سوبة للعوامل المؤثرة 

Degree of 
freedom 

Moister 
% 

Protein 
% 

Fat % 
Ash 
% 

Treatment 1 10.96 * 
536.28 

** 
28.44 

** 
18.81 

* 

Error of 
experiment 

4     

Error Ms   0.48 0.0175 0.79 0.16 

 

 (P≤0.01وجود فرو  معيوية   

 (P≤0.05وجود فرو  معيوية   

 (  الارو  بين المتوسطاف عل  أسات اليسبة 3جدول  
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 يوم 207المئوية لدراسة تأثير ا يا للدجاب ا لا عيد عمر 

Treatments No Moister % Protein % Fat % Ash % 

Male 20 a 75.13 a19.35 b0.98 a 1.14 

Female 20 b  72.49 a 19.36 a2.52 a1.27 

  ( p<0.05الحروف الماتلاة تدل عل  وجود فرو  معيوية 

 (  تحليل التباية لدراسة تأثير ا يا عل  التركيب4جدول  

 يوم عل  أسات التحليل الزاوي  207ال يميا ا للدجاب ا لا عيد عمر 

Source of 
variance 

F   ا سوبة للعوامل المؤثرة 

Degree of 

freedom 

Moister 

% 

Protein 

% 
Fat % Ash % 

Sex 1 28.67** 0.07 n.s 13.67* 
5.09 
n.s 

Error of 

experiment 
4     

Error Ms  0.12 1.22 0.87 0.23 

عدم وجود فرو   P≤0.05)    N.Sوجود فرو  معيوية     (P≤0.01وجود فرو  معيوية   

 معيوية  

( تأثير  للسلالة عل  بعل التااف الايزيا ية لم وواف لحوم 5أوضحه اليتا لم المبيية في ا دول  

 الدواجة

 ا لية ل لا ا يسين  (  وسب بعل التااف الايزيا ية لم وواف اللبا   ا جيبية و5جدول  
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 (  اليسبة المئوية لمتوسطاف أو ان لتوياف اللبا    ج (6جدول  

 

7

Moister  Protein  Fat  Ash  

59.29

8

Moister  Protein  Fat  Ash  

 

وخلته الدراستة علت  وجتوب إ امتة دراستة مت املتة تهتدف إل ت توية ستلالة ونيتة متة التدجاب              

ا لا عة طريق تهبين جميو أووا  الدجاب ا لا في عموم ا مهورية اليميية ل ا يت  التوصتل إل  

 خطوط ونيتة ومتة خلا تا يتت  تطتوير وتحستين الستلالة ا ليتة ل تا تتتم ة متة التعتبير عتة كااءتهتا              

 الوراثية، ومناومتها للظروف البيئية الماتلاة في ا مهورية   
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Abstract 
This study has been carried out in the Farm of poultry and 

laboratories belonging to the  department of Animal Production, Faculty 

of Agriculture and Veterinary medicine – Ibb University. Two-
experiment has been carried out. The first one has been carried out on 

20 chicken of native breed and 20 chicken of foreign breed (Hubbard). 

The experiment has been carried out in order to reveal the effect of 

breed on the chemical structure and some physical properties on poultry 

meat at the age of 45 days. The two groups breed  on the ground under 

the same environmental condition.  

The second experiment has been carried out on 40 chickens (20 ♀ 

& 20 ♂ one day old) of native breed, obtained from the department of 

animal production. The experiment carried out to reveals the effect of 

sex on the chemical and physical properties of poultry meat at the age of 

maturity (207 days ± 5). Our results revealed that there was an effect of 

the breed on the chemical structure of poultry meat at the age of 45 
days. As the foreign breed (Hubbard) showing arise in the percent of fat 

content of the carcass, ashes and moisture as following: fat 4.84 %, 

Moisture 73.92% and ashes 1.14 %. Meanwhile, our native breeds 

showing increasing in protein content (20.72 %).Moreover, this study 

denoted that, the sex has an effect on the chemical structure of the 

poultry meat, as the female showing increasing in the fat 2.52 % and ash 

1.27 %. Meanwhile the percent of protein content nearly the same in 

both sexes, as in male 19.35 % and in female 19.36 %. However, the 

relative moisture increasing in male than female, as in male 75.13 % 

and in female 72.49 %.  

In a conclusion that a complete study should be carried out in 
order to produce pure  a native breed that can be crossing with foreign 

breed  that capable on resistance to different environmental conditions 

as well as reaching to a high level from production. 
 



 

 

 خصائص العزل المتعلقة بالحجم لسماكات مختلفة من السيليكون
 تحت الإجهاد الكهربائي المتناوب الخالي من الانفراغات الجزئية

 

 جامعة تشرين ، سوريا  –أستاذ الهندسة الكهربائية المساعد 

 alikhadd@aloola.sy  , P.O. Box: 2223-Lattkia-Syria  

 

تطرق البحث إلى دراسة معمقة في الخصائص الحجمية للعازلية السيليكونية من ي

خلال التركيز على ماهية العلاقة بين عامل الضياع و ثابت العازليةة مةن جهةة و بةين  جة       

العازليةةة ادهةةدلح بالحقةةل الكهربةةائ  مةةن جهةةة أخةةرسة و  لةةص الدراسةةة إلى إثبةةا  تةة ثر      

عامل الضياع بحجة  العازليةة كمةا أنةا ت التعةب  عةن       خصائص العزل الحجمية و خصوصاٌ 

هةة ا الهةةاهرلح مةةن خةةلال موديةةل ريا ةة   ةةرياة و تعةةزز هةة ا الدراسةةة بنتائجهةةا عمليةةة    

 التحري عن جودلح العازلية الكهربائية كمياٌ و نوعياٌة

 

 ةةعامل الضياع، ثابت العزل،  ج  العازلية، شدلح الحقل، انفراغا  جزئي 

العةزل الحجميةة و بةا خص  جةل العازليةة السةلبية غة  الفعالةة ةالمسةت دمة لفصةل            صتعتبر خصائ

الكمةةو و والممةلةةة لل صةةائص الماكروسةةكوبية و في مقةةدمتها ثابةةت العةةزل و عامةةل الضةةياع مةةن أهةة   

وتر العةةال  متةةا للاسةةت دات في تطبيقةةا  التةة   عةةبرلح عةةن جةةودلح عةةازل مةةا و مةةدس ملائ    البةةارمترا  الم

  خصوصاٌة ل لك  اولنا في ه ا الدراسة تسليط الضوء  ريبياٌ على طبيعة و ماهيةة علاقةة البةارمترا   

الم كورلح بحج  العازليةة و هةل هنةام إمكانيةة بسةتنباو قةانو  ريا ة   سةد هة ا العلاقةةة و في هة ا            

لحقةةل ا عهميةةة المطبقةةة السةياق ت إجةةراء ابختبةةارا  التاليةةة  ةةت شةةروو ،ةددلح مسةةبقاٌ،  شةةدا  ا   

تراعة  التةوتر ا عهمةة  المسةمو  لكةةل  اكةة مةن  اكةةا  العةزل المسةةت دمة في البحةثة و  تةةى        

و و ثابت العزل النسةا ة tanيكو  بالإمكا  شر  علاقة عامل الفقد أو الضياع ة r  و بسةماكة

ء في  الةة التجربةة المتواصةلة ة ةت تةوتر ثابةتو أو في  الةة طريقةة         العينا  أو با  رس بحجمها سوا
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ر ع التةوتر،  قةد ت في هة ا البحةث الحصةول علةى النتةائط المرتبطةة بتة ث   اكةة العينةا  و بالتةال              

و  R جمها على عامل الضياع و ثابت العزل اعتماداٌ على اختبار بةارمترا  جديةدلح و في مقةدمتها ة   

  0وC     و الحجة  و الةةدارا  المكا وةةة و قبةةل كةةل شة ء قةةانو  تضةة ي  عامةةل الضةةياع التجةةريا

الجديدوة و ذلك اعتماداٌ على التمةيل البيان  و التجريا الجديد و النوع  للبةارمترا  السةابقة الة كر    

 ة[3] [4] [5] [6]

 

صةممت أساسةاٌ و قةاٌ    همة أقطاب بحلقةا  اايةة و الة      تى الآ  تست دت في مخابر التوتر العال  أن

ة و 1kV)أي يسمح باست دامها  قط في مجال التوتر المن فض ةأي  تةى   VDE 303-Teil 4للمعيار 

هربائيةة  جةل    سب اختبارا   ريبية  إ  هة ا النةوع مةن نهةات ا قطةاب يههةر انفراغةا  جزئيةة ك        

ة و تلا يةاٌ للسةلبيا  السةابقة  قةد قمنةا بتصةمي  نهةات أقطةاب جديةد ب          1kVتوترا  مطبقة أكبر مةن  

 ة9kVو على ا قل  تى توترا  تصل إلى Partial-discharges-freeيههر انفراغا  جزئية ة

 
B)   ِA) 

 نهات ا قطاب الحقيق ة Bاب بحلقا  اايةة التمةيل الت طيط  لنهات أقط A: 1الشكل 

 1dة )mm2شة  اايةة ة   gوة mm18 لقةة اايةة ة   bإلى جهةاز القيةا ة    2إلى مولد التوترة  1

 ة2,2mm)عينة ابختبار السيليكونية ة hة 90mm)القطب المحم  ة

 

الجزئيةةة  يةث   و الغاية الرئيسية من ذلك هو تلافي أخطةاء القيةا  الة  كانةت ستسةببها الإنفراغةا        

يتوجب ب قاٌ أ  تت  قياسا  ثابت العزل بنهات كهة ا كعلاقةة مةع إجهةاد التةوتر ةالإجهةاد الحقلة و        

ة علمةاٌ  VDEلفترلح طويلة نسبياٌة مع العل  أ  ت أثناء التصمي  مراعالح الخطوو العريضة لمبةاد  المعيةار   

 :الآتيةأنا ت أيضاٌ أثناء التصمي  مراعالح التداب  

    h 

   g 

1d     

b 
2 

  1 
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  ة بين ا قطاب المسا h أصغر من عرض  لقة الحمايةbة 

  عرض ش  الحماية g أصغر من المسا ة بين ا قطابh بهدف  سين التجانسة 

  0السعةc      لنهات ا قطاب الهوائ  كب لح نسةبياٌ ةا  ضةل أكةبر مةنpF20    وذلةك لتسةهيل

 عملية قيا  التيار عند توترا  صغ لحوة

  معدنية  ادلح و يت  ذلك بتدوير الحواف المعدنيةةعدت ا تواء نهات ا قطاب أي  اف 

 است دات أقطاب متناظرلح و دائرية الشكل مزودلح بحلقا  اايةة 

 

ثابت العزل النسا:

c

cx

r

0

ة 

عامل الضياع: 



cw

cRwcRw
x

x

.
....tan 44 ة 

مسا ة القيا :   cmgdA 22

47,66
4

.1 


 ة

ية ةسعة جس  ابختبارو: السعة الحقيق
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cc nx

3

4

.ة 

نهات ا قطاب في الهواء ةسعة الفراغو:  سعة
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ن أ  الةدارلح اةا  يهةا جسة  ابختبةار خاليةة مامةاٌ مةن ابنفراغةا           في كل مر لة قيةا  يةت  الت كةد مة    

و و الة ي ككةن وصةلا    TEMالجزئية الكهربائية و ذلك بواسطة جهةاز قيةا  ابنفراغةا  الجزئيةة ة    

على التوازي مع جسر القيا  عن طري  مكةف ربط و رباع  أقطاب و ذلك اا يتناسب مةع المعيةار   

IEC 60270 العازلة المست دمة هة  مةن نةوع      السيليكو ة علماٌ با  عيناLSR Silopren 

Electro 245)    وة كما أنا ت ترقيدها في درجة  رارلح الغر ة مدلح أسبوعين و ذلةك  تةى تصةل إلى

 و الشكل التال  يو ح دارلح القيا  التجريا  سب ش ينغة ة[2] [1]درجة التشبع 

 
 عامل الضياع  سب ش ينغ:: مبدأ توصيل دارلح قيا  ثابت العزل و 2الشكل 

sR   مقاومةةة أماميةةةةMC    مكةةةف قيةةا  التةةوترةSM   جهةةاز قيةةا  التةةوترةXC    سةةعة جسةة

 NetzUبةاق  عناصةر جسةر شة ينغة      4C و 4Rو  3Rو  المكةف المعيارية  nCابختبارة 

 وة50Hzتوتر الشبكة المغ ية ة

 

ت هنا في البدء إ ةاد تةوتر بةدء ابنفراغةا  الجزئيةة  سةب كةل  اكةة ثة  ت تطبية  تةوترا  ثابتةة و             

ة  يث نتائط القيا  و ة  هة ا   On-Line-Measuring)ة 96hأخفض من توترا  البدء و ذلك لمدلح 

 :الآتيةالطريقة مو حة في المنحنيا  التجريبية 
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 ةDicke 1-8mm): علاقة عامل الضياع بزمن تطبي  التوتر لسماكا  مختلفة ة3الشكل 
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 ةDicke 1-8mm): علاقة عامل الضياع بالسماكة ة4الشكل 
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 ةDicke 1-8mm): علاقة ثابت العزل بزمن تطبي  التوتر لسماكا  مختلفة ة5الشكل 
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 وةDicke 1-8mm: علاقة ثابت العزل بالسماكة ة6الشكل 
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 : تغ  مقاومة العينة لسماكا  ة جوتو مختلفةة7الشكل 
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 : علاقة السعة المةالية و  ياع النقل مع الحج ة8الشكل 

 

في ه ا الحالة ير ع التوتر بالتدريط  تى تةوتر أصةغر مةن تةوتر بةدء ابنفراغةا  الجزئيةة الكهربائيةة و         

يث تةترم كةل مر لةة تةوتر بشةكل ثابةت مةدلح يةوت وا ةد ثة   ةري             سب السماكا  المست دمة،  

القيا  عند نفس التوتر بعدها ير ع التةوتر إلى مر لةة أعلةى و هكة ا  تةى أخةر قيةا ة و المنحنيةا          

 تو ح القياسا  التجريبية و   ه ا الطريقة: ةالتالي

0

0.005

0.01

0.015

0.02

0.025

0 5 10 15

)kV/cm( شدة الحقل

ع
يا
ض

 ال
مل

عا

Dicke 1 mm

Dicke 2 mm

Dicke 4 mm

Dicke 6 mm

Dicke 8 mm

 
 ةDicke 1-8mm): علاقة عامل الضياع بشدلح الحقل لسماكا  مختلفة ة9الشكل 
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 وةDicke 1-8mm: علاقة عامل الضياع بالسماكة ة10الشكل 
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 ةDicke 1-8mm) : علاقة ثابت العزل بشدلح الحقل لسماكا  مختلفة ة11الشكل 
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 وةDicke 1-8mm: علاقة ثابت العزل بالسماكة ة12الشكل 
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: العلاقة بين الناقلية و عامل الضياع لسماكا  مختلفة13الشكل 

عند التمعن بالنتائط المتعلقةة بدراسةة خصةائص العةزل الحجميةة و ة  طريقةة التجربةة المسةتمرلح بتةوتر           

كيةل ثابةت العازليةة     دثابت نجد ب   الزيادلح في الحج  تقود إلى تغ  ملحوظ في عامل الضياع و بالتحدي

الضياع مستقلة عةن الةزمن علةى     و بالمقابل تبقى قيمة عامل4إلى ابرتفاع مع زيادلح السماكة ةالشكل 

خلاف العلاقة مع السماكة، أما بالنسبة إلى ثابت العزل  ابستقلالية عن زمن تطبي  التوتر موجةودلح  

 بينما التزايد مع زيادلح السماكة يبقى أقل مايزاٌٌة

عةزل و  أما بالنسبة للنتائط و   طريقة ر ع التوتر أو با  رس شدلح الحقل نلا ظ أ  كةلٌا مةن ثابةت ال   

عامل الضياع مسةتقلين عةن مقةدار الحقةل المطبة  بالنسةبة لسةماكا  مختلفةة و هة ا ككةن إرجاعةا إلى            

ارتفاع نسبة مواد الحشو المضا ة عند صناعة العينا  العازلة ، أما بالنسبة لعامل الضياع  تزايةدا أكةةر   

 وة12و مقارنة بةابت العازلية ةالشكل 10و و اٌ مع زيادلح السماكة ةالشكل 

و التفس  الفيزيائ  لتغ ا  كل من عامل الضياع ةتزايدا مع زيادلح الحجة و بالإ ةا ة إلى تغة  ثابةت     

و السةةعا   Rالعازليةة يتضةح مةن خةلال مةيةل البةةارمترا  الإ ةا ية كضةياع النقةل المتمةةل بالمقاومةة           

وت العينةا  ةالشةكل   و إ ةا ة إلى الناقليةة كعلاقةة مةع  جة     8و الشةكل   7الحقيقية و المةاليةة ةالشةكل   

وة  يةث نلا ةةظ أنةا مةةن أجةةل  جةوت صةةغ لح ة ةياع نقةةل مةةن فضو تتصةرف العينةةا  بشةةكل       13

سعوي بينما من أجل  جوت كب لح ة ياع نقل كب و  تتصةرف العينةا  بشةكل مقةاوم  خصوصةاٌ و      

عة المةاليةة  أ  الإجهاد المطب  متناوبة أما التغ  الملحوظ في ثابت العزل  يعةود إلى تنةاقص  اكةة السة    

بشكل رئيس ة إ  التمعن أيضةاٌ في النتةائط المتعلقةة خصوصةا بتزايةد عامةل الضةياع مةع تزايةد الحجة            

يقودنا إلى النتيجة ب   هنام تناسباٌ من النوع ا س  بين عامل الضةياع و الحجة  و بالتشةابا مةع قةانو       
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انو  التضة ي  التجةريا التقةريا    التض ي  الشه  الموا   للمتانة الكهربائية ككةن أ  نتوصةل إلى قة   

التال  الهات جداٌ الخاص بعامل الضياع و ال ي نقدما  ول مرلح في ه ا البحث و ال ي ي خة  الشةكل   

 التال :
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Kثابت تناسب أس   ريا يتعل  بنوع المادلح العازلة و  جمهاة : 

  العازلية السلبية غ  الفعالة بغية  فيض قدر الإمكةا    تفادي است دات  اكا  كب لح من

من ا تمال ارتفاع قي  عامل الضياع في الدرجة ا ولى و ثابةت العةزل في الدرجةة الةانيةة و     

 جودلح العازليةة ضبالتال  انخفا

      بشةكل  ةعيف بسةماكا  كةب لح كونهةا       بتلافي اسةت دات المةواد العازلةة القابلةة للاسةتقطا

عامل  ياع كب ، ل لك ب ننصةح باسةت دامها أبةداٌ في عازليةة الكةابلا ة      با سا  ملك 

إلى اسةةت دات العةةازل ذا  الجزيوةةا  غةة  القطبيةةة ةكةةالبول    ءفي هةة ا الحالةةة الحةةل بةةاللجو

 إثيلينو كونها با سا  تتميز بعامل  ياع من فضة

 لى دراسةة و تقصة    بناء على الدراسة السابقة تتضح  رورلح التركيز في ا بحاث اللا قة ع

خصائص العزل الم تلفة للعازلية ذا  السماكا  الصغ لح جداٌ ةالمكرويةو لمةا سةيكو  لهةا    

 من أثر بالغ على جودلح الصناعا  الكهربائية الفائقة الدقة في المستقبلة

1- LSR-Silicone (Silopren Electro 245) from Bayer Company-Germany. 

2- TEM for partial discharge-Measurement and Schering-Bridge from Institute 

of High Voltage Engineering, University of Dortmund, Germany. 

3-Muench, W. V., Werkstoffe der Elektrotechnik, Teubner, Stuttgart, 1985. 

4- Kuechler, A., Hochspannungstechnik, VDI Verlag GmbH, Duesseldorf, 1996. 

5- Hornbogen, E., Werkstoffe, Springer-Verlag, Berlin, 1994. 

6- Hilgarth, G., Hochspannungstechnik, Teubner, Stuttgart, 1997. 

 

 

 



 Th-232, U-238متصة في الهواء وتركيز الـمُحِساب مُعدّل الُجرّعة 

 الزراعية بةرّتُال  الطبيعي لعينات من النوعي النشاط الإشعاعيو
 الجمهورية اليمنيةفي  

 
 أستاذ الفيزياء النووية المساعد ، كلية العلوم ، جامعة إب 

mzuhairy2001@yahoo.com 

 أستاذ الفيزياء النووية المشارك ، كلية العلوم ، جامعة حضرموت 

Abdulazize_bazohair@yahoo.com 

 ، بغداد  هليةأمون الأالـمجامعة أستاذ الفيزياء النووية ، 

 

 

 

تعتبر هذه الدراسة أول دراسة  من نوعها للتربـة الزراعيـة ا اهمهوريـة اليمنيـة و ـد      

 U-238،Th-232،K-40، Cs-137-:ةشعالـمالنظائر تحديد تم فيها 

همهوريـة اليمنيـة وذلـا باسـت دام ت نيـة      اة لـعع  منـا     ابي ـرتُعشـر عيننـة   لخمسة 

ــعة جا  ــع لأج ــا الفيف ــانيوم عــال ســتِاُ.ماالتحلي ــا    ع دم كاجــا اهرم ــاول ل ي الن 

( ، ومن الفيا اهامع وجد أن  ـي  النشـاط   Bq/Kgالنشاط الإجعاعع النوعع )

 :عينات تراوحت بينالا  ةشعالـمللنظائر الإجعاعع النوعع 

              U-238 (36.6±1.6 — 80.2±6.2), 
Th-232 (28.9±2.8— 82.3±1.4), 

Cs-137 (4.4±1.2 — 30 ± 0.8), 
                                                    K-40 (561±30 —1530± 27.4) 

Bq/Kg. 

( ا - 232Th) ( والثوريوم -238Uب أيضاً تركيز اليورانيوم )وحُسِ     

كما  نظيرين(وتراوحت ال ي  للppm)مليون جزء  جزء لكا عينات التربة بوحدل 

    -يأتع:

U-238(0.5221±0.02 — 1.3102±0.05),         
Th-232(1.7321±0.09 — 4.6893±0.20) ppm. 

 للنويدات   (D)الهواء  متصة االـمعدل اهُرنعة مُ كذلا تم حِساب        
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, Th-232, U-238   K-40  حيث تراوحت  يمها ا العينات التُرابية 

    -بين:

.)1-n Gyh) ( 143.42±10.76— ±4.7468.67( 

 -الآتية: وتم أيضا حساب النِسب         

د أن جميـ  التراكيـز كانـت  ـمن اوـدود      من النتـائ  الـتم تم اوصـول عليهـا وُج ـِ    و

اواليـة أُجريـت للحصـول علـر فكـرل عامـة لفري ـة         . الدراسـة ياًالــم سموح به عالـم

 يا  الإجعاع ا التربة ولمعرفة درجة تأثير الإجعاع علر صحة الإنسـان ولأرـرا    

 يئية أيضا.ب

 : 

تعـددت وتنوعـت الدراســات والأاـاي العيئيـة مــ  نهايـة ال ــرن العشـرين وبدايـة ال ــرن اوـالع حيــث                   

اء والغذاء والتربة والإجعاعات الفعيعيـة  الـم تلفة الهواء والـمشملت تلا الدراسات والأااي عناصر العيئة 

دن أو مـا  الـملصناعع والتكنولوجع والتزايد السكانع والعناء العشوائع ا والصناعية ......... إلخ. وم  الت دم ا

صان  الـمنتجات العلاستيكية ووجود الـمدينة وكذلا تزايد النفايات الإلكترونية  والصلعة والـمسمر بأريفة يُ

 دام الـديزل   لفات الفعيـة واسـت  الــم أخفار متعددل أهمها الأمفار اومضية وكـذا   إلى  تلفة التم تؤديالـم

ارات كا ذلـا ورـيره أدإ إلى تفـا   الأخفـار العيئيـة علـر الإنسـان الـذي هـو هـد            يرسيا السالو ود و ا

والإ ليميـة  حلية الــم ؤتمرات الــم  العديـد مـن  دت   ـِالعيئـة عُ  تواجـه  الأخفـار الـتم  التنمية ووسـيلتها ولمواجهـه   

مــؤتمر  مــة الــدول الثمــان  هــاانعهــا حيــث كــان  خربم تلــا جو تُهــدد العيئــة الأخفــار الــتم لمنا شــة ةوالدوليــ

و ضـايا العيئـة بصـورل     لمنا شـة  ضـية اتحتعـا  اوـراري    وذلـا   25/5/2008الصناعية ا كيوتو باليابان 

    تواجه العيئة. ست عا لمنا شة الأخفار التمالـمؤتمرات ا الـمتو   أن تُعن د العديد من الـم نعامة وم

الرئيسـة علـر أثــر   التربـة  واصفات الفعيعيـة لعناصـر   الــم تغــيير ا  تربـة بأنـه ععـارل عـن أين    وي ال  تل  ـعـرن يُ       

ياه أو تســرب مــواد مشــعة الـــممع ــدل يصــعب تحليلــها ا التربــة مــن خــلال حركــة   كيماويــةتســرب مركعــات 

الثلاثـة   نظـائر تواجد ا التربـة مـن ال  الــم ستوإ الإجعاعع للإجعاع الفعيعع الـمت وم برف   و عيعية اصفناعية

، مما يـؤدي إلى ا ـفراب التـوا ن    238 -انيومروعائلة اليو 232 -وعائلة الثوريوم 40 -العوتاسيوم

أن سـف    أيضـا  علومالــم من ،والفعيعع ا العلا ة بين سلامة اويـال للكائنـات اويـة وهيفهـا العيئـع اويـوي      

ت الأسـلحة النوويـة واوـوادي النوويـة وأهـ       الصـناعية الناةـة عـن اختعـارا     ةشعالـمبالنظائر الأر  يتلوي 

 لوثة بالإجـعاع الـمعيدات والأسمدل الـمو  لفات النوويةالـمو1986 تلا اووادي هع حادثة تشرنوبا عام
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كــذلا منــذ نشــأل الأر  فأنــه يوجــد نشـاط إجــعاعع  عيعــع لل شــرل الأر ــية لسلاســا   ،والأجـعة الكونية 

( ، وكا من النشاط الإجـعاعع الصـناعع والفعيعـع يـؤثر     K-40م )اليورانيوم،والثوريوم،ونظير العوتاسيو

النشاط الإجعاعع الصناعع خلال اوـرب   دو د  ابصورل أو بأخرإ علر الإنسان والكائنات اوية الأخرإ،

مثــا عنصــر  ا الهــواء فاعا النــووي ا مدينــة تشــرنوبا حيــث تنفلــ  نظــائر مشــعة الـــمالعـاردل وبعــد حادثــة  

-Srسـنة وهـو يتركـز ا العضـلات وعنصـر السترونشـيوم )       30( الذي له عمر نصا Cs-137السيزيوم )

( والـذي لـه عمـر نصـا ي ـدر بثمانيـة أيـام وهـو يضـمحا          I-131واليود) سنة28( الذي له عمر نصا90

،وعنـدما يستنشـ  الإنسـان أو الكـائن     الكشـا عنها بععث جسيمات بيتا والذي ت يمكن لكاجـا اهرمـانيوم   

شعة أو يتناولها بصورل رير معاجـرل عـن  ريـ  الغـذاء أو الشـراب أو يتعـر  لهـا ف نهـا         الـمظائر اوع تلا الن

جرعة عاليـة وذلـا بسـعب مـا تصـدره مـن إجـعاعات         ذاتتؤثر بشكا سلبي علر أنسجته وخلاياه إذا كانت 

يــال  تلفة أو حــدوي  فــرات رــير مرروبــة ا الأجالـــمحــدوي أمــرا  مثــا الســر انات  إلى مؤينــة تــؤدي

وجيناتهـا وأثعتـت الدراسـات اوديثـة أن هنـاك علا ـة        ال ادمة بسعب التلا الذي يحدي لخلايا الكائنات اوية

 عكسية بين تلوي الهواء وعمر الإنسان.

وكـذلا حِسـاب    جريت العديد من الدراسـات لت ـدير النشـاط الإجـعاعع الفعيعـع والصـناعع ا التربـة       أُ      

. ا هـذا العحـث سـو      (51,2,3,4,5,6,7,8,9,1) واء فوق متر واحد من سف  الأر متصة ا الهالـماهُرنعة 

 وكـذلا  Cs 137-وU،Th-232،K-40-238رنظـائ لل عالنـوعع الفعيع ـ النشـاط الإجـعاعع    يُ ا 

  جزء لكا مليون جزء بوحدل 232-والثوريوم 238-انيومرحساب تركيز اليو سيت 

 (ppm) part per millionـــم وحِســـــاب اهُرنعـــــة  متصة ا الهـــــواء للنويـــــداتالـــ

 K-40, Th-232, U-238  الآتية: وحساب النِسب- 

 
وهـذه الدراسـة هـع    ،أجـعة جاما  مفيا  بواسفةاهمهورية اليمنية  عع  منا  الزراعية ل ا التربة السفحية 

ئـ  ل يـا    للأررا  العيئية ولمعرفة درجة تأثير الإجعاع علر صحة الإنسان ولإعفاء فكرل عـن إحـدإ الفرا  

حيث أنها تُعتبر واحدل من أجياء أُخـرإ   ولأهمية التربة.التربة عتركيز الإجعاع ا واحد من مكونات العيئة وه

 لفات الــم هناك عدل وسائا ومايتها من التلوي هع عـدم رمـع   و اوية علر الأر  تا سرن وجود الكائنا

مصـدات   افيهـا وعم ـ  ام أسمـدل ملوثـة بالإجـعاع   واسـت د  نتجات العلاستيكية والزيـوت اوار ـة  الـمالصلعة و

 .  والتشجير للرياح

ذت (حيث أُخ ـ1ِذت عينات من التربة السفحية الزراعية من منا   مختلفة ا اهمهورية اليمنية الشكا)أُخِ   

العينـات ا أوان  وو ـعت تلـا   سـ    ( 01ــــ  0)ت ريعـاً وبعمـ  تـراوح بـين      متر مربالعينات من مساحة نصا 
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رت العينـات إلى مكـان   ذت منهـا العينـة ، أُحض ـِ  خ ـِنف ة الـتم أُُ الــم ب علر كا أنـاء أسـ    تِبلاستيكية منفصلة وكُ

نـت  حِفـت عنـد درجـة حـرارل الغرفـة ثـ   ُ      فِفت مـن الشـوائب والأحجـار الكـعيرل نسـعياً وجُ     ظِنُ ال يا  ومن ث ن

ع الوعـاء  ف ـِورُ مـارنيللع نصا كيلوجرام من كا عينة ا وعاء   لت حتر تكون متجانسة اوعيعات ث  وِ ِ ونُ

الناةـة مـن السلاسـا الإجـعاعية الفعيعيـة       ةشعالــم للنظـائر  نت العينات لمدل ثلاثـة أسـابي  للسـماح    زِّبأحكام وخُ

 وأعفيت كا عينة ر   معين .  (11) تلفة بالوصول إلى حالة التوا نالـم

( نـوع  HpGe) اوللن  ـا عـالع  تتكون من كاجا اهرمانيوم ( والتم2لشكا)زت منظومة ال يا  اهِ جُ         

Canberra   ــر ــا لهــا  ف ــورل الكاج ــدرل(cm7.5( و ولهــا)cm15.20 )وبل ــدرها   و    2.11فصــا  

صـدر  ومابتـدائع   بمضـ   تصا الــم و Co-60للـنظير   1332KeVفولت عند الخـ  اهـامع    الكترونكيلو

الكاجـا   نَحُص ـِ. نال 1024الـذي لـه    Ortec 6240Bوات نـوع  خفع وهلا  ن ـ )مُضَِ  (رعنكَومُ دجه

إلى الكاجـا   ةلإجعاعياالخلفية وصول  ات لمن اهه بفع ة من الرصاص سمكها خمسه سنتيمترات من جمي 

ا الأجـعة السـينية الواصـلة إلى    لـا لمنـ  وت لي ـ  ديـد وذ ئ  اوونيوم ثـ  جـرا  لــم ت بفع تين مـن جـرائ  ات  نَوبُفِ

            .الكاجا

منظومة ال يا  وذلا للتعر  علر ال م  الفيفية وما ي ابلها من ال نوات ا أ يـا  العينـات    تم معايرل         

حيـث كـان    ش الـم( Eu-152يوم  )يوربعايرل  يا نظير عنصر الالـم دم لعملية ستِ اسة و د أُُالـمرابية التُ

و وع الــم سـنة و  13.5لذي له عمر نصـا  وا(  (dis/sec 226هو تنشا ه الإجعاعع عند أخذ ال ياسا

  Efficiency(ε) %لمنظومـة ال يـا    لعـدن ل النسـعية  كفـاءل الغل  بأحكـام ولمعرفـة   الـم *مارنيللعا وعاء 

 -عادلة:الـم دمت ستِاُ

)1…………(       100 
Count t

A I

c
/




=  Relative Efficiency 

يمــة    وهــو يكــاف  خ ال يــاد تــارياجــا عنــ ا  بالكالـــم: النشــاط الإجــعاعع cCount/tحيــث:

 .ال يا لر  من عم سوما  Area under the peakساحة تحت ال مة الضوئية الـم

A        :   الـمنشاط( صدرEu-152بوحدل العيكر )( لBq. عند  من ال يا ) 

              γI:  الشدل النسعية لأجعة جاما عند كا  ا ة. 

جراء ال ياسات بصورل نهائيـة تم أخـذ   إلمنظومة ال يا  و عا  النسعية   منحنر الكفاءلو ن( ي3ُالشكا )         

أم ت ؟و د وجد أن العينات لها نشـاط  ـعيا    عينات عشوائية من العينات لمعرفة ها العينات لها نشاط عالٍ

                                                   

 نف ة الفعالةالـمالإمكان من  نة  درلت ريب مواد العي ل رئيسيةم  بصورعلعة مارنيللع هع علعة بلاستيكية جكلها الهندسع مص *

 دل ا العينة .وجوالـمشعة الـمإ ة من النونععثمالـمن الكاجا لكع تسم  بكفاءل عدنية عالية لأجعة جاما 
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سـاعة(  12)  ويـا نسـعياً   جـرام( و مـن عـدن   500وبسعب ذلا تم و   كمية كعيرل نسعيا من عينات التربـة ) 

 .لكا عينة

          Natural Specific Activity (S. A.)الفعيعـع  النشاط الإجعاعع النـوعع  وِساب -1 

 (:   10) عادلةالـم دمت ستِعيارية اُالـمرابية والعينات للعينات التُ

)2(     --------------------- W γε IcS.A.(Bq/kg) = C/ t 

 حيث:

C           :   العينة.صاا العد عند كا  مة  وئية ا  يا 

   ct.الزمن الكلع لل يا  بالثوانع :                                                         

W           :بالكيلوجرام.اال ي و ن عينة    

                      ε: عند كا  ا ة. النسيعة كفاءل الكاجا 

ــنظير       ــد الفا ــة Bi-214) اُخــتير ال ــوعع الفعيعــع   طوســاب النشــا  KeV 906( عن  الإجــعاعع الن

النشـاط الإجـعاعع   وسـاب   583KeV( عند الفا ـة  Tl-208النظير) واُختيرا العينات  238-ليورانيومل

أن الشدل النسعية لأجعة جاما عنـد تلـا   اتختيار  ا العينات وسعب ذلا 232-لثوريومالنوعع الفعيعع ل

 وكذلا عدم وجود تداخا لتلا الفا ات م   ا ات النظائر الأخرإ.   (12)اليةالفا ات ع

ــوعع لل الإجــعاععو ــ  النشــاط (ي1ُاهــدول)         ــات  U-238، Th-232، K-40ر نظــائالن ا العين

 الدراسة.ا عينات  Cs-137النظير الترابية بالإ افة إلى

 الترابية  يد الدراسة تم حساب تركيز عيارية والعيناتالـمالتناسب بين العينات  بفري ة -2

    U-238 وTh-232  بوحدل(ppm)  part per million  عادلة:الـمعن  ري 

                                 

                  )3()(
).(

).(
)( tan

tan

 dards

dards

sample

sample C
AS

AS
C 

 ش  ا العينة التُرابية  يد الدر .الـمتركيز العنصر     ):sample )C  حيث أن:

           rdStanda )C:(   عيارية. الـمش  ا العينة التُرابية الـمتركيز العنصر 

              Sample )S.A:(   . النشاط الإجعاعع النوعع للعينة التُرابية  يد الدر 

              Standard )S.A:(   عيارية.  الـمالنشاط الإجعاعع النوعع للعينة التُرابية 

 .  (ppmجزء لكا مليون جزء) بوحدلU، Th-232-238تركيز يو    (2)اهدول           

عنـد مـتر    The absorbed dose rate in air (D)متصة ا الهـواء  الــم حِساب مُعندل اهُرنعة -3

باسـت دام معـاملات التحويـا      )n Gy h-1 (بوحدل )نانوجراي لكـا سـاعة(      فوق سف  الأر  دواح
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)Conversion Factors (ِ(18)عادلةالـم دمت حيث اُست 

)4…… ( 232-Th+0.043(A.S.)40-K+0.662(A.S.)238-UD=0.427(A.S.) 

 

  اسة الـم ةشعالـمحِساب النِسب بين النظائر -4

 م  النِسب الآتية: (D)متصةالـم ة( يو    ي  معدل اهُرنع3اهدول )      

 -والعوتاسـيوم   232 -والثوريـوم  238 -اليورانيوم ل من كا منالصادرإن الإجعاعات الفعيعية       

ــة بوســا ة الســيول    انت لــت 40 ــة الزراعي ـــمإلى الترب ــة   ال ــان مــن السلاســا اهعلي ـــمنجرفة عــبر الودي حيفة ال

 ـد   أوانهاوسمية التم تهفا بغـزارل علـر هافظـات اهمهوريـة اليمنيـة،     الـمنا   الزراعية خلال الأمفار الـمب

ــةت  لــانت ــد إلى التُرب ــيمن بفري ــة رــير   ثَوَلَالـــماســت دام بعــ  الأسمــدل   عن ة بالإجــعاع والــتم تــدخا إلى ال

ــيزيوم     ــو الس ــناعع وه ــعاع الص ــا الإج ــروعة ، أم ــدفي137ُ-مش ــن  ع ـــمم ــة مــن   ال ــة الناة تسا فات النووي

افظــات موجــود ا أجــواء ه ش الـــمهذا الــنظير ،والروســعنفجــارات النوويــة وخاصــة مفاعــا تشــرنوبا  الإ

يتضــ  مــن . الأمفــار اســفةربــة بوحيفات ثــ  بعــد ذلــا تتســا   علــر التُ الـــماهمهوريــة تن لــها الريــاح مــن 

ــدول) ــعاعع  1اهـــــ ــاط الإجـــــ  ــ( أن النشـــــ ــوعع الفعيعـــــ ــوم   عالنـــــ ــن اليورانيـــــ ــا مـــــ                              238 -لكـــــ

حيـث تراوحـت  ـي     ة ا عينـات الـترب الزراعي ـ   40-و العوتاسيوم137-والسيزيوم232-والثوريوم

 :النشاط الإجعاعع النوعع الفعيعع لتلا النظائر كما يأتع

                U-238 (36.6±1.6 — 80.2±6.2),  

Th-232 (28.9±2.8 — 82.3±1.4),  

Cs-137 (4.4±1.2 — 30 ± 0.8), 
K-40 (561±30.9 —1530± 27.4) Bq/Kg. 

 ((ppmجزء لكا مليون جزء  بوحدل  232-والثوريوم 238كذلا تراوحت تراكيز اليورانيوم       

 ي  الآتية:الِ  بْسَحَ

           U-238 (0.5221±0.02—1.3102±0.05),   

  Th-232(1.7321±0.09 — 4.6893±0.20) ppm. 

 .232-والثوريوم 238تراكيز اليورانيوميو   ِ ي   (2اهدول)         

 هو 238اليورانيوم( أن أعلر نشاط نوعع 1لاحظ من اهدول)يُ          

) Bq/Kg 6.2± (80.2هو232-يومرللثو وكذلاBq/Kg (1.4±82.3) 40-والعوتاسيوم 

ذت من هافظة الضال  من منف ة خِال ي  هع للعينات الترابية التم أُ ( وهذه27.4±1530) Bq/Kg وه
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 الإجعاعععزإ سعب ذلا للنشاط را  السر ان بين السكان وربما يُكثر فيها أمتنف ة الـمجُعَنْ وهذه 

 ر.نظائرتف  لتلا الالـم

ننـا نلاحـظ أن  ـي  النشـاط       عند م ارنة نتائ  هذا العحث مـ  نتـائ  الأاـاي الأخـرإ ا دول مختلفـة ف              

ــوم   ــوعع للثوري ــعاعع الن ــيوم232 -الإج ــد  40-والعوتاس ــات    ــ  العين ــائ  بع ــت نت ــات ا  فا  دراس

ــاب ة ــز (14)دراســـات أخـــرإ  ا  K-40وأ ـــا ا النشـــاط الإجـــعاعع النـــوعع ل   (9.8.7.3و 16)سـ ــا تركيـ . أمـ

وأعلر من دراسات أخـرإ   (16.13.3) فكان ا ا من تركيز بع  الدراسات ا دول أخرإ 238-اليورانيوم
وهـع ا ـا   )Bq/Kg)30±0.8—4.4±1.2   ف د تـراوح بـين  النوعع  137-.أما نشاط السيزيوم(14)

ف د كان نشا ه دون حـدن   15، 4.10أما ا العينات ر     (14.13.9.8.7,15)من دراسات ساب ة ا دول أخرإ

ا إحــدإ العينــات  يــد الفحــ   ةشعالـــم( يو نــ  الفيــا الفــا ع للنظــائر 4الكشــا أو ال يا ،الشــكا )

 .U-238, Th-232,K-40( يو   النشاط النوعع الفعيعع ل5والشكا)

فـوق سـف     واحـد  عنـد مـتر   (D)الهواء متصة االـم( أن أعلر  يمة لُمعدنل اهُرنعة 3ض  من اهدول)يت      

والـتم  11ا العينـة ر ـ     nGyh 67.143-1 كانـت  K232-, Th238-U,-40 الأر  لكـا مـن:  

(يو ـ   3اهـدول )  Th/U, K/U, K/Thكذلا حُسِعت نِسَـبْ   منف ة جُعَنْ. أخذت من هافظة الضال 

 ي  حيث تراوحت النِسَب كما يأتع:تلا ال 

Th/U (0.48—1.28), K/U (8.43—33.63), K/Th(8.54—33.16). 

ا معظـ  العينـات كانـت أعلـر      U-238من النتائ  الساب ة يُلاحظ أن النشاط النـوعع الفعيعـع ل                

هافظـة الضـال  ومـن     وخاصة ا العينات التم أخذت من Th-232 نوعا ما من النشاط النوعع الفعيعع  ل

نف ة كميات من اليورانيـوم يمكـن اتسـتفادل منهـا ةاريـا كـذلا نُنعـه اههـات         الـمحتما أن يكون ا تلا الـم

نف ة الــم نف ة بِعـدم العنـاء بأحجـار    الــم حلية بِتوعيـة سـكان   الــم  تصة وخاصة اههات الصحية والإدارل الـم

 شعة. الـمل احتوائها علر نشاط عال للنظائر تحتما لها كثافة عالية وخاصة الأحجار التم

ــة يُ    ــائ  الدراســــة اواليــ ــلال نتــ ــن خــ ــظ أنمــ ــا مــــن     لاحــ ــع لكــ ــاط النــــوعع الفعيعــ  النشــ

,Cs-137 U-238,K-40,Th-232  ـــم ــمن اوــدود هــع ـــمع بهــا سموحال  ياً للتعــر  للإجــعاع ال

 هو (17)ياالـمسموح به عالـمحيث أن النشاط النوعع 

         Bq/Kg  510*1   40 ل-K و  Bq/Kg  510*1   137  ل-Cs و 

             .Bq/Kg 410*1
                                     U-238  ل    Bq/Kg   410*1 و  Th-232ل   

 هافظة الضال ا  نْعَجراء مزيد من الدراسات ا منف ة جُ من خلال نتائ  الدراسة اوالية نوصع ب 

 أخرإ للم ارنة.   وباست دام ت نيات  للص ور والتربة الفعيعع عالإجعاعع النوع النشاط ل يا 

 .دراسة منا   أخرإ إجعاعيا 
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 نيومالـمصفيحة  صفيحة حديد درع رصاص

منظومة  يا   يا أجعة جاما 
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 Eu-152ش الـماما للمصدر ج أجعةكفاءل الكاجا النسعية و ا ات  
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 لكا من (Bq/Kg)ع (: النشاط الإجعاعع النوعع الفعيع5الشكا )

ا العينات التُرابية         K-40, Th-232, U-238                

 
  

Bq/Kg بوحدل   U-238 ،Th-232, Cs-137 ،K-40          

 

 

 U-238at 609KeV Th-232at 583KeV Cs-137at 662KeV k-40at 1460KeV العينة

1 50.7 ± 5.2 30.2 ± 2.6 4.4 ± 1.2 660 ± 22.2 

2 
40.3 ± 2.2 35.3 ± 2.1 13 ± 1.1 953 ± 24.3 

3 
80.2 ± 6.2 40.2 ± 1.8 14.3 ± 1.0 1032 ± 27.4 

4 
 30.9 ± 561 ـــــــــــــــ 0.8 ± 43.3 0.8 ± 37.2

5 
68.4 ± 3.1 32.5 ± 3.4 5.8 ± 1.0 1077.8 ± 24.1 

6 
48.3 ± 0.8 50.3 ± 1.1 23 ± 0.9 871.8 ± 24.5 

7 
38.3 ± 1.8 38.5 ± 2.1 21 ± 0.9 703.4 ± 23.7 

8 
51.5 ± 2.8 42.6 ± 0.9 20 ± 1.2 690.8 ± 20.3 

9 
70.4 ± 2.2 33.5 ± 2.2 16.3 ± 0.9 593.4 ± 15.1 

10 
 30.4 ± 1120.3 ــــــــــــــــــــ 2.8 ± 29.8 2.0 ± 55.4

11 
77.3 ± 2.8 82.3 ± 1.4 8.5 ± 1.5 1300.8± 22.1 

12 
45.5± 2.7 45.5 ± 1.5 6.6 ± 1.3 1530 ± 27.4 

13 
54.4 ± 2.2 28.9 ± 2.8 15.7 ± 1.1 732.3 ± 23.5 

14 
36.6 ± 1.6 46.7 ± 0.8 30 ± 0.8 830.8 ± 24.3 

15 
 22.1± 608.7 ـــــــــــــــ 1.8 ± 36.7 2.2 ± 71.3
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جزء لكا مليون  لبوحدا العينات التُرابية (  Th-232، U-238لعنصرين ) اتركيز ( 2دول )اه

 (ppm)جزء  

 

U-238Th-232U-238Th-232

1 0.03 0.7943 0.08 1.9815 9 0.04 1.1938 0.09 2.0980 

20.03 0.72130.09 2.1643 100.03 0.8823 0.09 1.8109 

3 0.05   1.3102 0.06 2.4020 11 0.02 1.3011 0.20 4.6893 

4 0.02 0.6279 0.11 2.5765 12 0.03 0.7662 0.11 2.7142 

50.03 0.9871 0.8 2.0815 13 0.03 0.8264 0.09 1.7321 

60.03 0.7820 0.12 2.9643 14 0.02 0.5831 0.14 2.8213 

7 0.02 0.6478 0.09 2.340 15 0.04 1.2056 0.06 2.1971 

8 0.03 0.8094 0.11 2.4765    

 

 K/Th, K/U, Th/U( ونسب كا من Dمتصة ا الهواء)الـممُعدنل اهُرنعة ( 3اهدول)

)1-D (n Gy h
 

170.00 ± 3.50.6013.0021.83

281.55 ± 5.710.8023.6527.00

3105.23±8.420.5012.8725.67

468.67 ± 4.741.1615.0812.96

597.07 ± 8.060.4815.7633.16

691.40 ± 8.501.0418.0517.33

772.09 ± 4.111.0018.3718.27

880.00 ± 6.080.8313.4116.22

977.80 ± 5.380.488.4317.71

1091.56 ± 7.690.5420.2237.59

11143.42 ± 10.761.0716.8315.80

12115.34 ± 8.101.0033.6333.63

1373.85 ± 6.650.5313.4625.33

1482.27 ± 5.591.2823.0017.79

1580.91 ± 6.700.518.548.54
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Abstract: 
 

In this study the natural and artificial radio nuclides are determined in a 

agricultural soil like (U-238, Th-232, K-40 and Cs-137). Fifteen samples were 

collected from some different regions of Yemen republic have been determined 

using gamma-ray spectrometry technique, (HpGe) detector was used for 

measurement specific activity in (Bq/kg). From the measured gamma-ray spectra, 

specific activity was determined in soil samples ranged as:  
U-238 (36.6±1.6 — 80.2±6.2),  

Th-232 (28.9±2.8 — 82.3±1.4 

Cs-137 (4.4±1.2 — 30 ± 0.8),and

K-40 (561±30.9 —1530± 27.4) Bq/Kg. 

Concentrations (ppm) for U-238andTh-232 were determined also by the 

comparison with standard samples ranged as:

 U-238 (0.5221±0.02 1.3102±0.05), 

and Th-232 (1.7321±0.09  4.6893±0.20) ppm. 

      The average gamma absorbed dose rate in air for all samples were estimated for 

U-238, Th-232 and K-40 nuclides ranged between (68.67± 4.74) and (143.42± 

10.76) (n Gyh-1). 

     The activity ratios for Th/U, K/U and K/Th were determined ranged between 

Th/U (0.48 and 1.28), K/U (8.43 and 33.63) and K/Th (8.54 and 33.16). 

All these concentrations are within permissible, but there are some concentrations 

for thorium and potassium, in this study are higher than some other studies in 
different countries. The aim of this study was to make a picture of the radio 

ecological status of the soils in some regions in Yemen Republic. This study 

considered the first one for agricultural soils in Yemen.
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Abstract: 

   ZrO(II), Zr(IV), Hf(IV), VO(II), La(III) and Sn(II) complexes of H2L1, 
H2L2 and H2L3 have been synthesized and characterized by elemental analyses, 

IR, UV–Vis, conductances, thermal analyses (DTA and TGA). The analyses 
showed that in all complexes except (5,7, 12, 14) and (19) the ligands behave as 
monobasic tridentate ligands bonded via the enolic carbonyl oxygen of the 
hydrazide moiety and coordinated via the azomethine nitrogen and pyrazolone 
oxygen atoms as in complexes  (3-4, 6, 10-11, 13) and (16, 17, 18, 20 and 21) or 
neutral tridentate ligands coordinated via the ketonic carbonyl oxygen of the 
hydrazide moiety, the azomethine nitrogen, pyrazolone oxygen atoms as in 
complexes (2, 9, 15) and (21). In complexes (5, 12 and 19), the ligands behave as 

monobasic didentate ligands bonded via the enolic carbonyl oxygen of the 
hydrazide moiety and coordinated via the pyrazolone oxygen atom.  In case of 
complexes (7) and (14), the ligands H2L1-2 behave as dibasic or neutral 
hexadentate ligands bonded via the carbonyl oxygen of the hydrazide moiety in 
enolic or ketonic form, the azomethine nitrogen and pyrazolone oxygen atoms.   

Keywords: IR spectroscopy, UV-Vis spectroscopy, Antipyrine, Conductivity, Adipohydrazide . 

Introduction 
Schiff base and hydrazones are widely used in analytical chemistry as selective metal 

extracting agents as well as in spectroscopic determination of certain transition metals [1]. 

Hydrazones and their metal complexes have attracted attention due to their wide 

applications in biological, pharmaceutical, catalysis, spectrophotometric determination, 

extraction and treatment of wastewater field. They have also photochromisim prosperities 

[2]. The poly acrolein-isonicotinic acid hydrazone resin is used for the selective separation 
and preconcentration of palladium and platinum ions in road dust [3]. The dialdehyde 

cellulose hydrazone derivative was used in treatment of sewage wastewater [4]. 2-hydroxy-

1-naphthaldehyde isonicotinoylhydrazone which had iron chelation efficiency and marked 

as antiproliferative activity and potential for the treatment of cancer [5,6] . Hydrazones also 

played important roles in improving the antitumor selectivity and toxicity profile of 

antitumour agents by forming drug carrier systems employing suitable carrier proteins [7]. 

Investigation of Aim. 

Synthesis and study of effect the hydrazone ligands and some metal 

complexes of on some microorganisms 

Expermental 
  The starting chemicals were of analytical grade and provided from Merck 

Company (Darmstadt, Germany). IR spectra of the solid ligand and complexes were 
recorded on Perkin-Elmer infrared spectrometer 681 or Perkin-Elmer 1430 using 
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KBr disc. The 1H -NMR spectra were recorded with a JEOL EX-270 MHz FT-NMR 

spectrometer in d6-DMSO as solvent, where the chemical shifts were determined 

relative to the solvent peaks. The molar conductivity of the metal complexes in 

DMSO at 10-3 M concentration was measured using a dip cell and a Bibby 

conductimeter MC1 at room temperature. The resistance measured in ohms and the 

molar conductivities were calculated according to the equation: =V×K×Mw/g×, 

where:  = molar conductivity (ohm-1 cm2 mol-1), V = volume of the complex 
solution, K = cell constant 0.92 cm-1, Mw = molecular weight of the complex, g = 

weight of the complex,  = resistance measured in ohms. Electronic absorption 
spectra were recorded on a Shimodzu 240 or Perkin Elmer 550 spectrometer using 1-

cm quartz cells taking DMSO as solvent. Nujol mull electronic spectra were 

recorded using whatman filter paper No.1 and referenced against another similar 

filter paper saturated with paraffin oil. The thermal analyses (DTA and TGA) were 

carried out in the air on a Shimadzu DT-30 thermal analyzer from 27 to 800 0C at a 

heating rate of 10 0C per minute.Elemental analysis (CHN) was performed in the 

Analytical Unit within Cairo University (Egypt) by the usual methods of analysis. 

Preparation of monohydrazone and dihydrazone ligands  

The hydrazone ligands were prepared by standard method [8]. 

Preparation of metal complexes  

 All complexes except (5, 7, 12, 14) and (19) were prepared by adding salts 

of ZrO(II), Zr(IV), Hf(IV), and La(III) (1 mmol, in 20 mL of ethanol) to hydrazone 

ligands (1 mmol, in 20 mL of ethanol) in the presence of 1 mmol triethylamine. The 

mixture was refluxed while stirring for three hours. The resulting solid complexes 

were filtered off, washed several times with ethanol and dried under vacuum.The 

complexes (7) and (14) were prepared by adding salts of Sn(II) (2 mmol, in 20 mL of 

ethanol) to dihydrazone ligands (1 mmol, in 20 mL of ethanol). The mixture was 

refluxed while stirring for four hours. The resulting solid complexes were filtered 
off, washed several times with ethanol and dried under vacuum. The complexes (5, 

12) and (19) were prepared by adding salts of VO(II) (1 mmol, in 10 mL of water) to 

dihydrazone ligands(2 mmol, in 20 mL of ethanol). The mixture was refluxed while 

stirring for four hours. The resulting solid complexes were filtered off, washed 

several times with ethanol and dried under vacuum. 

Microbiology: 
Fungus Media: 

Czapek dox agar medium was prepared by standard method [9]. The 

chemicals were weighted and redissolved in the DMF (dimethylformamide) as 

solvent to get the tested concentrations 50 ppm. Aspergillus Niger was spread over 

each dish by using sterile bent Loop rod. Disks were cut by sterilized Cork borer and 

then taken by sterilized needle. The resulted pits are sites for the tested compounds 

.The Plates are incubated at 30 0C for 24- 48 hrs. then any clear zones present were 

detected. 

Bacteria Media: 

Nutrient agar medium was prepared by standard method [9].  The 

chemicals were weighted and redissolved in the DMF (dimethylformamide) as 

solvent to get the tested concentrations 50 ppm. E.coli was spread over each dish by 

using sterile bent Loop rod. Disks were cut by sterilized cork borer and then taken 
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by sterilized needle .The resulted pits are sites for the tested compounds. The plates 

are incubated at 37 0C for 24- 48 hrs. then any clear zones present were detected. 

Results and discussion 

The ligands H2L1 [N'1,N'6-bis((1,5-dimethyl-3-oxo-2-phenyl-2,3-dihydro-

1H-pyrazol-4-yl)met-hylene)adipohydrazide], H2L2 [N'1,N'4-bis((1,5-dimethyl-3-

oxo-2-phenyl-2,3-dihydro-1H-pyrazol-4-yl)methylene)succinohydrazide], H2L3 [N'-

((1,5-dimethyl-3-oxo-2-phenyl-2,3-dihydro-1H-pyr-azol-4-yl)methylene)-2-

hydroxybenzohydrazide] and their metal complexes (2-7),(9-14) and (16-21) were 

found to be stable at room temperature. The complexes were found to be insoluble 

in common solvents such as ethanol, acetone, water and chloroform but soluble in 

DMF and DMSO. The elemental analysis confirmed that the complexes (2-4, 6, 9, 10, 

11, 13, 16, 17, 18, 20 and 21) were found to be composed form ligands and metal ions 

with molar ratios equal to 1:1, However, the complexes (5, 12 and 19) were found to 

be composed form ligand and metal ions with molar ratios equal to 2:1 [Table 1]. On 

the other hand the complexes (7) and (15) were found to be composed form ligand 

and metal ions with molar ratios equal to 1:2. [Table 1]. 

IR spectra 

The infrared spectrum of the ligands showed a strong band in the range 

1600-1683 cm-1 which assigned to (C=Oa) groups of hydrazide moiety, whereas the 
two medium bands appeared in the ranges  3240-3328 and 3150-3214 cm-1 assigned 

to the (NH) groups [10,11]. These observations indicated that the ligands present in 
the ketonic form in the solid state [12]. The spectrum of the ligands also showed 

relatively strong bands in the ranges 1643-1650, 1588-1609 and 958-1025 cm-1 

which may be assigned to the (C=Ob) of the pyrazolone ring [13,14], (C=N) of the 

azomethine group [15], and the (N-N) band [16,17] respectively.The most 
important signals appeared in the infrared spectra of the metal complexes (2-7, 9-14 

and 16-21) were presented [Table 2].  By comparison of the infrared spectra of the 

complexes with that of the free ligands, we can observe the disappearance of the 

bands characteristic to (NH) and (C=Oa) in case of complexes (7) and (16-21). This 
may be due bonding of the ligand to the metal ions in the enolic form via the enolic 
carbonyl oxygen atom. This result is supported by the appearance of a new bands in 

the ranges 1595–1605 cm-1 and 1575–1583 cm-1 which may be assigned to the 

conjugated system (C=N-N=C)and (N=C–Oa) respectively [17,18]. In case of 
complexes (2-6, 10-13) and (14) the ligands H2L1 and H2L2 coordinated to the metal 

ions via only one arms. These results attiened from the appearance of new bands in 

the ranges 1644-1679, 1615-1641, 1556-1598 cm-1 assinged to the carbonyl oxygen 

of the hydrazided moiety, carbonyl oxygen of  pyrazolone ring and (C=N) of the 
azomethine group respectively. This finding indicates that the carbonyl oxygen of 

the hydrazided moiety and carbonyl oxygen of pyrazolone atoms take part in the 

coordination with metal ions [13, 14]. At the same time, the characteristic band of 

the (N–N) which appeared in the spectra of the ligand in the range 958-1025 cm-1 
shifted to higher frequency and appearing in the range 997–1029 cm-1. The lowering 

of the (C=N) frequency and the higher frequency of the (N–N) band confirmed 
the hypothesis which stated that the azomethine nitrogen atom participated in 

coordination with the metal ions [19]. The appearance of a new bands appeared in 

the ranges 539–670 and 447-513 cm-1 for different complexes may be assigned to 
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the (M←O) and (M←N) respectively [17, 20]. These findings were taken as 
indication that the ligands were coordinated with the metal via carbonyl oxygen 

atoms of the hydrazide moiety and pyrazolone and the azomethine nitrogen atoms. 

The spectra of   complexes (5, 12) and (19) showed a band located in the range 948-

979 cm-1 which may be assigned to (V=O) frequency [13,21]. Complexes (2, 9) and 

(16) showed band in the range 736-798 cm-1 assigned to the (Zr=O) [22] frequency. 
In all complexes there are a broad bands appeared in the range 3403–3482 cm-1 

assigned to water molecules [12]. Based on the foregoing discussions together with 

the results of elemental analysis we can say that in all complexes except (7) and (14) 

the ligands  behave as monobasic tridentate ligands bonded via the enolic carbonyl 

oxygen of the hydrazide moiety and coordinated via the azomethine nitrogen and 

pyrazolone oxygen atoms as in complexes (3-4, 6, 10-11, 13) and (16-21) or neutral 

tridentate ligands coordinated via the ketonic carbonyl oxygen of the hydrazide 

moiety, the azomethine nitrogen, pyrazolone oxygen atoms as in complexes (2) and 

(9). In case of complexes (7) and (14) the ligands H2L1-2  behave as dibasic or neutral 

hexadentate ligands bonded via the carbonyl oxygen of the hydrazide moiety in 
enolic or ketonic form, the azomethine nitrogen and pyrazolone oxygen atoms. 
1
H-NMR spectra 

The 1H-NMR spectrum of the ligands H2L1-3 measured at room temperature 

using d6-DMSO showed that the ligand is present in two isomers in their ketonic 

form [8, 23]. This conclusion was gained from the presence of two peaks for the N-

H group located 10.85-12.3 ppm [12,13, 24, 25] and azomethine group H—C=N 

which located in the range 7.8-8.35 ppm [11,19]. The integration of the two sets of 

signals related to N-H and H—C=N groups clarified that the ratio between the two 

isomers was in the range 42:58. The spectrum also showed a set of peaks observed 

as multiple in the range 6.8-7.85 ppm that may be assigned aromatic protons [10, 13, 

24, 25]. The signal which appeared in the ranges 3.2-3.3 and 2.50-2.55 ppm may be 

assigned to (NCH3) and (CCH3) of the ligand respectively [14, 24, 25]. The 

signal appeared at 2.49 and 1.64 ppm may be assigned to (CH2CH2) and 

(COCH2) [26, 27] respectively. Based on the previous finding it is clear that the 
ligand is present only in the keto form. This finding was confirmed from the 

appearance of the NH signal (11.05 ppm) and absence of the OH signal of the enolic 
form. Many authors [12, 28] reported the same conlusion.  

The molar conductivity  

The molar conductivities of 1  10-3 M solutions of the metal complexes in 
DMSO solvent at room temperature were found to be ranged between 5.0 and 33.5 

ohm-1 cm2 mol-1 [Table 1]. These values refered to the non-electrolytic nature of all 

complexes. The considerable high conductance values for some complexes may be 

due to the partial solvoysis of them [29,30].  

           Electronic absorption spectra of the ligands and there metal complexes 

The electronic absorption spectrum of the ligands H2L1, H2L2 showed that 

the ligand exhibits three bands in the ranges 255- 260, 300-315 and 315-325 nm. 

The first one assigned to intraligand π→π* transition in the benzoniod moiety which 

nearly unchanged on complexation. The second and third bands may be assigned to 

the n→π* and charge transfer transition of the azomethine and carbonyl groups. 
These bands shifted to higher energy on complexation indicating the participation of 
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these group in coordination with metal ions [12, 31] The electronic absorption 

spectrum of the thried ligand H2L3 exhibits five bands located at 265, 310, 320, 350 

and 380 nm The first one which appeared at 265 nm may be attributed to π→π* 

transition of the benzenoid moiety of the ligand, whereas the second one which 

appeared at 310 nm may be attributed intraligand π→π* transition. The third band 

appeared at 320 nm may be attributed to hydrogen bonding. The last two bands 

which appeared at 350 and 380 nm may be assigned to n→π* transition of the 

azomethine and carbonyl groups. These bands were found to be shifted to lower 

energy on complexation indicating the participation of these groups in the 

coordination with metal ions [12, 18]. In addition, the spectra of the complexes were 

showed new bands observed in the range 340–370 nm, which may be attributed to 
the charge-transfer bands [31]. Usually electronic absorption spectra of the six 

coordinate oxovanadium(IV) complexes  d1 are characterizaed by the presence of 

three absorption bands corresponding to 2B2→2E (dxy→dxz, dyz), 2B2→2B1 ( dxy→dx2-

y2), 2B2→2A1 (dxy→dz2). The electronic absorption spectra of complexes (5, 12) and 

(21) in DMSO solution showed a broad band centered in the range 660-685 nm 

which may be assigned to superimposed transitions 2B2→2E (dxy→dxz, dyz), 2B2→2B1 

( dxy→dx2-y2), 2B2→2A1 (dxy→dz2) [25]. This indicates that the oxovanadium 

complexes have a distorted octahedral geometry. The electronic absorpation spectra 

of the zirconyl(II), zirconium(IV) and hafinium(IV)complexes (2-4), (9-11) and (16-

18) in DMSO solution exhibit bands appeared in the ranges 445-565 and 375-400 

nm awhich may be assigened to charage transfer and d-d transitions respectively 
[22,35]. Based on the results of elemental, thermal analyses, IR, 1H -NMR, mass and 

electronic spectra, electron spin resonance as well as molar conductivity and 

magnetic moment measurements the structural formula of the studied complexes 

was suggested had been diamagnetic complexes. 

   Thermal Analyses (DTA and TGA) 

      The results of TGA and DTA analyses of complexes are shown [Table 

4]. The results show good agreement with theoretical formula as suggested from the 

analytical data [Table 1]. Complexes (2), (3), (20) and (21) lost hydrate water 

molecules in the temperature 75-100 0C range and were accompanied by an 

endothermic peak. The coordinated water molecules were eliminated from their 

complexes at relatively higher temperature than those of the hydrate water molecules 

(Table 4). The removal of an HCl molecule was observed for (2), (3), (20) and (21) 

complexes in the temperature 240-310 0C range, which was accompanied by an 

endothermic peak. The complexes decompose through degradation of the hydrazone 

ligand at a temperature over than 500 0C leaving metal oxides (530-550) range. The 

thermal decomposition of complex (2) can be represented as follows:  

[H2L1ZrOCl2(H2O)].8H2O     70 0C      [(HL)ZrOCl(H2O)] + 8H2O 

 [H2L1ZrOCl2(H2O)]   120 0C    [(HL)NiCl2] + H2O 

[ H2L1ZrOCl2]     290 0C      [(HL)ZrO] +Cl2 

[ H2L1ZrO]  440, 540 0C   ZrO2 + volatile organic residue 

The thermal data are shown [Table 4]. 

Biological activity 

     The antibacterial and antifungal activities of their ligands and their metal 
complexes were screened using the disk diffusion method [36, 37]. The variation in 
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the effectiveness of different compound against different organisms either depends 

on the impermeability of the cell of the microbes or differences in ribosomes of 

microbial cells [38-40]. The in vitro antimicrobial activity of the synthesized 

compounds was assayed on bacterial and fungal strains. All the compounds showed 

a good antibacterial activity against Gram-negative bacteria (Escherichia coli). 

Compund (15) proved to be the most effective, against on bacteria. Complex (4) was 

given a high activity against on Aspergillus Niger.  However, there is a marked 

increase in the bacterial and fungi activities. The zone effect of this compound 

showed in Fig. 4.   

Conclusion 

 From the above results, we can conclude with the following remarks: 
1. The ligands behave as monobasic tridentate ligands, neutral tridentate ligands, 

monobasic didentate ligands and the ligands H2L1-2 behave as dibasic or neutral 

hexadentate ligands. 

2. All metal complexes are diamagnetic complexes. 

3. The antibacterial and antifungal activities of their ligands and their metal 

complexes showed that, complex (15) proved to be the most effective, against on 

bacteria and complex (4) was given a high activity against on fungi. 
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 [La(HL1-3)Cl2(H2O)].nH2O          
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Continoued Fig. 3 
                                                    

 

     
 

Fig. 4:- The effect of ligands and there metal complexes on microorganisms by used 

DMF as a standered salution 
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Table 1.  Analytical and some physical Characteristics for the ligands and 

there metal complexes. 

 

No. Compound/Complex Color 

B 
M. 

Wt. 

Calcd (Found) % 

a
M 

Yeild 

 (oC) C H N  (%) 

1 H2L1 (C30H34N8O4) White 278 570.6 63.1(62.9) 
6.0 

(5.8) 
19.6 (19.4) -- 85 

2 [H2L1(ZrO)Cl2(H2O)].8H2O 
Yellowish 

white 
>300 910.9 

39.5 

(40.0) 

5.7 

(5.5) 
12.3 (12.4) 13 70 

3 [HL1(ZrCl3].4H2O 
Yellowish 

white 

>300 
839.2 

42.9 

(43.2) 

4.9 

(5.1) 
13.4 (13.5) 5.3 63 

4 [HL1Hf Cl3] 4H2O 
Yellowish 

white 

>300 
854.4 

54.8 

(55.1) 

6.1 

(6.1) 
17.0 (17.1) 8.4 65 

5 [(HL1)2VO].6H2O Dark green 
>300 

1314.3 
42.9 

(42.4) 

5.2 

(5.1) 
13.3 (13.0) 33.5 70 

6 [HL1 LaCl2.H2O] White  
>300 

797.4 
45.1 

(45.9) 

4.4 

(4.1) 
14.1 (14.3) 14.1 67 

7 [L1 Sn2Cl2(H2O)4].2H2O White 
>300 

985.1 
36.6 

(36.4) 

4.5 

(4.6) 
11.4 (11.6) 15.3 73       

8 H2L2 (C28H30N8O4) White 250 542.6 
62.0 

(61.6) 

5.6 

(5.5) 
20.7 (20.4) -- 85 

9 [HL2ZrOCl].6H2O 
Yellowish 

white 

>300 
828.4 

40.6 

(40.5) 

5.4 

(5.3) 
13.5 (13.7) 0.5 69 

10 [HL2ZrCl3].3H2O 
Yellowish 

white 

>300 
811.2 

41.4 

(41.2) 

4.6 

(4.4) 
13.8 (12.5) 21.1 67 

11 [HL2Hf Cl3].4H2O 
Yellowish 

white 

>300 
1206.2 55.7(55.2) 

5.5 

(5.3) 
18.6 (18.3) 13.8 68 

12 [(HL2)2VO].3H2O Dark Green 
>300 

759.6 
44.2 

(44.0) 

4.7 

(4.5) 
14.7 (14.6) 30.2 75 

13 [HL2 LaCl2.H2O] Yellow 
>300 

787.5 
42.7 

(42.4) 

4.2 

(3.9) 
14.2 (13.9) 10.5 67 

14 [H2L2 Sn2Cl4(H2O)2] White  
>300 

957.9 
35.1 

(34.9) 

3.4 

(3.2) 
11.7 (11.9) 11.5 73 

15 H2L3 (C19H18N4O3) 
Yellowish 

white 
211 350.4 

65.1 

(65.2) 
5.2(5.3) 16.0 (15.7) -- 95 

16 [HL3ZrOCl(H2O)2].2H2O Pale yellow 
>300 

564.1 
40.4 

(40.2) 

4.4 

(4.3) 
9.9 (9.8) 23.5 76 

17 [HL3ZrCl3].2H2O Pale yellow 
>300 

583.0 
39.1 

(38.9) 

3.6 

(3.5) 
9.6 (9. 4) 17.3 60 

18 [HL3Hf Cl3].2H2O Pale yellow 
>300 

670.3 
34.0 

(34.0) 

3.1 

(3.0) 
8.4 (8.1) 6.1 61 

19 [(HL3)2VO]. 2H2O Dark green 
>300 

803.8 
56.7 

(57.2) 

5.0 

(4.8) 
13.9 (13.9) 27.8 67 

20 [HL3 LaCl2(H2O)].H2O Orange 
>300 

595.2 
38.3 

(38.5) 

3.5 

(3.4) 
9.41 (9.12) 9.2 74 

21 [HL3 SnCl(H2O)2] White 
>300 

539.6 
42.3 

(42.0) 

3.9 

(3.8) 

10.38 

(10.16) 
11.8 69 

    a Molar conductivity as 10-3 M solutions (ohm-1 cm2 mol-1), B is melting 
point or decomposition temperature 
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Table 2. IR spectral assignment for the ligands and there metal complexes. 

 
No. Compound/Complex ν(latticeH2O)     

ν(Coord. 
H2O) 

NH Cm-1 
C=Oa Cm-

1 
C=Ob Cm-

1 
C=N Cm-1 

N=C-
O 

N-N 
Cm-1 

M-
O 

M-
N 

ν(M-
Cl) 

1 H2L1 (C30H34N8O4) ------ ------- 3240,3214 1683 1647 1606 -- 958 -- -- ------ 

2 [H2L1(ZrO)Cl2(H2O)].8H2O 3650-3300 3290-2780 3255,3219 1685,1670 1648,1629 1607,1598 -- 1018 670 504 425 

3 [HL1(ZrCl3].4H2O 3560-3200 -------- 
3250, 

3219 
1678 1647,1635 1604,1595 1561 1019 627 479 420 

4 [HL1Hf Cl3] .4H2O 3550-3280 ------- 3250,3220 1679 1649,1631 1604,1598 1563 1016 627 479 418 

5 [(HL1)2VO].6H2O 3580-3400 
-------- 
800 

3206 1644 1609 1593 1558 1010 536 448 --- 

6 [HL1 LaCl2.H2O] --------- 
3300-

2850827 
3240 1661 1645,1624 1608,1556 1542 1020 627 504 424 

7 [L1 Sn2Cl2(H2O)4].2H2O 3600-3270 3100-2900 -- -- 1634 1600 1543 1021 638 508 390 

8 H2L2 (C28H30N8O4) ……. ……. 3328,3203 1668 1650 1609 -- 958 -- -- ----- 

9 [HL2ZrOCl].6H2O 2570-3280 ------ 3211 1666 1649,1618 1607,1594 1548 1010 657 513 423 

10 [HL2ZrCl3].3H2O 3540-3220 ------ 3195,3101 1664 1645,1615 1606,1578 1548 1012 617 506 423 

11 [HL2Hf Cl3].4H2O 3590-3280 
------- 

820 
3201 1665 1649,1641 1610,1593 1546 1012 657 513 421 

12 [(HL2)2VO].3H2O 3500-2320 ----- 3180 1665 1647,1625 1606,1586 1554 979 620 497 ---- 

13 [HL2 LaCl2.H2O] -------- 
3320-2800 
828 

3250 1666 1649,1631 1605,1595 1546 1012 612 511 419 

14 [H2L2 Sn2Cl4(H2O)2] -------- 3260-2750 3206 1665 1650,1625 1604,1590 -- 991 600 505 423 

15 H2L (C19H18N4O3) ------ ……. 3250,3150 1600 1643 1588 -- 1025 -- -- ----- 

16 [HL3ZrOCl(H2O)2].2H2O 3650-3400 3380-3250 -- -- 1633 1595,1580 1521 1031 562 480 405 

17 [HL3ZrCl3].2H2O 3550-3340 ------- -- -- 1629 1599,1577 1551 1029 539 449 420 

18 [HL3Hf Cl3].2H2O 
3550-3250 

 
-------- -- -- 1640 1599,1575 1541 1025 544 447 416 

19 [(H2L3)2VO]. 2H2O 3570-3360 
----- 

838 
-- -- 1617 1601,1583 1535 1027 570 475 ---- 

20 [HL3 LaCl2(H2O)].H2O 3660-3270 
3235-2990 

755 
-- -- 1639 1605,1580 1543 1024 565 490 415 

21 [HL3 SnCl(H2O)2] -------- 3400-3200 -- -- 1625 1602,1579 1539 1027 575 465 
410 

C=Oa is the carbonyl of the hydrazide moiety, C=Ob is the carbonyl of the 

pyrazolone ring 
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 Table 3. Electronic spectra of the ligands and there metal complexes 

No. 
Ligand / Complexes Bands in DMF 

1 H2L1 (C30H34N8O4) 325, 315, 255 

2 [H2L1(ZrO)Cl2(H2O)].8H2O 535, 385, 330, 315, 260 

3 [HL1(ZrCl3].4H2O 465, 390, 330, 310, 260 

4 [HL1Hf Cl3] .4H2O 450, 375, 330, 310, 260 

5 [(HL1)2VO].6H2O 
685, 390, 360, 345, 310, 

255 

6 [HL1 LaCl2.H2O] 
345, 325, 255 

7 [L1 Sn2Cl2(H2O)4].2H2O 
335, 315, 255 

8 H2L2 (C28H30N8O4) 315, 300, 255 

9 [HL2ZrOCl].6H2O 555, 400, 330, 320, 260 

10 [HL2ZrCl3].3H2O 455, 390, 325, 305, 260 

11 [HL2Hf Cl3].4H2O 475, 385, 330, 310, 260 

12 [(HL2)2VO].3H2O 
675, 390, 375, 360, 345, 

310, 255 

13 [HL2 LaCl2.H2O] 
325, 310, 255 

14 [H2L2 Sn2Cl4(H2O)2] 
330, 315, 255 

15 H2L (C19H18N4O3) 370, 350, 320, 305, 260 

16 [HL3ZrOCl(H2O)2].2H2O 
565, 400, 380, 325, 310, 

255 

17 [HL3ZrCl3].2H2O 
475, 395, 370, 335, 310, 

260 

18 [HL3Hf Cl3].2H2O 
445, 400, 380, 330, 3200, 

260 

19 [(H2L3)2VO]. 2H2O 
680, 390, 360, 345, 350, 

255 

20 [HL3 LaCl2(H2O)].H2O 380, 355, 310, 300, 260 

21 [HL3 SnCl(H2O)2] 370, 345, 320, 300, 260 
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Table 4:- Thermal data for the metal complexes 

 

 
Comp. 

No. 

Temp. 

(C0) 

DAT (peak) TGA (Wt. loss 

%) 

Assignment 

Endo  Exo     Calc.      Found 

(2) 70 endo --- 16.0 15.8 Loss of hydrated water (8 H2O) 

 120 

290 

endo 

endo 

---- 

…….. 

2.30 

9.70 

2.70 

10.0 

Loss of coordinated water (1 H2O) 

Loss of hydrochloride molecules (2) 

 440 ----                 exo    

 540 ---- exo 18.2 17.8 Decomposition with the formation of ZrO2 

(3) 80 endo ---- 8.58 8.6 Loss of hydrated water (4 H2O) 

 310 endo ---- 14.3 14.0 Loss of hydrochloride molecules (3) 

 360 endo -----    

 450 ---- exo    

 540 ---- exo 18.7 17.9 Decomposition with the formation of ZrO2 

(20) 75 endo ---- 3.0 3.2 Loss of hydrated water (1 H2O) 

 285 endo ---- 3.1 3.0 Loss of coordinated water (1 H2O) 

 295 endo ---- 13.0 13.2 Loss of hydrochloride molecules (2) 

 390 ---- exo    

 415 ---- exo    

 495 ---- exo    

 550 ---- exo 31.8 31.2 Decomposition with the formation of LaO 

(21) 140 endo --- 6.7 6.6 Loss of coordinated  water (2 H2O) 

 240 endo --- 7.3 7.5 Loss of hydrochloride molecules (1HCl) 

 370 ---- exo    

 470 ---- exo    

 520 ----- exo    

 530 ----- exo 28.9 28.5 Decomposition with the formation of SnO 

 

 



The University Researcher Journal, Issue No. (21), pp.52-58,June 2009 © The University of Ibb, Yemen, 2009 

THE ROLE OF AEROBIC BACTERIA IN ACUTE OSTEOMYELITIS 

Abd-Al-Hadi N. M. Al-Kateeb Ph.D 

 Sawsan H. Authman Ph.D 

 Saad S. Al-Ani Ph.D 
Department of Microbiology, College of Science, University of Al-Musransiriya, Iraq 

 

 
Abstract: 

This study included the isolation and identification of microorganisms causing 
chronic osteomyelitis to determine the most common bacteria cause of osteomyelitis 

in different age groups and sexes in Al-Yarmouk Teaching Hospital and Red 
Crescent Surgical Hospital in Baghdad for the period from October 2003 to July 
2004. 

The total studied specimens was 387, they were taken as 343 swabs (88.63%) 
from wound and 45 aspirate (11.3%) from both hematogenous and exogenous 
infections. 

Patients were grouped according to age, sex and type of infection,    which were 
divided into exogenous 309 (89.84%), and hematogenous 78 (20.63%) 

osteomyelitis. 
Exogenous group included 309 patients and was divided into acute 

osteomyelitis 237 (76.74%), and chronic osteomyelitis 72 (23.3%). Patients were 
suffering from postoperative wound infection, infected compound fracture, bullet 
injury and blast injury and one case diabetes mellitus. The most common age group 
was found to be 21-30 years. 

Hematogenous group included 78 (20.3%) patients with chronic type only, it 
was common in young men especially in age group 21-30 years representing a 
statistically significant difference between infection in children and other age 

groups. 
The present study revealed that male/female ratio was found to be 311 

(80.36%)/76(19.64%). Statistical analysis showed a significant difference in the rate 
of osteomyelitis in relation to sex. The most common site of infection was found to 
be femur 147 (37.31%), 257 pathological specimens were obtained in the study. 

Gram negative bacteria were the most commonly detected (84.1%) mainly 
Pseudomonas aeruginosa 87 (31.07%), Klebsiella pneumoniae 54 (19.29%), Proteus 
mirabilis 33 (11.79%),  E. coli 29 (10.36%),  Citrobacter spp 7 (2.5%), Enterobacter 

cloacae 5 (1.79%), Serratia marcescens 2 (0.72%), Citrobacter braaki 3 (1.07%), 
Serratia fracaris 2 (0.72%), and  1 (0.32%) for all of  Chysomonas luteola, 
Pasturella pneumontropica, Providenciae stuartii, Rahnella aquatilis, and 
Enterobacter baunmanii. 

Gram positive bacteria representing 15.9% mainly Staph. aureus 25 (8.93%), 
then coagulase negative Staphylococcus (Staph. epidermidis) 11 (3.93%), 1 (0.37%) 
for all of Staph. capitis, Staph. homonis, Staph. xylosis and Streptococcus pyogenes 
2 (0.72%). 

 

Introduction  
Osteomyelitis is a progressive infection that can include infection of one or 

multiple parts of the bone (e.g., periosteum, medullary cavity, and cortical bone) (1). 

It is usually a subacute, acute to chronic infection that can cause severe disability if 
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not properly treated. Common symptoms include chills followed by fever, with 

acute pain and swelling above the site of inflammation. The inflammation begins in 

the narrow cavity, causes softening, and erosion of the long bones, often with the 

formation of pus-containing abscesses, and soon spreads over the entire bone, with 

consequent death of the hard portions of the bone (2).  The disease if untreated 

progresses from inflammatory destruction of bone, to necrosis (sequestra) followed 

by new bone formation (1). It is usually a bacterial infection; acute hemato-genous 

osteomyelitis most commonly occurs in children and usually results in a single site 

of infection that involves the metaphysis of the long bones (e.g., tibia, femur and 

humerus); around 50% of cases of osteomyelitis are in preschool children. The 

overall prevalence of osteomyelitis is 1 per 5000 children. The prevalence of 
osteomyelitis in neonates is 1 per 1000 (3). Osteomyelitis can be described as ‘acute 

or chronic’ and ‘hematogenous or contiguous’, according to the duration and source 

of infection, respecti-vely(4). There is distinct variability in the causative organisms 

of osteomyelitis in different parts of the world. In most European and North 

American reports, the most common bacterial isolates in osteomyelitis have been 

Staphylococci (5), (6), (7), (8), (9), (10). Iraq is a Middle East country with endemic 

pathogens characteristic of that region. The bacteria may enter the bone through an 

open injury to the skin, during surgery on the bone, or from the bloodstream. The 

most common bacteria that cause osteomyelitis include : Staphylococcus aureus, 

Staphylococcus epidermidis, Streptococci, E.coli, Pseudomonas spp. Salmonella 

spp. Proteus and other types of bacteria(11). Despite advances in antibiotic 
treatment, other studies have shown an increasing emergence of methicillin-resistant 

Staphylococci (MRSA) and Pneumococci (12), (13), (14). Generally, in many parts 

of the world, including Iraq, information regarding the etiology and antibiotic 

resistance of bacteria isolated from osteomyelitis are rare or little.  

Materials and Methods 

Patients: This study included 387 patients clinically diagnosed as cases of 

osteomyelitis, supported by positive culture and development of specific bone 

changes on X-ray. Patients were referred to orthopedic department at Al-Yarmouk 

and Al-Kindy teaching hospitals. Patients were grouped according to the type of 

infection, age, site of infection and the duration of the illness. 

Specimens collection for bacteriological studies:  

1- Swabs were taken from patients with an open infected wound or draining 

sinus and also taken during surgical management. 

2- Aspirates taken by a sterile syringe, few millimeters of pus were aspirated 
during management at the operation theatre, aspirates were centrifuged at 

5000 rpm for 5 min. and the deposit was studied microbiologically. 

Isolation and Identification: 

 All specimens were subjected to the following: 

1- Direct microscopical examination that included, wet preparation, Gram 

stained films and Ziehl Neelsen stained films. 

2- Cultivation on Blood and MacConkey agars, each specimen was cultured 

on two sets of media, aerobic and under CO2 condition using candle Jar. 

3- Cultural characteristics, Biochemical tests and the use of API 20E System 

(BioMerieux), were used in identification. 
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Results and Discussion  

The type of culture obtained in osteomyelitis was studied out of 387 patients 

with osteomyelitis, 151 (39.02%) cases showed no growth, 196 (50.65%) yielded 

the growth of single organism and 40 (10.34%) yielded mixed bacterial growth. 

There was, statistically, no significant difference of the incidence of osteomyelitis 

between single and mixed infection (P>0.05) as shown in figure 1. 

No growth; 

151; 39.02%

Mixed; 40; 

10.34%

Single; 196; 

50.65%

 

Figure 1: Rate of single and mixed infection in osteomyelitis. 

The type of culture obtained in exogenous osteomyelitis was studied, out 

of 309 patients with osteomyelitis 127 (41.10%) cases showed no growth, 146 
(47.25%) yielded the growth of single organism and 36 (11.65%) yielded mixed 

bacterial growth. The difference was statistically not significant between single and 

mixed infection (P>0.05) as shown in figure 2. 

 

No growth; 

127; 41.10%

Mixed; 36; 

11.65%

Single; 

146; 47.25%

 

          Figure 2: Rate of single and mixed infection in exogenous osteomyelitis. 
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The type of culture obtained in acute exogenous osteomyelitis was 

studied, out of 237 patients with osteomyelitis, 100 (38.91%) cases showed no 

growth, 137 (51.75%) yielded the growth of single and mixed organisms (total 

positive) including 113 yielded single organism and 24 (9.34%) yielded mixed 

bacterial growth. A statistically no significant difference on the incidence of 

osteomyelitis between single and mixed infection (P>0.05) as shown in figure 3.  

No 

growth; 

100; 

42.19%

Mixed; 24; 

10.13%

Single; 

113; 

47.68%  
Figure 3: Rate of single and mixed infection in acute exogenous osteomyelitis 

 
The type of culture obtain in chronic exogenous osteomyelitis was 

studied, out of (72) patients with osteomyelitis 25 (34.72%) cases showed no 

growth, 35 (48.61%) yielded the growth of single organism and 12 (16.67%) yielded 

mixed bacterial growth. Non-significant difference was shown on the incidence of 

osteomyelitis between single and mixed infection (P>0.05) as shown in figure 4. 

 

No growth; 

25; 34.72%

Mixed; 12; 

16.67%

Single; 35; 

48.61%

 
Figure 4: Rate of single and mixed infection in chronic exogenous osteomyelitis. 

The type of culture in chronic hematogenous osteomyelitis was studied, 

out of 78 patients with chronic hematogenous osteomyelitis 24(30.77%) cases 

showed no growth, 50 (64.10%) yielded the growth of single organism and 4 

(5.13%) yielded mixed bacterial growth. A statistically significant difference on the 

incidence of analysis in a chronic type of hematogenous osteomyelitis, and also 
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significant difference between single and mixed infection were obtained, as shown 

in figure 5. 

No 

growth; 

24; 30.77%

Mixed; 4; 

5.13%

Single; 50; 

64.10%

 

Figure 5: Rate of single and mixed infection in chronic hematogenous osteomyelitis. 

The results agreed with (15), who found through his study about 

hemoglobinopathy and pattern of musculoskeletal infection in children. Those sixty-

six bacterial pathogens were isolated from 59 patients; fifty-two were isolated in 

single culture and 14 in mixed cultures.  While the results do not agree with (16), 
who showed that mixed growth bacteria in chronic hematogenous were 61.5%, 

while in acute was 34.5. 

Table 1: Distribution of identified bacteria in exogenous osteomyelitis. 

 

Bacteria No. % 

Pseudomonas aeruginosa 72 33.8028 

Klebsiella pneumonia 42 19.7183 

E.coli 24 11.2676 

Proteus mirabilis 19 8.9201 

Staph. Aureus 16 7.5117 

Staph. Epidermis 8 3.7558 

Citrobacter spp.. 5 2.3474 

Enterobacter cloacae 5 2.3474 

Citrobacter braakii 3 1.4084 

Serratia spp. 2 0.9389 

Citrobacter freundii 2 0.9389 

B. streptococcus 1 0.4694 

Staph. Homonis 1 0.4694 

Staph. Captitis 1 0.4694 

Staph. Lenteus 1 0.4694 

Staph. Xylosis 1 0.4694 

Serratia marcescens 1 0.4694 

Serratia ficaris 1 0.4694 

Chysomonas luteola 1 0.4694 

Rhannella aquatilis 1 0.4694 

Acinobacter baunmanii 1 0.4694 

 Proteus   spp. 1 0.4694 

Proteus    vulgaris 1 0.4694 

Total 213 100 
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ABSTRACT: 
 The present study investigated the use of language learning strategies of 

100 female students majoring in Teaching English as a Foreign 
Language(TEFL)at Ajman University of Science and Technology (AUST), UAE. 
The  Strategy use was assessed through the Strategy Inventory for Language 
Learning (SILL) (Oxford, 1990). The major findings were that the reported 
frequency of strategy use by the students was overall quite high, with the students 
reporting most frequent use of meta cognitive  strategies and least of affecive and 
memory strategies. The learners' use of cognitive strategies highly correlated with 
their scores in reading skills. The learners’ Accumulative Grade Point Average 

(AGPA) and their scores in oral and writing skills significantly correlated with the 
use of the cognitive strategies. Similarly, the learners' use of compensation 
strategies significantly correlated with their scores in reading skills.  

 

1. INTRODUCTION 

The use of different Language Learning Strategies (LLS) in foreign 

language learning is viewed by theorists as one vehicle for promoting greater 
success (see Macaro, 2006). They believe that these strategies are teachable skills, 

meaning that teachers can help in the language-learning process by making students 

aware of strategies and encouraging their use and those students who are less 

successful language learners can learn these skills (Griffiths et al. 2001). 

LLS are different from teaching strategies (the methods/techniques 

followed by teachers to help students to learn) in that it is the learner, not the 

teacher, who exercises control over the operations of certain activity (O'Malley et al. 

1985). As a result, LLS and language use have received considerable attention by 

many language educators (Stevick, 1976; Shipman & Shipman, 1985; Oxford 1990; 

Cohen, 1990, 1998; O'Malley & Chamot, 1990; Wenden 1991; Brown, 1991; Rubin 

& Thompson, 1994; Mendelsohn, 1994; McDonough, 1995).  
        In spite of the increasing popularity of research on learning strategies since 

the mid 70s, the topic of learning strategies is still a new research area in the Arab 

world. There have been few studies conducted on the use of learning strategies. This 

study aims to explore the LLS of students majoring in Teaching English as a Foreign 

Language (TEFL) at Ajman University of Science and Technology (AUST),UAE.  

 

2. Aim of the Study 

This study aims at:  
(1) identify type and frequency of language learning strategies used by TEFL  students,    
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AUST . 

(2) investigate the relationship of learners' use of  the LLS, their AGPA , and their 
scores in the    

     language skills. 

3. The Significant of the Study 

The present study focuses on LLS which, as indicated in section 1, have not 

been thoroughly investigated in the Arab world. It is one of the few studies, if not 

the first one in the region that addresses TEFL female students strategy use. This 

study may give more insights into LLS research which, according to Oxford 

(1990:16) ‘is necessarlly in its infancy’ hoping positive effect on language teaching 

and learning.  Findings of the study may help trainers and instructors to focus, 

during teaching, on language learning strategies which have not been used by the 

participants and at the sametime encourage and enhance the stratigies already used.  

4. The Questions of the study 

The study seeks answers to the following questions: 

1. What types of LLS are  most frequently used by  Arab female TEFL  

students? 

2. What is the relationship of learners’ use of the LLS, their AGPA and their 

scores in the language skills?  

5. REVIEW OF RELEVANT LITERATURE 

5.1. Definitions of Language Learning Strategies 

The word strategy comes from the ancient Greek term strategia which has 

the meaning of generalship of the art of the war (Oxford,1990) and implies planning, 

competition, conscious manipulation, and movement towards a goal.  

Learning strategy in language learning is defined, in the Longman 

Dictionary of Applied Linguistics, as “a way in which a learner attempts to work out 

the meanings and uses of words, grammatical rules, and other aspects of a language, 
for example by the use of GENERALIZATION and INFERENCING” (Richards et 

al. 1985:162).  

Cook(1991:78) defines learning strategy as “a choice that the learner makes 

while learning or using the second language that affects learning.”  

Learning strategies have been broadly defined as "specific actions or 

techniques that students use, often intentionally, to improve their progress in 

developing L2 skills" (Green and Oxford 1995:262).  

Dansereau (1985:210) defines learning strategies as a "set of processes or 

steps (used by a learner) that can facilitate the acquisition, storage, and /or utilization 

of information".  

 
Wenden and Rubin (1987:7-8) define strategies as specific actions or 

techniques employed by learners. They say (1987: 19) that strategies are 

“behaviours and thought processes that learners use in the process of learning”. 

According to them strategies are not characteristics describing a learner’s general 

approach (e.g. learners who are reflective, risk-takers, etc.) but they are problem-

oriented. Learners utilise them to respond to a learning need, to facilitate the 

acquisition, storage, retrieval and use of information. Strategies are actions that 

contribute directly to learning (e.g. guessing from a text). Through the use of 
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strategies they control/ transform knowledge about language, they retrieve and use 

that knowledge. Strategies can also contribute to learning in an indirect way. 

Chamot and Kupper (1989) define learning strategies as techniques used by 

students to comprehend, store and remember new information and skills. They add 

that some aspects are observable, whereas other aspects are non-observable. 

  O'Malley and Chamot (1990) define strategies as intentional cognitive or 

affective actions taken by the learner in order to learn both simple and complex 

material. 

For Cohen (1990:5), the most characteristic feature of learning strategies is 

that they are "learning processes which are consciously selected by the learner". 

Oxford (1990:8) argues that the definition commonly used by educators 
does not fully convey the excitement or richness of language learning strategies and 

expands the definition by saying that "learning strategies are specific actions taken 

by the learner to make learning easier, faster, more enjoyable, more self-directed, 

more effective, and more transferable to new situations". 

      Vandergrift (1995) states that there seems to be no consensus on the 

meaning of the term "strategy". Some use the term to mean "techniques and devices" 

which can be used to elaborate taxonomies, some to refer to "general learners' 

characteristics".  

Definitions certainly vary, as do the taxonomies, and such variety could be 

the reason which led (Ellis, 1994: 529) to say that language learning strategies itself 

remains “fuzzy”. 

 

5.2. Language Learning Strategies Classifications 

Research into language learning strategies began in the  1960s due to the 

development in education.Particularly, developments in cognitive psychology 

influenced much of the research done on language learning strategies (Wiliams and 

Burden, 1997). 

The main  finding of most researches conducted on language learning 

strategies and  good language learners  conclude in general that good language 

learners  use more and better language learning strategies than do poor learners 

(Oxford; 1989,1993). This result has appeared consistently in L2 learning strategy 

studies (Rubin 1975; Stern, 1975; Hosenfeld, 1977; Naiman et al. 1978). Early 

researchers tended to make lists of strategies used by all good language learners. 
Rubin (1975), for example, suggested that the good language learner is a willing and 

accurate guesser; has a strong, persevering drive to communicate; focuses on form 

by looking for patterns; takes advantage of all practice opportunities; monitors his or 

her own speech as well as that of others; and pays attention to meaning. Naiman et 

al. (1975) mentioned six strategies used by the good language learners: 

 

1. selecting language situations that allow one's preferences to be used; 

2. actively being involved in language learning; 

3. seeing language as both a rule system and a communication tool; 

4. extending and revising one's understanding of the language;  

5. learning to think in the language; and  
6. addressing the affective demands of language learning.  
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Rubin (1981, 1987), who pionered much of the work in the field of 

strategies, identified two main kinds of strategies contributing to language learning 

success. Direct strategies which are divided into six types: clarification/verification, 

monitoring, guessing/inductive  inferencing, deductive reasoning, practice, and 

memorization, and the  indirect strategies which she divided into two types: creating 

opportunities for practice, and using production tricks. 

O’Malley and Chamot (1990) have carried out extensive research into 

learner strategies and have found out that foreign language learners use three types 

of strategies: metacognitive, cognitive and social strategies. Metacognitive strategies 

involve thinking about and planning one’s learning, evaluating how well one has 
done, monitoring one’s own speech or writing. Cognitive strategies involve 

conscious actions such as using dictionaries and other resources. Social strategies 

mean interacting with others like classmates or  native speakers. Research has 

shown that cognitive strategies account for the majority of the strategies reported by 

foreign language learners, namely 53 per cent. Advanced preparation for the lesson 

by the student is one of the most important ones. Metacognitive strategies accounted 

for 30 per cent, while social strategies made up the remaining 17 per cent. The type 

of strategy used varies according to the task the students are engaged in. A general 

assumption is that good learners will make a better use of these strategies.  

Oxford system of language learning strategies (1990) which was based on 

earlier work on good language learning strategies in general and in relation to the 
four language skills. She divides strategies into two major classes: direct and 

indirect. Direct strategies, which "involve direct learning and use of the subject 

matter, in this case a new language" are subdivided into three groups: memory 

strategies, cognitive strategies and compensation strategies; Indirect strategies, 

which "contribute indirectly but powerfully to learning" (Oxford 1990:11-12) are 

also subdivided into three groups: metacognitive strategies, affective strategies and 

social strategies. According to Oxford (1990), memory strategies, such as creating 

mental linkages and employing actions, aid in entering information into long-term 

memory and retrieving information when needed for communication. Cognitive 

strategies, such as analysing and reasoning, are used for forming and revising 

internal mental modes and receiving and producing messages in the target language. 

Compensation strategies, such as guessing unknown words while listening and 
reading or using circumlocution in speaking and writing, are needed to overcome 

any gaps in knowledge of the language. Metacognitive strategies help learners 

exercise executive control through planning, arranging, focusing, and evaluation 

their own learning process. Affective strategies enable learners to control feelings, 

motivations, and attitudes related to language learning. Social strategies, such as 

asking questions and cooperation with others, facilitate interaction with others, often 

in a discourse situation. Logically, individuals will  apply different strategies 

depending on their personality, cognitive style, and the task at hand. But although 

cultural and ethnic background, personality, sex, language learning purpose, and 

other factors influence the degree to which and the way in which learners use. 

Jones(1998)and (Ellis, 1994) accept Oxfod's claim that her strategies 
'system is more comprehensive and detailed than earlier classification models of 
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LLS, it is still, of necessity, somewhat selective since “dozens and perhaps hundreds 

of such strategies exist” (Oxford et al. 1989:29). 

Oxford (1990) admits that the confilects of classifications is possibe, and 

gives as, an example, the compensation strategy such as using synonyms when the 

exact word is unknown is a learning strategy or a communication strategy for some 

experts. She indicates that some specialists of LLS are confused whether a certain 

strategy “like self-monitoring, should be called direct or indirect”(p.22). In other 

place (1990:17), she adds:  

 
there is no complete agreement on exactly what strategies are; 
how many strategies exist; how they should be defined, 
demarcated, and categorised; and whether it is - or ever will be - 
possible to create a real, scientifically validated hierarchy of 
strategies. 

 

However, according to Griffiths (2004), Oxford’s classification system 

together with Rigney’s definition can provide a useful base to understand or 

investigate LLS. 

 

5 3. Language Learning Strategies and Learning Styles 

  It should be noted that LLS are distinct from learning styles, which refer 

more broadly to a learner's "natural, habitual, and preferred way(s) of absorbing, 

processing, and retaining new information and skills" (Reid, 1995: viii), though 
liinks between learning styles and the type of strategies learners choose were found . 

Rossi-Le (1989) studied a group of learners from a variety of linguistic backgrounds 

(Chinese, Laotian, Vietnamese, Spanish and Other) using both the PLSP and the 

SILL questionnaires. The results demonstrated that an individual's learning-style 

preference influences the types of learning strategies that he or she will employ in 

acquiring a second language. For example, students who favoured group study 

utilized social and interactive strategies such as working with peers, requesting 

clarification, and asking for correction. Students who preferred tactile and 

kinesthetic learning styles sought out native speakers and engaged others in 

conversation. Further, Ehrman & Oxford, 1988, 1989; Oxford & Ehrman, 1988) 

suggest that learning style has a significant influence on students' choice of learning 
strategies, and that both styles and strategies affect learning outcomes. 
 

5.4. Language Learning Strategies and Skills 
According to Oxford (1990) and Chamot and Kupper (1989), certain 

strategies or clusters of strategies are linked to particular language skills or tasks. 

For instance, writing benefits from the learning strategies of planning, self-

monitoring, deduction, and substitution. Speaking demands strategies such as risk-

taking, paraphrasing, circumlocution, self-monitoring, and self-evaluation. Listening 

comprehension gains from strategies of elaboration, inferencing, selective attention, 

and self-monitoring. Reading comprehension uses strategies like reading aloud, 

guessing, deduction, and summarizing.  Figure1, suggested by the researcher, 

illustrates this. 



42                                                       Yehia Ahmed Al-Sohbani 

                                
 

Figure 1.   The relationship between strategies and language skills 

 

A considerable amount of research has been conducted to evaluate the 

benefits of explicitly training learners how to apply LLS for the skills of reading and 

writing (see McDonough 1995).Further, some research has also been conducted on 

listening comprehension (see Mendelsohn 1994, Fujiware’s ,1990, Ozeki’s ,2000). 

Concerning speaking, O'Malley and Chamot (1990) compared the 

improvement on certain language tasks for three groups of learners, and related their 

performance to the strategy training they had received. On the speaking task, the 
group given explicit training in metacognitive, cognitive, and social-affective 

strategies improved significantly more than the control group.  

Aliweh (1990) found that training Egyptian EFL university students to use 

communication strategies improved their spoken performance and strategy use. 

Dörnyei (1995) in his study suggested the feasibility of training learners in the use of 

communication strategies.He trained Hungarian EFL high school students in using 
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three compensatory communication strategies (topic avoidance and replacement, 

circumlocution, and using fillers and hesitation devices) and found that students’ 

strategy use improved qualitatively and quantitatively, but this was not the case for 

their speaking competence. 

Research shows that the use of appropriate language learning strategies 

often results in improved proficiency or achievement overall or in specific skill areas 

(Oxford, et al. 1993). 

6. RESEARCH METHODOLOGY 

6.1. Subjects 

The fourth-year students  were the subjects of this study. They  were 100 

female students majoring in TEFL at AUST. Their ages ranged from 22 to 24 
years.The students were informed that their responses to the questionnaires would be 

kept confidential and would have no effect on their course grades. The completed 

questionnaires were collected right after the subjects completed them.Of the 100  

completed questionnaires, three were discarded as they were incomplete. As a result, 

97 questionnaires were subjected to statistical analysis. 
6.2.The Instrument 

The Inventory for Language Learning (SILL), version 7.0 (Oxford,1990)  was 

used in the data collection. The SILL, a self-reporting questionnaire is for students 

of English as a second or foreign language by requiring students to answer 50-item 

questions on their language-strategy use on a five-point Likert scale ranging from 

"never or almost never true" to "always, or almost always true.". It covers the six 

Oxford’s (1990) LLS categories : 

1. Memory strategies for storing and retrieving new information; 

2. cognitive strategies for manipulating and transforming learning materials; 
3. compensation strategies for overcoming deficiencies of knowledge in 

language; 

4. metacognitive strategies for directing the learning process; 

5. affective strategies for regulating emotions; and finally, 

6. social strategies for increasing learning experience with other people. 

The instrument was translated into Arabic by the researcher and checked by two 

colleagues in the TEFL department, who have experience in translation. Items 46 

and  48 were slightly modified because they were not more compatible with the 

English learning situation of the present study 

This questionnare has been widely used in more than 40-50 major studies 

including dissertations and theses (Green and Oxford, 1995) and it has high 
relaibility and validity (see also Nykos and Oxford, 1993). However, it was tested 

following a pilot study with 20 students comparable to the participants of the study. 

Cronbach alpha for reliability was 0.82.  

Though the English version of this questionnare was given to the participants 

with its translation (Appendix A), it was taken into consideration that the items of 

the questionnaire retained their essential meaning.  
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The participants were requested to write their names (optional),their AGPA, and 

their  scores of the language skills to find out the relationship between the students' 

proficiency and the  language learning strategies.  

Analysis 

Descriptive and inferencial statistics were used to analyse the data and 

examine the frecuancy and type of LLS the learners use.Correlation analysis was 

used to determine if there is any relationship between the learners’ LLS use and their 

AGPA and their scores in the language skills.  

7. RESULTS AND DESCUSSION 

7.1. The frequency of language learning strategies used by TEFL  students 

The mean scores of the six categories of learning strategies used by the 
TEFL students are reported in Table 1. As it can be seen, all means fell between 

3.24 and 3.94 on a scale of 1 to 5, a range which Oxford (1990) defined as medium 

use and the low end of high use range. The frequencies of use revealed in the current 

study appeared to be similar to those found among a small sample of Foreign 

Service Institute (FSI) learners, teachers, and supervisors (Ehrman and Oxford, 

1989). It could be due to similar experience in language learning. The subjects of the 

present study to their subjects were relatively experienced language learners who 

already knew a great deal about how to learn. 

Students reported using meta cognitive strategies more frequently (M= 

3.94) than the five other types of English learning strategies. Social and cognitive 

strategies came in the second place (M=3.66 and 3.65), followed by compensation 
strategies (M=3.56), and affective strategies (M=3.28).Memory strategies scored the 

lowest mean (M=3, 24), though this score is still, according to Oxford (1990), of the 

medium use range. 

Table 1. Means,standard deviations and percentages 

 Strategies Mean Std. Deviation Precentage 

Meta cognitive 3.94 0.59 78.8% 

Social 3.66 0.73 73.3% 

Cognitive 3.65 0.50 73.0% 

Compensation 3.56 0.66 71.1% 

Affective 3.28 0.63 65.6% 

Memory 3.24 0.58 64.8% 

This result is similar to the results of Phillips (1991), who found that for of 

141 university-level Asian ESL students, metacognitive (M=3.70) and social (M= 

3.65) strategies were used more frequently than affective (M= 3.12) and mnemonic 

(M= 3.00) strategies, similar to Hong-Nam and Leavll’s (2006) study who found 

that the least used strategies by students in an intensive English learning context 

were affective strategies and memory strategies. Also, the present study matched 

those of Grainger (1997) who found that the most preferred groups of strategies for 

English background students were social and metacognitive strategies, contradicting 

the premise usually held that Arab learners tend to use mostly rote learning 

(memorization). Further, as Arab learners are concerned, the result of the present 

study is similar to the study of Riazi (2007) who studied LLS use of Qatari Arab-
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speaking learners majoring in English. However, these results did not match those of 

Politzer and McGroarty (1985) nor of O'Malley and Chamot studies (1990) which 

reported that students from Asian backgrounds preferred rote learning and language 

rules as opposed to more communicative strategies. 

  

As the subjects were female Arab learners, less frequent use of social 

strategies in the study was expected. Contrary to our expectations, social strategies, 

as seen in Table 2, were the second most-preferred strategies by the subjects in this 

study. The high usage of social strategies could be attributed ,perhaps , to  factors as: 

the awareness of these subjects,who are students’teachers, of the benefits of asking, 

for example, the democratic atmosphere at the university (AUST) and the 
development of computer, multimedia and the network technologies, which have 

increased students’ exposure to foreign cultures and more English input.  

 

The means of the six LLS categories listed in Table 1 are graphically 

presented in Figure 2. 

 

Figure 2.  Language Learning  Strategies 
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 To give more  information of the LLS use, Table 2 presents the items that constitute each 

strategy in addition to means, standard deviations and frequency of usage of every single item   
Table 2. Means,standard deviations of learners’ self-reported frequency of English language 

learning strategy use 
Variable. 

No. 

Rank Strategy M SD 

Memory Strategies 

1 12 I think of relationships between what I already know and 

new things I learn in English.  

4.01 .82 

2 27 I use new English words in a sentence so I can remember 

them.  

3.57 .85 

3 24 I connect the sound of a new English word and an image or 

picture of the word to help me remember the word.  
3.64 

1.12 

4 34 I remember a new English word by making a mental picture 

of a situation in which the word might be used.  
3.47 

1.19 
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Variable. 

No. 

Rank Strategy M SD 

5 46 I use rhymes to remember new English words.  2.98 1.11 

6 49 I use flashcards to remember new English words.  2.14 1.19 

7     48 I physically act out new English words.  2.47 1.20 

8 26 I review English often.  3.57 .99 

9 25 I remember new English words or phrases by remembering 

their location on the page, 

3.60 1.16 

Cognitive  Strategies 

10 8 I say or write new English words several times.  4.11 .93 

11 14 I try to talk like native English speakers.  3.94 .94 

12 18 I practise the sounds of English.  3.79 .93 

13 23 I use the English words I know in different ways.  3.65 .87 

14 20 I start conversations in English. 3.70 1.02 

15 5 I watch English language TV shows spoken in English or go 

to the movies spoken in English.  

4.19 .95 

16 13 I read for pleasure in English.  4.00 .100 

17 44 I write notes, messages, letters, or reports.  3.20 1.06 

18 9 I first skim an English passage (read over the passage 

quickly) then go back and read carefully. 

4.10 .90 

19 29 I look for words in my own language that are similar to new 

words in English.  

3.55 .96 

20 40 I try to find patterns in English.  3.32 1.02 

21 31 I find the meaning of an English word by dividing into parts 

that I understand.  

3.53 1.10 

22 32 I try not to translate word-for-word. 3.48 1.15 

23 42 I make summaries of information that I hear or read in 

English.  

3.30 1.06 

Compensation  Strategies 

24 10 To understand unfamiliar English words, I make guesses.  4.06 1.16 

25 35 When I can't think of a word during a conversation in 

English, I use gestures.  

3.47 1.39 

26 47 I make up new words if I do not know the right ones in 

English.  

2.81 1.28 

27 45 I read English without looking up every new word.  3.11 1.11 

28 21 I try to guess what the other person will say next in English.  3.68 .83 

29 4  If I can't think of an English word, I use a word or phrase 

that means the same thing.  

4.31 .89 

Meta cognitive  Strategies 

30 15 I try to find as many ways as I can to use my English.  3.89 .89 

31 7 I notice my English mistakes and use that information to 

help me do better.  

4.11 .81 

32 2 I pay attention when someone is speaking English.  4.44 .79 

33 3 I try to find out how to be a better learner of English.  4.39 .79 

34 39 I plan my schedule so I will have enough time to study 

English.  

3.33 .97 

35 30 I look for people I can talk to in English.  3.53 .89 

36 33 I look for opportunities to read as much as possible in 

English.  

3.48 1.09 

37 16 I have clear goals for improving my English skills.  3.88 .97 
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Variable. 

No. 

Rank Strategy M SD 

38 1 I think about my progress in learning English. 4.65 .60 

Affective  Strategies 

39 22 I try to relax whenever I feel afraid of using English.  
3.66 

1.11 

40 11 I encourage myself to speak English even when I am afraid 

of making a mistake.  

4.03 .95 

41 43 I give myself a reward or treat when I do well in English.  3.28 1.29 

42 37 I notice if I am tense or nervous when I am studying or 

using English.  

3.41 1.17 

43 50 I write down my feelings in a language learning diary.  2.06 1.64 

44 38 I talk to someone else about how I feel when I am learning 

English. 

3.35 1.33 

Social Strategies 

45 19 If I do not understand something in English, I ask the other 

person to slow down or say it again.  

3.79 1.10 

46 41 I ask the English speakers to correct me when I talk with 

me.  

3.31 1.10 

47 28 I practise English with other students.  3.56 1.16 

48 6 I ask for help from English speakers.  4.19 1.02 

49 17 I ask questions in English.  3.81 .79 

50 36 I try to learn about the culture of English speakers. 3.42 1.27 

The table shows that most of the items with the highest means are 

Metacognitive Strategy items. As seen,  item number 38 (I think about my progress 

in learning English) has the highest score, with a mean of 4.65 followed by the Item 
32 (I pay attention when someone is speaking English), with a mean of 4.4, item  33 

(I try to find out how to be a better learner of English) with  a mean of 4.39. 

Followed by the items of the cognitive and compensation  

7.2.The relationship of learners' use of  the LLS to their AGPA , and their 

scores in the   language skills 

As far as the relationship between the learners' use of the LLS and their 

AGPA and their scores in language skills concerned, the learners' use of cognitive 

strategies highly correlates with their scores in reading skills, significant at 0.01 

level (See Table 3).The learners' AGPA and their scores in oral and writing skills 

significantly correlate with the use of the cognitive strategies, significant at the level 

of 0.05. Such results indicate that more proficient students are aware of their needs 
and look for more opportunities to practice the language. Further, the results of the 

present study are similar to the results of some studies of (Politzer, 1983; Ramirez, 
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1986; Chamot, 1987; Oxford and Nyikos, 1989; Kim, 1992; Park, 1997; Park, 1999; 

Green and Oxford,1993) which found that high proficiency groups used 

significantly greater strategies than low groups. 

Table 3. Correlations between Learners ' use of the LLS and their AGPA 

and their scores in the Language Skills 

Strategies AGPA Listening and Speaking Reading Writing 

Memory .178 .145 .177 .183 

Cognitive .244(*) .243(*) .283(**) .255(*) 

Compensation .180 .191 .219(*) .160 

Metacognitive .168 .110 .100 .148 

Affective .107 .107 .039 .083 

Social -.033 -.107 -.089 -.078 

** Pearson Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

* Pearson Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

Similarly, the learners' use of compensation strategies significantly 

correlated with their scores in reading skills, significant at the level of 0.05. which is 

a good indication of the awareness of the participants of this study regarding the 

reading strategies such as guessing. As shown in Table 3, there were no significant 

correlations between the use of the rest of the other strategies (met cognitive, 

affective and social strategies) and the learners' AGPA and their scores in the 

language skills.  

8. CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS 

Our learners are actively engaged in managing their language learning 
process.They ask questions and  cooperate with others, they are mentally involved in 

learning strategies such as practicing  and repeating. Further, they guess and use 

circumlocution to overcome any gaps in knowledge of the target language. 

The present study has also found that the more successful the learners are, 

the more often they use language strategies.Therefore, it can be recommened that 

English language learners should be trained, during the language classes, to 

recognise and  use the LLS related to the skill/s and tasks.But this should be 

preceded by making sure that the language instuctors are more aware of the LLS. 

As the results of the present study is still limited due to the type of the 

sample, the instrument, used to find out the participants’ proficiency was their 

AGPA and their scores in language skills, further research  is  recommended : 
1-As the participants of this study are only female, a new research comparing 

between male and femlale can reveal significant resuls. 

2- Study of the LLS use by learners of different deciplines can be recommended. 

3-A research  to understand the LLS and how they relate to Arab learners’ styles can 

be valuable.  
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Abstract: 
 

The purpose of this paper is to offer a rationale for the need of introducing 

critical thinking education to Yemeni [and Arab] schools and colleges. The paper 
began with the assumption that education in the Arab World [Yemen included] is 
still dominantly traditional. It does not prepare learners to cope with increasing 
demands and challenges of the modern age, which requires that an individual be 
well equipped with different mental, personal and social skills among which the 
critical thinking skills. Then the paper proceeded to give some background of the 
concept and it history. Next, the paper offered justification (a rationale) for the 
idea behind this proposition. The paper concluded by presenting a rough outline 

for a course in critical thinking that can be adopted to be taught to students at 
college level precisely for the students of the English Department as a trial.  

 

 

Critical thinking is the buzz word of the day in the educational circles. It is one 

of the persistent issues in education particularly in the developed world in countries 

such as America, Canada, Australian, Japan and some other developing countries 

like Malaysia and Venezuela. Scholars and educationists in these countries have 

observed that their students are not able to think critically and their learning is more 

or less a kind of rote learning. The same is said, and we are saying about education 

in the Arab and Muslim world, and Yemen is no exception. Education has continued 

to be unproductive in schools and universities. Of course, there is more than one 

cause of this unhappy situation. But for the purpose of the argument of this research 

a major reason behind that is the lack of the ability to reason critically and think 

creatively on the part of the learners due to the dominance of rote, passive and 

superficial type of learning which in turn is a result of not being trained in critical 
and creative thinking skills.  

But what is the connection between learning and thinking? Why must we argue 

that bad learning is a result of lacking training in critical thinking? The answer to 

this question is that nowadays we almost always talk about success and progress in 

our life both as individuals, groups or societies. No single person with a sound 

reasoning will deny the fact that the real success in our life is tied to success in 

learning. At the same time every phase in the learning process is tied to thinking.  To 

think is to learn and to think poorly is to learn poorly and the vise versa (Fisher, 

2001).  Any skill or discipline can be learned critically or uncritically. What prevails 
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in our educational institutions whether schools or universities is that learning is done 

with little attention to the critical thinking skills which are taken to be the core of 

modern education, and which have their impact on the  nature and type of modern 

life. This is emphasized by Sumner who indicates that “Education in the critical 

faculty is the only education of which it can be truly said that it makes good 

citizens.” (as cited in Paul & Elder, 2006, p. 272). The current practices in our 

educational institutions, including English education, are of the type in which 

education is done superficially with the focus on acquiring knowledge by the 

traditional means of memorizing for exams not learning for life. 

The need for rethinking of this unlucky situation is thus pressing. What we need 

is simply to keep up with the still fresh wave of the enthusiasm of introducing 
critical thinking courses to schools and universities in the developed and some 

developing countries whose educationists and educational philosophers have 

concluded that critical thinking is considered the centre of the process of education, 

or at least for higher education (Moon, 2008, p. 6). But this is not an easy job and 

the way is not paved before us; many difficulties are quite predictable, and 

resistance from different parties, especially those who are traditionally oriented as 

far as education methodology and curriculum is concerned is unavoidable. They are 

to be convinced of the importance of training our learners to think critically and thus 

creatively. This paper aims at this very idea, to present a rationale and an outline for 

introducing critical and creative thinking to students of English at colleges.   

The Statement of the Problem 
It has been observed that Yemeni students at universities [schools are 

included], day by day, show dwindling signs in their learning which has mostly 

become superficial, short-lived and unproductive. The most obvious reason for the 

researcher is the lack of training learners in the ability to think critically or reason 

rationally in almost all fields of knowledge (foreign language teaching and learning 

is no exception).This claim is supported by McGregor who maintains, “Retention, 

understanding, and active use of knowledge can be brought about only by learning 

experiences in which learners think about and think with what they are learning.” 

(2007, p. 4). The problem, of course is shared in both the curriculum and the 

methodology followed at our universities. Therefore, the reasonable remedy for this 

problem is to introduce courses of critical and creative thinking either as infused in 

or as subject specific (separate) or both in the domain of English education [and also 
recommended in all other  domains].  

The Objectives of the Study 

The study aims at: 

1. Shedding some light on the problem of our present education (English 

education in particular) in connection with critical and creative thinking.  

2. Casting a look to the history of critical thinking.  

3. Reviewing some of the relevant literature. 

4. Justifying introducing critical and creative thinking courses to higher 

education institutions in particular. 

5. Offering a rough outline of a critical thinking course to be used in the 

Departments of English. 
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6. Creating some kind of awareness of the need for training in critical and 

creative thinking skills. 

7. With the overall aim off offering a rationale for introducing critical 

thinking training to our schools and universities. 

 

The Significance of the Research 

This study touches on education and particularly on the role of critical 

thinking in English education. It is an important issue that is considered the wheel of 

progress, development and modernization. The research takes for granted the issue 

of backwardness, passivity and lack of productivity in the Arab and Islamic world in 

all domains of life, social, cultural, scientific, technological economic and industrial. 
This unhappy state is due to the bad education, which fails to address the pressing 

issues and problems of the changing life. The current state of education is very 

deplorable for it focuses on the lower learning skills rather than on the higher ones. 

It does not provide for the critical thinking skills in the curricula or in the 

methodology. To the researcher, critical thinking education should be the main aim 

of education for the role it plays in shaping the personality of the individuals as well 

as the society as a whole, and for its role in preparing them to face the different 

challenges and problems of life. The absence of critical education has led to the 

absence of democracy, and to the dominance of dictatorship and above all to the 

spread of corruption and hence backwardness. Lack of training on critical thinking, 

has led to passive people who are exploited by many including ignorant and corrupt 
rulers. The result has been our nations deteriorating in all aspects of life and lagging 

behind all others nations. Another important thing is that critical thinking is an 

Islamic duty. Islam appeals to the human mind and urges it to be critical and 

creative. Therefore, introducing creative thinking is hoped to fulfill not only an 

Islamic obligation but also a moral and practical necessity. As English education has 

been a gate of change in the areas of curriculum and methodology, so introducing 

critical thinking in this discipline is hoped to give way to change in other 

educational areas. 

The Scope of the Study 

Though this paper is supposed to address the need for introducing critical 

thinking courses in the field of English language as a foreign language, yet the 

researcher finds it plausible to make the rationale more general to include the whole 
field of education as the problem is rather a general one and overlapping. This 

rationale, therefore, is workable to any subject and English education is one of the 

areas that need to be reconsidered. Second, the focus of the study is on 'critical 

thinking', yet, throughout the pages of the paper there are infrequent references to 

'creative thinking' and even to thinking in general. This should not be understood 

that the study breaks one of the research conventions that the research topic should 

be limited and specific. The researcher sees that the two types of thinking are 

inseparable. Critical thinking has to be creative, and both creative and critical 

thinking are types of thinking. Though some educators and writers see that there is a 

difference between the two terms `critical` and `creative` yet, they can be related and 

the teaching of one necessitates the other. Further, the researcher's intention here is 
that some sort of awareness of the issue in hand is to be emphasized. Therefore, 
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attention should be given to both critical and creative thinking and the process of 

thinking as a whole. This does not mean that each should have its own independent 

courses. Any of the two types can be presented as an integrated course or each as a 

separate course of its own, independent of the other.  

Definitions of Terms 

Thinking: It is an activity that influences who a person is, how he or she lives and 

the meaning he or she gives to his or her existence (Gorden as cited in quoted in Al-

Maqtri, 2006, p. 19). Bruner (as cited in Halpren, 1997, p. 47) defines it as “going 

beyond the information.” 

Thinking (working definition): In this paper is taken to mean the activity in which 

the student is required to actively use his/her mind to solve problems whether real or 
assimilated ones similar to those in real life which may take place in and outside the 

classroom. It is the reverse of blind or rote learning. 
Critical thinking (Roper Ennis widely used definition) is reasonable, reflective 

thinking that is focused on deducing what to believe or do (Norris & Ennis, as cited 

in Fisher, 2002, p. 7; Ennis as cited in McGregor, 2007, p.12).  

Critical thinking (working definition): In this paper, in addition to the meaning 

given above, critical thinking means that students go beyond memorizing the 

material to asking reflective questions and initiating thoughtful ideas and not 

accepting things at their face value. 

Creative thinking: It is the kind of thinking that leads to new insights, novel 

approaches, fresh perspectives, and whole new ways of understanding and 
conceiving of things (Facione, 2007, p. 11).  

Infusion is integrating thinking skills instruction into the regular curriculum; Infused 

programs are commonly contrasted to separate programs, which teach thinking 

skills as a curriculum in itself (Cotton, 1991, p. 4). This infusion will constitute a 

considerable portion of our recommended critical thinking courses. 

 

Ijtihad (interpretation or legislation using one’s mental effort) is one principle of the 

Islamic Sh’aria for measuring judgments based on a personal judgment when 

judgment cannot be found in either the Qur'an or the Sunnah (action and speech  of 

the Prophet). It is based on what is called qiyaas. 
Al- Imam Al Shafi'i considers ijtihad and qiyaas as equivalent "They are two 

names for the same thing"  (Ijtihad, 2008). 

 

Qiyaas (analogical reasoning) according to the Islamic scholar Al-Shafi`i, Qiyaas is 
a method for reaching a legal decision on the basis of evidence (a precedent) in 

which a common reason, or an effective cause, is applicable" (Al-Alwani, 2008). 

 

Rote learning (working definition) is a learning technique which avoids 

understanding the inner complexities and inferences of the subject that is being 

learned and instead focuses on memorizing the material so that it can be recalled by 

the learner exactly the way it was read or heard.  
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Critical Thinking: a historical background 

Critical Thinking in the West 

         Critical thinking is said to be as old as its entomology; it came before 

schooling was even invented, and it lies at the very roots of civilization. It is a corner 

stone in the journey human kind is taking from beastly savagery to global sensitivity 

(Facione, 2007, p. 9). But when man started consciously to talk about it can be 

traced to the teaching and vision of Socrates about 2,400 years ago. Socrates was 

famous for his method known as the "methods of probing questioning" where he 

discovered that "people could not naturally justify their evidence of self 

contradicting beliefs often lurked beneath smooth but largely empty rhetoric" (Paul 

et al., 2007, p 1; Paul & Elder, 2006, p. 457). These methods are best known as 
critical thinking teaching strategies, in which Socrates highlighted the need in 

thinking for clarity and logical consistency. Socrates set the agenda for the traditions 

of critical thinking. He did that by questioning common beliefs and explanations and 

carefully distinguishing those beliefs that are reasonable and logical from those that 

are not though they are apparently appealing, but in reality are superficial. Other 
Greek philosophers like Plato and Aristotle followed the steps of Socrates. They all 

emphasized that things are often unlike what they appear to be, and that only the 

trained mind is prepared to see through the way things look to us on the surface.  

From this ancient Greek tradition emerged the need, for any one who aspired to 

understand the deeper realties, to think systematically, to trace implications broadly 

and deeply, for only thinking that is comprehensive, well-reasoned, and responsive 

can take us beyond the surface (Paul et al., 2007, p. 1).  

In the middle ages, critical thinking continued to strife.  It can be traced in the 

writing of some thinkers like Thomas Aquinas who highlighted our awareness not 
only of the political power of reasoning but also of the need for reasoning to be 

systematically cultivated and crossed-examined (Paul et al., 2007, p. 2). 

The renaissance in Europe started in Spain and moved to Italy and then to 

the rest of Europe, thinking critically was a fashion among many scholars of the age 

who started to question concepts like religion, art, society, human nature, law and 

freedom (Paul et al., 1997, p. 2). The common assumptions for them were that most 

human domains were in need of deep analysis and critique. In England, for example, 

Bacon argued for studying the world empirically. In France, Descartes in his book, 

Rules for the Direction of Mind, argued for the need for a special systematic 

disciplining of the mind to guide it in thinking. He developed a method of critical 

thought based on the principles of systematic doubt (Descartes as cited in Paul et al., 
2007, p. 6). 

Sir Thomas More's model of New Social Order, Utopia, was a call for the 

need for a radical analysis and critique of the established social order. Similarly 

Machiavelli, in the Prince, critically laid the foundation for modern critical political 

thought. 

Generally speaking, the critical thinking of those Renaissance and post 

Renaissance scholars opened the way for the emergence of science and for the 

development of movements like democracy, human rights and freedom of thought, 

the fruit of which many of us enjoy today (Paul et al., 2007, p. 3). In other words, 

these developments were due to the effort of exercising the critical thinking ability. 
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Moving up to the 17th and 18th Century, one is encountered with very great 

and influential scholars and scientists like Isaac Newton and Robert Boyle and many 

others. These two, for instance, criticized the traditional way in science of accepting 

world view.  It is in these two centuries that critical thinking was extended to the 

domains of economics and politics. In the 19th century, critical thought was extended 

even further into the domains of human social life and to issues like capitalism, 

human history and culture and biology. The 20 the century gave birth to William 

Graham Sumner in whose Folkways is documented the tendency of the human mind 

to think sociocentrically and the parallel tendency for schools to serve the uncritical 

function of social indoctrination (Paul et al., 2007, p. 4). He criticizes the function of 

schools and schooling saying:  
Schools make persons all on one pattern orthodoxy. School education, unless it is 

regulated by best knowledge and good sense, will produce men and women who are all of 

one pattern as if turned in a lathe … An orthodoxy is produced in regard to all the great 

doctrines of life. It consists of the most worn and commonplace opinions, which are 

common in the masses. The popular opinions always contain broad fallacies, half truths, 

and glib generalizations. (Sumner, as cited in Paul et al., 2007, p. 4) 

Critical thinking according to Sumner is a product of education and training 

(1906 as cited in Paul et al., 2007, p. 4). This is what we propose in this article. 

However, not any education can lead to the development of the faculty of critical 

thinking. It is that type of education of training in the critical faculty itself which can 

be truly said to make a good citizen.  

Another important figure in the history of critical thinking is John Dewey. 

He is considered by many, the father of the modern critical thinking tradition, "He 

foresaw that education had to be redefined as the fostering of thinking rather than as 

the transmission of knowledge" (as cited in Hare, 1995, p.1). He criticizes schools 

for the type of education they offer which he says is empty and useless for it is 

devoid of critical thinking. 
Critical thinking in the twenty first century has gained more momentous 

with the development of computer and internet. The idea is spreading more rapidly 

with many different projects, centers, communities programs, and universities, 

websites and other programs that have undertaken to foster critical thinking research 

and training. 

Critical Thinking in the Muslim and Arab World 

It has become customary to say that Arab's effective existence is associated 

with Islam. Before Islam Arabs did not have any kind of philosophy in the meaning 

we understand today as compared to Greeks, Romans and Indians, or Pharoses for 

example. It is only with the coming of Islam that the Arabs had first acquired 

philosophy. In other words, philosophy in the Arabic and Islamic worlds was first 

linked with Islam. When Islam emerged, Arabs where given the chance, for the first 
time, to deal with logic or critical thinking. This is acknowledged by some fair-

minded and objective western scholars. For example, we hear one says, "The most 

important thing that Arabs and Muslims left behind, in Spain, is 'logic' (Al-

Undalosiyoon, 2007). This happened for two reasons: the first is that Islam itself 

urges it followers to use their minds and question the truth of things deeply and not 

to take things for granted at face value except that comes from Allah (God) and his 

infallible Prophets especially when dealing with monotheism. The second one is a 

corollary of the first one; because Islam insists on thinking and reasoning this makes 
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the first generations of Muslims search, investigate and  think critically. This kind of 

thoughtful search brought them to the gates of the great philosophies of the world, 

the most important of which are the Greek, Hindi and Chinese civilizations. But it 

was the Greeks whose influence was so obvious on the Muslims. As the civilization 

of the Greeks came to end, the Muslims were their inherits. They not only inherited 

the Greeks through translation of the great works, but they also added to that a lot 

and represented it in a new and more sublime form. This Greek heritage of thought 

and knowledge, ironically, reached the other parts of Europe through Muslims. 

Again a few fair minded western scholars acknowledge this role of the Muslim 

Arabs. For example the French philosopher Jules Régis Debray indicates that in the 

Middle Ages, Europe was in the school of the Islamic World and through the 
Islamic World Europe learned philosophy, medicine, the Arabic numbers, algebra, 

paper manufacturing and many other methods and techniques (Without Boundaries, 

2008). The historical remains in Spain and many other parts of the world stand as a 

witness of the Muslims' achievement. 

One has not to overlook what the Muslim Othman Turks added particularly 

in the domain of architecture and Islamic calligraphy. Surely that would not have 

been achieved if not for their critical insights, reflective and creative minds. 

At the very beginning, the domain of critical thinking was limited to all that related 

to the Islamic faith. But later, it extended to include many other fields like medicine, 

chemistry, astronomy, sophism, architecture, morals, music, and arts. So critical 

thinking was required in all these fields which in turn led to the prosperity of 
Muslims in many such areas. This means that Islam had its own great philosophers 

and scientists in these different fields. To mention but a few, we have Ibn Rushed 

[Averroes a rationalist], Abu Bakr Ar-Razzi, [father of Arabs scientists], Al-Byrooni 

[linguist and multitalented scientist], Ibn Al-Hytham [the father of modern optics], 

Ibn Khaldoon [the founding father of sociology], Alfarabi, Al-Kindi, Ibin Sina, Al-

Gazali [wrote a lot in logic and philosophy]. All these and others were not only great 

scholars in their respective domains but also they were great thinkers and 

philosophers (Al-Abd, 1979, p. 247). 

It is Islam which insists that its followers make the best use of their minds 

in distancing themselves from personal biases and whims. Ar-Razzi, for example, 

considers the mind the only tool to gain knowledge, and it was critical and creative 

investment of the mind that was behind the great Islamic sciences and civilization 
(Al-Abd, 1979, p. 247). Mahmoud Abbas Al-Aqad, a 20th century Muslim scholar 

and philosopher sees that thinking on religious matters is fundamental in Islam, and 

it is considered a necessity that exempts  persons from Ijtihad - one principle of the 

Islamic Sh’aria for measuring judgments- (when they are unable to perform that). 

He continues,  

The worst of people are those who try to deprive other humans from the 

gift and faculty of reasoning. For God Himself, commands human kinds to think and 

contemplate, and warns them of the bad consequences of those who do not exercise 

the power of reason (as cited in Sulaiman, 1994, p. 90).   

It is commonly known that the prosperity of the Muslim civilization was due to first 

Islam itself, second to its respects of the mind which pays much attention to critical 
reasoning, and third, to Muslims' working accordingly. It is sometimes argued that 
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the fall of Muslims and their present backwardness is due to their neglect of the 

critical reasoning. By losing the power of reasoning they lost a lot: knowledge, 

personality, identity, unity (Al-Abd, 1994, p. 6). This is really the case; Arabs and 

Muslims lost almost everything even sovereignty of land. The beginning of this 

deterioration of Muslims was in the 7th century of Hijrah [13TH century] when 

Islamic philosophy witnessed a great loss as a fatwa was issued that whoever works 

in philosophy was a heretic.  

The hostile attitude of some Sunni Muslim scholars against philosophy 

[formal reasoning] and in particular the Aristotle reasoning was obvious. It was the 

Ash'ari school (936 AD) that undertook a hostile attitude against philosophy and 

logic (as cited in Wikipedia, 2007, p. 1). This hostility was justified at that time 
because of the fear for the Islamic creed and Islamic fundamentals, for that 

reasoning was understood as a call to question things that are unquestionable in the 

Islamic Shari'a [law and legislation]. Many scholars tried to abide by this stand 

though they themselves practiced dealing with logic but not publicly. Al-Gazali (a 

great Muslim philosopher) was one of those who wrote many books on formal 

reasoning and critical thinking though apparently he denounced it as unaccepted in 

Islam. It is he who is said to have shut the door of ijtihad [traditional Islamic 

scientific method of reaching judgment] (as cited in Wilipedi, 2007, p.  2).     

To sum up, critical thinking has it own history which is long and influential. It 

started with the great Greek philosophers who demanded the training of the mind as 

a fundamental. The Muslims, who were influenced by the Greeks under the strong 
urge of the Islamic religion, which demands its followers to exercise the power of 

the mind, were so successful and innovative in this very field as well as in other 

sciences. When reasoning and critical thinking was abandoned, the Muslims 

abandoned their personality and stopped to contribute to the mankind civilization. 

This suggests that going back to the use of the power of the mind, which is after all, 

a prerequisite in Islam, people, will have an easy access to the power of knowledge 

and therefore to the threshold of development, modernization, and civilization. The 

present progress that is accomplished in the western world is greatly attributed 

among other things to the mind and to making use of the power of critical thinking 

ability, which many claim that it is a western product. 

Review of the Related Literature 

To the best of the researcher's knowledge, the Yemeni library is poor as far 
as critical and creative thinking resources are concerned except for some 

unsystematic and haphazard references here and there. For example, Al-Maqtri 

(2002) justifies the introduction of learner-centered approaches to Yemeni secondary 

schools, and argues that one advantage of these proposed approaches is that they pay 

special attention to thinking and to problem solving activities (which requires 

critical thinking). For him, critical thinking is necessary particularly in the modern 

age. Instead of making someone else think for them, the students have to depend on 

and think for themselves. 

In another paper, Al-Maqtri (2006) is more emphatic about critical thinking 

and deals with it in a complete section. He argues that for effective learning and for 

a real democracy to prevail, critical thinking is essential on the part of our students 
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and citizens. He throws some light on the danger when schools and colleges fail to 

.''k;lkttttttkp,ljkhkjgj fkfkfkb    gjbmgjfjjdgjnfjf  

 gkkktrain students on the area of critical and creative thinking. 

Sharyan (2003, p. 349) in the course of his talk about literature courses 

asserts that such courses develop learner's critical and analytical ability to respond to 

unseen literary texts He is with those who hold the view that "literature begins with 

delight and ends with wisdom". He is of the opinion that open-ended questions that 

elicit personal response are necessary to sharpen the students' own response to 

literary work.  This awareness is at its best when he points out saying, "In a country 

like Yemen, where the educational system is limited, students need to be encouraged 

to be critical and independent thinkers and to set their own learning goals" (391). 
Here the writer shows some kind of awareness of the necessity of the critical and 

analytical ability, though he limits that to the context of literature alone. 

Parsad (2004, p. 14) has also thrown some light on the concept though still 

in the context of literature. He emphasizes the idea that students "…should be 

encouraged to think logically…" He continues that literature "with its wealth of 

vocabulary and its rich variety of structure and style can offer a challenge if 

materials are judiciously selected" By 'challenge' he means that it demands them to 

use their minds critically and creatively. 

Apart from English language and literature, Al-Ba'adani (2007) argues that 

the urgent shift from the  ineffective traditional style of teaching the Islamic 

Sciences to what he calls a new style that is based on thinking and creativity - one 
that takes the mind as its guide. He attacks the blind, superficial, uncritical, and rote 

type of learning that is common at our colleges and schools. 

At the regional level, it is hard to find studies that treated critical thinking 

comprehensively and independently. But one can never ignore the concern of some 

gulf countries on this new discipline with a number of web cites addressing it and its 

potentials. However, the western and particularly American literature is abundant of 

writing in critical and creative thinking. Not only this but many western writers 

claim that critical thinking is a western product which means that other cultures have 

nothing to do with critical thinking (Barnett as cited in Moon, 2008, p. 61). 

Nowadays, there are new trends in America, Canada, Europe, Australia and other 

countries to teach students critical thinking (De Bono as cited in McGregor, 2007, p. 

157). Other countries like Malaysia and Venezuela are also following the same path. 
They all claim that their education suffers from deterioration and this may be due to 

lack of critical thinking - a fundamental element for the sophisticated ever changing 

world. So they see the remedy is to educate their students and train them in this area 

of critical thinking. 

Thus, we find "every year, in hundreds of colleges and universities around 

the world, students enroll in one-semester coursers variously known as Critical 

Thinking, Informal Logic, Introduction to Reasoning, etc" (Van Gelder, 2000, p. 1). 

Research finding on cognitive psychology supports this tendency and the 

claim the training in critical thinking is productive: 

Given research in cognitive psychology, some educators believe that 

schools should focus more on teaching their students critical thinking skills, 
intellectual standards, and cultivating intellectual traits (such as intellectual humility, 
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intellectual empathy, intellectual integrity, and fair-mindedness) than on memorizing 

facts by rote learning (Van Gelder, 2000,p. 1). 

In an another study (Facione, 2007, p. 18), of over 1100 college students, 

results show that on college level, critical thinking skills tests significantly 

correlated with college GPA [Grade point Average]. It has also been shown that 

critical thinking skills can be learned, which suggests that as one learns them one's 

GPA might improve. A further support of this hypothesis is the significant 

correlation between critical thinking and reading comprehension.  Improvements in 

part are paralleled by improvements in the other. 

Harlod Stenevenson's research on Japanese schooling shows that teaching 

and training in critical thinking actually brings gains in terms of the acquisition and 
retention of information (as cited in Hare, 1995, p. 10). 

Evidence suggests that critical thinking can be taught, although the average 

effect is based on a rough estimate and is quite modest in magnitude. Students who 

receive purposeful instruction and practice in critical thinking and/or problem 

solving skills appear, on average, to gain an advantage in critical thinking skills of 

.23 of a standard deviation (9 percentile points) over students not receiving such 

instruction (Pascarella as cited in Van Gelder, 2001, p. 2). 

Cotton (as cited in Mcgregor, 2007, p. 150) summarizes finding from 56 

research studies and reviews that indicated how nearly all programs and practices 

investigated found show positive gains. General finding from the research base show 

that nearly all of the thinking skills programs and practices investigated were found 
to make a positive difference in the achievement levels of participating students. 

Studies which looked at achievement over time found that thinking skills instruction 

accelerated the learning gains of participants, and those with true or quasi-

experimental designs generally found that experimental students outperformed 

controls to a significant degree (Austin as cited in Cotton 1991, p. 8).  

The Rationale for Critical Thinking 
The question that might be asked here and now is, do we have to teach 

critical thinking? Is there a need to train the students to think and think critically? If 

the answer is yes, then the next question will be ‘why’? To answer these questions, 

we might assume the following arguments: 

First, thinking as language are human characteristics. They are unique only to 

humans. Man is known to be a thinking being and it is this ability, and that of the 

language which make him unique among other creatures. Since man, by nature, is a 

thinking being, then one may say there is no need for our interference. The 

counterargument goes like this that it is true that man is a thinking creature, but this 

does not mean that he uses his mind rationally or rather thinks critically all the time. 

"Humans are not naturally critical", says Van Gelder (2000, p. 2). At the same time, 

not all men think in the same way all time. This is a fact, and is observed in everyday 

situations, and is supported by what Socrates believed 2500 year ago when he 
discovered by his method of 'probing questioning' that "People cannot rationally 

justify their confused claims of knowledge, confused meanings, inadequate 

evidence, or self-contradicting beliefs often lurked beneath smooth but largely empty 

rhetoric" (Paul et al., 1997, p. 1). Socrates argued for the need for a special 

systematic discipline of the mind and to guide it in thinking (Paul et al., 2007, p. 7). 
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Sumner goes along with that "the critical faculty is a product of education and 

training” (as cited in Gold, 2002, p. 4).This seems a convincing argument for 

introducing of critical thinking courses to colleges and schools.  

Harmer (1983, p. 33) further comments on this, "… human beings are thinking 

people who, hopefully, can rationalize" … and it seems sensible, Harmer continues, 

to give an opportunity to their reasoning power when learning new language in the 

unnatural situation of the classroom". This means that thinking ability is taken for 

granted and that we expect any human with a sound brain to think. But thinking does 

not necessarily mean rationalizing. This is true only of an ideal situation. In reality 

things are not as straightforward as this. One may think, yet, he may not be able to 

think critically. Human mental reasoning is just like any other human behavior, 
which may fluctuate between two extremes. For example, in ethics we usually say 

that a person may be so good and may be as sublime as an angel. Conversely, he 

may be so bad and be reduced to that of a beast. So is the case with the respect of the 

reasoning and critical thinking. A human being's mind can be active, critical and 

even creative. But at the same time it can grow idle, uncritical, and superficial and 

even self-deceiving. Or, in the words of Van Gelder, "The mind has intrinsic 

tendencies toward illusion, distortion, and error." (2000, p. 5). He goes on to say, 

"The mind cannot safely be left to its natural tendencies. If this happens then people 

develop bad habits of thinking "(2000, p. 1). This idea is more clearly put in the 

following words: 

 
Critical thinking of any kind is never universal in any individual; everyone is subject 

to episodes of undisciplined or irrational thought. Its quality is therefore typically a 

matter of degree and dependent on, among other things, the quality and depth of 

experience in a given domain of thinking or with respect to a particular class of 

questions. (Scriven & Paul, 2004, p. 2) 

It becomes obvious that critical thinking is a product of training and education. If 

this is the case, then it becomes a matter of obligation that people who are concerned 

of the welfare of their nation may come in and interfere to offer a remedy to the 

situation. This remedy for this particular case is to prescribe critical thinking courses 

for the new generations so that the negative state is put right. 

 

Second, life changes and everyday life demands are getting more complicated. 
Technological advancement adds to the complexity of life.  Education, itself, in its 

general term, in many situations falls short of fulfilling these complicated and 

rapidly changing demands, which in turn necessitate not only critical but also 

creative thinking to be an essential part of the curriculum. This problem is almost 

universal. Informed commentators agree that schooling today does not foster the 

higher order thinking skills and abilities, which represent the “basics” of the future 

(Paul & Nosich, 2007, p. 5). In fact, many experts fear that some of the things 

people experience in schools are actually harmful to the development and cultivation 

of critical thinking (Facione, 2007, p .9). Educators and others insist that the 

development of critical thinkers…out to be a key aim of contemporary education 

(Winch, 2006, p. 10). Barnett believes that higher education should be the 
development of the critical being (as cited in Moon, 2008, p. 128).  
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Keeping with this uneasiness about education, educators in America ask vital 

questions, as the following: How can we reverse the pervasive emphasis in education 

on lower rather than on higher order learning, on recall rather than on reasoning, on 

students merely ‘reproducing’ rather than ‘producing’ knowledge’ (Paul & Nosich,  

2007, p. 5)? 

In America again, they complain that students are not doing well in higher order 

skills. They cannot reason, prepare an argument or infer a proposition; they are very 
weak at predicting, analyzing, estimating, or problem solving (Paul & Nosich, 2007, 

p. 5). If this is the situation in America, what one can say about that in Yemen or 

any Arab country?  Our students are poor not only in the higher type of skills but 
also in the lower type. Unlike the Americans, they cannot even write or read well 

not only in the foreign but even in their mother tongue. Lashuel (2007) comments on 

the educational situation in Yemen saying, “Employers in Yemen often find 

university graduates deficient in writing and communication skills, some can not 

even write a simple application letter, or fill out a simple form.”  In such a situation, 

the need for such a reform is, therefore, even more pressing. 

Third, Critical thinking is essential for a democratic state. Many Arab and Muslim 

countries are increasingly joining the world club of democracy which is a necessity 

for free citizens and for a productive society. A democratic state means that people 

enjoy the freedom of thought and speech, among many other demands. Experts say 

that "critical thinking is fundamental, if not essential for a rational and democratic 
society" (Facione, 2007, p. 19; Cotton, 1991, p. 1). Without this critical thinking 

"people would be exploited politically and economically [as the current situation is]. 

Citizens who are not informed with critical thinking would not survive the 

competitive free-market economic enterprise, and the democratic institutions will 

not succeed. This is the case in many if not all Arab and Muslim countries. Hence 

comes the real need for teaching critical thinking to the present and future 

generations to help them free themselves from such an unwelcome situation.  

Fourth, Islam is a dominant religion in the Arab world, and not only thinking but 

also thinking critically is a religious requirement Islam requires that thinking and 

thinking critically be practiced by its followers. The word Hikmah meaning wisdom 

and wise and other derivative meanings have been repeated 118 times in the Holy 

Qur’an. Similarly, the word tatafaku(roon), which means that you people have to 
think and reflect, has been repeated 18 times throughout the Holy Book. "Allaah 

appeals to the human mind and rationality in the Qur’an, saying, (which means): 

"Were they [men] created from nothing, or are they [themselves] the creators" (The 

Nobel Qur’an, 35/52)? Quite obviously, we have been created, and brought into 

existence after being non-existent, and it is also plain that we do not create 

ourselves. The point here is that this is a call to exercise our minds in core issue such 

as existence and creation. Allah also says, (which means): "And also in your own 

selves will you not then see (reason critically) (The Noble Qur'an, 21/51)?"   In these 

verses as also in many others in the Qur'an God demands that human beings use 

their minds and do that thoroughly and critically. That is why words which means 

‘don’t you think’ and the word ‘wisdom’ have been used tens of times in the Qur’an 
_the main authority of Muslims.  In other words, thinking critically, is an essential 
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element in Islam. If so, then this ability of thinking critically must be cultivated, and 

schools, colleges and universities are the real places for this cultivation, after the 

home, of course.                       

 

Fifth, there are more valid reasons that call for the need to introduce critical thinking 

into colleges and schools in all subjects and in English in particular. In most classes 

in many Arab and third world countries, education has been deteriorating and almost 

is not functional. Though there is more than one reason behind this, yet a major one 

is the absence of critical thinking among all parties concerned at colleges. Policy 

makers, course introducers, educationists, teachers, and students, all seem to work in 

the absence of the spirit of critical thinking. This results in having learners who are 
shallow thinkers and rather parrot-like learners, or at best, who are rote learners. 

This is a daily observation in classes when students work but without taking the 

trouble to question, to reason or reflect. They accept statements as they are without 

further investigating their truth or validity.   

 

Sixth, the application process of teaching critical thinking to students at schools, 

colleges and universities, is already going on, and many American, European and 

even some developing countries educational institutions have already started this 

training. Many other universities around the world especially those that follow the 

American model are making critical thinking courses compulsory. The result, in 

general, is promising. Therefore, not to keep up with this movement, is a kind of 
foolishness and betrayal to our nations and future generations.  

 
Seventh, there is a great deal of the research currently being reported indicating that 

the direct teaching of critical and creative skills can produce better and more creative 

thinkers (as cited  in Cotton, 1991, p. 2). Preseason goes even further to say that "the 

most basic premise in the current thinking skills movement is the notion that 

students can learn to think better if schools (in our case colleges) concentrate on 

teaching them how to do so (as cited in Cotton, 1991, p. 44). There is a body of 

evidence that thinking skills courses have positive effects that are transferable to 

other real life situations (Halpern, 1997, p. 7). If this is the case, then why should not 

we teach critical thinking skills to the learners if their thinking will improve and if 

the result is having better critical and creative thinkers? 

 

Eighth, teaching critical thinking to our children is a moral obligation. To quote 

Hatcher,  
If, […] there is a moral obligation for all humans to develop intellectual virtues akin 
to critical thinking, then the justification for teaching students to be critical thinkers is 

absolute, or, as Kant would say, "Categorical." If people can be held morally 
accountable for the quality of their beliefs just as people are held accountable for 
other behaviors or character traits, e.g., honesty, showing respect for persons, 
temperance, and benevolence, then teachers have a duty to help students understand 
and successfully meet these ethical obligations. (1995, p. 1)  

 I would agree with the argument that a human being has a moral obligation to be 

critical. In other words, not to be critical is to sin against mankind. Or as Hatcher 

puts it (1995, p. 9) “to be ‘an uncritical thinker,’ endorses certain general habits of 
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mind which, if widely practiced, would undermine human wellbeing, and hence, is 

the "one long sin against mankind’. Hence it is a moral duty for teachers to teach 

their students to be critical thinkers. Hatcher maintains, "If teachers have a duty to 

help students become more proficient critical thinkers, then to ignore that duty or to 

allow students to maintain their natural inclination toward mental laziness is a moral 

vice" (1995, p. 10). 

Finally, to narrow the discussion and to be more specific, we have to talk about our 

students of English. Generally speaking, this type of learners like other type of 

learners, are not making uses of critical reasoning.  This is apparent in their spoken 

and written English. Or we can put differently, that teachers of English are simply 

not training their learners to think and think critically. Even those who pretend to do 

that they are doing it at a very superficial level. The students are addict to 

memorizing and are poor of those skills that are essential to prepare them to have a 
place in this competitive world. The need for teaching them critical thinking courses 

is even more bending. Let us imagine the worse, and say that courses on critical 

thinking are useless and they do not help to improve the critical ability of the 

learners. This causes no harm for our students of English, as they already study 

many courses which themselves consider as useless. Literature, for examples, is 

valueless as seen by a number of students. Other courses like applied linguistics and 

the like are of no use to other learners. But we may argue that still these courses may 

help improve their English one way or the other because these courses are in 

English. This holds true of critical thinking courses; they are in English which 

means their English will be improved. On the other hand, we are not saying that it 

must be a special course independent of the current subjects. On the contrary, they 
can be trained to think critically through other courses. They can learn to think 

critically through literature, grammar, and language skills courses like speaking 

reading, writing and so on. The important thing is that teachers should be aware of 

the need for critical thinking skills so that they can teach of their respective subjects 

critically. They can make their students think critically and apply all the elements 

and skills of critical thinking through their subjects or what is known as infused or 

integrated teaching of critical thinking with the ordinarily courses.  

As we have already argued that human beings are thinking beings who, hopefully, 

can rationalize (if trained) it seems sensible to give an opportunity to their reasoning 

power when learning new language in the unnatural situation of the language 

classroom (Harmer, 1983, p. 33). Now, in this situation, there appears the need for 

special education in the critical and creative thinking abilities. It is this education or 
training that one hopes to make up for the loss that is just disclosed. Sumner states, 

"Education in the critical faculty is the only education of which it can be truly said 

that it makes good citizens (as cited in Paul et al., 2007, p. 5).The above arguments, 

one hopes to be convincing to introduce critical and creative thinking courses into 

our educational institutions and colleges in particular. 

The Design of a Critical Thinking Course 

Assuming that the people concerned are convinced of the rationale for need of 

critical thinking education, the next step is to address the components of a critical 

thinking course: the content and the methods or procedures of translating the content 

into a reality.  
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Before we talk about the details of the course of critical thinking we have first 

to refer to the different opinions regarding the approaches to include the element of 

critical thinking. The most salient approaches are: 

1. The skill approach: the proponents of this approach see that the best way to train 

students in critical thinking is by doing that as a set of skills that are taught 

independently from the rest of the curriculum. De Bono, (See Maclure & Davies, 

2002, p. 113) and Reuven Feuerstein and Michael Shayer (See McGregor, 2007, 

p. 13 &14) are examples of this group.   

2. The infusion approach:  the advocates of this approach believe that critical 

thinking skills are better infused in the subjects across the curriculum. Those 
who support this approach are like Linda Elder, Richards Paul, Nisbet, Swartz, 

and McGuiness ( See McGregor, 2007:125), and they are on the increase for the 

following reasons: First, introducing a new subject such as critical thinking to the 

curriculum will not be welcome by many including the schools managers and 

students for the simple reason that the curriculum is already overloaded. So to 

call for the incorporation of critical thinking in the courses can be a better 

solution to this situation and any objection may be baseless. Second, such 

introduction still can be called a kind of innovation and invitation to a change in 

the methodology and curriculum. Third, if we teach critical thinking as a 

separate subject independent of other subjects the transfer may not be as 

effective, but doing that through all courses and by all teachers taking part in the 
process the result can be more effective and permanent. Fourth, the students' 

content comprehension in all courses will improve as a result of thoughtful and 

reflective learning. Paul and Elder (2006, p.140) confirm this saying that to 

become motivated to learn what you are studying, you have to understand the 

connection between content and thinking. 

3. The cognitive knowledge approach: those who advocate this approach believe that 

the cognitive knowledge [teaching the courses as done currently] by itself will 

guarantee the development of critical thinking. The critical ability, for this group, 

will be a by-product of teaching traditional disciplines and pedagogy. Doing that 

other way may not be productive.     

4. The general logic approach: the proponents of this last approach see that critical 

thinking is best taught by teaching the students general logic and the aspects of 
philosophy, mathematics, physics and politics (Noddings, 2006, p.55; McGregor, 

2007, p.9).                                                                     

Of these four approaches the infusion approach is the most appropriate for the 

Yemeni context and also for many countries that share similar educational systems 

and similar circumstances. The infusion approach is preferred for the same reasons 

mentioned above and mainly because it does not imply a radical change in the 

curriculum. In other words, teachers and others may at least withhold their objection 

to that, and secondly because it has already shown success in different parts of the 

world. And above all, it is more natural as when the students are required to think 

they have to have something to think about and this something is the subject area.                                                                                        
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Now, we have opted for the infusion approach to critical thinking for its adaptability 

and for the possibility of not receiving potential objection. The next section is the 

outline of the proposed course in critical thinking.  
 

The Outline of the Proposed Course 

Introduction 
This outline is based on the suggestion that critical thinking is better 

introduced through content areas (across the curriculum). This is so for the reasons 

give in the preceding section. It has been suggested that any course in critical 
thinking should have two parts theoretical and practical. It has to be noted also that 

no specific materials are given for the practical part because the students will be 

guided by their respective teachers to think through the content of all courses 

[literatures or else]. In the theoretical part, however, some topic areas are mentioned 

for background information. One also has to remember that this is a tentative outline 

and the whole issue will be subject to discussions and adjustments by the different 

professors and teachers. As a starter, this course has only to be tried with the 

students of English. Other departments, colleges and schools have first to be 

informed of the need for change and for the importance of introducing critical and 

creative thinking to their students. 

Objectives of the Course 
Any course of critical thinking should aim at achieving many objectives among of 

which are: 

1. It should assess students’ skills and abilities in analyzing, synthesizing, applying, 

and evaluating information. 

2. It should concentrate on the thinking skills that can be employed with maximum 

flexibility, in a wide variety of subjects, situations, contexts, and educational 

levels. 

3. It should address those versatile and fundamental skills that are essential to being a 

responsible, decision-making individual in the society. 
4. It should respect cultural diversities by focusing on the common-core skills, 

abilities, traits and topics useful in all cultures. 

5. It should be in harmony with and make use of the religious teaching (Islamic or 

Christian or else) and respect cultural differences and traditions and principles. In 

other words, it should be sensitive to the religious matters which are very sensitive 

in this part of the world. 

6. It should assess the skills, abilities, and attitudes that are central to making sound 

decisions and acting on them in the context of learning to understand our rights 

and responsibilities as citizens, as well-informed and thinking consumers, and as 

participants in the world of economy. 

7. It should enable educators to see what kinds of skills are basic for the future. 

8. It should be of a kind that will assess valuable skills applied to genuine problems as 
seen by a large body of the populace, both inside and outside of the educational 

community. 

9. It should contain items that are, as much as possible, examples of the real-life 

       problems and issues that people will have to think out and act upon. 

10. It should be affordable. (This is already considered in the outline given). 
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11. It should enable teachers and educators to assess the gains they 

are making in teaching higher order thinking.  
12.  It should provide for a measure of achievement against some informed 

standards.  

13. It should establish a strong connection between what one learns and his own 

thinking. 

15. It should emphasize deep reflective learning and deemphasize the superficial 

and rote learning. Many but not all of these objectives are adopted from: Paul 

and Nosich (2004). 

Two Main Components 

There can be two main parts of his course: Theoretical and Practical: 

Theoretical: this part functions as an introduction to the topic of critical thinking 

with the aim of familiarizing the students with the concepts and vocabulary of 
critical thinking. The benefit of such a theoretical background will clearly assist 

them to perform better, backed by the rationale and by the background about the 

topic. However, the problem remains is how to teach such a theoretical component 

while we claim that we are infusing critical thinking skills into the different courses. 

Here, three possible suggestions can be given: The first is to assign these 

components to any of the willing teachers to incorporate them with the subject he is 

already teaching. This may look odd for there seems to impose components which 

are not related to the respective subject (e.g. reading). However, the students can be 

informed of the idea for such insertion and just go ahead. The second suggestion is 

to introduce this component as a new subject by itself but this time of course it has 

to be detailed and comprehensive. The last one if the first two are met with 
resistance then it can be given as a self- study course or part of a course and one of 

the teachers concerned has to follow that.                                                  

Components of the Theoretical Part 
 Critical thinking (Introduction and Definitions) 

 Critical thinking (A rationale) 

 The elements of critical thinking 

 The standards of critical thinking 

 The intellectual traits of the good critical thinker vs the sophistic thinker  

 Introduction to arguments 

 Types of arguments 

 Analyzing and evaluating arguments 

 Reasoning: Deductively valued conclusion 

 Hypothesis testing skills 

 Likelihood and uncertainty skills 

 Decision-making skills 

 Development of problem-solving skills 

 Creative thinking skills 

 Detecting propaganda and resisting it (Noddings, 2006, p.50 &196). 

 Others as  required 
Choosing which of these items to teach in this list is left to the teacher to decide as 

he/she sees fit, taking into account time constraints. However, there are some skills 
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that are more important than others and the respective teacher again has to attend to 

this fact and prioritize.                       
In Addition to the list above there should also be                                                                     

 Reference to the nature of evaluating the course of critical thinking 

 A list of references to both teachers and students 

 

Practical:  the second part is a practical component, where the teacher has to make 

the students apply what they have learned in the theoretical course just mentioned. 

That is to say, if the teacher is teaching poetry, then this part of the course is a kind 

of applying critical thinking in English poetry. And similarly if he/she teaches 

another subject like reading, there should be what can called critical reading. But 
this should not be understood that it must be necessarily linked to the theoretical 

one. It can be an independent by itself in which the teacher teaches his subject 

(whatever it is) but with a critical thinking orientation. In the table below is a list of 

skills that a teacher of any course of the curriculum can make use of. 

 The table of skills is adopted from McGregor (2007, p.127) and loosely adapted to 

serve the purpose.                                                                                                      

Figure 1 framework for curriculum organizer to integrate content objectives by 

thinking skills. Adopted and adapted from McGregor   (2007P, p.127).                                                                                                           

It is obvious that what the teacher is going to do is to modify the focus of his 
teaching and instead of mainly focusing on the content and how it is reproduced 

again by the students in the examination paper. This time the focus will be shifted 

mainly to the thinking process of dealing with that content. So as McGregor (2007, 

p. 126) puts it, “the objectives and the standards have to be reconsidered.”                                                           

 

Thinking Skills Curriculum Subject/ Content Area 

Comparing/contrasting Reading Writing Poetry Novel… 

etc. 

Classifying     

Part/whole     

Sequencing     

Uncovering Assumptions     

Reliable sources/accurate 

Observations 

    

Reasons/ conclusions     

Causal explanations     

Prediction     

Reasoning by analogy     

Generalization/conditional 

reasoning 

    

Generalizing possibility     

Generalizing metaphors     

Decision making     

Problem solving     
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Some Guiding ideas and Suggestions for Teachers and Students (Methodology) 

It is true that we want the students to be trained to be good critical thinkers 

(in our case, in English). But to accomplish this, the teacher has a real role to play to 

help students help themselves. The major task of the teacher who teaches critically 

is to equip students to enter the dialogue, to become seekers in their own right. This 

is further clarified in the following guide lines and suggestions:  

1. The questioning technique has to be a classroom routine that both the teacher and 

the students have to resort to during the different activities. The teacher has not 

only to ask but also to encourage students to ask him and their classmates. (See 

Noddings, 2006, p.6) 

2. Problem solving and decision making have to be carried out in group discussion.   
3. The teacher should always take the students to real life situations and problems. 

This is confirmed by Paul and Elder (2006) as they advice the students to “relate 

the content whenever possible to issues and problems and practical situations in 

your life.                    
4. It is very important do develop thinking and the critical thinking abilities is to 

create some kind of uncertainty and ambiguity (See Haplern, 1997, p.253). There 

should be something missing that invites the students to think and exercise their 

mental abilities. Moreover, the teacher should encourage the tendency to take 

risk on the part of the students.   

5. Gradually, teacher should remove extrinsic motivation and encourage intrinsic 

motivation (See Noddings, 2006). The students have to be aware that critical and 
creative thinking is by itself self rewarding.                                                                                        

6. Always the students have to be given a thinking time so they can pause and reflect 

on the question or issue.  

7. The teacher has to make a lot of use classroom language related to critical 

thinking such as “stop and think”, “put you thinking hat” or “shoes” and similar 

interesting classroom terms.                                                                                                                     

8. Each teacher should insure that tests and exams are designed in such a way that 

critical thinking skills are evaluated.                                                                                               

9. It is very important to always remind the students that they have to play the major 

part in the developing their critical and creative thinking by themselves. Nobody 

else can do that for them (See Paul & Elder, 2006, p.144). For this reason they 

can make use of what is called journal to assess their own development the area.                                                        
10. Each course teacher should always help students think of each subject as a form 

of thinking. For example, if the subject is a literature one, they should think 

literarily and so on. 
11. The students have to be reminded to test their thinking using the intellectual 

standards they have already exposed to.                                                                                           
Since our primary concern in this paper is students at college level then 

there is no need for the teacher training because professors just need to be aware and 

need the availability of materials and then they can undertake teaching the students 

with the guiding of referred to earlier. Therefore, the following references can be 

helpful to begin with: 
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Critical thinking: tools for taking charge of you learning and your life by Richard 

Paul, Linda Elder. It is a self reading book. 

 

Learning to Think Things Through: A Guide to Critical Thinking Across the Curriculum 
by Gerald M. Nosich. Publisher: Prentice Hall 2001.This book could be of help to 
those who are not familiar with English and who teach subjects other than English 
because it is translated into Arabic. 
 

A Note on the Assessment 

The system of evaluating students' performance in Ibb University runs as follows: 
Total marks for each course:                   100 

Final exam:                                                  70% 

Other tests including mid term:                     30% 

What the teacher should do is to assign high marks of the 30% allotted to midyear 

tests to the oral work of the students: active participation in the class room. By 

active participation we mean thier exhibition of the creative and critical contribution 
in the classroom. Of the 70% allotted for the final exam the teacher should give high 

marks to the critical and creative aspects of the answer. This means no real major 

change in the system is required. The difference is in the shift of giving high marks 

from a rote and exact answer to that in which the students express their personal 

views and where they exhibit creativity and critical ability.   

Recommendations 
1. The suggested course(s) must be built on what has already been achieved in 

other parts of the world in this field. We do not have to waste time and start 

from scratch. However, this does not mean that critical thinking tests and 

research are not to be conducted. 

2. Teachers of the different subjects should work with the spirit of the team as 
far as critical thinking is concerned. They should work together to implement 

critical thinking training. For example, the teacher of grammar should 

implement the techniques of critical thinking similar to that of literature 

teacher. They should sit together after a designated period of time and assess 

their instruction and their success. Attention should be paid to the issue of the 

transfer of critical thinking skills. 

3. With the availability of computer and internet, it is recommended that 

educational technology is used to facilitate not only critical thinking but also 

the learning process as a whole.  

4. As trial, it is recommended that critical thinking should first start with English 

language learning as foreign language at the college level. Only then other 
colleges and schools could start. 

5. As the authorities concerned are convinced of the rationale behind 

introducing critical thinking teaching, then the task is to be assigned to the 

specialists in critical thinking, logic & philosophy and curriculum designers 

and others at the national level to address the issue as a whole. 

6. Teachers should be alert not to fall into the trap of dealing with the critical 

thinking issue as a dry topic with the main objective is to examine the 

students by the end of the semesters of the items taught with their success 

measured by how well they memorized the material. 
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7. For a real success in the projects the students should be continually sensitized 

to the importance of being critical thinkers in the present time in particular. 

They should be reminded to shoulder the responsibility for themselves to be 

autonomous critical thinkers. 

8. Critical thinking oriented courses means that we consider how well the 

students understand the subjects not how much they memorize of the 

material; this means teachers should not bother by how much to be covered of 

the course. In other words, quality precedes quantity.  

9. It is recommended that a critical reading course is to be introduced. This can 

be by replacing it with one of usual reading courses. 

10. Studies and tests should be conducted to measure the critical thinking abilities 
of the learners in different institutions including colleges, using standard tests 

that are designed for the purpose. 

11. If required, professors and teachers may be trained in teaching critical 

thinking. 
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Abstract: 
This paper presents a lexical problem traced in the interlanguage of Arab 

EFL learners. The analysis of the research data shows how Arabic speaking 
learners of English usually confuse the selection of appropriate English words 
in certain contexts. Under the pressure of the first language which is 
intensified by the learners' frequent reference to English-Arabic bilingual 

dictionaries to identify the meanings of new vocabulary, it is noticed that the 
subjects under investigation incorrectly read the Arabic meanings of the 
English words; subsequently they use them with incorrect connotations. 

The data was collected from the writing assignments given to Arab 
university students in their first and second years majoring in English in Sanaa 
University, Yemen and King Khaled University, KSA. Errors found were 
catalogued, classified and analyzed. Five outstanding subcategories were 
identified in these observed lexical errors, based on their parts of speech, i.e., 

noun, verb, adjective, adverb and preposition mismatches. Each subcategory 
is exemplified with typical errors, which are further diagnosed briefly. The 
findings of the study indicate that lexical mismatching in EFL writing results 
from lexical deficiency, mother tongue interference and the wrong use of 
bilingual dictionaries.  

The study recommends the need for revising both the processes of 
teaching and learning vocabulary.    

 

Key Words: Lexical Mismatches, Lexical Deficiency, Arabic Interference, Bilingual Dictionary, 

Monolingual dictionary   
 

INTRODUCTION 
Lexical items constitute the basic component of language as communication is 

regarded. In other words, vocabulary is the means to express meanings and without them, 
grammar is just a meaningless abstract construct of rules (Dagut, 1977; Laufer, 

1986,1990a; Meara, 1996) cited in Llach (2005, 2007).     
Lexical errors constitute a part of the process of second language vocabulary 

acquisition. Such errors are inevitable. However, there is a strong evidence to believe that 
lexical errors and lack of lexical knowledge have a great influence on communication. They 
are accounted for as the most distracting and pernicious of all types of errors (Hughes and 
Lascaratou, 1982; Gass 1988; Ellis 1994). Unlike grammatical errors, vocabulary errors may 
result in totally incomprehensible compositions. This acquisition problem poses particular 
complexity to the EFL teachers, who have encountered errors as such frequently and 

struggled with the remedies. 
A very significant aspect of the English produced by Arab learners of English as a foreign 
language is the inability to locate appropriate lexical items in their writing. There often arise 
lexical errors that may seriously undermine the effectiveness of the intended connotation and 
hence of the writing as a whole. 
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 Brief review of related literature 
Interlanguage studies in the literature of Arab students' EFL writing are mostly 

concerned with the syntactic, morphological, or phonological aspects. Studies at the lexical 
level are comparatively fewer and less comprehensive. Nevertheless, some studies have 
dealt with the classification of lexical errors in general and collocation problems in 
particular. Word choice, correctness and appropriateness of the lexical selections made by 
Arab EFL learners have received little attention. 

Elkhatib (1984) classifies the lexical problems found in samples of four Arab 
college freshmen students of English as a second language and determines the causes of the 

problems, and examines the students' choice of certain lexical items in an attempt to 
determine whether the students were more attuned to the form or the substance of the 
language. Eight types of lexical errors were found: overgeneralization of the use of one 
translation equivalent,  literal translation, divergence, confusion of words formally or 
phonetically similar, confusion of related or unrelated words with similar meanings, 
unfamiliarity with word collocation, overuse of a few general lexical items, and nonce errors 
(those that seem to defy analysis). Based on the findings, his study suggestions are offered for 
teaching lexical non-congruence with the help of semantic field theory and componential 
analysis, teaching the process of describing meaning, and teaching collocations. Zughoul, and 

Hussein (2001) point out that Arab learners of English, even at advanced levels, still have 
problems with English collocations and idioms. The study subscribes to the role of native 
language in foreign language acquisition and suggests that native language transfer is a 
creative cognitive process. In another study, Zughoul and Hussein (2003) confirm that Arab 
learners of English at all levels face difficulty with English collocations. The findings of their 
study have substantiated the role of the native language in foreign language production as 
well as the need for explicit instructional focus on collocation in school and university. 
Mahmoud (2005) argues that Systematic and in-depth analyses of EFL learners' lexical errors 

in general and of collocation errors in particular are relatively rare. His study presents 
empirical data verifying the informal observations and theoretic assertions that EFL learners 
produce 'unnatural' word combinations. These findings of his study suggest the necessity of 
direct teaching of collocations, inclusion of bilingual glossaries in the EFL course books, and 
designing bilingual collocation dictionaries. Llach (2007) examines the relationship between 
the frequency of lexical errors and the proficiency level of language learners. This study 
supports the idea that lexical errors are found to be a measure of language proficiency and can 
this be used as objective criteria to determine linguistic competence and quality of language 

production.   
Many studies have referred to the impact of the type of dictionaries used by learners 

on their vocabulary acquisitions, proficiency and use/misuse. East (2006) states that there is 
an increase in lexical sophistication in writing when the dictionary is used. The study further 
recommends effective training of learners on dictionary use.  Hayati and Fattahzadeh (2006) 
argues that scientific investigation of learning the foreign language vocabulary, the building 
blocks of communication, has been largely neglected in the favor of research in other areas of 
language acquisition. The researcher argues that bilingual and monolingual dictionaries have 

an effect on vocabulary recall and retention but bilingual dictionaries against monolingual 
lead to a high reading speed. Dictionaries can serve as a means for checking the correctness of 
the guesses made, implanting the correct meanings in the learners' memories, and 
consequently fostering the process of vocabulary learning. Hsien- jen (2001) investigates the 
effect of dictionary use on the learner to understand new vocabulary items in reading tests. 
The findings show that even when the intermediate language learners have access to a 
monolingual dictionary, they do not use it as frequently as they do with a bilingual dictionary 
because of their insufficient language proficiency. The intermediate language learners do not 
have confidence in understanding the definition presented in the monolingual dictionary while 
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they believe that a bilingual dictionary can provide them with a direct and instant translation 

from L2 to L1.  
Gu (2003) reviews empirical research on vocabulary learning strategies in a 

second/foreign language. The findings of the study emphasize the fact that a full-fledged, 
interrelated, functional, and dynamic L2 vocabulary is developed, gradually, and grows by 
itself, if the learner makes use of strategies that aim for the use, rather than retention, of 
words. Therefore, what we need is a developmental model which moves us beyond strategies 
for the initial handling of vocabulary and gives more emphasis to the really hard work of 
vocabulary acquisition.  

The present study focuses on the semantic deviation or lexical mismatching that 
appears in the composition of the Arabic speaking learners of English and attributes this kind 
of mismatching mainly to the inadequate vocabulary knowledge as well as the inadequate 
learning strategies, particularly the inefficient use of English-Arabic and Arabic-English 
dictionaries. This study draws on and confirms Tang's (2006) findings in the case of Chinese 
EFL students and renders the problem of lexical mismatching as a general phenomenon 
observed in the performance of EFL students.  

Data Collection 
The data was collected from the writing assignments given to eighty five male university 

students in their first and second years majoring in English in Sanaa University, Yemen 
and King Khaled University, KSA. The topics of writing assignments varied and ranged 
from personal to general.  Data collection took one academic year in each university as 
the author taught writing courses in both universities. The errors found were identified, 
catalogued, classified and analyzed.   

The objectives of the study are to  
 (i) identify from the written English of the subjects the wrongly-used lexical items; and,  
 (ii) account for the possible sources of deviations and suggest solutions to remedy them.  

Data analysis and Discussion: 
Five outstanding subcategories were identified in these observed lexical errors, based on their 
parts of speech, i.e., noun, verb, adjective, adverb and preposition mismatches. Each 
subcategory is exemplified with typical errors and possible diagnosis and interpretations are 
given.   

Noun Mismatches 
The following list of sentences is taken from the students writing samples. Each sentence 
contains one mismatching error typed in bold. 

1. We will remain debtors to our teachers. 
2. I am too glad to deliver this word. 
3. He left his country with a view to learning us information and knowledge. 
4. I'm sorry I can't come tomorrow. I have a promise in the hospital. 
5. I received the receipt and went to the automatic center. 
6. He learned at school and acquired some bad adjectives. 
7. First I went to the recorder and told him my name. 
8.  I paid the annual fees to the box. (the person who collects fees) 

9. We can say that we are not in richness of the computer machine. 
10. First, I must go to the college and give my qualifications to the chairman. 
11. I graduated from Al-Falah school but I had a little total. 
12. In Yemen we use computer in limited deeds. 
13. I would only suggest that if the Yemeni people should change the government and begin 

a new paper in this country. 
14. The shell of fate.     
15. Personal printer 
16. How many clocks between Abha and Jeddah? 

17. I saw a pound in the dark.  
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18. A scientifically controlled journal 

The chart below presents the wrong lexical selections by the students and what they intended 
to say. The Arabic translation of the intended words is given to show what equivalents the 
students have in their minds which trigger the deviant English choices.   
 
 

The wrong word/phrase Choice  The intended word/phrase     

Debtors     obliged  )مدين) 

Word     speech (كلمة)  

Learning us    teaching us (يعلم( 

A promise in the hospital   an appointment)موعد( 

Automatic center    computer section(قسم الحاسب( 

Bad adjectives    bad qualities (مواصفات سيئة)

The recorder    the registrar (مسجل( 

Paid to the box    paid to the treasurer (دفع للصندوق) 

Not in richness of computer   computer is indispensable (  في غنى( 

Respects     specializations/subjects (تخصص( 

My qualifications    my certificates (مؤهلي( 

A little total    low percentage (مجموع قليل( 

Limited deeds    limited uses (أعمال محدودة( 

Begin a new paper    make a fresh start (يبدأ صفحة جديدة( 

The shell of fate    coincidence صدفة الأقدار()   

Personal printer    character (الطابع الشخصي( 

Scientifically controlled journal  refereed journal ( كمةمجلة علمية مح ) 

Clocks     hours (ساعة) 

Pound     fairy (jinn)(جنيه( 

Judging from the context, the words in bold above demonstrate a striking deviance from the 
idiomatic usages. It is obvious that these nouns are direct translations from their Arabic 
counterparts, nevertheless, within the given contexts, the chosen items are not denoting the 
intended notions. 
Take sentence 1. The student had obviously intended to say "We will remain obliged to our 
teachers." What complicated the lexical selection process is that the Arabic noun "madeen" 
formally has different English equivalents (debtor is one of them and 'obliged' is another) 

among which the student needed to make a choice. The student chose the word "debtor", 
which connotes a situation in which a person owes money, thus fails to serve semantically 
plausible in the context. 
Similarly, the misuse of the word "word" in example 2 above was directly influenced by the 
Arabic word "kalimah" which has the English word "speech" as one of its equivalents. Here, 
the student transferred the literal meaning of the word "word" from Arabic and added to it a 
new meaning which may not exist within the semantic range of the word "word" in English. 
The word "Kalimah" in Arabic can be used for (a word, a speech), but in English it is not used 

for "speech" and because the students usually use English-Arabic or Arabic-English 
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dictionaries very frequently, they are not aware of the correct usage of the word "word" in 

English and its different meanings. They falsely presume semantic equivalence between the 
two languages.  
The third sentence in the students' data demonstrates a very common error among Arabic 
speaking learners of English in the use of the verb "learn" and hence the gerund "learning" 
which are usually confused with the words "teach" and "teaching". Sentence 3 above says:  
He (Our teacher) left his country with a view to learning us information and knowledge.  
Similar examples which can fall within "verb category" are:  

 Computer would learn them how to enjoy their life. 

 I would advise teachers to learn their students the purpose of computer. 

 My friend learns me many things to face life difficulties. 

 My uncle learns me how to be successful man in the future. 

The students mix up the two words "learn" and "teach" and use them confusingly 
interchangeably. The source behind this confusion could be that the distinction between the 
two terms in Arabic is not clear in the students' mind. This confusion is transferred to their 
English. The second interpretation could be the use of a bilingual dictionary by learners which 
shows only the equivalence of words in Arabic without elaborating on their usage like 'Oxford 
Wordpower English-English-Arabic dictionary'. The remaining examples demonstrate the 
same phenomenon of wrongly extending the semantic range of English words as a result of 
the heavy influence from the student's mother tongue on their L2 production and the faulty 

learning strategy of depending solely on a bilingual dictionary. The use of "promise" for 
"appointment", "automatic center" for "computer section", "bad adjectives" instead of "bad 
qualities", "recorder" instead of "registrar",  etc. (look at the list above) are very remarkably 
illustrative examples.  

Verb Mismatches 
1. I saved Qur’an when I was in high school. 
2. I want to preach you to my home today. 
3. The government has to survey all the old shops.  

4. I asked my father to help me but he didn't define anything about this subject. (English). 
5. My uncle learns me how to be a successful man in the future. 
6. Policemen have to struggle the criminals. 
7. My dad had a hard time to collect between his work and my study. 
8. King Abdullah goes to repairing problems in countries. 
9. The government clearly has the responsibility to provide the economy and provide poor 

people to get better life. 
10. If Yemeni people take my advice, they will start looking for president, ministers and 

officials who will provide the economic situation. 
11. It would appear to me that our best course would be to strive the administrative 

corruption. 
12. Yesterday the revolution happened and the blood was souped. 
13. They annoyed the road. 
14. In my opinion, the government should encourage using computer and decide it as a 

subject in schools. 
15. When you add some money, you can buy a new computer. 

16. The judge in the court controlled fairly between the people. 
17. I didn't remember writing 3 of 2007, I remembered writing 3 of last year. 
18. Please teachers, apologize me for my deficiency. 
19. The certificates in our institute are baptized. 
20. He loves to shine his shoes every day. 
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The wrong word/phrase Choice  The intended word/phrase     

Saved    learned by heart(حفظت( 

Preach    invite(أدعوك( 

Survey    remove(يمسح( 

Define    know (يعرف( 

Learns    teaches (يعلم( 

Struggle    fight )يكافح/يحارب( 

Collect    adjust (his time) (يجمع بين(  

Repair problems   solve problems (يصلح الخلافات( 

Provide    support (يدعم( 

Strive corruption   fight (يكافح/يحارب( 

 Blood souped    blood shed (أريق الدم( 

Decide a subject   prescribe a subject (يقرر مادة) 

Annoy the road   narrow the road (يضيق الطريق) 

Add some money   save/collect money (يجمع المال( 

Judge controlled fairly   judge ruled fairly (حكم القاضي بالعدل) 

I didn't remember   I didn't study for exams ( يذاكر( 

Apologize me    excuse me (أعذروني( 

        Baptized    accredited/recognized (معتمد( 

        Shine     polish )يلمع(  

Looking into the Arabic translations in front of each English pair in the chart above, it is 
noticed that many of them are homonyms or homographs. The words  like    

 are homonymous Arabic vocabulary, i.e., each word has more "يحفظ,يكافح,يضيق, يعتمد "

than one meaning. The Arabic word “يحفظ”,  for example,  can mean ‘save’ or ‘learn by 

heart’ in English. While looking for the equivalent of this word in English, the students focus 
on the form without checking its meaning, and , hence, they wrongly select the proper 
equivalent.  It can be seen that the students were not aware of the intrinsic distinctions 
between the semantic properties and usages of "save" and "learn by heart", "preach" and 
"invite", "survey" and "remove", etc. It is also expected that the students during the process of 
acquiring vocabulary use an Arabic-English dictionary which they  think facilitates the task of 
finding English words while doing composition assignments at home. For example, a student 
writing about the topic "Crime" wants to use the word "fight". After consulting the Arabic-
English dictionary with the word "yukafeh" in mind, he/she finds that this vocabulary has 

more than one English equivalent like "strive, struggle, fight" which are usually 
decontextualised in the dictionary.  The language learner picks up any of the options bearing 
in mind that all are synonyms and any one can meet the need. 

Adjective Mismatches:     
1. I feel bad sometimes because the time is tall. 

2. I ask Allah to grant my friend tall living. 
3. Instead of waiting for the president or any other political to look at the  moving 

condition, we have to do something. 
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4. My arteries are distressed.             

5. I graduated from Al-Falah school but I had a little total. 
6. People were happies. 

The wrong word/phrase Choice   The intended word/phrase     

 Time is tall    time is long (طويل( 

 Tall living    long life (طويل( 

 Political     politician (سياسي) 

 Distressed    narrowed (ضاقت( 

 A little total    low percentage ( مجموع منخفض( 

 Happies     happy )سعداء( 

When it comes to the selection of adjectives, errors similar to the ones discussed above 
occur. In a given context, the uses of potential adjectives are supposed to be semantically 
coherent with the qualities or properties of something described, whereas the students 
here did not pay adequate attention to this restriction. For instance, the choice of the 
adjective "tall" in the phrases "tall time, tall living" was obviously mismatched with the 

Arabic adjective phrase "waqt taweel", and "hayah taweelah". The word "long" should 
be used instead of "tall" in the two examples. However, the students seem to fail to 
distinguish  between the meanings of "tall" which in English is used to describe the 
height of something or someone and "long" which in English is used to measure length 
from one end to another, distance from one place to another, or amount of time. The 
students may think that both "long" and "tall" can be used interchangeably with no 
difference in meaning and usage. The reason behind this error could be  the influence 
from Arabic in which the word "taweel" is used to express the two concepts of "long" 
and "tall" as in the phrases tareeq taweel "long road" and mabna taweel "tall building". 

The word "tall" is overgeneralized here  and not "long" perhaps because it is phonetically 
closer to Arabic "taweel" and consequently acquired earlier than "long".  

In example 3, Instead of waiting for the president or any other political to look at the moving 
condition, …… the word "political" is wrongly used. The learner intended to use the word 
"politician". However, it seems the word is not yet in the learner’s lexical repertoire. While 
searching for this word to use in the required context, he/she found that the English-Arabic or 
Arabic- English dictionary says the word "siaasi" in Arabic is equivalent to "political" in 
English. It is true. However, the words 'political" and "politician" are two different English 

words. The word "political" is an adjective and the word "politician" is a noun and Arabic has 
one word for both, i.e., "siaasi" which is a homonymous word. The language learner 
mismatches "siaasi" and "political". Thus a wrong sentence emerges due to this wrong lexical 
matching. The wrong use of a bilingual dictionary is the reason behind such kind of errors.   
Examples 4 and 5 demonstrate the errors which result from the mother tongue interference 
and caused by wrong vocabulary learning strategies as well. The word "distressed" means 
"upset" and interestingly used to describe "narrowed arteries" because both "distressed" and 
"narrowed" can have the word "yadheeq" as their Arabic equivalent. In example 5, the word 

"little" is a wrong choice and it results from the frequent use of the phrase "majmoo' qaleel'" 
as used in local varieties of Arabic. Sentence 6 shows a problem of concord between the noun 
"people" and the adjective "happies". English shows no concord between the adjective and the 
noun it modifies. However in Arabic grammar this phenomenon exists. That is why the 
student says "people were happies" which is a direct translation of "kana annasu suaadaa'". 

Preposition/Adverb mismatches:         
1. The government would inter the computer to universities and schools even every 

student learns easily. 

2. Anyone who doesn't learn computer until if he had any certificate is not a learner. 
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3. It's sad that many families haven't got until wheat. 

4. In my opinion, people should be sincere starting from the president until the small 
person. 

5. On Friday, I always do many things even Al-Maghreb prayer. 
6. We walked up even the mountain top and looked down. 
7. Until friends forgot their friends, and the mothers forgot their children and the 

lovers forgot their love, be sure that I will not forget you forever. 

The wrong word/phrase Choice  The intended word/phrase   

 Even every student learns  so that (حتى يتعلم كل الطلاب( 

Until if he had any certificate  even if ى ولو كان معه أي شهادة()حت  

Haven't got until wheat   even (ليس لديهم حتى القمح) 

from the president until the small person to  )حتى أصغر شخص( 

even Al_maghreb prayer   until)حتى صلاة المغرب(

walked up even the mountain top  to the mountain top (حتى قمة الجبل) 

Until friends forgot their friends                          Even if friends forgot (حتى ولو(

The examples above show that our students at this level of proficiency cognitively  do 
two things while writing their composition assignments or doing writing tasks. First of 
all, they think in Arabic of what they want to say in English. Then they literally translate 
what they thought of to English. The result is normally the deviant structures above. 
During the process of literal translation the students confuse the choice of some lexical 
elements because they lack the knowledge of how they are properly used. As the 

sentences above demonstrate, the students randomly use "even" and "until" because they 
think they suit each context in which the Arabic word "hatta" is required. This random 
use is caused by the bilingual dictionary they use which tells them that "even" means 
"hatta" and "until" means "hatta" as well. So whenever the Arabic "hatta" is needed, the 
English words "even" or "until" are the proper equivalents which is not always the case. 
 In the next page three entries are copied from Oxford Wordpower English –English- 
Arabic dictionary which is commonly used by Arab students majoring in English. Notice 
how the two words 'even' and 'until' are explained in English. After the explanation with 

the examples, the Arabic meaning    حتى is used with both words with no discrimination 

or further details. The students usually glance the Arabic meaning and assume, in this 
case, that both English words are synonyms and can be used in identical contexts. The 
same thing appears to happen with the word 'baptize'. The Arabic dictionary meaning 

given is   يعمد whose Christian cultural connotation is not known to the students. The 

students, particularly, the Yemenis, know that this Arabic word is used in the context of 
accrediting certificates or sealing them. Hence they commit the lexical error mentioned 
in the title of this paper.   
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Error Sources 
It is generally observed that when students encounter difficulties in expressing their notions in 
English, they would first formulate Arabic expressions and then try to locate their English 
equivalents. Deviant uses occur when the 'equivalents' chosen are semantically inadequate to 
convey their intended notions. In this process interference from the Arabic language functions 
and negatively interferes with the comprehension. Therefore, it can be said that lexical 
mismatching is a phenomenon, occurring at the translating stage of the writing process.  

Arabic interference  
According to the diagnosis mentioned above, the data reveals that students tended 

to resort to their mother tongue for literal translation at lexical level. Newmark (1988) 
proposes, "The SL (source language) grammatical constructions are converted to their nearest 
TL (target language) equivalents but the lexical words are again translated singly, out of 
context" . As this study indicates, the chosen lexical items often sound foreign to native 
speakers of English and may even result in misinterpretation or utter incomprehensibility.  
Errors as such can be normally traced to Arabic words which are polysemous in meanings. A 

singular Arabic word (like يكافح( often comprises multiple meanings each having a different 

English equivalent 'struggle, fight, strive'. All these words mean "يكافح"; however, they don't 

have the same sense in English and, hence, are not used in the same context. Students think 

that since all the three words can have one Arabic equivalent, they can be used in exactly the 
same context with exactly the same sense. This wrong conception brings about lexical errors. 
Therefore, students have to be made aware that to convey one particular meaning, one lexical 
item has to be bound with one suitable sense. When the intended meaning is established, the 
sense of the chosen item must be compatible with the given context. Given that there can be 
more than one English equivalent for an Arabic word, the selection of an inappropriate 
equivalent may result in the occurrence of errors. 

L2 Lexical Deficiency   

How these inappropriate words were chosen instead of the proper ones may have 
two interpretations. The first is the insufficient lexical knowledge. In other words, the subjects 
are not aware of the existence of the proper items. Judging from the observed errors and the 
appropriate words, the subjects should have learned the latter 'appropriate words', but failed to 
match the correct sense with the word and the context. The second interpretation is that the 

student knew that 'preach' for example is one of the equivalents for  يدعو and also knew that 

'invite' is  also another equivalent. Then the students might have taken them as synonyms and 
made the wrong choice.  
Incorrect choices can also be explained with reference to how students retrieve their stored 
vocabulary. Among the words with shared lexical fields, students tend to automatically 

choose the most familiar ones. For instance, when the Arabic notion of 'مسجل' is formulated, 

the student would match it   with an English equivalent that is most readily available. The 
word 'recorder' might be the most familiar one to some students. 

Extensive and Wrong Use of Bilingual Dictionaries 
Studies regarding monolingual and bilingual dictionaries are very few in number 

and this paucity is astounding given the significant role of dictionaries in foreign language 
learning.  

Until recently, the default stance taken by most experts and teachers is that a monolingual, 
rather than a bilingual dictionary should be encouraged (Hartmann, 1991). In fact, most of the 
published work on this topic is of the argumentative type. 
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Baxter (1980) described one common problem amongst EFL students: not being able to 

access a word in speech and lacking the ability to circumvent that word by providing a 
definition in the target language. He attributed this problem primarily to students' use of 
bilingual dictionaries and strongly advocated the use of monolingual dictionaries that would 
encourage "conversational definition" . In general, Baxter reiterated the basic concerns of 
most language teachers, that bilingual dictionaries 1) encourage translation; 2) foster one-to-
one precise correspondence at word level between two languages; and 3) fail to describe 
adequately the syntactic behaviour of words. 
By contrast, Thompson (1987) argued against monolingual dictionaries and supported the 

development of "a new generation of learners' bilingual dictionaries" . He pointed out that 
monolingual dictionaries tend to be circular in their definitions, e.g., laugh, amuse, 
amusement and humour are normally used in each other's definitions. Even if defining 
vocabulary is restricted, monolingual dictionaries still "employ a special register which is not 
necessarily the most useful or rewarding for learners to be exposed to" , and are therefore of 
little value to foreign language learners below the advanced level. Thompson did admit that 
objections to traditional bilingual dictionaries are valid, and he advocated the compilation of 
new bilingual dictionaries that, in addition to providing clearer understanding in the learners' 
L1, "avoid reinforcing the belief in a one-to-one relationship at word level" , and provide full 

semantic, grammatical, and stylistic information, examples, and usage notes that are not 
available in traditional bilingual dictionaries. 
The present study supports the Baxter's and Thompson’s views, discouraging the use of 
bilingual dictionaries, particularly the traditional ones. It can be inferred from the errors 
presented that students prefer Arabic explanations to English ones in the process of 
vocabulary learning. The questionnaire conducted to investigate the possible causes of lexical 
mismatches reveals that 88% of the students in the first year and second year use English-
Arabic dictionaries and only 48% use English-English dictionaries. Moreover 80% of the 

students prefer English-Arabic dictionary to English-English dictionary to find out meanings 
of unfamiliar words. Intensive reference to English - Arabic  dictionaries creates a lot of 
acquisition problems which cause lexical errors while producing English. Interestingly, it is 
found that some students read the Arabic equivalents wrongly. Therefore, they internalize 
wrong equivalents and produce funny utterances. For instance, in the following sentences, 'My 
arteries are distressed, the certificates in our institute are baptized, they annoyed the road, I 
saw a pound in the dark, the shell of fate' it is inferred that when the students want to write 
something in English and they do not know some of the words to express some notions they 

resort to Arabic – English dictionaries and sometimes read the Arabic word wrongly as in the 

case of " صدفة" 'sadafah' which means 'shell' in English but is read as 'sudfah' 'chance' and 

used as such. Similarly, the word ' جنيه which means 'pound' is read as '   جنية"  and wrongly 

used in a sentence like 'I saw a pound in the dark ' where the student does not mean the 
currency but fairy'.  The data show many similar examples of such homographic errors caused 
by false reading of Arabic-English dictionaries. The same lexical errors can be caused by the 
wrong reading of Arabic equivalents in English – Arabic dictionaries. The table below 
presents the results of a questionnaire analysis which shows the habits of using dictionaries as 
a learning strategy for second language vocabulary acquisition. The answers are collected 

from the same students whose writing samples are used in this study. 
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Sn   Item I do Rarely I don't 
1 I use English-Arabic dictionary. 87% 0.02% 0.03% 

2 I use Arabic – English dictionary. 48% 23% 24% 

3 I use English – English dictionary. 44% 40% 0.07% 

4 I prefer to use English-Arabic to English-

English dictionary. 

74% 16% 0.07% 

5 I use the cell phone dictionary. 64% .02% 24% 

6 I use the dictionary to know the English 

meanings of words only. 

52% 30% 15% 

7 I read the different meanings of new words 

and how they are used in different contexts. 

58.06% 30% 0.08% 

8 I read examples that show how new words 

are used in contexts. 

65% 28% 0.08% 

9 In case a word has more than one meaning, I 

read the first meaning only. 

48.03% 15% 28% 

10 In writing assignments, I first write the text 

in Arabic; then translate it into English. 

20.07% 11% 63% 

 *Some irrelevant answers by respondents are neglected. 

It can be inferred from the errors described above that students prefer Arabic 
explanations to English ones in the process of vocabulary acquisition. When memorizing the 
Arabic explanations, they tend to memorize those few that come first in the entries. Moreover, 
in the prevalent English-Arabic dictionaries, the entries of these words only offer very brief 

Arabic explanations, most of which are single words, leaving out the essential information of 
semantic constraints of  the English words. For instance, "political" and "politician" would 
both be explained as "siaasi" in Arabic, hence obscuring the shades of meanings of the two 
English words.  

As the table shows, 87% of the students who participated in the questionnaire say 
they use English-Arabic dictionary and 74% of them clearly stated that they prefer English-
Arabic dictionary to English-English dictionary. Similarly, 64% of the students use cell phone 
dictionaries which is normally an English -Arabic one and provides the students with one-to-

one equivalents. Moreover, 48% of the students use Arabic-English dictionary to search for 
unfamiliar English words by searching their Arabic equivalents. Those who read only the first 
meaning of an unfamiliar word constitute 48% of the students. What seems to aggravate 
lexical problems is writing the composition assignments in Arabic first; then translating it into 
English which is practiced by almost 30% of the students. These habits of using dictionaries 
seem to cause many lexical problems found in the output of the students.     

Conclusion 
The errors observed and discussed above demonstrate a weakness in the process of 

vocabulary  learning by Arab students of English. Researchers in second language vocabulary 

acquisition assume that there are two main stages in learning words (Waring, 2001). The first 
stage is achieved when a connection is made between the meaning and the form of the word. 
The second stage is much more difficult and involves knowing when to use the word, its 
relationships, its shade of meanings, and so on.  
The problem with many Arab learners of English is that they linger at the first stage and 
hesitate to proceed to the next stage, which calls for more cognitive efforts, time and energy. 
Students only remember the words' meanings , which are far from complete and accurate. It is 
not surprising that words memorized this way are isolated and decontextualized. The result is 

that the most practical aspect of lexical knowledge i.e., their usage is often unduly neglected, 
which means that students' lexical knowledge is more receptive than productive. 
Consequently, their use of a wide range of vocabulary is normally limited.  
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Pedagogic Implications 

In order to help the students use the vocabulary appropriately, language teachers 
should help them to establish clear ways of organizing and recording vocabulary. The way 
students store the items learned can contribute to their success or failure in retrieving them in 
language production. Lewis (1993) suggests the recording of whole sentences that show how 
new words are used to help contextualization. Moreover, the students should be trained in 
dictionary work and shown what each dictionary can give them, what it cannot, and what its 
most efficient use is. 
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