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 ه صحبة ومن والاآله و على والله رسولوالصلاة والسلام على  الحمد لله

 بعد،،، اأم

ناً مع انجاز أولى خطوات النور متزام إلىمعي لجاث ايظهر هذا العدد المتميز من  مجلة الباح

م 2012فبراير  21لمبكرة في  التوافقية ا لرئاسةت ااباالانعتاق اليمني الجديد الممتمثل بانتخ

العام وأكثر ذلك  اليمن قرابة عاشها لتيااض أخر يكاد أن يتزامن مع مرحلة المخبعد ت

شؤوننا العلمية  الخاصة ومنهاولعامة اتنا حيا بظلاله على كافة شؤون ألقىالمخاض الذي 

ائي سبب انقطاع التيار الكهربلمحدد وذلك بيخها اتارة بالمتمثلة في تتالي إصدار مجلتنا العلمي

رحمنا به من فضله المنة على مالحمد وا  كن ولله. ول بأعمالنا ألمت أخرىالمتواصل وظروف 

لى عهد جديد بدأناه إ ا الانطلاق ن خلالهو منرج تلك المرحلة التي إلىفي توصل اليمنيين 

، دولة مدنية حديثة  ودولة جديدة ن جديديم ناءبهذه الخطوة وتليها الخطوات الأهم في ب

عدد حافلًا د وقد جاء النذ عقوا ملوغهب إلىكل يمني  شريف  أعناقلطالما اشرأبت 

صدر الموضوع ت واحد  كتاب ددين فيعع جميث بالموضوعات العلمية المهمة والمتنوعة ح

قهية، والعقدية، قرآنية، والفسات الدراين الفي الأقل جمعت ب  أبحاث أربعة الإسلامي

في المجال الفكري  حد على الأقلثاً وابح لعددكما تضمن ا والأصوليةوالسياسة الشرعية، 

لاثة ث أيضاي وتضمن لأدبي واللغوالمجال  افيقل والفلسفي كما طرز العدد ببحثين على الأ

تربعت البحوث التربوية  اليمني كما يلإسلامايخ تاربحوث في الأقل في الحضارة والآثار  وال

 تالدراساوطرق التدريس وناهج الم ت منتنوع أبحاثلايقل عن سبعة  عرش العدد بما

يقل دارية والمحاسبية بما لاالبشرية والإ لتنميةن اع النفسية والقيمية وتاريخ التربية ، فضلًا

 .أبحاثعن ثلاثة 

الأبحاث العلمية الرصينة والمحكمة من قبل  سوىتنشر في صفحاتها  ألاوقد دأبت المجلة على 

كمين وتنفيذها لترتقي إلى من المح أبحاثهمتلزم الباحثين بأخذ الملاحظات الواردة في والخبراء  

القيمة العلمية في الحفاظ  اجهده ىوالجامعة تبذل قصار،مصاف البحوث العلمية الرصينة



للمجلة من خلال الصدور المنتظم من جهة وتنوع البحوث العلمية بين الإنسانية والتطبيقية 

ونية بعد نشرها على تشر المجلة في المواقع الالكتر التأكيد أخرىمن جهة ثانية ، ومن جهة 

العلمية اليمنية والعربية في ضوء المتاح من  الأبحاثوتوزيعها ورقياً على الجامعات ومراكز 
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لمعرفة ي حقل من حقول اأتكرة في ة والمببنشر البحوث المتميزة ، الجديد  ترحب 

روط زية ، على أن يلتزم الباحثون بالشلعربية والإنجليااللغتين ببحوث ذات الصلة بالعلوم الإنسانية والتطبيقية وتقبل ال

 والقواعد الآتية : 

   Microsoft word 2007( ببرنامج 13حجم الخط ) سوب ،يقدم البحث إلى المجلة مطبوعاً على جهاز الحا 

ثلاث نسخ ورقية  على أن ترسل ،( كلمة 7500) سم ، ولا يزيد عن ثلاثين صفحة بواقع 24×  17وبحجم 

 .  CDمن البحث ونسخة على قرص  

ن البحث على ألا تزيد كلماات  ة مع ترجمة عنوالإنجليزيلغة ايرفق مع البحث ملخص باللغة العربية وآخر بال 

وكاذلك إرفااق السايرة الذاتياة      (key words) بحثكلمة وتكتب بعده الكلمات الدالة لل 150الملخص عن 

 ت .ا إن وجدتقلدهللباحث وعنوانه ورتبته العلمية والوظائف التي ي

  :الشروط الآتية  افرت فيهذا توإيعد البحث المقدم إلى المجلة مقبولًا للنشر  

يد مشكلة البحث لمي من حيث تحدلبحث العاداد إع اعتماد الأصول العلمية والقواعد المنهجية في (1

ذه الأصول قبول البحث بدون ه شكلة ، ولا يمكنالجة الم معفيبع وأهدافه وأهميته وأدواته والمنهج العلمي المت

  . 

الأشكال على النحو لجداول ووامش وااجع والهالمروادر الطرق العلمية الصحيحة في توثيق المص تباع إ (2

 : الآتي

   (2)، (1)لأعلاى هكاذا :   اين صغيرين إلى بين قوس توضع يشار إلى المصادر في متن البحث بأرقام متسلسلة .أ

  وتبرز بالتفصيل في قائمة الهوامش بآخر البحث .

 كان الكتاب أم اسم صاحبه .  سم الشهرة سواء بحسب اجائياًهإعداد قائمة بالمصادر والمراجع مرتبة ترتيباً  .ب

ى أن يشار إلى كل منها زود بعناوين عللمتن ، تفي ا تدرج الجداول والأشكال على التوالي حسب ورودها .ج

  .ر البحث لة آخبالتسلسل نفسه في متن البحث وتوضع بأوراق منفص

أستاذ ، أستاذ مشارك(  للتحكيم لدرجات العليا )امن ذوي  تصينمختحال البحوث المقدمة إلى المجلة إلى أساتذة  

 العلمي على نحو سري . 

حابها للأخذ بالملاحظات ، ا ، تعاد إلى أصلات عليهتعدي البحوث والدراسات التي يقترح المحكمون إجراء :

 للازمة وإقراره للنشر . اجراء التعديلات لباحث بإاتزام لمحكمين للنظر في مدى الثم تعاد مرة أخرى إلى ا

 ظر المجلة . ن وجهة نورة عالبحوث تعبر عن أراء أصحابها ولا تعبر بالضر :

ئاة  ( ستة آلاف ريال للباحثين وأعضااء هي 10000واقع )بلة يدفع الباحث أجور تحكيم البحث المقدم إلى المج :

أربعة آلاف ريال للباحثين وأعضاء هيئة  (70000)بلغ ، وم التدريس من الجامعات والمؤسسات البحثية اليمنية

دولاراً  أمريكيااً أو   70غ رياة اليمنياة مبلا   ج الجمهون خاار ما التدريس العاملين في جامعة إب كما يدفع الباحث 

  يم والمراسلات .ور التحكهة أج، وهذه الرسوم لمواج مايعادلها ،بالريال اليمني

 لرسوم المدفوعة . ا تنشر ، وكذلك شرت أم لمنسواء  المجلة غير ملزمة بإعادة البحوث إلى أصحابها: 



ل قراراتهاا نهائياة ، كماا تنتقا     اء الأساباب وتعاد  دون إباد  ي بحثتحتفظ هيئة تحرير المجلة بحقها في عدم نشر أ :

 ة إب .العلمي في جامع مة للبحثالعا جميع حقوق الملكية المتعلقة بالبحث إلى الإدارة

مجلة الباحث   –( 70270ص.ب ) –جامعة إب  -ة ليمنياترسل البحوث على العنوان الآتي : الجمهورية  :

 magltalbaheth@gmail.comأو على البريد الإلكتروني للمجلة    الجامعي 



 

 

 الكنايات في القرآن الكريم

 جامعة إب.،كلية الآداب ،المساعد أستاذ التفسير وعلوم القرآن 

 

 المقدمة وفيها بيان المشكلة وتعريف موضوع البحث وهو الكناية لغة واصطلاحاً. :أولًا

 بيان خطة البحث . :ثانياً

 بيان منهج البحث . :ثالثاً

 تمهيد بين يدي البحث . :رابعاً

 تتبعت فيه كثيراً من الآيات التي وردت فيها الكنايات القرآنية سواء كانت مكية أو مدنية . :خامساً

 آية(. 44مجموع الآيات التي استخرجت الكنايات منها وصل إلى ) :سادساً

 تقسيم الموضوع إلى أربعة مباحث. :سابعاً

الحمد لله الذي أنزل القرآن وميزه على سائر الكلام بالبلاغة والبيان لتكون حجته باهرة وللمعاندين 

بالضاد من الأنام، وعلى آله وصحبه من الثقلين قاهرة، والصلاة والسلام على أفصح من نطق 

 شابهه وعملوا بما فيه من الأحكامالذين حملوا القرآن إلينا وأفهموه الأمة أحسن إفهام، فآمنوا بمت

 وبعـــد

فإنه من خلال تلاوتي لآي القرآن الكريم أدركت كثيراً من كناياته التي هي وجه من وجوه بلاغته 

ببلاغة كلام الله تعالى ولا غرابة في هذا فقد قال البلغاء )كلام ووقفت عندها كثيراً بإعظام وإعجاب 

 الملوك ملوك الكلام( فكيف بكلام ملك الملوك على الإطلاق وهو الملك العلام ؟

غير أنني بحسب علمي لم أجد من خصص هذا الفن ببحث مستقل فكانت هذه )مشكلة البحث( 

قرآن الكريم( ولعله يكون مفيداً لمن يطلع عليه فاخترت أن يكون بحثي هذا بعنوان )من كنايات ال

ومقرباً لهذا الفن لطالب العلم المتطلع إلى بلاغة القرآن الكريم مغنياً له عن الغوص في تفاسير القرآن 

 وكتب البيان، أسأل الله تعالى تحقيق ذلك بمنه وكرمه .
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أدركت كثيراً من كناياته التي هي وجه من وجوه وبعد فإنه من خلال تلاوتي لآي القرآن الكريم 

بلاغته ووقفت عندها كثيراً بإعظام وإعجاب ببلاغة كلام الله تعالى، ولا غرابة في هذا فقد قال 

البلغاء قديماً: )كلام الملوك ملوك الكلام( فكيف بكلام ملك الملوك على الإطلاق وهو الملك العلام 

خصص هذا الموضوع ببحث مستقل وقد تكلم ابن القيم عن  ؟ غير أنني بحسب علمي لم أجد من

الكناية في الكتاب المنسوب إليه المسمى: الفوائد المشوّق إلى علوم القرآن وأفرد الكلام عنها في 

1القسم السابع عشر ولكنه أتى بشيء يسير في هذا الباب ولم يتوسع فيه كما توسع فيه الباحث.  

أن يكون بحثي هذا بعنوان )من كنايات القرآن ( ولعله يكون  فكانت هذه مشكلة البحث فاخترت

مفيداً لمن يطلع عليه لهذا الفن لطالب العلم المتطلع إلى بلاغة القرآن الكريم مغنياً له بعض الإغناء 

عن الغوص في تفاسير القرآن الضخمة وكتب البيان الواسعة، فأسأل الله الكريم تحقيق ذلك بمنه 

 وكرمه.

ولكي يكون القارئ قد تصور الموضوع الذي سيقرؤه ولو إجمالًا وذلك يكون بفهم تعريفه فيقول 

الباحث: الكناية لها تعريفان تعريف لغوي، وتعريف اصطلاحي ، أما تعريفها لغة فهي: مصدر 

اصطلاحاً فهي اللفظ الذي كنيت أو كنوت عنه إذا تركت التصريح به كما قاله السعد ، أما الكناية 

 أريد به لازم معناه مع جواز إرادة المعنى الأصلي كما قاله الأخضري في الجوهر المكنون حيث قال: 

2مع جواز قصده معه يرد    لفظ لازم معناه قصد   

 : المنهج الاستقرائي من حيث الوقوف على الآتيلقد اعتمدت على 

جمع ما أمكن لي من الآيات التي  :ثانياً  يات التي وجدت فيها الكنايات.البحث عن الآ :أولًا 

 العودة إلى كتب التفسير التي عنيت ببيان أوجه البلاغة ومنها الكناية. :ثالثاً  توجد فيها الكنايات .

 الرجوع إلى كتب البلاغة التي جمعت العلوم الثلاثة المعاني، والبيان، والبديع ولم يغب عنا  :رابعاً 

الأقوال في بيان تلك الآيات واختيار القول بالكنايات فيها لكونها مظهراً فقد قمنا بدراسة  :خامساً 

ها من مظاهر بلاغة القرآن، وأسأل الله تعالى التوفيق والسداد وقبول هذه المحاولة والثواب علي

 والنفع بها .
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وفيه مبادئ وأسباب إيثار القرآن الكناية على التصريح ، ومما يجدر التنبيه عليه في بحثنا هذا )من 

كنايات القرآن الكريم( بيان أن العرب لا تترك التصريح وتعدل إلى الكناية إلا لأسباب تقتضي 

د نزل بها ذلك، وقد ذكر الإمام السيوطي رحمه الله من هذه الأسباب ستة وسماها بالأساليب وق

القرآن الكريم وفق الأساليب التي استخدمتها العرب في شعرها ونثرها وتفاخرت بها في منتدياتها 

وأسواقها، وبِلغَتهم نزل القرآن الكريم فحاز الدرجة العليا من الفصاحة والبلاغة التي عجز العرب 

 عن مجاراتها كما أشار إلى ذلك صاحب طلعة الأنوار بقوله: 

3مما به القرآن ذو امتياز   على من الإعجاز والطرف الأ  

 وإليك أيها القارئ هذه الأساليب لتقيس عليها غيرها .

4التنبيه على عظم القدرة نحو قوله تعالى )هو الذي خلقكم من نفس واحدة(  -1 كناية عن  

 آدم عليه السلام، فهذه النفس كناية عن عظم القدرة في بث جميع البشر فيها رجالًا ونساءً.

ترك اللفظ إلى ما هو أجمل منه نحو قوله تعالى )إن هذا أخي له تسع وتسعون نعجة ولي  -2

5نعجة واحدة(  ، فكنى عن المرآة بالنعجة كعادة العرب في ذلك، لأن ترك التصريح بذكر النساء  

أجمل منه، ولهذا لم يذكر في القرآن الكريم امرأة باسمها لنكتة وهي أن الملوك والأشراف لا 

رون حرائرهم في ملأ ولا يبتذلون أسماؤهن بل يكنون عن الزوجة بالفراش، والعيال ونحو ذلك يذك

فإذا ذكروا الإماء لم يكنو عنهن ولم يصونوا أسماؤهن عن الذكر، فلما قالت النصارى في مريم ما 

ى لا أب له قالوا صرح الله باسمها ، ولم يَكنِ توكيداً للعبودية التي هي صفة لها وتأكيداً بأن عيس

 ولا نسب إليه.

أن يكون التصريح مما يستقبح ذكره ككناية الله تعالى عن الجماع بالملامسة والمباشرة والإفضاء  -3

والغشيان في قوله تعالى )فلما  6والرفث والدخول والسر في قوله تعالى )ولكن لا تواعدوهن سراً( 

 . 7تغشاها( 

كنى  8قصد البلاغة والمبالغة نحو قوله تعالى )أومن ينشأ في الحلية وهو في الخصام غير مبين(  -4

عن النساء بأنهن في الترفه والتزين الشاغل عن النظر في الأمور ودقيق المعاني ولو أتى بلفظ النساء 

 لم يشعر بذلك .
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ة عن كثرة أفعالهم المذمومة قصد الاختصار نحو قوله تعالى )لبئس ما كانوا يعملون( فهو كناي -5

كالمسارعة في الإثم وأكل السحت والعدوان كما عدد الله تعالى ذلك في أول الآية بقوله )وترى كثيراً 

 . 9منهم يسارعون في الإثم والعدوان وأكلهم السحت لبئس ما كانوا يعملون( 

، أي أنه جهنمي 10التنبيه على مصير المكنى عنه نحو قوله تعالى )تبت يدا أبي لهب وتب(  -6

ومصيره إلى اللهب، فهذا يبين للقارئ أن الكناية أبلغ من التصريح ولذلك كانت من مقاصد التعبير 

1لدى البلغاء ورواد الفصاحة .  1  

 من الكنايات فيها

1:آية]فِي قُ لُوبِهِمْ مَرَضٌ[ قوله تعالى   .1 0  
فيه الكناية اللطيفة لأن المرض في الأجسام حقيقة وقد كنى به عن النفاق، لأن المرض فساد للبدن 

قال البيضاوي: ))المرض حقيقة فيما يعرض للبدن فيخرجه عن الاعتدال  والنفاق فساد في القلب.

اض النفسية التي تخل بكمالها كالجهل وسوء الخاص به ويوجب الخلل في أفعاله ، ومجاز في الأعر

العقيدة والحسد والضغينة وحب المعاصي لأنها مانعة من نيل الفضائل مؤدية إلى زوال الحياة الحقيقية 

، وكلاهما من علم 13وجعله أبو السعود من باب الاستعارة لما في قلوبهم من الجهل  12الأبدية(( . 

 14 هنا الشك أي فهو كناية عنه . البيان ، وذكر ابن الجوزي أن المرض

 الكنايات عن الجماع وقد وصلت إلى سبع كنايات : 

يَ َ  .2 َاكلِىلُلسَُئِكَُُِْ للفِ مُ للَُفَِ  ِ ُ للَُِّاك َكَُلي يَ ]أُحِلل لَكُمُلل
  187:آيِّ

فقد عبر بالرفث كناية عن الجماع لأن الله عز وجـل كـريم يكنـى ، قالـه ابـن عبـاد والسـدي وقـال          

الزجاج: ))الرفث كلمة جامعة لكل ما يريد الرجل مـن امرأتـه(( وهكـذا قـال الأزهـري، وقـال ابـن        

 عرقة: ))الرفث الجماع ، والرفث التصريح بذكر الجماع والإعراب به قال الشاعر: 

 وبهن عن رفث الرجال نفار س الحديث روانيا ويريد من أن

 وقيل الرفث أصله قول الفحش، يقال : رفث وأرفث إذا تكلم بالقبيح ، ومنه قال الشاعر:  

 عن اللغاء ورفث التكلم  ((  ورب أسرابٍ حجيج كظّم 

 15ونقل الماوردي عن ابن مسعود أن الرفث والرفوث جميعاً أنه الجماع 
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وله تعالى )الرفث إلى نسائكم( وأنت لا تقول: رفثت إلى النساء ولكنـه جـيء   وتعدى الرفث بإلى في ق

 به محمولًا على الإفضاء الذي يراد به الملابسة في مثل قوله: )وقد أفضى بعضكم إلى بعض( .

وقال الألوسي: ))الرفث من رفث في كلامه وأرفث وترفّث أفحش وأفصـح بمـا يكنـى عنـه، والمـراد      

لا يكاد يخلو من الإفصاح، وما روي  عـن ابـن عبـاد رضـي الله عنهمـا أنـه أنشـد         به هنا الجماع لأنه

 وهو محرم:  

 إن تصدق الطير ننك لميسا  وهن يمشين بنا هميسا

فقيل له: أرفثت ؟ فقال : إنما الرفث مـا كـان عنـد النسـاء ، فالرفـث فيـه نتمـل أن يكـون قـولًا وأن          

الإمـام محمـد بـن جريـر الطـبري في تفسـير هـذه الآيـة: ))فأمـا          وقد قال عمدة المفسرين  16يكون فعلًا(( .

الرفث فإنه كناية عن الجماع في هذا الموضع يقال: هو الرفث والرفوث( وقد روي أنها في قـراءة عبـد   

الله: )أحل لكم ليلة الصيام الرفوث إلى نسائكم( وبمثل الذي قلنا في تأويل الرفث قـال أهـل التأويـل    

وكلامـه مسـك الختـام وإنمـا كـان الرفـث كنايـة عـن الجمـاع لأنـه كـلام يقـع              17ك.، ثم ذكر مـن قـال ذل ـ  

 18وقت الجمـاع بـين الرجـال والنسـاء يسـتقبح ذلـك في وقـت آخـر وأطلـق علـى الجمـاع للزومـه غالبـاً .             

وقال البيضاوي في تفسيره: ))والرفث كناية عن الجماع لأنه لا يكاد يخلو من رفث وهو الإفصاح بمـا  

قال في تفسير القرآن للفراء: ))الرفث ضرب مـن اللـهو والعبـث والمـراد بـه هنـا  الطـة         19.يكنى عنه(( 

، قال أبو حيـان وهـو يعـدد مـا اشـتملت عليـه الآيـة مـن أنـواع البيـان: ))الرفـث            20النساء والخلوة بهن 

اع ، قـال في البحـر المـاد علـى هـامش البحـر المحـيل: ))والرفـث كنايـة عـن الجم ـ          21كنايـة عـن الجمـاع ((   

وعــدى بــإلى لتتضــمنه معنــى الإفضــاء  وهــي مــن الكنايــات الحســنة كقولــه: )فلمــا تغشــاها ()فــأتوا     

وقال ابن الجـوزي ))فأمـا الرفـث فقـال ابـن عمـر وابـن عبـاد ومجاهـد وعطـاء والحسـن             22حرثكم( (( 

وقال القاسمي: ))الرفـث أصـله قـول الفحـش وكنـى بـه هنـا عـن          23وابن جبير في آخرين هو الجماع(( 

وقولــه تعــالى )فــأتوا   189لجمــاع ومــا يتبعــه كمــا كنــى عنــه بقولــه تعــالى )فلمــا تغشــاها( الأعــراف    ا

فالله تعالى كريم يكنى وإيثار الكناية هنا بلفظ الرفث الدال على معنـى القـبح ـ      223حرثكم( البقرة 

والكنايـة عمـا    عدا بقية الآيات اسـتهجاناً لمـا وجـد مـنهم قبـل الإباحـة كمـا سمـاه اختيانـاً لأنفسـهم ،          

وقـال الـثعل : ))والرفـث والرفـوث كنايـة عـن         24يستقبح ذكره بما يستحسن لفظه من سنن العـرب((. 

الجمــاع قــال ابــن عبــاد: إن الله حيــي كــريم يكــني فمــا ذكــر الله في القــرآن مــن المباشــرة والملامســة      

 25والإفضاء والدخول والرفث فإنما يعني الجماع ((.

َكبُِفسٌَلَُنُل َبــاد في قوله تعالى: الل :  .3 يَ َوُأُْليتُ يَ َكبُِفسٌَكُمُ  187:آيِّ]هُنل
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ــزوجين بصــاحبه لباســاً لانضــمام الجســدين          ــزاج كــلا مــن ال ــم سمــي امت ــاب ث ــاد في الثي أصــل اللب

 وامتزاجهما وتلازمهما تشبيهاً بالثوب ، قال النابغة الجعدي: 

 عليه لباساتداعت فكانت   إذا ما الضجيع ثنى جيدها 

فجائز أن يكون كل منهما ستراً للآخر عما لا نل ، وقيل لأن كـلًا منهمـا سـتر لصـاحبه فيمـا يكـون       

 26.من الجماع عن أبصار الناد ، وقال أبو عبيد: ))يقال للمرأة : هي لباسك وفراشك(( 

د مـنكم  وقال ابن جرير: ))فجائز أن يكون قيل هن لباد لكم وأنـتم لبـاد لهـن بمعنـى أن كـل واح ـ     

يقـول الباحـث: وحـديث )مـن تـزوج       27ستر لصاحبه فيما يكون بينكم من الجماع عن أبصار الناد((.

...( رواه الطبرانــي في الأوســل عــن أنــس بــن مالــك بلفــظ فقــد اســتكمل الإيمــان وفي روايــة: نصــف    

2الإيمان وهو حديث ضعيف . 8 قال في الفتوحـات نقـلًا عـن السـمين: وقـدم قولـه )هـن لبـاد لكـم(           

على قوله )وأنتم لباد لهـن( تنبيهـاً علـى رهـور احتيـاج الرجـل للمـرأة وعـدم صـبره عنهـا وأنـه هـو             

وقــال الحـافظ ابـن كــثير ))وقـال الربيـع بــن      29البـادئ بطلـب ذلــك وكنـى باللبـاد عــن شـدة المخالطـة .      

ه أنس: هن لحاف لكم وأنتم لحاف لهن، وحاصله أن الرجل والمرأة كل منهما يخالل الآخـر ويلامس ـ 

ويضاجعه فناسب أن يرخص لهم في المجامعة في ليـل رمضـان لـئلا يشـق هـذا علـيهم ونرجـوا ، قـال         

 الشاعر: 

  30تداعت فكانت عليه لباسا ((  إذا ما الضجيع ثنى جيدها 

وقال الشوكاني: ))وجعل النساء لباساً للرجال والرجال لباساً لهن لامتزاج كـل منهمـا بـالآخر عنـد     

ــالامتزاج   ــاع((      الجمــاع ك ــة الجم ــذه الحال ــن ه ــزم م ــوب ولابســه أي فيل ــين الث ــذي يكــون ب ــول 31ال ، يق

 الباحث: وهذا معنى الكناية .

وقال ابن الجوزي: ))الثاني أنهن بمنزلة اللباد لإفضاء كل واحد ببشرته إلى بشرة صاحبه فكنى عن 

إزاراً ، قـال النابغـة   اجتماعهما متجردين باللباد(( ، وقال الزجاج: ))والعرب تسمي المرأة لباسـاً و 

 الجعدي: 

 32تداعت فكانت عليه لباسا((   إذا ما الضجيع ثنى جيدها 

ونقل الثعل  عن أبي زيد في قوله تعالى: )هـن لبـاد لكـم وأنـتم لبـاد لهـن( قـال: ))للمواقعـة أي         

 33الجماع((.

َكُللفنُِ يُ َِ ََ]وُلا وقــد وردت في قولــه تعــالى المباشــرة  .4 يَ تلُبُفشِللُِوهُنلَوُأُْليلتُ
ُ فجِدِ َ

ُ
187َ:آيِّالم
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والمباشرة هنا كناية عن الجماع أي قد أحل الله لكم مـا حـرم علـيكم وسمـي الوقـاع مباشـرة لتلاصـق        

البشرتين فيه ، قال ابن العربي : ))وهذا يدل على أن سبب الآية جماع عمر رضي الله عنـه لا جـوع   

 34السبب جوع قيس لقال: فالآن كلوا(( . قيس لأنه لو كان

قال ابن عباد في قوله تعالى )ولا تباشروهن وأنتم عاكفون في المساجد( ))المباشرة الملامسـة أو المـس   

وقـال الز شـري: ))فكنـى بـه أي بالمباشـرة عـن الجمـاع         35الجماع ولكن الله يكني مـا يشـاء بمـا شـاء((.     

قـال الألوسـي: أصـل المباشـرة إلـزاق البشـر بالبشـر وأطلقـت         لأنه لا يكاد يخلو من شيء من ذلك، و

على الجماع للزومها لها((، يقول الباحث: قوله )للزومها لها( أي فهي كناية يـراد منهـا لازم معناهـا    

 كما قال في الجوهر المكنون في تعريف الكناية: 

 36 مع جواز قصده معه يرد  لفظ به لازم معناه قصد 

قال الإمام ابن جرير: ))فأما المباشرة في كلام العرب فإنه ملاقـاة بشـرة ببشـرة وبشـرة الرجـل جلدتـه       

الظاهرة وإنمـا كنـى الله تعـالى بقولـه: )فـالآن باشـروهن( عـن الجمـاع يقـول: فـالآن إذا أحللـت لكـم             

بـيض مـن   الرفث إلى نسائكم فجامعوهن في ليالي شهر رمضـان حتـى يطلـع الفجـر ويتبــين الخـيل الأ      

وقـال الشـوكاني    37الخيل الأسود من الفجر، وبالذي قلنا في المباشرة قال جماعـة مـن أهـل التأويـل((.     

ــا الجمــاع ،      في قولــه تعــالى: )ولا تباشــروهن وأنــتم عــاكفون في المســاجد( ))قيــل المــراد بالمباشــرة هن

 38وقيل: تشمل التقبيل واللمس إذا كانا لشهوة لا إذا كانا لغير شهوة((. 

 39وقال الإمام ابن جزي قال الجمهور: ))المباشرة هنا الجماع فما دونه، وقيل الجماع فقل((. 

وقال الإمام السيوطي: )) )باشروهن( جامعوهن وقال الجمل في حاشيته على تفسير جلال الدين 

 السيوطي وسميت المجامعة مباشرة والتصاق بشرتيهما ، وأصل المباشرة التصاق البشرتين وأطلقت

  40على الجماع للزومها، وهذه علاقة الكناية وهي الملازمة((. 

الاعتزال فهو كناية عن ترك الجماع فلما استقبح ذكر الجماع في النهي عنه عبر عنه  :الكناية الرابعة 

2:آية]فَاعْتَزلُِوا النِّسَاءَ فِي المَحِيضِ [  بالاعتزال استهجاناً لذكره وذلك في قوله تعالى 22  
، وقــال الألوســي: ))والمــراد مــن 41قـال القــرط  ))والمقصــود مــن هــذا : النهــي عــن تــرك المجامعــة((   

 ، وقال أبو السعود:  42اعتزال النساء اجتناب مجامعتهن كما يفهمه آخر الآية((  

وقـال ابـن عطيـة رحمـه الله      43)) )فاعتزلوا النساء في المحيض( أي فاجتنبوا مجامعتهن في حالة المحـيض(( 

، وكـذلك قـال النيسـابوري: ))قولـه     44قوله تعالى )) )فاعتزلوا النساء في المحيض( يريد جماعهن((  ، 

، وقــال القــاسمي: ))فــاجتنبوا مجــامعتهن في زمنــه(( 45تعــالى )فــاعتزلوا النســاء( فــاعتزلوا مجــامعتهن(( 
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ك الحـديث  ، وقال الإمـام محمـد ابـن جـزي )) )فـاعتزلوا النسـاء( اجتنبـوا جمـاعهن ، وقـد فسـر ذل ـ          46

ــا(( .    ــأنك بأعلاهـ ــا، وشـ ــا إزارهـ ــد عليهـ ــه: ولتشـ ــافه    47بقولـ ــال الز شـــري في كشـ ــذا قـ ــال  ،48وكـ وقـ

وقـال الإمـام ابـن     .49الشوكاني: ))والمراد من هذا الاعتزال ترك المجامعة لا تـرك المجالسـة أو الملامسـة((    

اع النسـاء ونكـاحهن في   جرير: ))يعني تعالى ذكره بقولـه )فـاعتزلوا النسـاء في المحـيض( فـاعتزلوا جم ـ     

، وعبر عن هذا ابن كـثير بقولـه: ))وقولـه تعـالى )ويسـألونك عـن المحـيض( يعـني الفـرج          50محيضهن(( 

ــه وســلم: )اصــنعوا كــل شــيء إلا النكــاح( ((      ــه صــلى الله علي ــين ))    51لقول ــال في تفســير الجلال ، وق

)) )فـاعتزلوا النسـاء في المحـيض(    ، وقال أبو السـعود:  52)فاعتزلوا النساء في المحيض( اتركوا وطأهن(( 

، وقـال ابـن كـثير: )) )فـاعتزلوا النسـاء في المحـيض( ونهـى عـن         53أي فاجتنبوا مجـامعتهن في المحـيض((   

ــانهن بالجمــاع مــادام الحــيض موجــوداً((    ــاد علــى هــامش البحــر المحــيل: ))    54قرب ، وقــال في البحــر الم

 ، 55ن الحيض(( )فاعتزلوا النساء في المحيض( أي نكاح النساء في زم

ُُْْوَُُّ  مِ َّْ يَيْ أُ ََمَ رَُ مُ ا ُ [ الإتيان كناية عن الجماع وذلك في قوله تعالى :الكناية الخامسة  َ]فَ 
قــال الإمــام الشــوكاني: )) )فــأتوهن مــن حيــث أمــركم الله( أي فجــامعوهن، وكنــى عنــه    222:آيلِّ

 56الله وهو القبل((.بالإتيان والمراد أنهم يجامعوهن في المأتي الذي أباحه 

وقال ابن جرير: ))يعنى تعالى ذكره بقوله )فإذا تطهـرن فـأتوهن( قـال: فـإذا اغتسـلن فتطهـرن بالمـاء        

ــى      57فجــامعوهن((  ــه تعــالى )فــأتوا حــرثكم أنــى شــئتم( ولهــذا قــال الز شــري: ))والمعن ، ومثلــه قول

ث، ثــم قــال وهــي مــن جـامعوهن مــن أي شِــق أرد  بعــد أن يكـون المــأتى واحــداً وهــو موضــع الحـر    

الكنايــات اللطيفــة والتعريضــات المستحســنة وهــذا وأشــباهه آداب حســنة علــى المــؤمنين أن يتعلموهــا   

، وقــال النســفي: )) )فــأتوهن مــن حيــث   58وينــادوا بهــا ويتكلفــوا مثلــها في محــاوراتهم ومكــاتبتهم((   

 59بل(( .أمركم الله( فجامعوهن من المأتى الذي أمركم الله به وحلله لكم وهو الق

وقال الإمام القرط  رحمه الله ))قوله تعالى )فأتوهن من حيـث أمـركم الله( أي فجـامعوهن ، وهـو     

 القـرب كنايـة عـن الجمـاع في قولـه تعـالى       :الكنايـة السادسـة   ، 60أمر إباحة وكنى بالإتيان عن الوطء(( 

َيُطيهُيُِ  ََ]وُلا ُِبيُهُنلَحُتَّل  222آيَِّتلُقي

، وقـال في  61قال الجمل في حاشـية تفسـير الجلالـين: ))ويقـال منـه : قربـت المـرأة كنايـة عـن الجمـاع((           

غرائب القرآن )) )ولا تقربوهن( أي لا تجامعوهن وهذا التأكيـد لقولـه )فـاعتزلوا( ونتمـل أن يكـون      

، وقـال  62وضـع((  ذلك نهياً عن المباشرة في موضع الدم، وهذا نهي عن الالتذاذ بما يقرب مـن ذلـك الم  

 .63النسفي: )) )ولا تقربوهن( لا تقربوهن مجامعين ولا تقربوا مجامعتهن(( 
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وقد أشار إليه أبو السعود فقال: )) )ولا تقربوهن حتى يطهرن( تأكيد لحكـم الاعتـزال وتنبيـه علـى      

حتـى  ، قـال أبـو حيـان: ))وقولـه )ولا تقربـوهن      64أن المراد بـه عـدم قربـانهن لا عـدم القـرب مـنهن((       

، وقـال القـاسمي: ))وكنـى بقربـانهن المنهـي عنـه عـن مباضـعتهن         65يطهرن( هـو كنايـة عـن الجمـاع((     

ــذ فيمــا دون الفــرج     ــال الــثعل : )ولا تقربــوهن( يعــني لا   66فــدل علــى جــواز التمتــع بهــن حينئ ، وق

 67تجامعون(( 

َلَكَِّْ لاالسر كناية عن الجماع :الكناية السابعة  .5 و وَُُّ  سِرًّا[  ] ُ 2:آيةُُ وَاعدِ 35 

َ 68قال الماوردي: ))في السر خمسة أقوال إلى أن قال الخامس: الجماع وهو قول الشافعي(( 
قـال الألوسـي: )) )ولكــن لا تواعـدون سـراً( نكاحــاً إلى أن قـال: وإرادة النكـاح مــن السـر بواســطة        

 ول امرئ القيس:إرادة الوطء منه وقد تعارف إطلاقه عليه لأنه يسر، ومنه ق

 كبرت وأن لا نسن السر أمثالي  ألا زعمت بسياسة اليوم أني 

وإرادة العقد من ذلك لمـا بينهمـا مـن السـببية والمسـببة ولم يجعـل أول الأمـر عبـارة عـن العقـد لأنـه لا            

 مناسبة بينهما في الظاهر المروي عن ابن عباد رضي الله تعالى عنهما أن ـ السرـ هنا الجماع ((.

قال الز شري: ))والسر وقع كناية عن النكاح الذي هو الوطء لأنه ممـا يسـر قـال الأعشـى ميمـون      و

 بن قيس: 

 69عليك حرام فانكحن أو تأبّدا((   ولا تقربن جارة إن سرها 

وقــال القــرط  في تفســيره مبينــاً معــاني الســر واخــتلاف العلمــاء فيــه ))وقيــل: الســر الجمــاع، أي لا   

بكثرة الجماع ترغيباً لهن في النكاح فإن ذكر الجماع من غـير الـزوج فحـش، هـذا     تصفوا أنفسكم لهن 

قـول الشـافعي واستشـهد بقـول رؤبـة : فكـف عــن أسـرارها بعـد الفسـق أي كـف عـن جماعهـا بعــد             

 70ملازمته لذلك(( .

ر وقال النسفي: )) )ولكن لا تواعدوهن سرا( جماعاً لأنه مما يسـر، أي لا تقولـوا في العـدة إنـي قـاد     

، وقــال البيضــاوي: ))ولكــن لا تواعــدوهن نكاحــاً أو جماعــاً عــبر بالســر عــن   71علــى هــذا العمــل(( 

 72الوطء لأنه مما يسر(( .

يقول الباحث: فالعلاقة هنا هي السر لأنه ملازم للجماع، وقال القـاسمي)) ) ولكـن لا تواعـدوهن    

ــو الســعود: )) )ولكــن لا     ــال أب توعــدوهن ســراً( ولكــن لا    ســراً( أي لا تواعــدوهن نكاحــاً(( ، وق

تواعدوهن نكاحاً بل اكتفوا بما رخص لكم  من التعريض والتعبير عن النكاح بالسر لأن مسببه الذي 

، قـال ابـن الجـوزي    73هو الوطء مما يسر به، وإيثاره على إسمه للإيذان بأنه ينبغي أن يسر بـه ويكـتم((   
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: أن المـراد بالسـر النكـاح قالـه ابـن عبـاد       )) )ولكن لا تواعـدوهن سـراً( فيـه أربعـة أقـوال: أحـدها       

 وأنشد عليه بيت امرئ القيس:

 كبرت وأن لا نسن السر أمثالي((  ألا زعمت بسياسة اليوم أنني 

، 74 43قال الفراء: ))وكأنه مما كنى الله عنه كقوله تعالى )أو جـاء أحـدكم مـن الغـائل( (( النسـاء آيـة       

وهن سراً( أي لا تصـنفوا أنفسـكم لهـن بكثـرة الجمـاع فيقـول       قال الثعل  ))وقال الكل : )لا تواعد

 75لها آتيك الأربعة والخمسة وأشباه ذلك ، وعلى هذا القول السر هو الجماع نفسه(( 

2آية [ مالم ُمسوَُّ] المس كناية عن الجماع في قوله تعالى :الكناية الثامنة  .6 36 

ــالم        ــاد )) )م ــن عب ــلًا عــن اب ــوكاني نق ــام الش ــال الإم ــس     وق ــال الم ــامعوهن وق ــا لم تج تمســوهن( م

7الجماع(( 6 7وقال الإمام النسفي في تفسير الآية )) )مالم تمسـوهن( مـالم تجـامعوهن((      7 وكـذلك قـال   

7في جامع البيان  ، ومثله قولـه تعـالى )ولم يمسسـني بشـر( قـال في كتـاب الحـوار في القـرآن ))قولهـا:          8

ة عن الجماع لأنه يلزم من عـدم المـس عـدم الجمـاع((     )ولم يمسسني بشر( فيه الكناية اللطيفة فهو كناي

7 9  

وقال النيسابوري وقال جار الله ))المس عبارة عن النكـاح لأنـه كنـى عنـه في قولـه تعـالى )مـن قبـل أن         

تمسوهن( وإنما يقـال في الزنـا فجـر بهـا أو خبـث بهـا ونحـو ذلـك ولا يليـق بـه في الكنايـات والآداب((            

 ية أيضاً في سورة مريم مفصلًا إن شاء الله .وسيأتي الكلام عن هذه الكنا

 وتبرز الكنايات فيها على النحو الآتي:

َقَدْ ََفْضَى بَ عْضُكُمْ إِلَى بَ عْضٍ[  الإفضاء في قوله تعالى .1 و 2:آية] 1 

قال الألوسي: )) )وقد أفضى بعضكم إلى بعـض( كنايـة عـن الجمـاع علـى مـا روي عـن ابـن عبـاد          

، وقـال ابـن عطيـة: ))وقـال ابـن عبـاد ومجاهـد والسـدي وغيرهـم الإفضــاء في          80ومجاهـد والسـدي((   

، وقـال ابـن جريـر: ))والـذي عـني بـه       81هذه الآية الجماع، قال ابـن عبـاد ولكـن الله كـريم يكـني((      

في هذا الموضع الجماع في الفرج ، وقـد نقلـه ابـن جريـر عـن ابـن عبـاد ومجاهـد والسـدي((          الإفضاء 

))واختاره الزجاج وابن قتيبة وإليه ذهـب الشـافعي أن المـراد بالإفضـاء الجمـاع، إذ الفضـاء السـاحة،        

 وقـال  .82ويقال: أفضيت إذا خرجـت إلى الفضـاء، وهـذا المعنـى إنمـا نصـل في الحقيقـة عنـد الجمـاع((          

، 83محمد بن جزي في التسهيل لعلوم التنزيل )) )وقد أفضـى بعضـكم إلى بعـض( كنايـة عـن الجمـاع((       

وقال ابـن الجـوزي: ))وفي الإفضـاء قـولان أحـدهما: أنـه الجمـاع قالـه ابـن عبـاد ومجاهـد والسـدي             
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، وقــال المــاوردي: )) )وكيــف تأخذونــه وقــد أفضــى بعضــكم إلى بعــض( فيــه  84ومقاتــل وابــن قتيبــة((

 85ن: أحدهما أن الإفضاء الجماع وهو قول ابن عباد ومجاهد والسدي(( . قولا

2:آيةُِي دَخَلْتُمْ بِهَِّ [ لا]مَِّْ نِسَائِكُمُ القوله تعالى   .2 3 

فقد كنى به عن الجماع ، قال أبو السعود ))ومعنى الدخول بهن السـتر والبـاء للتعديـة ، وهـي كنايـة      

))قــال  86عليهـا الحجـاب ، وفي حكمـه اللمـس ونظـائره(( .     عـن الجمـاع كقـولهم: بنـى عليهـا وضـرب       

ابن عطية: واختلف العلمـاء في معنـى قولـه )دخلـتم بهـن( فقـال ابـن عبـاد وطـاود وابـن دينـار :            

، وقال الألوسي عـن الـدخول: ))وهـو كنايـة عـن الجمـاع((        87الدخول في هذا الموضع هو الجماع(( . 

ة عن ابن عبـاد في قولـه: )مـن نسـائكم اللاتـي دخلـتم       وروى ابن جرير الطبري عن علي ابن طلح88.

وقـال   89بهن( والدخول النكـاح ونقلـه القـرط  عـن ابـن عبـاد وطـاود وعمـرو بـن دينـار وغيرهـم .           

 90النسفي: ))والدخول بهن كناية عن الجماع(( .

وضـرب  وقال القاسمي: ))في تفسير هذه الآية: والدخول بهن كناية عن الجماع كقولهم بنـى عليهـا   

  91عليها الحجاب(( .

َومن الكنايات فيها الملامسة في قوله تعالى   .3 ََُاكن ُ فءُ َلا]أوُي تُ   43:آيِّمُ ي

، 92قال النسفي: ))فقد روي عـن علـي وابـن عبـاد رضـي الله عـنهم أن معنـى لامسـتم: جـامعتم((          

بالملامسة عـن الجمـاع    وقال الألوسي )) )أو لامستم النساء( يريد سبحانه أو جامعتم النساء لأنه كنى

لانه مما يستهجن التصريح به ويستحيى منه وإليه ذهب علي كرم الله وجهه، وابـن عبـاد رضـي الله    

عنهما، والحسن إشارة إلى الحدث الأكبر ، وعـن ابـن مسـعود والنخعـي والشـع  أن المـراد الملامسـة        

الله عنـه علـى أن اللمــس   دون الجمـاع أي لامسـتم بشـرتهن ببشـرتكم ، وبـه اســتدل الشـافعي رضـي        

، يقول الباحـث : وبنـاء عليـه لا شـاهد فيـه للكنايـة       93ينقض الوضوء، وبه قال الزهري والأوزاعي(( 

وقـال القـرط : ))إنّ لمسـتم     94والله أعلم ، وقد ذكر ابن جرير عن جماعة أنـه عـني بـاللمس الجمـاع .    

  95ولامستم له عدة معاني وذكر منها الجماع(( .

عود: ))وكذلك إيثار الكناية فيما عطف عليه مـن قولـه عـز وجـل )أو لامسـتم النسـاء(       وقال أبو الس

، قال ابن الجوزي ))وفي المـراد بالملامسـة قـولان أحـدهما أنـه الجمـاع قالـه         96على التصريح بالجماع(( .

، وقـد اختـار القـاسمي قــول ابـن جريـر حيـث قــال:        97علـي وابـن عبـاد والحسـن ومجاهــد وقتـادة(( .     

ابن جرير وأولى القولين في ذلك بالصواب قـول مـن قـال عـني الله بقولـه )أو لا مسـتم النسـاء(         ))قال

 98الجماع دون غيره من معاني اللمس(( .
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قال الماوردي: )) )لامستم( وفي هذه الملامسة قولان: أحدهما الجماع وهي قـول علـي وابـن عبـاد     

للمـس )) )لامســتم( وهـي في اللغــة لفظـة قــد    وقـال القشــيري في تفسـير ا   99والحسـن وقتـادة ومجاهــد(( .  

، فهذه ثـلاث كنايـات عـن الجمـاع مـن سـورة النسـاء .       100تقع للّمس الذي هو الجماع((

 ومن الكنايات فيها 

ْْ لُا الكناية عن قضاء الحاجة بأكل الطعام قوله تعالى .1 ِ الط عَامَ[ ]َ اناَ يَ 7:آيةن 5 

فقد كنى عن قضاء الحاجة بأكل الطعام ، قال ابن الجوزي ))وفي قوله )كانـا يـأكلان الطعـام( قـولان     

 : 

 أنه يبين أنهما يعيشان بالغذاء ومن لا يقيمه إلا أكل الطعام فليس بإلـه . :أحدهما 

لـه ابـن   أنه نبه بأكل الطعام على عاقبتـه وهـو الحـدث إذ لا بـد لآكـل الطعـام مـن الحـدث ، قا         :الثاني

قتيبة قال وقوله: )انظر كيف نبين لهم الآيات( ألطف ما يكون من الكنايات ، قلت وفي كلا المعنـيين  

المـذكورين كنايـة عــن نفـي الألوهيــة عـن عيســى وأمـه عليهمــا السـلام لأنــه يلـزم مــن اعـتراء الــنقص          

،  101كـل كمـال((   المذكور لهما عدم ثبوت الألوهية لهما لأن الإله الحـق منـزه عـن كـل نقـص متصـف ب      

 102قال ابن عطية : ))وذكر مكي والمهدوي وغيرهما أنها عبارة عن الاحتياج إلى الغائل(( .

وقال الألوسي: ))في تفسير الآية قولان ثانيهما عبر عنه بقوله: وقيل: هـو كنايـة عـن قضـاء الحاجـة      

ا المنـافي لـذلك مـع    لأن من أكل الطعـام احتـاج إلى الـنقض وهـذا أمـر ذوقـاً في أفـول مـدعي ألوهيتهم ـ        

الدلالة علـى الاحتيـاج المنـافي للألوهيـة بشـاعة عرفيـة ولـيس المقصـود سـوى الـرد علـى النصـارى في             

1زعمهم المنتن واعتقادهم الكريه(( . 0 3  

وقال القرط : ))وقال بعـض المفسـرين في قولـه تعـالى )كانـا يـأكلان الطعـام( إنـه كنايـة عـن الغـائل            

1والبول((  0 4 يسابوري عن هذه الكناية في تفسيره بقوله تعالى )كانـا يـأكلان الطعـام(    ، وعبر الإمام الن

))فإن المحتاج إلى الغذاء سيحتاج إلى ما يتبعه من الهضم والنفض، وكل هذه الإفتقارات دليـل رـاهر   

1وبرهان على حدوثهما وأفولهما في حيز الإمكان(( . 0 5  

بـه لازم معنـاه فإنـه يلـزم مـن احتياجهمـا إلى       يقول الباحث: وهذه هي الكناية بعينها لأنها لفـظ أريـد   

الأكل احتياجهما لقضاء حاجتهما من البول والغائل ومن هو كذلك لا يصـلح لأن يكـون إلــها كمـا     

 زعمت النصارى ، فهو رد عليهم بأبلغ العبارات والله أعلم .

ْ جَاءَ ََيَدٌ مِنْكُمْ مََِّ الغَائِطِ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .2  6:آيةَ]َو
قال أبو السعود في تفسيره: )) )أو جاء أحد منكم من الغائل( هو المكـان الغـائر المطمـئن والمجيـه منـه      
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كناية عن الحـدث لأن المعتـاد أن مـن يريـده يـذهب إليـه ليـواري شخصـه عـن أعـين النـاد ، وإسـناد             

منـه أو يســتهجن  المجـيء منـه إلى واحـد مــنهم دونهـم للتفـادي عــن التصـريح بنسـبتهم إلى مــا يسـتحيا         

1التصريح به(( . 0 6  

قال ابن الجوزي: ))والغائل المكان المطمئن من الأرض فكنى عن الحدث بمكانه قاله ابن قتيبة(( 
1 0 ، وقال الألوسي: )) )أو جاء أحد منكم من الغائل( هو المكان المنخفض إلى أن قال والمجيء منه 7

يواري شخصه عن أعين الناد، وفي ذكر كناية عن الحدث لأن العادة أن من يريده يذهب إليه ل

1)أحد( فيه دون غيره إيماء إلى أن الإنسان يتفرد عند قضاء الحاجة كما هو دأبه وأدبه(( . 0 8  

َقَطَعْنَا دَابِرَ ال ذِيََّ َ ذ بوُا بِآَياَُنَِا[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 و 7:آية] 2  

الهم جميعاً بالهلاك ، قال أبو السعود: ))أي استأصلناهم بالكلية ودمرناهم كناية لطيفة عن استئص

1عن آخرهم((  0 9 1، وقال الأصمعي: ))الدابر الأصل قطع الله دابره أي أصله((  1 0 ، وقال 

1الز شري: ))وقطع دابرهم استئصالهم وتدميرهم عن آخرهم(( . 1 1  

]فَقُطِعَ دَابِرُ القَوْمِ الَّذِينَ رَلَمُوا ونقل القرط  عن قطرب عند تفسير آية الأنعام وهي قوله تعالى: 

أنه قال: ))يعني أنهم استؤصلوا وأهلكوا واستشهد بقوله  {45الأنعام:}وَالَحمْدُ لِله رَبِّ العَالَمِيَن[ 

 أمية بن أبي  الصلت:

 استطاعوا له صرفاً ولا انتصروافما   فأهلكوا بعذاب حص دابرهم 

1ومنه التدبير لأنه إحكام عواقب الأمور(( . 1 2  

وقال الإمام الألوسي رحمه الله : ))وقال الأصمعي: الدابر الأصل ومنه قطع الله دابره أي أصله ، 

1وأياً ما كان فالمراد أنهم استؤصلوا بالعذاب ولم يبق منهم أحد(( . 1 3  

1( أخرهم وذلك عبارة عن استئصالهم بالكلية(( وقال ابن جزي )) )دابر القوم  1 4 ، وقال النسفي: 

1)) )فطع دابر القوم( الذين رلموا أي أهلكوا عن آخرهم ولم يترك منهم أحد(( . 1 5 ، يقول الباحث 

 : وهذه الأقوال توضح أن المراد بعبارة قطع الدابر الكناية عن استئصال المعذبين.

ا يَمَلَتْ يَمْلاا تعالى ومن الكنايات فيها الغشيان في قوله  .2 َُ خَفِيفاا فَمَر تْ بِهِ فَ لَم  ا  ]فَ لَم ا َُ غَش ا
ا لنََكُونََّ  مََِّ الش اِ ريََِّ[  نَا صَالِحا 1:آيةََثْ قَلَتْ دَعَوَا اَ  ربَ  هُمَا لئََِّْ آََُ يْت َ 89  

 116ناية عن الجماع(( فالتغشي كناية عن الجماع، قال الإمام القرط  رحمه الله )) )فلما تغشاها( ك

ــال أبــو الســعود     ــن جــزي ))إن التغشــي كنايــة عــن    117فمعنــى تغشــاها جامعهــا كمــا ق ، وهكــذا قــال اب
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وقــال الز شــري: 119، وقــال الألوســي ))والتغشــي كنايــة عــن الجمــاع أي فلمــا جامعهــا((    118الجمــاع(( 

ــان((     ــة عــن الجمــاع، وكــذلك الغشــيان والإتي ــال النســفي رحمــه الله )) )فلمــا   120))التغشــي كناي ، وق

 .121تغشاها( جامعها(( 

، وقـال عبـد الكـريم الخطيـب     122وقال أبو حيان: ))والتغشـي والغشـيان والإتيـان كنايـة عـن الجمـاع((       

)) )فلما تغشاها( أي فلما اتصل بها اتصال الرجل بالمرأة .. وفي التعبير من اتصال الرجل بالمرأة بقولـه  

، وقـال النيسـابوري    123آداب القرآن وإشارة لطيفـة إلى مـا يكـون بـين الـزوجين((       فلما تغشاها أدب من

 124.)) )فلما تغشاها( أي جامعها لأنه إذا علاها صار كالغاشية لها(( 

1وقال ابن الجوزي )) )فلما تغشاها( أي جامعها قال الزجـاج وهـذا أحسـن كنايـة عـن الجمـاع((        2 5 ، 

ــا   ــا تغشـ ــل )) )فلمـ ــن التأويـ ــال في محاسـ ــذلك    وقـ ــاع وكـ ــن الجمـ ــة عـ ــي كنايـ ــا والتغشـ ها( أي وطئهـ

ــن     126الغشـــيان(( ، وقـــال الإمـــام القشـــيري رحمـــه الله)) )فلمـــا تغشـــاها( أي غشـــيها وهـــي كنايـــة عـ

1الجماع((  2 7 . 

وا المَلاومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 وَف ى ال ذِيََّ َ فرَُ ى إِذْ يَ ت َ َلَوْ ُ رََ و هُمْ ] ُجُوَُ و  َ ن ئِكَةُ يَضْرِبوُ
مْ[  َََدْباَرَُُ 5:آيةو 0  

فالأدبــار كنايــة عــن الأســتاه، نقــل الألوســي عــن مجاهــد ))أن المــراد منــه أســتاههم ولكــن الله كــريم     

1يكـني((   2 8 1في كشـافه  ، وهكــذا قــال الز شــري  2 9 ، وقــال القــرط  )) )وجــوههم وأدبــارهم( أي  

1أستاههم كنى عنها بالأدبار قاله مجاهد وسعيد بن جبير(( . 3 0  

وقال النيسابوري نقلًا عـن مجاهـد: ))يريـد بالأدبـار الأسـتاه ولكـن الله كـريم يكنـى ، وفي تخصـيص          

1العضوين بالضرب نوع من الخزي((  3 1 نقل عن سعيد ابن جبير ، وهكذا نقل ابن جرير عن مجاهد و

في قوله: )يضربون وجوههم وأدبارهم( قال: )) إن الله كنى ولو شـاء لقـال: أسـتاههم، وإنمـا عـني      

1بأدبارهم أستاههم(( . 3 2  
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4:آية]عَفَا ا ُ عَنْكَ لِمَ ََذِنْتَ لَهُمْ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .2 3 
العفو قبل المخالفة والعتاب، تعظيماً للن  صلى الله عليه وسـلم ،   فهو كناية عن المخالفة ولكنه قدم

قال الإمام النسفي رحمه الله: )) )عفا الله عنك( كناية عن الزلة لأن العفو رادف لها وهو مـن لطـف   

العتاب لتصدير العفو بالخطـاب وفيـه دلالـة فضـله عليـه الصـلاة والسـلام علـى سـائر الأنبيـاء علـيهم            

1السلام(( . 3 3  

وقال الإمام النيسابوري في غرائب القرآن: ))ثم بين أن ذلك التخلف من بعضهم كـان بـإذن رسـول    

الله صـلى الله عليــه وســلم ولــذلك توجـه عليــه العقــاب )عفــا الله عنـك( فــإن العفــو يســتدعي ســابقة     

قتـادة   الذنب وبقوله )لم أذنت لهم( فإنـه اسـتفهام في معنـى الإنكـار وبيـان لمـا كنـى عنـه بـالعفو، قـال          

وعمرو بن ميمون: شيئتان فعلهما الن  صلى الله عليه وسلم لم يؤمر بهما إذنه للمنافقين ، وأخـذه  

للفداء من الأسارى فعاقبه الله بطريق الملاطفة كما تسمعون، والذي عليـه المحققـون أنـه محمـول علـى      

والتوقير فيقدمون أمثال ذلـك  ترك الأولى وقوله )عفا الله عنك( إنما جاء على عادة العرب في التعظيم 

بين يدي الكلام، يقولون عفا الله عنك ما صنعت في أمري ..إلخ ، وقـال البيضـاوي رحمـه الله تعـالى     

)عفا الله عنك( كنايـة عـن خطئـه في الإذن فـإن العفـو مـن روادفـه )لم أذنـت لهـم( بيـان لمـا كـني عنـه              

القعـود حـين اسـتأذنوك واعتلـوا بالأكاذيـب       بالعفو ومعاتبته عليه ، والمعنـى لأي شـيء أذنـت لهـم في    

1وهلا توقفت )حتى يتبين لك الذين صدقوا( في الاعتذار )وتعلم الكاذبين( ((  3 4 . 

َ ََيْدِيَ هُمْ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .3 ن َيَ قْبِضوُ و 6:آية] 7 

لبخـل  فهو كناية عن الشح والبخل، قال الإمام النيسـابوري: ))وقـبض الأيـدي كنايـة عـن الشـح وا      

1كبسطها كناية عن الكرم والسخاء((  3 5 ، وقال الألوسـي: ))وقـبض اليـد كنايـة عـن الشـح والبخـل        

1كما أن بسطها كناية عن الجود لأن من يعطي يمد يده بخلاف من يمنع(( . 3 6  

وقال العكبري في الفتوحـات الإلهيـة: )) )ويقبضـون أيـديهم( كنايـة عـن الشـح والأصـل في هـذا إن          

بسطها في العطاء فقيل لمن يمنع ويبخل قد قبض يده، فقبض اليد كناية عن الشـح((  المعطي يمد يده وي
1 3 ، وقال في فتح البيـان )) )ويقبضـون أيـديهم( يشـحون فيمـا يبنغـي إخراجـه مـن المـال في الصـدقة           7

1والصلة والجهاد، فالقبض كناية عن الشح كما أن البسل كناية عن الكرم((  3 8 ، وقال ابن عاشور: 

دي كناية عن الشح وهو وصف ذم لدلالته على القسوة لأن المراد الشح على الفقراء(( ))وقبض الأي

.1 3 9 وقد أشار إليه الإمام الـرازي بقولـه: ))والأصـل في هـذا أن المعطـي يمـد يـده ويبسـطها في العطـاء           

1فقيل لمن منع وبخل: قد قبض يده((  4 0  
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َْعْيُنِنَا[ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 3:آيةة ]بِ 7 
كناية عن الحفظ والرقابة من الله وتفسيره بالحفظ هو أحد أقوال ذكرها ابن الجوزي حيث قال: 

1))والثاني بحفظنا((  4 1 ، وكذلك قال الألوسي فقد نقل قولين في معنى الآية ثم قال: ))وقيل إن  

ملابسة العين كناية عن الحفظ وملابسة الأعين لمكان الجمع كناية عن الحفظ والمبالغة فيه ونظير ذلك 

1بسل اليد وبسل اليدين فإن الأول كناية عن الجود والثاني عن المبالغة فيه(( . 4 2  

و هذا حيث قال )) )بأعيننا( أي بحفظنا وكلاءتنا كأن معه من الله عز وجل وقد نحا أبو السعود نح

1حفاراً وحراساً يكلئونه بأعينهم من التحدي من الكفرة ومن الزيغ في الصنعة((  4 3 ، أي في صنعة 

 السفينة .

1ونقل القرط  عن الربيع بن أنس: ))بحفظنا إياك حفظ من يراك((  4 4 ، وقال أبو البركات النسفي 

محفوراً وحقيقته ملتبساً بأعيننا كأن الله جعل معه أعيناً تكلؤه من  اصنعهاه الله في معناه ))أي رحم

1أن يزيغ في صنعته عن الصواب((  4 5 ، وقال في تفسير الجلالين )بأعيننا( بمرأى منا وحفظنا قال في 

بالغة الحفظ حاشيته الفتوحات عليه نقلًا عن الكرخي: فلما كان وضع العين على الشيء سبباً لم

1جعلت العين كناية عن الاحتفار((  4 6 ، وقال أبو جعفر النحاد )) )واصنع الفلك بأعيننا( قيل 

1معناه: بحفظنا، وقيل بعلمنا(( . 4 7  

وقال القرط : وقال الربيع بن أنس ))بحفظنا إياك حفظ من يراك وقال ابن عباد: بحراستنا 

1والمعنى واحد((  4 ، وبمثله قال النيسابوري حيث قال: ))فالمراد به الحفظ والكلاءة لأن العين آلة 8

1الحفظ والحراسة وهو بهذا يبين معنى كونه كناية أريد باللفظ لازم معناه((  4 9 ، وقال ابن عاشور: 

 )) )بأعيننا( أي بعيننا والمراد الكناية بالمعنى المجازي عن لازمه وهو الحفظ من الخلل والخطأ في

1الصنع((. 5 0  

َفَارَ الت  نُّورُ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .2 و 4:آية] 0 
كقولهم حمي الوطيس وهذا على خلاف رأي الجمهور الذين يرون أن فوران التنور حقيقة ، وقد 

ذكر القاسمي: في تفسيره في محاسن التأويل عدة معانا )لفار التنور( منها ))احتمال أن يكون هذا 

د الأمر كما يقال )حمي الوطيس( والوطيس التنور وهو من أفصح الكلام وبليغه كناية عن اشتدا
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1وعندي أنه أرهر الأوجه المذكورة وأبدعها وأرقها وأبلغها(( . 5 1  

وقال ابن عاشور: ))ومنهم من حمل فار التنور على الحقيقة وأخرج الكلام  رج التمثيل لا شتداد 

سير ابن عطية في هذه الآية، وأنشد الطبرسي قول الحال كما يقال: حمي الوطيس وقد حكى تف

 النابغة الجعدي: 

 وتفشأ عنا إذا قدرها على  تفور علينا قدرهم فنديمها 

يريد بالقدر الحرب وتفشأ نسْكنها يقال فشأ القدر إذا سكن غليانها بصب الماء عليها وهذا أحسن ما 

1حكي عن المفسرين(( . 5 2  

وقد ذكر النيسابوري من معاني وفار التنور شدة الأمر حيث قال: ))وقيل معناه: اشتد الأمر كما 

1يقال حمي الوطيس والمعنى إذا رأيت الأمر يشتد والماء يكثر فاركب السفينة((  5 3 ، قال القرط : 

))وقيل معنى فار التنور: التمثيل لحضور العذاب كقولهم حمي الوطيس إذا اشتدت الحرب 

1الوطيس التنور(( .و 5 4  

وقال ابن عاشور: ))والذي يظهر أن قوله: )وفار التنور( قيل لبلوغ الشيء إلى أقصى ما يتحمل 

1مثله كما يقال بلغ السيل الزبى وامتلأ الصاع  5 5 ، وقد أشار إلى هذا في البحر المحيل قال:هو مجاز 

1شدة الحرب حمي الوطيس((.والمراد غلبة الماء ورهور العذاب كما قال صلى الله عليه وسلم ل 5 6  

َقُضِيَ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .3 و َغِيضَ المَاءُ  و َياَ سَمَاءُ ََقْلِعِي  و َقِيلَ ياَ ََرْضُ ابْ لَعِي مَاءَكِ  و [
ا للِْقَوْمِ الظ الِمِيََّ[  َقِيلَ بُ عْدا و  ِّ ي َاسْت َوَتْ عَلَى الجُودِ و 4:آيةالَأمْرُ  4  

لأن هـذه الأمـور لا تتـأتى     ؛صرح أي بالفاعـل سـلوكاً لسـبيل الكنايـة    قال في غرائب القرآن: ))فلم ي

ليسـتدل مـن ذكـر الفعـل وهـو       ،إلا من مدبر قاهر، فـلا مجـال لـذهاب الـوهم، ومثلـه في صـدر الآيـة       

 157اللازم على الفاعل وهو الملزوم وهذا شأن الكناية(( .

بعـداً ، ولم يصـرح بمـن     وقال النسفي: ))وغـيض المـاء وقضـي الأمـر واسـتوت علـى الجـودي وقيـل        

أغاض الماء ولا بمن قضى الأمر وسوى السفينة وقال بعداً كما لم يصرح بقائل : يـا أرض ويـا سمـاء    

 سلوكاً في كل واحد من ذلك لسبيل الكناية .

وأن تلك الأمور العظام لا تكون إلا بفعل فاعل وتكوين مكون قاهر، وأن فاعلها واحد ولا يشـارك  

الـوهم إلى أن يقـول غـيره: يـا أرض ابلعـي مـاءك ويـا سمـاء أقلعـي ولا أن يكـون            في فعله فلا يـذهب 

 158الغائض والقاضي والمسوي غيره((. 

َقُضِيَ الَأمْرُ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .4 و 4:آية] 4  
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كناية عن العذاب وعن هلاكهم، لقد عبر عن هلاك الهالكين ونجاة النـاجين ، قـال أبـو السـعود: ))     

1مر( أن أُنجز ما وعد الله تعالى نوحاً من إهلاك قومه، وإنجائه بأهله(( )وقضي الأ 5 9 ، قال ابـن جريـر   

، وقــال النيســابوري )) )وقضــي  160)) )وقضــي الأمــر( أي قضــي أمــر الله فمضــى بهــلاك قــوم نــوح((   

( ، وقـال ابـن الجـوزي )) )وقضـي الأمـر     161الأمر( أي أنجز الموعود من إهلاك الكفرة وإنجـاء المـؤمنين((   

 .162قال ابن عباد: غرق من غرق ونجا من نجا، وقال مجاهد: )وقضي الأمر( هلاك قوم نوح ((

وقــال القــاسمي: )) )وقضــي الأمــر( أي أنجــز الموعــود مــن أهــلاك الكفــرة وإنجــاء نــوح ومــن معــه في  

ــاء وإهــلاك        163الســفينة((  ــع القصــة بعــث الم ــر( إشــارة إلى جمي ــة : )) )وقضــي الأم ــن عطي ــال اب ، وق

وإنجاء أهل السفينة ففي كلامه إضافة إنجاء أهل السفينة وهو كالثمرة مـن إهـلاك المكـذبين فهـو      الأمم

 164من باب التخلية قبل التحلية(( .

6:آية]َُمَت  عُوا فِي دَارُِ مْ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .5 5   

بقـي لهـم مـن متـاع      قال ابن عاشـور: ))التمتـع هـو الإنتفـاع بالمتـاع وهـذا كنايـة عـن سـرعة زوال مـا          

1الدنيا(( . 6 5  

َضَاقَ بِهِمْ ذَرْعاا[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .6 و 7:آية] 7  

))قال هذه العبارة كناية عن شدة الانقباض للعجز عن مدافعة المكروه والاحتيال فيه لأن معنى قولـه  

ديـه في سـيره ذرعـاً    )وضاق بهم ذرعا( لم يجد من ذلك المكروه  لصاً والأصل فيـه أن الـبعير يـذرع بي   

1على قدر سعة خطوه فإذا حمل عليه أكثر من طوقه ضاق ذرعه عن ذلك وضعف ومد عنقـه((   6 6  ،

وقال أبو السعود: ))أي ضاق بمكانهم صدره وقلبه أو وسعه وطاقته وهو كناية عـن شـدة الانقبـاض    

1للعجز عن مدافعة المكروه والاحتيال فيه(( . 6 7  

7:آيةمَا لنََا فِي بَ نَاُِكَ مَِّْ يَقٍّ[ ]ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .7 9  
قال ابن عاشور: ))والحق ما نق أي يجب لأحد أو عليـه فيقـال لـه حـق في كـذا إذا كـان مسـتحقاً لـه         

ويقال ما له حق في كـذا بمعنـى لا يسـتحقه ، والظـاهر أنـه أطلـق هنـا كنايـة عـن عـدم التعلـق بالشـيء             

وقــد تحــير المفســرون في تقريــره والمعنــى : مالنــا في بناتــك   وعــن التجــافي عنــه وهــو إطــلاق لم أر مثلــه

ــة((  ــردهم           168رغب ــه ف ــوا بنات ــوط خطب ــوم ل ــة: ))روي أن ق ــذه الكناي ــن ه ــرط  ع ــام الق ــال الإم ، وق

وكانت سنتهم أن من رد في خطبة امرأة لم تحل له أبداً فـذلك قولـه تعـالى )قـالوا لقـد علمـت مالنـا في        

 ليس لنا في بناتك تعلق ولا هو قصدنا ولا لنا عادة  نطلب ذلـك( ((  بناتك من حق( فوجه الكلام أنه
وعن عدم التعلق عبر النيسـابوري بقولـه )) )مالنـا في بناتـك مـن حـق(  قـال: مـن شـهوة ولا حاجـة            169
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، قـال   170لأن من احتـاج إلى شـيء وكأنـه حصـل لـه فيـه نـوع حـق ـ أراد بنفـي الشـهوة عـدم التعلـق((               

بناتك من حق( أي حق وهو واحد لحقـوق وعنـوا بـه قضـاء الشـهوة أي مالنـا        الألوسي: )) )مالنا في

 171حاجة في بناتك(( .

ا جَاءَ ََمْرُنَا[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .8 َلَم  و  -58 – 40وقد تكررت في الآيات  ]

82-94 

ا بعـذابهم  أمرن ـ :كناية عن العذاب ، قال ابن الجوزي: )) )حتى إذا جاء أمرنا( فيه قولان: أحـدهما 

1جاء عذابنا وهو الماء((  :وهلاكهم والثاني 7 2 ، وقال ابن عاشـور في تفسـيره )) )ولمـا جـاء أمرنـا( أي      

1لما اقترب مجيء أثر أمرنا وهو العذاب أي الريح العظيم(( . 7 3 قال الألوسـي: ))أي عـذابنا كمـا ينبـه      

مـا جـاء أمرنـا( أي عـذابنا((     )فل 81عنه قوله سبحانه وتعالى )سوف تعلمون( إلخ وقال في تفسـير آيـة   
1 7 4 . 

وفسره في بقية الآيات من سورة هود بهذا المعنـى، وقـال النسـفي: )) )فلمـا جـاء أمرنـا( بالعـذاب أو        

1عذابنا((  7 5 وقال ابن جزي في قوله تعالى: )ولو أنزلنا ملكاً لقضي الأمر( قال ابن عبـاد: ))المعنـى    

1ب(( .لو أنزلنا ملكاً فكفروا بعد ذلك لعجل لهم العذا 7 6  

1:آية]لَم ا جَاءَ ََمْرُ ربَِّكٍَ [ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .9 01  

كناية عن العذاب الذي قضاه الله على قوم لوط، قال البيضاوي )) )لما جاء أمر ربـك( حـين جـاءهم    

، وقــد 178، وقــال الز شـري: ))عذابــه ونقمتــه((  177عذابـه ونقمتــه أي فقــد كنــى بـالأمر عــن العــذاب((    

، وقـال  179فسر أبو السـعود الأمـر بالعـذاب حيـث قـال )) )لمـا جـاء أمـر ربـك( أي حـين مجـيء عذابـه((             

ابن جرير)) )قد جاء أمر ربك( قد جاء أمر ربك بعذابهم وحق عليهم كلمة العذاب ، ومضـى فـيهم   

 .180بهلاكهم القضاء(( 

م آلهـتهم الـتي يـدعون مـن دون     وفي معنى هذه الآية يقول ابن عطية الأندلسي: )) )فمـا أغنـت عـنه   

الله من شيء لما جاء أمر ربك( فما أغنتهم تلـك الأصـنام ولا دفعـت عـنهم حـين جـاء عـذاب الله(( .        
181 

وَ فِي بَ يْتِهَا عََّْ نَ فْسِهِ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 ُُ َدَُْهُ ال تِي  و َراَ و 2:آية] 3  
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محاولةٍ وإلحاحا في طلب الجماع من امرأة العزيز ليوسف عليه السلام، قال أبـو   فالمراودة هنا كناية عن

السعود )) )وراودته التي هو في بيتها عـن نفسـه( أي فعلـت مـا يفعلـه المخـادع لصـاحبه عـن شـيء لا          

 182يريد إخراجه من يده وهو نتال أن يأخذه منه، وهي عبارة عن التمحل في مواقعته إياها(( .

ابوري : ))والمراودة مفاعلة من راد يرود إذا جاء وذهب ضمنت معنـى الخـداع أي فعلـت    وقال النيس

ما يفعله المخادع بصاحبه حتى يزله عن الشيء الـذي يريـد أن يخرجـه مـن يـده ، وقـد يخـص بمحاولـة         

الوقـاع فيقــال: راود فلانـة جاريتــه عـن نفســها وراودتـه هــي عـن نفســه إذا حـاول كــل منهمـا الــوطء         

 183.والجماع((

ى[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1  5:آية]الر يْمََُّ عَلَى العَرْشِ اسْت وََ
فإنه كناية عن الملك فإن الاستواء على السرير لا نصل إلا مع الملك فجعـل كنايـة عنـه، قـال الإمـام      

يـردف الملـك جعلـوه     النسفي رحمه الله: ))وقيل لما كان الاستواء على العـرش وهـو سـرير الملـك ممـا     

كناية عـن الملـك فقـال اسـتوى فـلان علـى العـرش أي ملـك وإن لم يقعـد علـى السـرير البتـة، وهـذا              

 كقولك يد فلان مبسوطة أي جواد وإن لم يكن له يد رأساً .

قال: والمذهب قول علي رضـي الله عنـه: الاسـتواء غـير مجهـول، والكيـف غـير معقـول والإيمـان بـه           

بدعة لأنه تعالى كان ولا مكان فهو على ما كان قبـل خلـق المكـان لم يـتغير عمـا      واجب والسؤال عنه 

1كان((. 8 4  

ومثله قول الز شري: ))لما كان الاستواء على العرش وهو سرير الملك مما يردف الملك جعلوه كنايـة  

1عن الملك فقالوا استوى على العرش يريدون ملك وإن لم يقعد على السرير البتة(( . 8 5 ، وقد ذكره  

 الشوكاني بصيغة التمريض حيث قال ))وقيل: هو كناية عن الملك والسلطان(( .

يقول الباحث: وهذا التأويل هو على مذهب الخلـف وأمـا مـذهب السـلف فهـو إثبـات اسـتواء يليـق         

 بجلال الله تعالى بدون تعطيل أو تجسيم أو تمثيل.

عري أنه سبحانه وتعـالى مسـتوا علـى عرشـه بغـير      قال الشوكاني: ))والذي ذهب إليه أبو الحسن الأش

حد ولا كيف وإلى هذا القول سبقه الجماهير مـن السـلف الصـال الـذين يمـرون الصـفات كمـا وردت        

1من دون تحريف ولا تأويل(( . 8 6  

يقول الباحث: وبناءً على هذا فلا كناية فيه لأنها نوع من التأويل وقد علمنا  الفتـه لمـذهب السـلف    

 الصال.
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َ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 ن ْ َ انوُا يَ نْطِقوُ مْ إِن ذَا فَاسْْلَُوُُ َُ مْ  6:آية]قَالَ بَلْ فَ عَلَهُ َ بِيرُُُ 3 

فهو تعريض وكناية عن عجز الأصنام أن تضر وتنفع ، قال الألوسي رحمه الله: ))وقـد سـلك ـ أي     

مسلكاً تعريضياً يؤدي به إلى مقصده الذي هو إلـزامهم الحجـة علـى    إبراهيم عليه السلام ـ في الجواب  

ألطف وجه وأحسنه نملهم على التأمل في شأن آلهتهم مع ما فيه من التوقي من الكـذب، فقـد أبـرز    

الكبير قولًا في معرض المباشر للفعـل بإسـناده إليـه كمـا أبـرزه في ذلـك المعـرض فعـلًا يجعـل الفـأد في           

د قصد إسناده إليه بطريق السبب حيث رأى تعظيمهم إياه أشد من تعظيمهم لسـائر  عنقه أو في يده وق

ما معه من الأصنام المصطنعة المرتبة للعبـادة مـن دون الله تعـالى فغضـب لـذلك زيـادة الغضـب فأسـند         

ظـيم  الفعل إليه إسناداً مجازياً عقلياً باعتبار أنه الحامل عقيدة والأصل فعلته لزيادة غض  من زيـادة تع 

1هذا((. 8 7  

وقــال الز شــري:))والقول فيــه إن قصــد إبــراهيم صــلوات الله وســلامه عليــه لم يكــن إلى أن يثبــت   

الفعل الصادر عنه إلى الصنم، وإنما قصد تقريره لنفسـه وإنباتـه لهـا علـى أسـلوب تعريضـي يبلـغ فيـه         

1غرضه من إلزامهم الحجة وتبكيتهم(( . 8 8  

ََّ العَظْمُ مِنِّي[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 ََُ و  4:آية]
كناية عن كبر سنه وضـعفه لأن الهيكـل العظمـي يقـوم بـه الجسـم ويلـزم مـن وهـن العظـم كـبر السـن             

ئـه ولأنـه   وضعف الجسم ، وهكذا قال البيضاوي: ))وتخصيص العظم لأنـه دعامـة البـدن وأصـل بنا    

 189أصلب ما فيه فإذا وهن كان ما وراءه أوهن، وتوحيده لأن المراد به الجنس((. 

قـال النيسـابوري: ))ثـم في القرينــة الأولى عـدل مـن التصــريح إلى الكنايـة الـتي هــي أبلـغ منـه فصــار          

 190وهنت عظامي فإن وهن عظام البدن لازم لضعفه((.

لى الكناية بقولـه: ))وتخصـيص العظـم لأنـه دعامـة البـدن       قال سليمان الجمل رحمه الله تعالى مشيراً إ

وأصل بنائه ولأنه أصلب ما فيه فـإذا وهـن كـان مـا وراءه أوهـن وهـو إشـارة للكنايـة المـذكورة، لأنـه           

 191يلزم من ضعف أصلب الأعضاء الضعف الناتج عن كبر سنه((. 

ُ لِي غُلاومن الكنايات فيها قوله تعالى  .2 ن َلَمْ يَمْسَسْنِي بَشَرٌ[ ]قَالَتْ ََن ى يَكوُ و 2:آيةمٌ  0 

في هذه الآية كناية عن نفي الجماع ، قال الإمام أبو السعود )) )ولم يمسسني بشر( أي والحـال أنـه لم   
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 192يباشرني بالنكاح رجل(( . 

وقال الشيخ سليمان الجمل نقلًا عن الكشاف ))أن جعل المس عبـارة عـن النكـاح الحـلال لأنـه كنايـة       

عنه كقوله تعالى )من قبل أن تمسوهن( والزنا لـيس كـذلك وإنمـا يقـال : فجـر بهـا وحنـث بهـا ، ومـا          

عـى فيـه   ، أي لـيس الزنـا بجـدير أنـه ترا    193(( والآدابأشبه ذلـك ولـيس بحقيـق أن تراعـى فيـه الكنايـات       

 الآداب.

ْ يَ رَُْد  إِليَْكَ طَرْفُكَ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 4:آية]ََناَ آَُيِكَ بِهِ قَ بْلََ َن 0 

فهو كناية عن سرعة الإتيان بالعرش إلى سليمان عليه السـلام وقـد عـبر عـن هـذه الكنايـة الز شـري        

بقوله:))يجوز أن يكون هذا لاستقصار مدة المجيء به كما تقول لصاحبك افعل هـذا في لحظـة وفي ردة   

 194طرف، والتفت ترني((. 

فلمـا رآه إلخ فحـذف مـا حـذف لمـا ذكـر       وقال أبو السعود مقررا جملتين: ))إذا التقـدير فـأتى بـه فـرآه     

وللإيذان بكمال سرعته به كأنه لم يقع بين الوعد به وبين رؤيته عليـه الصـلاة والسـلام إيـاه شـيء مـا       

 195أصلا((.

لْتَ نَ فْساا باِلَأمْسِ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 1:آية]َ مَا قَ ت َ 9  

اد بالتعبير بالأمس : الزمن القريب، وكذلك قوله تعـالى في السـورة   ففيه الكناية عن قرب الزمن فالمر

1)فأصبح الذين تمنوا مكانه بالأمس ..( 82نفسها آية  9 6 ، وقد أشار إليه ابن جريـر بقولـه ))بـالأمس     

1يعني قبل أن ينزل به ما نزل من سخل الله((  9 7 1، وقال البيضاوي ))بالأمس منذ زمن قريـب((  9 8  ،

1يرد به اليوم الذي قبل يومك ولكن الوقت القريب((وقال النسفي: ))ولم  9 9  

َلا ]قُلْ لاومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 و َ عَم ا ََجْرَمْنَا  ن َ[  ُُسْْلَوُ ن 2:آيةنُسَْْلُ عَم ا َُ عْمَلوُ 5 

فهو كناية عن الاستدراج والتبكيت وهو من  ادعات الأقوال حيث تسمعه الحق على وجـه لا تريـد   

غضبه ، قال الطي : وأكثر  اطبات الأنبياء مع أقوامهم علـى هـذا المنـوال ، وإلى هـذا المعنـى أشـار       

ــة في العلــوم وغيرهــا و     ــه: ))وفيــه إرشــاد إلى المنــاررات الجاري إذا قــال أحــد  الإمــام النيســابوري بقول

المناررين للآخر: أنت  طه أغضبه وعند الغضب لا يبقـى سـداد الفكـر وعنـد اختلالـه لا يطمـع في       

2الفهم فيفوت الغرض((  0 0 أي من هذه المناررة وهـو الوصـول إلى إقحـام الخصـم فهـو اسـتدراج لـه         
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ة قبل الوصول حتى يصل المنارر إلى غايته ولو بين من أول وهله أن خصمه خاطه لقطع تلك المنارر

 إلى النتيجة التي يريدها من خصمه .

قال الألوسي في تفسير هذه الآية: ))هذا من الكلام المنصف الذي كل من سمعـه مـن مـوال أو منـان     

قال لمن خوطب به: قد أنصفك صاحبك، وفي درجه يفيد تقدمـه بأنـه قـدم مـن التقريـر البليـغ دلالـة        

ومن هو في ضـلالن ولكـن التعـريض أبلـغ مـن التصـريح       راهرة على من هو من الفريقين على هدى 

2وأوصل بالمجادل إلى الغرض وأهجم به على الغاية مع قلة شعب الخصم وفل شوكته بالهوينا(( . 0 1  

وقال أبو السعود: ))وهذا بعد ما سبق من التقرير البليغ الناطق يعين من هو على الهدى ومن هو في 

2ه على سنن الإنصـاف المسـكت للخصـم الألـد((     الضلال أبلغ من التصريح بذلك لجريان 0 2 ، أي أن 

 الكناية هنا أبلغ من التصريح فيما سبق والله أعلم.

9:آية]فَ رَاغَ عَلَيْهِمْ ضَرْباا باِليَمِيَِّ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 3 

2فقد كنى باليمين عن القوة  0 3 ، وقد نقل الشوكاني عن السدي والفراء وثعلب أن معنى اليمين هنا 

2القوة  0 4 ، قال النسفي )) )باليمين( أي ضرباً شديداً بالقوة لأن اليمين أقوى الجارحتين وأشدهما((  
2 0 5  أي فهي كناية يلزم من التعبير بها القوة والشدة . 

ول ذلك بمعنى فراغ عليهم ضرباً بالقوة قال ابن جرير رحمه الله : ))وكان بعض أهل العربية يتنا

2والقدرة ويقول اليمين في هذا الموضع القوة((  0 6 ، وأشار إلى هذه الكناية أبو السعود وحيث قال: 

)) )فراغ عليهم ضرباً باليمين( أي ضرباً شديداً قوياً وذلك لأن اليمين أقوى الجارحتين وأشدهما، 

2وقوة الآلة تقتضي قوة الفعل وشدته(( . 0 7  

يقول الباحث: وفي تحليله إشارة إلى معنى الكناية من التلازم حيث يلزم من الضرب باليمين بالآلة 

 القوية قوة الفعل وشدته أي قوة الضرب .

قال أبو حيان: ))قال ابن عباد لأنها أقوى يدية أو بقوته لأنه قيل: كان يجمع بدية في الآلة التي 

2يضرب بها وهي الفأد((  0 8 . 

يقول الباحث: والكناية في تعبيره باليمين عن القوة لأن الضرب بها أقوى من الضرب باليسرى ، 

وإلى معنى هذا أشار بشير عبد الكريم الخطيب في تفسيره بقوله )باليمين( إشارة إلى الإرادة القوية 

في تنفيذ هذه الإرادة التي كان يعمل بها في تحطيم هذه الأصنام إذ كانت اليد اليمنى هي القوة العاملة 

.2 0 9  
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ََُ رَْ نَا عَلَيْهِ فِي الَآخِريََِّ[  ومن الكنايات فيها عن الثناء الحسن قوله تعالى .2 و 1:آية] 29 

قال الإمام ابن جرير رحمه الله )) )وتركنا عليه في الآخـرين( وأبقينـا عليـه ـ يعـني علـى نـوح ـ ذكـراً            

 210عده من الناد يذكرونه به(( .جميلًا وثناء حسناً في الآخرين يعني فيمن تأخر ب

وقال الإمام ابـن الجـوزي )) )وتركنـا عليـه( أي تركنـا عليـه ذكـراً جمـيلًا )في الآخـرين( وهـم الـذين            

 211.جاؤوا بعده إلى يوم القيامة ، قال الزجاج وذلك الذكر الجميل(( 

َايِدَةٌ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 و عْجَةٌ  َلِيَ نَ  و عْجَةا  َ نَ  ن َُِسْعوُ و ذَا ََخِي لَهُ ُِسْعٌ  َُ ]إِن  
2:آية 3 

فقد ذهب كـثير مـن المفسـرين إلى أن كلمـة )نعجـة( كنايـة عـن المـرأة: وهـذا أسـلوب تـرك إلى مـا هـو              

 أجمل منه فكنى بالنعجة عن المرأة كعـادة العـرب في ذلـك، لأن تـرك التصـريح أجمـل منـه ولهـذا لم        

يذكر القرآن الكريم امرأة باسمها على عـادة الفصـحاء لنكتـة وهـي أن الملـوك والأشـراف لا يـذكرون        

حرائرهم في ملأ ولا يذكرون أسماءهن بل يكنون عن الزوجة بالفراش والعيـال، فـإذا ذكـروا الإمـاء     

يح باسـم  لم يكنوا عنهم ولم يصونوا أسماءهن عن الذكر فإن قيل: يرد الاعتراض على هذا بالتصـر 

السيدة مريم في عدة مواضع من القرآن الكريم أجيب عنه بأنه: لما قالـت النصـارى مـا قـالوا في مـريم      

صرح الله باسمها ولم يكنِ، تأكيـداً للعبوديـة الـتي هـي صـفة لهـا وتأكيـداً لأن عيسـى لا أب لـه وإلا          

2لنسب إليه ولم ينسب إلى أمه مريم عليهما السلام . 1 2  

)ولـي نعجـة واحـدة( هـي الأنثـى مـن الضـأن وقـد يكنـى بهـا عـن المـرأة والكنايـة               قال أبـو السـعود ))  

2والتعويض أبلغ في المقصود((  1 3 ، وقال الشوكاني: ))النعجة البقرة الوحشية ، والعرب تكـني عـن   

2المرأة بهـا((   1 ، وقـال النسـفي: ))في تفسـيره لقولـه تعـالى )ولـي نعجـة واحـدة( والنعجـة كنايـة عـن            4

2المرأة((  1 5 قال العلامة الصاوي على قول الجلال المحلـي )تسـع وتسـعون نعجـة( ))يعـبر بهـا عـن        ، و 

2المرأة ـ أي يكنى بها عن المرأة لسكونها وعجزها، وقد يكنى عنها بالبقرة والناقة(( . 1 6  

وقــال القــرط  : ))والعــرب تكــني عــن المــرأة بالنعجــة والشــاة لمــا هــي عليــه مــن الســكون والعجــز     

وضعف الجانب وقد يكنى عنها بالبقرة والحجرة والناقـة لأن الكـل مركـوب وقـد استشـهد علـى هـذا        

 بأبيات كثيرة من أشعار العرب ختمها بقول الأعشى:  

2وطحالها((  فأصبت حبة قلبها   فرميت غفلة عينه عن شاته 1 7  

يقول الباحث : وهذا كله بناءٌ على قول من قال المراد بالنعاج النسـاء وأمـا علـى القـول الثـاني الـذي       
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ذكره القاضي عياض في الشفاء بأن الخصمين الـذين اختصـما إليـه رجـلان في نعـاج غـنم علـى رـاهر         

سـلام وإصـدار حكمـه    الآية فلا كناية فيها بل المراد بها بيان تحري العدل في الحكم وتنبيه داود عليـه ال 

بأن الذي طلب ضـم نعجـة أخيـه إلى نعاجـه رـالم بسـؤاله ذلـك وهـذا هـو الأليـق بعصـمة داود عليـه             

السلام مما قيل فيه مما لم يصح، قال الداودي: لـيس في قصـة داود وأوريـا خـبر يثبـت ولا يظـن بـن         

2محبة قتل مسلم  1 8 ل ليتزوجهـا، سـبحانك   ، بل ولا يظن به عشق امرأة أجنبية والكيـد لزوجهـا بالقت ـ  

هذا بهتان عظيم، فجناب الأنبيياء عليهم السلام أسمى من ذلك فهـم معصـومون مـن الـذنوب كمـا      

 قال الإمام اللقاني في جوهرة التوحيد:

2وعصمة الباري لكلا حتما   بالمعجزات أيدوا تكرماً 1 9  

َالَأرْضِ[ ]لَهُ مَقَاليِدُ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 و َاتِ  و 6:آيةالس ماَ 3 
نقل الألوسي عن البيضاوي قوله: ))هو كناية عن قدرته تعالى وحفظه لها وفيه مزيد دلالة على 

2الاستقلال والاستبداد لمكان اللام والتقديم((  2 0 ، وقال الإمام النسفي: )) )له مقاليد السموات 

اية لأن حافظ الخزائن ومدبر أمرها هو والأرض( أي هو مالك أمرها وحافظها وهو من باب الكن

الذي يملك مقاليدها، ومنه قوله: فلان ألقيت إليه مقاليد الملك وهي المفاتيح واحدها مقليد، وقيل 

2لا واحد لها من لفظها والكلمة أصلها فارسية(( . 2 1  

كن من وبهذا فسرها أبو السعود فقال: )) ) له مقاليد السموات والأرض( لا يملك أمرها ولا يتم

2التصرف فيها غيره، وهو عبارة عن قدرته تعالى وحفظه لها(( . 2 2  

وقال ابن عاشور: ))وهي كناية عن حفظ ذخائرها فذخائر الأرض عناصرها ومعادنها وكيفيات 

أجوائها وبحارها وذخائر السموات سير كواكبها وتصرفات أرواحها في عوالمها وعوالمنا وما لا يعلمه 

2إلا الله تعالى(( . 2 3  

َالَأرْضُ جَمِيعاا قَ بْضَتُهُ يَ وْمَ القِيَامَةِ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .2 و 6:آية] 7 

فهي كناية عن غاية العظمة وكمال قدرته تعالى ، وحقارة الأفعـال العظـام الـتي يتجـبر فيهـا الإنسـان       

2بالنسبة إلى قدرته تعالى  2 4 لف: ))إن الكـلام  ، وقال العلامة الألوسي رحمه الله تعالى نقـلًا عـن الس ـ  

تنبيه على مزيد جلالته تعالى وعظمته سـبحانه ورمـز إلى أن آلهـتهم أرضـية أم سماويـة مقهـورة تحـت        

سلطانه عز وجل، إلا أنهـم لا يقولـون أن القبضـة مجـاز عـن الملـك أو التصـرف ولا الـيمين مجـاز عـن           

إلى ذاتـه بـالمعنى الـذي أراده    القدرة بل ينزهون الله تعـالى عـن الأعضـاء والجـوارح ويؤمنـون بمـا نسـبه        
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2سبحانه وكذا يفعلون بالأخبار الواردة في هذا المقام(( . 2 5  

وقد عبر عن هذا ابن عطية في تفسيره حيث قال: ))وعلـى كـل وجـه فـاليمين هنـا والقبضـة وكـل مـا         

2ورد عبارة عن القدرة والقوة وما اختلج في الصـدور مـن غـير ذلـك باطـل((       2 6 ، وقـال البيضـاوي:   

2ه على عظمته وحقارة الأعمال العظام التي تتحير فيها الأوهام بالإضافة إلى قدرته((.))تنبي 2 7  

ََُشْرِكَ بِهِ مَا ليَْسَ لِي بِهِ عِلْمٌ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 و 4:آية] 2 

ــالى       ــو الشــريك لله تع ــوم وه ــي المعل ــة عــن نف ــم كناي ــال البيضــاوي في  228فنفــي العل ــة:  ، وق ــى الآي معن

))والمراد نفي المعلوم والإشعار بأن الألوهية لا بدل لها من برهان فاعتقادها لا يصح إلا عـن إيقـان((   

.2 2 9  

قال أبو السعود: ))والمراد نفي المعلوم والإشعار بأن الألوهية لابد لها من برهان موجب للعلم بهـا((  

2 3 ، وقد عـبر ابـن الجـوزي عـن هـذه الكنايـة بقولـه: ))أي لا أعلـم هـذا الـذي أدعـوه شـريكاً لـه((              0

2 3 1  ، فهو نفي للعلم يستلزم نفي المعلوم وهو الشريك ، والله أعلم .

وقال ابن عاشور: ))ومعنى )ماليس لي به علم( ما ليس لي بصحته أو وجـوده علـم والكـلام كنايـة     

2ة بطريق الكناية ونفي اللازم عن نفي الملزوم(( .عن كونه يعلم أنها ليست آله 3 2  

َُُوَ الس مِيعُ البَصِيرُ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 و 1:آية]ليَْسَ َ مِثْلِهِ شَيْءٌ  1 

ففي الآية كناية عن نفي المثل على أبلـغ وجـه كمـا في قـولهم: مثلـك لا يبخـل لأنهـم إذا نفـوه عمـن          

عمـن يكـون علـى أخـص أوصـافه فقـد نفـوه عنـه كمـا يقولـون بلغـت أترابـه يريـدون بلوغـه،               يماثله و

فقولنا ليس كالله شيء وقولنا ليس كمثله شيء عبارتان متعاقبتان على معنى واحد وهو نفـي المماثلـة   

 عن ذات الله العلي الكبير لا فرق بينهما إلا ما تعطيه الكناية من المبالغة .

2ناع إرادة الحقيقة وهو نفي المماثلة عمن هو مماثل له ولا يخفى ههنا امت 3 3 ، قـال الز شـري: ))قـالوا    

مثلك لا يبخل، فنفوا البخل عن مثله وهم يريدون نفيه عن ذاته ، قصـدوا المبالغـة في ذلـك فسـلكوا     

به طريق الكناية ولأنهم إذا نفوه عمن يسد مسـده وعمـن هـو علـى أخـص أوصـافه فقـد نفـوه عنـه((          

.2 3 4  

قال الألوسي في روح المعاني: ))كناية مشتملة على مبالغـة وهـي أن المماثلـة منفيـة عمـن يكـون مثلـه        
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وعلى صفته فكيف عن نفسهن وهذا لا يستلزم وجـود المثـل إذا الغـرض كـافٍ في المبالغـة ومثـل هـذا        

 شائع في كلام العرب كقول أود بن حجر: 

 خلق يوازيه في الفضائل  ليس كمثل الفتى زهير 

قال: وقد ذكر ابن قتيبة وغيره أن العرب تقيم المثل مقام الـنفس فنقـول: مثلـك لا يبخـل وهـو تريـد       

2أنت لا تبخل أي على سبيل الكناية(( . 3 5  

وقال النسفي: ))ليس كذاته شـيء لأنهـم يقولـون مثلـك لا يبخـل يريـدون بـه نفـي البخـل عـن ذاتـه            

هم إذا نفوه عمن يسد مسده فقد نفوه عنـه ، فـإذا   ويقصدون المبالغة في ذلك بسلوك طريق الكناية لأن

علم أنه من باب الكناية لم يقع فرق بـين قولـه لـيس كـالله شـيء وبـين قولـه لـيس كمثلـه شـيء إلا مـا            

2تعطيه الكناية من فائدتها كأنهما عبارتان متعاقبتان على معنى واحد وهو نفي المماثلة عن ذاته(( . 3 6  

2طــر يقـول الباحــث: ومعنــى المسـبل: الم   3 7 ، ومعنــى تغشـاهم: غطــاهم وغمــرهم مـن الغشــاء وهــو   

2الغطاء  3 8  

ُودَةُ سُئِلَتْ[ ومن الكنايات فيها قوله تعالى  .1 َإِذَا المَوءْ و  8آية ]
2فإنه كناية عن الإهانة والتوبيخ  3 9 معنى سؤال الموءودة عـن ذنبهـا   ، قال الز شري:)) فإن قلت فما 

الـذي قتلـت بـه ولا ســئل الوائـد عـن موجـب قتلــه لهـا )قلـت( سـؤالها وجوابهــا تبكيـت لقاتلـها نحــو            

]أَأَنْتَ قُلْتَ لِلنَّادِ اتَّخِذُونِي وَأُمِّيَ إِلَهَـيْنِ مِـنْ دُونِ الِله قَـالَ سُـبْحَانَكَ      التبكيت في قوله تعالى لعيسى:

2((  {116}المائدة: أَقُولَ مَا لَيْسَ لِي بِحَقٍّ[ مَا يَكُونُ لِي أَنْ 4 0  
وقال النيسابوري: ))ومعنى هذا السؤال تبكيت قاتلها كما يخاطب عيسى بقوله )أأنت قلت للنـاد(  

2والغرض تبكيت النصارى((  4 1 ، وقال عن هذه الكناية الإمام الألوسي رحمـه الله تعـالى ))وتوجيـه    

الى )ســئلت بــأي ذنــب قتلــت( دون الوائــد مــع أن الــذنب لــه دونهــا   الســؤال إلى المــوءودة في قولــه تع ــ

لتسليتها وإرهار كمال الغيظ والسخل لوائدها وإسقاطه عن درجة الخطاب والمبالغة في تبكيتـه، فـإن   

المجني عليه إذا سئل بمحضر الجاني ونسـبت إليـه الجنايـة دون الجـاني كـان ذلـك بعثـاً للجـاني في حـال          

يه فيرى براءة ساحته أي ساحة المجني عليه وأنـه هـو المسـتحق للعتـاب والعقـاب      نفسه وحال المجني عل

وهذا نوع من الاستدراج واقع على طريق التعريض كما في قوله تعالى: )أأنت قلت للنـاد اتخـذوني   
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2وأمي إلهين( (( . 4 2  

ل الغـيظ  ومثله قول أبي السعود في تفسيره حيث قـال: ))توجيـه السـؤال إليهـا لتسـليتها وإرهـار كمـا       

والسخل لوائدها وإسقاطه عـن درجـة الخطـاب والمبالغـة في تبكيتـه كمـا في قولـه تعـالى: )أأنـت قلـت           

2 للناد اتخذوني وأمي إلهين( (( 4 3 ، قال الألوسي بعد ذكـره هـذا المعنـى السـابق: ))وهـذا نـوع مـن         

2الاستدراج واقع على التعريض((.  4 4    

 والله الهادي والموفق للصواب .

                                                                                                                     

                                                   
 م1988هـ 1408دار الكتب العلمية بيروت ـ لبنان الطبعة الثانية  187ص انظر(  1

 مطبعة دار إحياء الكتب العربية  952مع شرح الدمنهوري وحاشية  لوف ص ( انظر 2
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 22محمد المشاط ص ( رفع الأستار عن طلعة الأنوار لحسن 3

 1( النساء آية 4

 23( ص آية  5

 235( البقرة آية  6

 189( الأعراف آية  7

 18( الزخرف آية  8

 62( المائدة آية  9

 1( المسد آية  10

 م1951هـ ـ 1370مطبعة مصطفى البابي الحل  وأولاده بمصر ـ الطبعة الثالثة  47ص 2( الإتقان للسيوطي ج 11

 طبعة المكتبة التوفيقية القاهرة مصر 34ص1( أنوار التنزيل ج 12

 طبعة دار الكتب العلمية بيروت لبنان منشورات محمد علي بيضون 59ص1( تفسير أبو السعود ج 13

 م2002هـ 1423مطبعة دار ابن حزم الطبعة الأولى 41( زاد المسير ص 14

 طبعة دار الكتب العلمية بيروت لبنان 187ص 1( النكات والعيون ج 15

ط دار الكتب العلمية بيروت لبنان ، ومعنى قوله في بيت الشعر:  243ص 1وأبو السعود ج 64ص2المعاني ج ( روح 16

هميساً أي لينا ومعنى لميسا: قيل إسم امرأة أي أن يصدق الفأل ننكها وقال أبو علي معناه الفرج ويقال: جامع الرجل أو ناك فإذا 

 .306ص 2ل )غرائب القرآن على هامش جامع البيان جأردت الكناية عن هذه العبارة قلت : رفث الرج

طبعة دار  220ص 1وتفسير ابن كثير ج 206ط دار الحديث القاهرة وغرائب القرآن على هامشه ص 94ص 2ج انظر(  17

 إحياء التراث العربية عيسى البابي الح 

والكشاف  72ص1يل جوالتسه 188ص6ولسان العرب ج 149ص1( الفتوحات الإلهية على تفسير الجلالين ج 18

 256ص1ج

 136ص1( أنوار التنزيل وأسرار التأويل ج 19

 203ص1( أنظره ج 20

 الطبعة الثانية دار الكتاب الإسلامي القاهرة 49ص2( انظر البحر المحيل ج 21

 الطبعة الثانية دار الكتاب الإسلامي القاهرة  47ص2(ج 22

 108( زاد المسير ص 23

 لكتب العلمية بيروت لبنانط دار ا 41ص1( محاسن التأويل ج 24

 م2002هـ 1422دار إحياء التراث العربي بيروت لبنان الطبعة الأولى  76ص2( الكشف والبيان المعروف بتفسير الثعل  ج 25

م الطبعة الثالثة ، 1967هـ 1387الناشر دار الكتب العربية للطباعة والنشر القاهرة  319ص2( الجامع لأحكام القرآن ج 26

 ط دار الكتب العلمية لبنان بيروت 243ص1وتفسير أبي السعود ج 95ص1وتفسير النسفي ج 65ص2المعاني جوروح 

 95ص2( ج 27

 103ص 6( فيض القدير ج 28

 ط دار إحياء التراث العربي بيروت لبنان 149ص 1ج انظر(  29

 دار إحياء الكتب العربية مصطفى البابي الحل  وشركاه  220ص 1( ج 30

 186ص 1ر ج( فتح القدي 31
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 108( زاد المسير ص 32

 77ص2( الكشف والبيان ج 33

 317ص 2( الجامع لأحكام القرآن ج 34

 م1983هـ 1403طبعة دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع لبنان ـ بيروت الطبعة الأولى  485ص 1( الدر المنثور ج 35

 131( شرح الجوهر المكنون على هامش عقود الجمان ص 36

 م1987هـ 1407طبعة دار الحديث القاهرة 98ص2جامع البيان ج انظر 37

 وشرح الدمنهوري على الجوهر المكنون  186ص 1( فيض القدير ج 38

هـ مطبعة مصطفى محمد صاحب المكتبة التجارية الكبرى 1355ط الأولى سنة  72ص 1( كتاب التسهيل لعلوم التنزيل ج 39

 بمصر 

 طبعة دار إحياء التراث العربي بيروت لبنان150ص1تفسير الجلالين مع حاشية الجمل ج 40

 86ص 3( الجامع لأحكام القرآن ج 41

 إدارة الطباعة المنيرية دار إحياء التراث العربي بيروت لبنان بدون رقم الطبعة أو تأريخها  121ص 2( روح المعاني ج 42

 268ص 1( تفسير أبي السعود ج 43

 251ص 2( المحرر الوجيز ج 44

 286ص1م، وتفسير أبي السعود ج1987هـ 1407ط دار الحديث القاهرة  344ص 2قرآن ج( غرائب ال 45

 ( محاسن التأويل  46

 80ص1(كتاب التسهيل ج 47

 292ص 1ج انظر(  48

 225ص 1(فتح القدير ج 49

 225ص 2( جامع البيان ج 50

الحيض ط عيسى  في كتاب 138ص 1، والحديث رواه مسلم أنظره صحيح مسلم ج258ص1تفسير القرآن الكريم ج 51

 البابي الحل  وشركاه بمصر

 179ص 1مع حاشية الجمل ج انظر(  52

 268ص1( ج 53

 259ص 1( تفسير ابن كثير ج 54

 163ص 4( ج 55

 م1964هـ 1383شركة ومطبعة مصطفى البابي الحل  وأولاده بمصر الطبعة الثانية  226ص1( فتح القدير ج 56

 228ص2( جامع البيان ج 57

 م2008هـ 1429دار إحياء التراث العربي بيروت لبنان الطبعة الثانية  294ص 1( الكشاف ج 58

 ط دار الكتاب العربي بيروت لبنان 111ص1( تفسير النسفي ج 59

 90ص3( الجامع لأحكام القرآن ج 60

 179ص1ج انظر(  61

 346ص2( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 62

 111ص1( تفسير النسفي ج 63
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 286ص1ج 64

 الطبعة الثانية دار الكتاب الإسلامي القاهرة 168ص2بحر المحيل ج( ال 65

 118ص1( محاسن التأويل ج 66

 158ص2( الكشف والبيان ج 67

 151ص2( روح المعاني ج 68

( معنى )لا تقربن من جارة( كناية عن الوطء، وقوله )تأبدا( يقال: تأبد الوحش تأبداً فر عن الأنس ، انظر الكشاف مع  69

 312ـ 311ص1تعليقه ج

 191ص3( الجامع لأحكام القرآن ج 70

 120ص1( تفسير النسفي ج 71

 ط المكتبة التوفيقية ـ القاهرة مصر 162ص1( أنوار التنزيل وأسرار التأويل ج 72

 278ص1( إرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم ج 73

 44( زاد المسير ص 74

 187ص2( الكشف والبيان ج 75

 252ص 1( ج 76

 120ص 1( ج 77

 327ص 2( ج 78

 1047ص 1( ج 79

 244ص4( روح المعاني ج 80

 102ص5وتفسير القرط  ج 548ص3( تفسير ابن عطية ج 81

 220ص4( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 82

 135ص1ج انظر(  83

 268( زاد المسير ص 84

 167ص1( النكت والعيون ج 85

 118ص2( إرشاد العقل السليم ج 86

 م الدوحة1982هـ مايو 1402والمحرر الوجيز الطبعة الأولى رجب  554ص 3ج( تفسير ابن عطية  87

 258ص 4( روح المعاني ج 88

 222ص 4( جامع البيان ج 89

 218ص 1( تفسير النسفي ج 90

 66ص 3( محاسن التأويل ج 91

 227ص1( تفسير النسفي ج 92

 42-41ص 5( روح المعاني ج 93

 64ص 5( جامع البيان ج 94

 223ص 5( ج 95

 140ص 2إرشاد العقل السليم ج(  96
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 286( زاد المسير ص 97

 147ص3( محاسن التأويل ج 98

 491ص 1( النكت والعيون ج 99

 77ص 4( المحرر الوجيز ج 100

 م2002-هـ 1423ط  دار ابن حزم الطبعة الأولى  400( زاد المسير ص 101

 531ص 4( المحرر الوجيز ج 102

 209ص 6( روح المعاني ج 103

 250ص 6القرآن ج( الجامع لأحكام  104

 8ص 8( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 105

 140ص 2( إرشاد العقل السليم ج 106

 286( زاد المسير ص 107

 41ص 5( روح المعاني ج 108

 507ص 2( إرشاد العقل السليم ج 109

 146ص 7( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 110

 112ص 2( الكشاف ج 111

 427ص 6( جامع الأحكام ج 112

 152ص 7( روح المعاني ج 113

 9ص 2( التسهيل ج 114

 12ص 3ج 115

 337ص 7( الجامع لأحكام القرآن ج 116

 65ص3( إرشاد العقل السليم ج 117

  57ص 2( التسهيل ج 118

 138ص 9( روح المعاني ج 119

 175ص  2( الكشاف ج 120

 89ص 2( تفسير النسفي ج 121

 439ص 4( البحر المحيل ج 122

 طبعة دار الفكر العربي  538ص 9( التفسير القرآني للفران ج 123

 93ص 9( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 124

 533( زاد المسير ص 125

 234ص 5ج انظر(  126

 171ص 6( المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز ج 127

  17ص 10( روح المعاني ج 128

 ط دار إحياء التراث العربي بيروت ـ لبنان 217ص 2( ج 129

 28ص 8القرآن ج( الجامع لأحكام  130
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 13ص 10( ج 131

 17ص 10( الجامع لأحكام القرآن ج 132

  128ص 2( ج 133

 ط المكتبة التوفيقية القاهرة  518ص 1( أنوار التنزيل ج 134

 297ص 4( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 135

  133ص 10( روح المعاني ج 136

 297ص 2( الفتوحات الإلهية ج 137

 هـ ط أم القرى للطباعة والنشر ـ القاهرة1307ه صديق حسن خان المتوفى سنة لمؤلف 157ص 4( فتح البيان ج 138

 م الناشر دار سحنون للنشر والتوزيع1997ط دار مصر للطباعة  254ص 6( التحرير والتنوير مجلد 139

 240ص 8مجلد (140

 651( زاد المسير ص 141

 49ص 12( روح المعاني ج 142

 28ص 13لقرآن على هامش جامع البيان جوغرائب ا 310ص 15( إرشاد العقل السليم ج 143

 م1985هـ ـ 1405ط الثانية  282ص 2( الجامع لأحكام القرآن ج 144

 187ص 2( تفسيره ج 145

 395ص 2( ج 146

 م مكتبة النهضة العربية1985هـ ـ 1405ط الثانية  282ص 2( إعراب القرآن ج 147

 30ص 9( الجامع لأحكام القرآن ج 148

 66ص 1( التحرير والتنوير ج 149

 66ص 4( التحرير والنوير ج 150

 93ص 6( محاسن التأويل ج 151

 71-70ص 6( التحرير والتنوير ج 152

 30ص 12( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 153

 34ص 9( الجامع لأحكام القرآن ج 154

 71ص 12( التحرير والتنوير ج 155

 222ص 5ج انظر(  156

 36ص9( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 157

 190ص 2تفسير النسفي ج(  158

 317ص 7( ج 159

 29ص 11( ج 160

 37ص 11( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 161

 655( زاد المسير ص 162

 100ص 9( محاسن التأويل ج 163

 306ص 7( المحرر الوجيز ج 164
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 13ص12( التحرير والتنوير ج 165

 676ص 2( الحوار في القرآن ج 166

 336ص 3( تفسير أبو السعود ج 167

 130ص 6حرير والتنوير ج( الت 168

 76ص 9( ج 169

 58ص 12( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 170

 107ص 12( روح المعاني ج 171

 653( زاد المسير ص 172

 103ص 6( التحرير والتنوير مجلد 173

 128و  112ص 2( ج 174

 196ص 2( تفسير النسفي ج 175

 30ص 2( التسهيل ج 176

 599ص1( أنوار التنزيل ج 177

 402ص1( ج 178

 350ص3( ج 179

 402ص11(ج 180

 394ص7المحرر الوجيز ج (181

 379ص 3( إرشاد العقل السليم ج 182

 122ص 11( غرائب القرآن ج 183

هـ 1374شرح العلامة عبد الرحمن بن عيسى بن مرشد العمري المعروف بالمرشدي الطبعة الثانية  73ص 2( المرشدي ج 184

 48ص 3للسيوطي وتفسير النسفي جم شرح نظم عقود الجمان في المعاني والبيان 1955

 ط دار إحياء التراث العربي بيروت ـ لبنان 54ص 3( الكشاف ج 185

 357ص 3( فتح القدير ج 186

ط دار الكتب العلمية  345ص 4وإرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم ج 65ص 17( تفسير روح المعاني ج 187

 بيروت ـ لبنان

 التراث العربي بيروت ـ لبنانط دار إحياء  25ص 3( الكشاف ج 188

المكتبة التوفيقية القاهرة مصر، وتفسير  32ص2وأنوار التنزيل ج 77وجامع البيان ص 124ص 20( روح المعاني ج 189

 247ص 3النسفي ج

 29ص11( ج 190

 ط دار إحياء التراث العربي بيروت لبنان 51ص3(الفتوحات الإلهية ج 191

 235ص4( إرشاد العقل السليم ج 192

 56ص1الفتوحات الإلهية ج(  193

 372ص3( الكشاف ج 194

 86ص1( إرشاد العقل السليم ج 195
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 124ص 20وروح المعاني ج1289ص 2( الحوار في القرآن للحميدي ج 196

 77ص 20( ج 197

 ط المكتبة التوفيقية القاهرة مصر 242ص 2( ج 198

 247ص 3( ج 199

 60ص 22( غرائب القرآن ج 200

 140ص 22( روح المعاني ج 201

 259ص 5العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم ج ( إرشاد 202

 ط دار إحياء التراث العربي بيروت ـ لبنان 44ص 3( تفسير الجلالين مع الفتوحات الإلهية ج 203

 402ص4( فتح القدير ج 204

 24ص 4( تفسير النسفي ج 205

 46ص 23( جامع البيان ج 206

 وت ـ لبنانط دار الكتب العلمية بير 332ص 5( إرشاد العقل السليم ج 207

 366ص 7( البحر المحيل ج 208

 ط دار الفكر العربي  999ص 6( التفسير القرآني للقرآن المجلد 209

 43ص 23( جامع البيان ج 210

 1189( زاد المسير ص 211

 47ص 2( الإتقان ج 212

 356ص 5( إرشاد العقل السليم ج 213

 426ص 4( فتح القدير ج 214

 38ص 4( ج 215

 354ص 3( ج 216

 173-172ص 15( ج 217

لبنان تحقيق ط شركة دار الأرقم ابن أبي الأرقم للطباعة والنشر والتوزيع بيروت ـ  169ص 2( الشفاء للقاضي عياض ج 218

 وتعليق حسين عبد الحميد نبيل من علماء الأزهر الشريف

 وأولاده مطبعة مصطفى البابي الحل  82( تحفة المريد على جوهر التوحيد لشيخ الإسلام إبراهيم بن محمد البيجوري ص 219

 م1939هـ 1358بمصر 

 21ص 24( روح المعاني ج 220

 64ص 4( تفسير النسفي ج 221

 204ص 5( إرشاد العقل السليم ج 222

 54ص 6( التحرير والتنوير مجلد 223

 102وشرح عقود الجمان للسيوطي ص 407ص 5( إرشاد العقل السليم ج 224

 26ص 24( روح المعاني ج 225

 566ص 12ج انظر(  226

 393ص 2التنزيل ج( أنوار  227
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 24ص 4( روح المعاني ج 228

 404ص 2( أنور التنزيل ج 229

 421ص 5( ج 230

 1247( زاد المسير ص 231

 153ص 11( التحرير والتنوير مجلد  232

 هـ1343الطبعة الثانية دار السعادة بمصر سنة  242-241ص 4( شروح التلخيص ج 233

 217ص 4( الكشاف ج 234

 18ص 25( أنظره ج 235

 هـ1402ط دار الكتاب العربي بيروت ـ لبنان  102-101ص 4ج ( تفسير النسفي 236

 284(  تار الصحاح ص 237

 475(  تار الصحاح ص 238

 74ص 2( المرشدي ج 239

 88ص 4( الكشاف ج 240

 34ص 3( غرائب القرآن على هامش جامع البيان ج 241

 52ص 30( روح المعاني ج 242

 234ص 20، وتفسير القرط  ج 84ص 6( إرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم ج 243

 53ص 30( روح المعاني ج 244



 حوار القرآن مع المشركين
 الجمهورية اليمنية ،كلية الآداب  جامعة إب  ،أستاذ القراءات والحديث المساعد

 

يهدف هذا البحثث إ  معرةثة أ ثر الحثوار مثر الآ)ثرير ينالموثركنت ومعا تثى وعثر مثد  ع   تثى                  

بالقرآن العريم ، وتأكيد القرآن لى بأّ ى وسيلة ضروريّة و)طوة حضاريّة ، بى تعثرّ  المبثادا الحقثة      

ة الا)ثت ف بثن   في حن أوضحت هذه الدّراسة أنّ أسا  منهجيّة الحوار القرآ ي ، تنطلق مثر حقيقث  

البوثثر ، ومثثا يسثثتلنمها مثثر حريّثثة لعثثدّ إ سثثان ، تثثدعوهم إ  الاعثث,اف بثثال   واح,امثثى ، وعثثد     

مّما يقتضي  بولى كمثا هثو ، وذلثو بوسثالة التبثادث ومما لثة        ،السّخريّة منى والاستهناء بى والطعر ةيى

المعاملة للوصوث إ  بلثو  اايثة الحثوار ، وهثي الاتعثا  علث  أسثا  يثتمّ منثى الا طث     ولتحقثق            

 الثمرة المرجوّة وهي د)وث الموركن في الإس   ووضوح سماحة هذا الدّير الحنيف   

ةمو ثف  السّ   عل  رسوث الِله ، وعل  آلىِ وصحبىِ وم رْ والاه    وبعد :والصّ ة و الحمد لله ،     

القرآن العريم مر الحوار مر الآ)ر ، يُعدّ مر أكثثر الموا ثف إبابيّثة في دعوتثى ، وعليثى اعتمثد الثدّير        

الإس مي، حت  صار معهومى مر أكثثر ادديثان ترحيبثاق و بثولاق في هثذا الوثأن والثذ  يُمعثر وصثعى          

ر الحثثوار   وهثثذا مثثا يثثدعو ا إ  كيعيثثة الاسثثتعادة مثثر ةرصثثة الحثثوار ولثثرح الآراء مثثر الآ)ثثرير    بثثدي

 ئجئج ئج  ئج ئج ئج ئجئج ئج  ئج یژولاسيّما الموركن بعيداق عر الإكراه والقسثر ملتثنمن بقولثى تعثا  :     

  ٢٥٦البقرة:  ژ ئج ئج ئج ئج ئجئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج

ةالحوار يعتسب أهميّة بال ة في منظومة الدّعوة الإسث ميّة دّ ثى أسثلوب أصثيد مثر أسثاليب الثدّعوة         

وم عْلم مر م ع المها ، ةلثى دور  كثب   في تأصثيد الموضثوعيّة وردّ الععثرة الم رضثة القاإلثة: ينإنّ الإسث           

ا الثدّير الحنيثف ، بثد ا توثر بعضثد      دير القهرت ، وإّ ى ا تور بالسّيف والتي يُروّج لها اليو  أعداء هذ

 الله تعا  ومر  مّ بعضد الحوار الهادف الذ  يعني  بوث التعاةؤ بن مختلف الوعوب وادمم  

هذا و د حعد القرآن العريم  صوصاق عدّة حوث الحوار ، يحضّ عليى وينوّه بقيمتثى ويُقثدّ  ذثاذج مثر     

 مثثر مختلثثف أصثثناف المثثدعوّير مثثر أهثثد العتثثاب    الحثثوارات الثثتي ينب ثثي أن يسثثلعها الثثدّعاة إ  الله  

   والموركن والم حدة ومنعر  البعث وا هم  

ومر هنا تتضح  يمة الحوار مر وجهة المعهو  القرآ ي باعتباره ذوذجاق يمعر في ضوإى الا تناع بإمعثان  
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الموثركنت إ    يا  حوار معاصثر علث   ثو سثليم ، وهثو مثا تسثع  هثذه الدراسثةينحوار القثرآن مثر            

إبرازه وبلورتى مر ) ث ةصلن   

العصد ادوث : يتحدّث عر تعريف الحوار ، وأهداةى وأسسى وأركا ى ، وعر مقوّمات نجثاح الحثوار   

 مر الآ)ر ذلو مر ) ث التعرّف عل  منهجيّة القرآن العريم لهذا الموضوع ، وعر آدابى ، وأ وعى      

وأمّثثا العصثثد الثثثا ي : ةعقدتثثى لحثثوار القثثرآن مثثر الموثثركن ، وذلثثو ا ط  ثثاق مثثر الآيثثات والثث اهن    

القالعثثة، وعثثر كيعيثثة لرحهثثا علثث  هثثؤلاء وإ نثثاعهم ودعثثوتهم إ  الاعثث,اف بوجثثود الله تعثثا         

دالثة  وتوحيده ، وإ بات النبوّات والرسالات ، وإ بات المعاد ، وذلو ع  المصثطلحات والمعثردات ال  

 عل  كدّ واحد منها   

  هذا وتأتي بعدهما الخاتمة التي تلخص مثنه  القثرآن العثريم في الموضثوع باعتبثاره المصثدر ادسثا         

 والدّاعي إ  التحاور عر يقن    والحمد لله ربّ العالمن   

 " أصلى مر الَحوْر ، بمعن  الرّجثوع عثر الوثيء وإ  الوثيء ، وهثم يتحثاورون       * 

  ت1ينأ : ي,اجعون الع     والُمحاو رة : مُراجعة المنطق والع   في المخالبة "  

)صثومة  بيثنهم    " مراجعة للعث   وتداولثى بثن لثرةن أو أكثثر ، دون وجثود       

، وهي ضرب مر اددب الرّةير وأسلوب مر أساليبى    ت2ين ر أ  التجاوب "ومنى التحاو بالضرورة،

وبما أنّ القرآن العريم  د ذكر  صوصاق حواريّة تدثّ عل  معن  الجدث ،  ثر  مثر الضثرورة بمعثان أن     

  لقي  ظرة عل  تعريف الجدث ليتبيّر لنا مد  الع   ة بينهما   

 أ  ما يدثّ عل  الودّة والقوّة    ت3ينهو" اللدد في الخصومة والقدرة عليها "   * 

" دةر المرء )صمى عر ةساد  ولثى ججثة  أو هثبهة  ، وهثولا يعثون إلا بمنازعثة         

 ت4ينا ه "  

أ  اث  رسمثيّ    أكا ثت تبثادلاق رسميّثاق    ويبدو لنا أنّ الحوار هو تبادث المعلومات وادةعار والآراء سثواء 

التعرّف عل  وجهات  ظر الآ)رير وتأمّلها وتقويمها والتعليق  معتوباق أ  هعويّاق  وينعقد الحوار بمجرد

يمعر أن يطلق الحوار عل  ت  ح الثقاةات بن بعضها الآ)ر وما يحصد مثر   عليها   ومر هذا المعهو 

  و ثد ورد الحثوار في    ثة مواضثر     جراء ذلو مر ت  ي المتحاورير وتأ   وتصويب بعضهم لبعض 

، ٣٤العهثثف:   ژ ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج  ئج ئج     ی ی ی ی ژ مثثر القثثرآن العثثريم ةحسثثب  ولثثى تعثثا :     



26272011

39 39 

 ٺ   ٺ ٺٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ژ ، و ولثثى:٣٧العهثثف: ژ  چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ   ڦ ڦ ڤ  ڤ ڤ ژو ولثثى:

    ١:  المجادلةژ  ٿ ٿ ٿ

ةعيى لدد في الخصومة ، ومنازعة في البيان وهدة في الع   مر التمسّو بالرّأ  والتعصّثب  وأمّا الجدث 

لثثى والجثثدث م يثثؤمر بثثى وم يُمثثدح في العتثثاب أو السثثنّة علثث  إل  ثثى ، وإّ مثثا الممثثدوح منثثى مثثا  يّثثد    

العنعبثوت:   ژ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ  ٻ ٱ ژ، ١٢٥النحثد:  ژ ۓڭ ۓ ے ے  ژ  اث تعثا : ت 5ينبالحسن  أو بالحق  

ةهو ليس مر بثاب الثدّعوة ، بثد مظنّثة التعصّثب والإصثرار علث   صثرة الثرّأ  بثالحق أو البالثد             ٤٦

 ھ ہ ہ ہ ہ ژ ويؤكد لنا هذا  ولى تعثا : والتعسّف في إيراد الوبى حوث الرّأ  الآ)ر وإن كان عل  حق    

الثدّعوة إذا كا ثت بالثدلاإد     ، إذ  صر الدّعوة علث  ذكثر هثذير القسثمن   دنّ    ١٢٥النحد:  ژ ھھ ھ

القطعيّة ةهي الِحعمة ، وإن كا ثت بالثدلاإد الظنيّثة ةهثي الموعظثة الحسثنة ، والثدّعوة جسثب مراتثب          

الخلق ، ةالمسثتجيب القابثد الثذكي لا يُعا ثد الحثقّ ولا يأبثاه: يثدع  بطريثق الحعمثة   والقابثد الثذ             

مثر والنّهثي بال,ايثب وال,هيثب   أمثا الجثدث       عنده  وع اعلة وتأ)ر: يدع  بالموعظة الحسنة وهي اد

ةليس مر باب الدّعوة ، بد المقصود منى ارض آ)ر م ثاير للثدّعوة وهثو الإلثنا  والإةحثا  ، ةلهثذا       

السّبب م يقد ادع إ  سبيد ربو بالحعمة والموعظة الحسنة والجدث ادحسر ، بثد  طثر الجثدث عثر     

وفي الحقيقثة أنّ الجثداث    عوة وإذا ال ثرض منثى هثيء آ)ثر      باب الدّعوة تنبيهاق عل  أ ى لا يحصد الدّ

 الحسر يتساو  في الحوار مر ادهداف والآداب ويؤدّ  إ  النتاإ   عسها   لما تقدّ  مر  ولى تعا :

وعل  الرّام مر الطبيعة المتوعّبة للحوار ، ةإ ى ليس دعثوة في بعثض ادحيثان ،       ژ ۓڭ ۓ ے ے  ژ 

ولا مجادلة ، ولعنّى صي ة جامعة وأسلوب مر أسثاليب التقثارب والتجثاوب والتعاعثد     ولا مناظرة ، 

 ةهو أعمّ مر الجدث    ،

لذا سيعون منطلق حديثنا في هذا البحث إن هثاء الله تعثا  مثا يعثني المراجعثة في العث   ، وأسثلوب        

لرفي هذه المراجعة مر وجهة القرآن العريم ، ولا يعني حديث الخصومة ولا اللثدد ةيثى أو الخصثومة    

 لذاتها ، إلا ما جاء مق, اق بالمحاورة    

 

و وف عند أهداف الحوار لى أهميّة ك   في تناوث هذا الموضوع   ذلو دنّ الهثدف رثرة كثد    إنّ ال    

هثثيء وادمثثور بمقاصثثدها ، ةمعرةثثة ادهثثداف يعثثني  ديثثد مثثد  نجثثاح الحثثوار ، ةضثث ق عثثر  ديثثد   

 الهدف والذ  يُعدّ الخطوة ادو  في كدّ محاولة  يريد أن يقو  بها الإ سان    

 التي هي موضوع الحوار   ت الطرف الآ)ر ووجهات  ظره وحججى  في القضايامعرةة ألروحا -1
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الوصوث إ  الحثق ، وتثرجيح أحثد الآراء المطروحثة وتضثييق هثوّة الخث ف وتقريثب وجهثات           -2

، ويحثدّد هثذا    ت7ينالنّظر، وهو مر أهمّ ادهداف ولاسيّما في هذا العصر الثذ  كثثرت ةيثى الخ ةثات     

 يعون في للب الحق كناهد ضالة ، لا يعرّ  بن أن تظهر الضالة علث  يثده ، أو   ال نالي بقولى : " أنْ

وبهثذا  ت8ينعل  يد مر يعاو ى وير  رةيقى معينًا لا )صماق ويوعره إذا عرةى الخطأ وأظهر لثى الحثق "    

 يُمعننا تعريف الطرف الآ)ر بما ي يب عنى أو يلتبس عليى مر المعلومات ووجهات النظر وال اهن في

 القضايا التي هي موضوع الحوار   

بيان البالد الذ  عليى الخصم ، والرّد عل  الوثبهات والطعثون الموجهثة ضثد الحثق   وذلثو        -3

  اث تعا :ت 9ين لإ امة الحجة عل  المخالف ، ولإظهار البالد عل  حقيقتى حت  يحذره الآ)رون

إ ناع الطرف الآ)ر ليتخلص مر وجهات  ظثره  عل   ة  بدّ مر العمد،  ٥٥اد عا : ژ ڌڎ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ژ 

التي هي موضوع الحوار ليتقبلها ويعمد عل  تبنيها بعد ا تناعى بهثا   وموا عى كليّاق أو جنإيّاق في القضايا

 سواء بعد الحوار مباهرة أو تدربياق   

و بولهثا  الآ)ثر مثر حقثاإق وإبابيثات والاعث,اف بهثا        العمد عل  استعواف ما لد  الطثرف  -4

 والاستعادة منها  

مثر معلومثات اث  صثحيحة أو د يقثة ومّمثا في وجهثات         العمد عل  استعواف مثا عنثد المحثاور    -5

والعمد عل  تداركها وإص حها ،  ثاث الإمثا  ابثر تيميّثة ر ثى        ظره أو موا عى مر   رات وأ)طاء

مثر الإيمثان  هثبهات يحتثاجون إ      الله : " إنّ كث اق مثر أهثد العتثاب يثبل هم الإسث   ولعثر يمثنعهم        

 ت 10ينأجوبة عليها "   

أما  الُمواجهات والُمصادمات مّما يبدّد الجهود  توييد جسر للتواصد السّلمي البناء وسدّ الطريق -6 

   

الذهني ، وهي صعة م زمثة دجثواء التحثدّ  الععثر  والحثوار       إنّ الحوار يساعد عل  التو د-7 

 لقلوب ولريق إ  النّعو     المتبادث، وهو معتاح ل

الحثوار إ  إيضثاح الحقيقثة بالإضثاةة إليهثا ، ةيعطثي كثدّ ةثرد مثا يعثرف مثر أجثناء               د يثؤدّ   -8

حت  يمعر تركيبها كاملة وحت  صاحب الحق ةإن أجناء مر الحق ت ز لى بصورة أوضح أ ناء  الحقيقة

 تو ده الذهني في لحظات الحوار   

حوارات كبار علماء الإس   مر العر  الضثالة   إحباط حج  الُمتطرّةن والمتعدّير ، ةعث  مر -9 

 كوعت زيف أةعارهم ، وذلو ما سجّلتى أ  مهم ر هم الله تعا     
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ةهم التطوّرات والمت يّرات المحيطة بنا ، إذ العام يعيش بصورة متصاعدة ، ت  ات متسثارعة   -10

لحضاريّة والثقاةيّة  تيجة للثورة التقنيثة والمعلوماتيثة الثتي أ تجثت ذثاذج ةريثدة في توثعيد        في معوّ اتى ا

العام يصعب اللحا  بهثا أو ةهمهثا   ةمثر وجثود الوثوّ في الآ)ثر وعثد  التواصثد معثى يصثبح مثر            

نعون العس  التجا س مر الت  ات والتطوّرات، وهذا يقود لوجود تأ  ات سلبيّة متنايدة   د نثا سث  

 ت  بضثة عثام متنثا  لا  عثرف مثاذا بثر  حولثى   ةادمّيّثة السياسثيّة والا تصثاديّة والثقاةيّثة تثنداد             

اتساعاق في مجتمعاتنا عندما نجهد أبسط  واعد الاتصثاث والحثوار ، هثذا مثر جهثة    ومثر جهثة  أ)ثر          

مثر بثروز ادجيثاث الحديثثة الثتي      ةانّ التطوّر الحتمي الذ  يلحق في البنية التحتيّثة لمجتمعاتنثا )صوصثاق    

ذت في رحم رياح العولمة بعد ادمر أكثر صعوبةق بعقدا نا للتواصد الدا)لي وعد  وجود ل ثة حثوار   

منعثثتح تقود ثثا  ثثو التجثثا س والتنسثثيق والعمثثد الموثث,ة مثثر أنّ الحقيقثثة هثثي سثثيطرة ل ثثة التصثثاد        

سثتيعاب المت يّثرات الحتميّثة الثتي تهثبّ      ومثر عثد  القثدرة علث  ا    والقطيعة والحوار مر لثرف واحثد     

  علينا  صبح أسر  لمس ة القدر و وّة سلطان الآ)رير  

وعليى ةالحوار الهادا المراع  ةيى هذه ادهداف ، يمعر أن يعون معتاحاق ولريقاق إ  ادةئثدة ، محققثاق   

النّتاإ  الإبابيّة ، والتي  د يخسرها الإ سان إذا م يسلو سبيد الحوار ، أو إذا م يُراع ةيى الضثوابط  

 وادهداف   

 ر للحوار أن يقو  بدو ها    وهي أربعة لا يُمع  

، وهثو   -بعتح الثواو  -الُمحاو ر -2، وهو الطرف ادوّث       -بعسر الواو -الُمحاوِ ر  -1

 الطرف الثا ي     

موضوع الِحوار : الععرة التي يقو  الحوار مر أجلها ولو م توجد لما وجد الحوار ةهي الباعث  -3

 عليى    

 ولة والُمراجعة بن الطرةن  أسلوب الحوار : وهي المقا -4

يتجى القرآن العريم في حواره مثر الآ)ثر ضثمر منهجيّثة عاليثة المسثتو  رةيعثة القثدر والمحتثو  ،               

وذلو مر بداياتى ادو    لتعون لريقاق يُهتد  بثى ومسثلعاق يتخثذه المتحثاورون في حثواراتهم لإ نثاع       
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 ثثاق يُ إثثم كثثد زمثثان بعضثهم بعضثثاق سثثواء في ادمثثور الدّ يويّثة أو اد)رويّثثة  ويُعثثدّ المثثنه  القرآ ثي  ا و   

 ومعان حت   يا  السّاعة وسنتعرّف عل  ذلو مر ) ث ما يأتي : 

إذا مثثا  ظر ثثا إ  حثثوار القثثرآن   * 

 العريم بأ واعى كلها  ظرة هاملة ، دون  ديد أّ   وع ، يتبيّر لنا ما يأتي      

القثرآن العثثريم م يقتصثر في حواراتثثى علث  لثثرح  ضثيّة معيّنثثة وكيعيثثة     الوثموث والتنثثوّع : إنّ   -1

معالجتها أو  وع معثيّر كالعقيثدة وحثدها ، أو العبثادات أو المعثام ت بثد نثد جوا ثب الحيثاة كلثها           

كثد مثا يحقثق المنععثة للمجتمثر الإسث مي في       دينيّة كا ت أو اجتماعيّثة أو ا تصثاديّة أو سياسثيّة بمعنث      

بلى ، ةهو جدير بأن يعون موضوعاق للحثوار ، ولا يقتصثر الحثوار علث  موضثوع دون      حاضره ومستق

آ)ر ، ما دامت المناةر والمصالح هي محور ه الرإيس ومجالى الحيوّ  ، إذ ي طّي هت  الموضثوعات الثتي   

ترتبط بجمير مناحي الحياة ، ويستجيب للحاجات الضرورية الثتي تعرضثها لبيعثة الع  ثات الثناإيّثة      

وهذا يدلد عل  أنّ الحوار في القرآن كان ارضاق أساسثيّاق وأسثلوباق  اجحثاق في  قيثق     لمصالح المتبادلة  وا

 أاراضى الواملة لعد جوا ب الإص ح ةرديّة كا ت أو جماعية  

إظهار الحجّة وإ ناع العقد : إن القرآن العريم ينطلق في حواره إ  إبراز الحجّة والمنطق وإ نثاع   -2

العقد بالعلم وال هان ، ويدعوا إ  التحاور والجداث بالِحعمة والموعظة الحسنة : ةما أكثر ما يثرد في  

 ڻ ں ں ڱ ڱ ژوالحجّثة في الحثوار:    ، و اث تعا  مرهداق إ  اعتماد العلثم ١١١البقرة: ژ ئې ئې ئۈژالقرآن: 

ةثثالعلم هثثرط أسثثا  لنجثثاح الحثثوار و قيثثق اايتثثى          ٦٦آث عمثثران: ژ  ۓ ے ے  ھ ھ ھ ہھ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ

 اث الإما  ابر تيميّة ر ى الله : " و ثد ينهثون عثر المجادلثة والمنثاظرة ،      ،  وبدو ى لا ينجح أّ  حوار

وجواب الوثبهة ، ةيخثاف عليثى أن يعسثده ذلثو المضثدّ ، كمثا        إذا كان المناظر ضعيف العلم بالحجّة 

ينه  الضعيف في المقاتلة أن يقاتد علجاق  ويّاق مر علوج الععار ، ةإنّ ذلو يضرّه ويضرّ المسثلمن بث    

 ڱ ڱ ڱ ڱ ڳژوفي إتباع اللن والِحعمة والموعظة الحسنة يأمر الله موس  عليى السث   :   ت13ينمنععة "  

 ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ ژويأمر باتباع الِحعمثة في الثدّعوة :    ٤٤ – ٤٢لى: ژ  ۓ ے     ے   ھ ھ ھ ھ    ہ ہ ہ   ہ      ۀ ۀ   ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں

، وتأكيثثداق لهثثذا المثثنه  ينهثث  الله المثثؤمنن عثثر    ٣٤ - ٣٣ةصثثلت: ژ  گ گ  ک ک کک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ   ڎ  ڌ ڌ ڍ

 ۇۆ   ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے     ے ھ ھ ژاتباع أساليب السّعهاء ومجاراتهم في السبِّ والتسعيى لمعتقثدات الآ)ثر:   

  كما أنّ القرآن يتابر التسلسد المنطقيّ مهما بلغ مر صور الاة,اضات التي  د تتناة   ١٠٨اد عا : ژ 

مر مبادا القرآن في الظاهر ل رض إلجاء العقد إ  التسليم ، و قرأ هذا مر ) ث توجيى الله إ   بيّثى  

ژ   ېې ې  ۉ ۉ     ۅ   ۅ ۋ ژفي حواره مر الموركن إ  أن يُخالبهم بطريقثة التسثليم الظثاهر  ،  ثاث تعثا :      
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، ةيقوث لهم لثو ةرضثنا جثدلاق أنّ هنثاة آلهثة أ)ثر    لحصثد النّثناع والصّثراع بينهمثا              ٢٢اد بياء: 

 وددّ  هذا إ  ةساد العون   ةهو يع,ض  مّ يُحاور لينتهي إ  النّتيجة  

)ثث ث تأمّلنثثا في  اعتمثثاد القثثرآن في محاوراتثثى علثث  العقثثد المجثثرّد : و لمثثس هثثذا الجا ثثب مثثر        -3

ادسلوب القرآ ي للحوار ، إذ يعتمد أ ناء المحثاورة علث  العقثد المجثرّد دون التثأ ر بثأ  عامثد آ)ثر أو         

مؤ ر )ارج المحاورة وهذا أ ص  ما يمعر أن يطلبثى أو ينتظثره مععثر يثدّعي الحريّثة في ةعثره أو باحثث        

ر إبراهيم عليى السّ   مثر الموثركن مثر    يدّعي التجرّد مر التعصّب والا ياز والدّليد عل  ذلو حوا

ژ   ڄڃ ڄ ڄ ڦڄ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ژ ومى الثذير كثا وا يعبثدون العواكثب، إذ اةث,ض أّ ثى يعبثدها مثلثهم ةقثاث:         

   وال رض مر هذا  عي وجود أّ  مؤ ر عل  الُمحاور ا  العقد ٧٦اد عا : 

 ، ويُمعننا إجمالها في ةرعن :  * 

 ويدعوهما لما يأتي     

حُريّة الععر : يدعو القرآن العريم المتحاورير إ  حريّة الععر في بداية حثوارهم ، يراةقثى  قثة     -1 

    ئج ئج    ئج ئج ژق ذلثو ويثوةره لُمحاوريثى:    المحاور بوخصيّتى الععريّة المستقلة ، ةأمر الله رسولى أن يحقث 

ة  يُهن  الُمحاور أما  الآ)ثر لمثا يحثسّ ةيثى مثر العظمثة والقثوّة الثتي يمتلعهثا          ١١٠العهف: ژ  ئج ئج ئج

الآ)ثثر ، ةتتضثثاءث إزاء تثثرة  قتثثى بنعسثثى وبالتثثالي بععثثره و ابليتّثثى دن يعثثون لرةثثاق للحثثوار ةيتجّمثثد  

 يتلقاها مر الآ)ر ويتحوّث إ  صدً  للأةعار التي 

١٧٠البقثرة:  ژ  ڻ ٹ   ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ  ٺ ٺ ٺٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ  ٻ ٱ ژلرح المنه  الععرّ  :  ثاث تعثا :    -2

، ةأوّث ما يُنا ش ةيى هو المثنه  الععثرّ  عنثدما يمتلثو ألثراف الحثوار الُحريّثة العاملثة ، وذلثو  بثد           

محاولة  لتعريعهم بالحقيقثة الثتي اعلثوا عنهثا ، وهثي أنّ القضثايا       المنا وة في لبيعة الععر وتعاصيلها في 

 الععريّة لا ترتبط بالوخصيّة ، ةلعدٍّ مجالى وأصولى التي ينطلق منها ويمتدّ إليها  

مُنا وة ادلراف عند ادجثواء الهادإثة : مثر العوامثد المهمّثة الثتي ركثن عليهثا القثرآن في نجثاح            -3

ادجثثواء الهادإثثة  ليبتعثثد الثثتعع  ةيهثثا عثثر ادجثثواء الا ععاليثثة الثثتي تبتعثثد      الحثثوار، هثثو أن يثثتمّ في 

بالإ سان عر الو وف مر  عسثى و عثة تأمّثد وتععثر، ةإ دثى  ثد يخضثر للجثوّ الاجتمثاعي ويستسثلم لا           

 هعوريّاق مّما يعقده استق لى الععرّ :

ةثثاعت  القثثرآن اتهثثا  الثثنّّ   ٤٦سثثبأ:  ژ ی ی ئى ئى ئى   ئې ئې ئې ئۈ   ئۈ ئۆئۆ ئۇ ئۇ ئو ئەئو ئە ئا ئا ى ى ې ېې ې ۉ ۉ ۅ ژ

       ّبالجنون )اضعاق للجوّ الا ععالي العداإي لخصومى   ولذلو دعثاهم إ  الا عصثاث عثر هثذا الجثو

 والتعع  با عراد  وهدوء   
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ث التأكيد عل  استق لية كدٍّ مر الُمتحاورير ومسؤوليّتى عر ةعره : وهذا يعون  بد الا عصاث ، إذ 4

 ژ کک ڑ ژژڑ ڈ ڈ ڎ ڎ    ڌ ڌ ڍ ڍژتمّ التأكيد عل  استق ليّة كدّ واحثد ، ومسثئوليّتى عثر  عسثى ومصث ه :      ي

  إ هثا مسثئوليّة ةرديّثة لا تثدا)د     ٥٠سبأ:  ژ ڤڤ ڤ   ڻ ٹڻ   ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀژ  ،١٢٢ -١٢١هود:

  ٤١يو س:   ژ ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئجئج ئج ئج ئج ئج      ئج ئج ژةيها:

عد  تتبر اد)طاء الناتجة عر الا ععاث أ ناء الحوار : يدعو القرآن العريم المتحاورير علث  أن   -5 

لا يُت اب ر  أحدهم الآ)ر عل  ما بدر مر إساءات أ ناء الحوار ، وليعر الععثو والصّث  أساسثاق و)لقثاق في     

ژ  گ گ گ ک ک ک ک ڑ ژ، ١٩٩اف: ادعثثثرژ  چ چ چ ڃ ڃ ڃ  ڃ ڄ ژ: التعامثثثد ولاسثثثيّما مثثثر الجثثثاهلن   

    ١٠المنمد:

إذا سار الحوار جادداق وةق هذا المنه  مر  بثد جميثر ادلثراف   ةث  بثدّ       )تم الحوار بهدوء  :  -6

أن يصلوا جميعاق إ  ما التنموا بى في بداية الحوار مر الرّجوع إ  الحقّ وتأييثد الصّثواب ، ةثإذا رةثض     

 كَعِلَثى لثى ربّ العثنّة، وينتهثي     المحاور الحج  العقليّة كأن م يقتنر بها   ةإ ى بذلو يمار  حقاق أصي ق

    ٣٥هود:  ژ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە   ئە  ئا ئا ىى ې ې ژالحوار بهدوء كما بدأ دون حاجة  إ  التوتر والا ععاث: 

مثثر ادمثثور البثثارزة  الثثتي عثثني بهثثا القثثرآن العثثريم   

وأولاها اهتماماق كب اق هي عد  مصادرة حقّ الخصم ، وإ صاةى مر كدّ وجى     وكيثف يُمعثر ذلثو     

هذا ما سأتطرّ  إليى ةيما يأتي     

التسثليم الجثدلي بثأند الخصثم  ثد يعثون       مثر تمثا  الإ صثاف    التسليم بإمعا يّة صواب الخصم :  -1

بعد منا وة  لويلة  في اددلثة علث  وحدا يّثة الله تثأتي     والتعريق بن الععرة و اإلها ، لذا  قرأ عل  حق 

  ةطرةثا الحثوار سثواء في الهدايثة      ٢٤سثبأ:  ژ  ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ   ڃ ڄڄ ڄ ڦڄ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤڤژهذه الآيثة :  

 ڇ ڇ ژأو الض ث  مّ يضيف عل  العور في تنازث كب  بُ ية  د الطرف الآ)ر عل  القبثوث بثالحوار:   

، ةيجعد ا)تيثاره هثو بمرتبثة الإجثرا  علث  الثرّام مثر أّ ثى هثو الصّثواب ، ولا           ٢٥سبأ: ژ  ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ

 ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ژأنّ الحعثم النهثاإيّ لله :    يصف ا)تيار الخصم ب   مجرد العمثد ، ليقثرّر في النهايثة    

   ٢٦سبأ: ژ  گگ گ گ

 ايثثة الخصثثم أ نثثاء الحثثوار : ةمهمثثا يبلثثغ الوثثخص الُمحثثاو ر مثثر ض ثثعْف  في رأيثثى ، أو في           -2

هخصيّتى ، أو ركاكة حُجّتى نجد الخصم في مُحاورة القرآن العريم مصو اق مثر أّ  أذً  ، أو تسثعيى ،   

   حتثث   ١١الحجثثرات:  ژ ئو ئو  ئە ئە  ئا   ژأو  قثث  ، أو سثثخريّة أو بثثذاءة ، أو ةحثثش ،  ثثاث تعثثا :    

 يصدر  الحعم عليى   
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إظهار الُمساواة للخصم : وهذه أرةر درجثة  مثر سثابقها ، إذ سثن ح  مثر مُحثاورات القثرآن         -3

العريم إهعار الخصم بمساواتى مر مُحاوره ، وبعدّ وضثوح  أ نثاء الُمحثاو ر ة ، وهثذا أ صث  مثا يُمعثر        

بسثات كلثها   مر عدالة  تُمنح للخصو  حن يوعر الخصم أّ ى مساو  لخصمىِ ، عل  الثرّام مثر أنّ الم   

علث      وبالتأكيثد أنّ الثنّّ     ٢٤سثبأ:  ژ  ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ   ڃ  ژتوحي ب   هذه الُمساواة  اث تعا : 

حثقٍّ، ومُجادليثى علث  بالثد ، بيثد  أنّ الله تعثثا  أراد أن يوجّثى  بيّثى إ  اةث,اض التجثرّد مثر ذلثثو ،           

 وإهعار الخصم بالُمساواة معى في صورة اة,اض أّ ى لا يعلم أيّهما عل  الهد  أو الض ث 

ة صواب الخصم ، بد لا التعهد والالتنا  بالحقّ : وهذا لا يععي مجرّد التسليم الجدلي بإمعا يّ -4 

بدّ مر التعهد والالتنا  بإتباع الحقّ إن ظهر عل  يديى ، حت  ولو كان التعهد باتباع ما هو بالثد ، أو  

   ٨١الن)رف: ژ  گ گ    ک ک ک ک    ڑ ڑ ژ ژ)راةة  إذا اةتُر ض ،  مّ  بت وتبيّر أّ ى حقّ : 

م ثرْ يُحْثر    الرِّةَثق  يُحْثر        »  ثاث:   ، عثر الثن ِّ    الرّةق بالمهنو  : عر جريثر بثر عبثد الله     -5

وإذا  رأ ا القرآن وتتبّعنا محاوراتِثىِ م نجثد ةيثى محثاورةق واحثدةق أ)ثذت المنتصثر ةيهثا  وثوة             «الَخ يْر  

الا تصار ةحملتى عل  الع ياء والنّيد مر هخصثيّة الخصثم  عسثى أو الاسثتهناء بثى أو السّثطو عليثى ،        

  وذلثو دنّ  تثاإ     بد يرةق داإماق بالخصم ويحميى مر كدّ أذً  حت  تنتهي المحاورة  مّ تعلر النّتيجثة 

محاوراتِ القرآن هي الدّعوة إ  الدّير  عسثى ، أمّثا الخصثم ذاتثى ةنجثد أنّ محثاور القثرآن لا تهثدف إ          

 النّيد منى أو إيذاإى حت  بعد إع ن )طئى وسوء مو عى ) ث  المحاورة  

اء رسالة يبق  أ رهثا في الضثم       وهعذا يرهد المنه  القرآ ي في الحوار مر الآ)ر إ  إ هاإى بمهمّة وأد

إن م يظهر أ رها في الععر ، إّ ى أسلوب لا يُسيء إ  الخصم بد يؤكد حريّتى واستق ليّتى ويقثوده إ   

   مو ر المسئوليّة ليتحرّة الجمير في إلارها وينطلقوا منها ومعها في أكثر مر مجاث 

وللحوار آداب ومعاي  بال تا ادهميّة تؤهد المتحاور ل نخراط في عمليثة الحثوار الصّثحيح والمثنه           

القويم ، والتي بب التمسّو بهثا حتث  بثني رثار ذلثو الحثوار ةينعثر  عسثى ويثدعو اث ه إ   قيثق            

  أعل  المعاسب ، ومر أهمّ هذه الآداب : 

علثث  الصّثثد  وادما ثثة و ثثرّ  الحقيقثثة بعيثثداق عثثر الإهثثاعات    أن يعثثون الحثثوار هادةثثاق و اإمثثاق  -1

 ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ژالعاذبة ، وأن يبن  عل  المعلومات الصّحيحة لا علث  اد)بثار المضثطربة  ثاث تعثا :      

    ٣٦الإسراء:  ژ ئج ی ی        ی ی  ئى ئى ئى ئې ئې ئۈئې ئۈ

الالتنا  بموضوع الحوار ينمحد النّناع أو الخث فت وعثد  الخثروج عليثى ، وهثذه مسثألة منهجيّثة         -2
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وتنظيميّة في ااية ادهميّة ، وإذا مثا )ثرج المتحثاوران عثر موضثوعهما ةثيمعر معالجثة هثذه القضثيّة          

ج مثر إلثار   بضبط أولويّات الحوار جيّداق وإ امة هيئة  عيم لتضثبط المتحثاورير كلمثا جنحثوا للخثرو     

 الموضوع   

أن يقصد كدّ لثرف مثر ألثراف الخث ف إظهثار الحثق والصّثواب في الموضثوع المنثا ش ةيثى ،            -3 

حت  ولو كان الإظهار علث  يثد الطثرف الآ)ثر   وهثذا مثر أهثمّ الآداب وأبثرز الصّثعات الثتي ينب ثي            

مثراده ، ةحيثمثا وجثده    للمحاور المخلص الصّاد  أن يتميّن بها ، بأن يعثون الحثق ضثالتى والصّثواب     

 أ)ذه   

 ديد الهدف والقضيّة التي يثدور حولهثا الحثوار ، ةثإنّ كثثً ا مثر الحثوارات تتحثوّث إ  جثدث           -4

 عقيم ساإب ليس لى  قطة محدّدة ينتهي إليها  

 ديد المصثطلحات المسثتخدمة في الحثوار  ديثداق د يقثاق مثر هثرحها وإيضثاح العبثارات المبهمثة             -5

 ڌڎ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ژوحة مر ك  الطرةن   كي يعون المحاو ر عل  بيّنة  مر تلو ادلعثاظ ،  ثاث تعثا :    المطر

    ٥٣الإسراء:  ژ 

منا وة المساإد منا وةق علميّة وعلث  حسثب أهمّيِّتهثا مثر دون تضثخيم ، مثر الالتثنا  جسثر          -6 

الُخلق عموماق وبالتواضر )صوصاق والتحلي بالصّ  ، وتجنّب ال رور والعُجُب والمعابرة أ ناء المحثاو ر ة  

المصثثثثثارحة والمعاهثثثثثعة   -7   ١٥٩آث عمثثثثثران: ژ   ٹڻ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ    ٺ ٺ ٺٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ ژ،  ثثثثثاث تعثثثثثا :  

ومثر  ثمّ إبثراز الحقثاإق مثر أدلتهثا        ٢٩هود:  ژ   ڀڀ ڀ    پ پ  پ ٻپ ٻ ٻ ٻ ٱ ژبإ) ص، اث تعا  عر  وح:

 المقنعة ، ومر العهم السّليم العميق للقضايا ولاسيّما ادحعا  الورعيّة   

لعثي يُعث      ١٠٧اد بيثاء:  ژ  گ     گ گ       گ ک ک ژإةساح المجاث أما  المعارض ر ةق وهعقةق ،  اث تعا  -8

ولثو كثان    -عر وجهة  ظره دون مصثادرة لقولثى ، أو إسثاءة لوخصثى مثر عثد  التسثرّع في إ ناعثى         

  دنّ ذلو مّما برح مواعره     مّ تعط  ةرصة زمنيّة للمُتحاورير حت  يتأمّد  كدُّ واحد   -)صماق 

لرّؤيثة المطلوبثة مثر هثدوء الخثوالر وةتثور الا ععثاث الثو تي         منهما  وجهة  ظر صاحبى ، حت  تتضح  ا

 الذ  يُصاحب لحظات الِحوار   

)لق الجوّ الهادا للتعع  المستقدّ مر تلطيعى حيناق بعد حن ، وذلثو مثر )ث ث التعثارف بثن       -9 

ا  عبثارات الاحثث,  الطثرةن ولثرح أسثئلة  في اث  موضثوع الحثوار للتهيئثثة النّعسثيّة ، وإسثداء بعثض         

، ةثثإنّ ذلثثو أدعثث  إ  كثثبح جمثثاح الا ععثثاث لثثد  الطثثرف الآ)ثثر ،    ت25ينوالتقثثدير للطثثرف الآ)ثثر

ژ  ڱ ڱ ڱ         ڳ ڳ ڳ ڳ گ       گ گ گ  ک ک  ژوتهدإثثة جموحثثى  ثثو التعثثدّ  وعثثد  الموضثثوعيّة ،  ثثاث تعثثا :    
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    ٣٤ةصلت: 

هثروط نجثاح الحثثوار ،    حسثر الخطثاب وعثد  الاسثثتعناز ، أو ازدراء الآ)ثرير ، وهثذا مثثر      -10

 : لثثى  ژۓ ے     ے   ھ ھ ھ ھ    ہ ہ ہ   ہ      ۀ ۀ   ڻ ڻ ژوهثثاهده مثثا أمثثر الله بثثى موسثث  وهثثارون في مُخالبثثة ةرعثثون:   

٤٤-٤٣   

الاستماع للطرف الآ)ر وإن كان عل  بالد ، إذ لا بدّ للمحاور النّاجح أن يُثتقر  ةثرّ    حسر -11

واستقباث مثر الطثرف الثثا ي     للآراء وليس مجرد إرساث مر لرف واحدالاستماع  دّ ى مسألة تبادث 

في الحثديث   ، وهذا يحتاج إ  تهيئة النّعس للإ صات والبعد عمّا يُو د أو يُقلد ال,كين   ولا يتمثاد  

 حت  بثور علث  الو ثت المخصثص للآ)ثرير وحثوار اد بيثاء مثر أ ثوامهم )ث  مثثاث لهثذا إذ كثا وا             

ريهم بد كا وا يتعضلون ةيمنحو هم العرصة ادو  للإدلاء بثرراإهم وحججهثم ،   يص ون جيداق لمحاو

علماق أنّ الاستماع إ  الطرف الآ)ر وحسر الإ صثات ، تهيّثا الطثرف الآ)ثر لقبثوث الحثقّ ، وتمهثد        

ت26ين عسى للرُّجوع عر الخطأ  

حثاور )صثماق عنيثداق ، يُثث      إبراز الدّليد النّاصر وال هان السّالر ، ولاسيّما عندما يواجى الُم -12

الوبى ويتهرّب مر اددلة والبيا ات ، آ ذاة عليى أن يُعاجا )صمى جج   مسثعتة  ، وحقثاإق مذهلثة    

 ٢٣الوثعراء: ژ  ڄ     ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ژ، تقطر عليى الطريق وتو عى عند حدّه ، وأبثرز هثاهد لهثذا  ولثى تعثا :      

 ڄ ڄ ڄ ژمستهنءاق ومتنعراق للقوث ، ومست رباق للمسألة كلها ، حت   طر موسث  عليثى الطريثق بقولثى:    

   وا  ذلو مر الآداب ، علماق أنّ هنالو أموراق ةرعيّثة  ت 27ين  ٢٤-٢٣ : الوعراءژ  چ  چ          چ    چ ڃڃ ڃ ڃ

 كث ة أعرضنا عر ذكرها   وذلو لضيق مجاث كتابة البحث  

ومثثر ادهميّثثة بمعثثان أن أتطثثرّ  هنثثا إ  أ ثثواع الحثثوارات الثثتي ذُكثثرت في القثثرآن العثثريم ، مثثر            

التعريف بعدّ  وع  وذكر بعض ةواإده   ليتسنّ  لنا ةهم مقاصثد تلثو اد ثواع   ولمثا لهثا مثر ارتبثاط        

 و يق بموضوعنا :  

أوّلاق: الحوار القصصي : وهو الذ  يأتي في ليّات  صّة  واضثحة  في هثعلها وتسلسثلها القصصثي       

ژ ےۓ ے ھ ژولثثذلو سّمثثي  صصثثياق  سثثبة إ  القصثثص ، وأصثثلى تتبثثر الوثثيء ومنثثى  ولثثى تعثثا :   

ا  أ  تتبّعي أ ره والقاص يتتبّر الآ ار ةيخ  بها وتأتي القصص بمعن  الخث    لقولثى تعث    ١١القصص: 

  ت28ينأ   ر ُ خ ة أحسر الخ    ٣يوسف:  ژ      ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ژ: 

  : ولهذا الحوار آ ار  عسيّة عدّة ، منها 
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 يُثبّت عقيدة التوحيد النّقيّة مر هواإب الورة والإلحاد والخراةات في القلوب    -

ي ثثر  محبثثة الله تعثثا  في النعثثو  ، ويراثثب في الثثدّعوة إ  الله ، والثثدّةاع عثثر أ بياإثثى بوثثت          -

 الوساإد   

  ويُبيّر لهم منطقهم المتهاةت يعرض حج  اد بياء عرضاق ةعريّاق ربا يّاق تدحض ةيى حج  الماديّن -

 تباط و يق بمراحد الحوار   يربي الععر مر ) ث ذكره لنتيجة القصّة ومص ها ، والتي لها ار -

يدعو  رّاإى إ  القدرة عل  المجادلة والمصاولة بالحق لخصمى   لث دّه عثر باللثى وكيثده ، جعمثة        -

 و) ة وةطنة  بالُحج  وال هان القالر    

  ت29ينإّ ى يوحي لقرّاءه بعراهية حُج  الععار وأحوالهم ، وذلو عند ا تهاء الِحوار القصصي   -

ا الحثثوار هثثو ال الثب في القثثرآن العثثريم   لمثا لثثى مثثر أ ثر ةعثثر ٍّ ، ةضثث ق عثر أ ثثره الوجثثدا ي         وهثذ 

 العالعي   

 ا ياق: الحوار الجدلي : وهو الحوار المسو  لإ بات الحجة عل  الخصثم بطريثق ةيثى  ثوع  مثر الوثدّة في       

الرّد عل  الخصم ، ةهو حوار  بر  ةيى  قاش أو جداث بقصد إ امة الحجة عل  الموركن   ليع,ةثوا  

اف بثاليو  الآ)ثر ،   بضرورة الإيمان بالله تعثا  وتوحيثده، وبثبط ن مثا ينعمثون مثر آلهثة  ، والاعث,        

 ومر ادمثلة عليى  ولى تعا : ت30ين، وبما بل نا مر هريعة  وتعاليم   وبصد  رسالة  بيّنا محمّد   

ژ  ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گگ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ  ژ ڈ ڈ ڎ   ڎ ڌ ڍڌ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ  ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ژ 

    ٢٥٨البقرة: 

  : ومر آ اره النعسيّة 

يثثدعو العقثثوث إ  التثثأّ ي والثثتعع  السّثثليم ، والصّثث  علثث  )صثثمى ، والوصثثوث إ  النّتثثاإ           -

 الصّحيحة بأسلوب د يق ،   حت  يضطرّ )صمى إ  التسليم   

 يُوحي هذا الحوار إ  كراهية البالد وادةعار الوركية والإلحاديّة ، وتعاهة مثد هذه ادةعار    -

 يُربّي الإ سان عل  الععر الوا عي والموضوعي ، وذلو بالارتقاء مر الموهود  -

المحسو  إ  المطلوب الم يب ، و)  هاهد  لهذا المحاججثة الثتي حثد ت بثن إبثراهيم الخليثد والملثو        

 الظام   

   ت  31ينيدعوا إ  الحرص عل  إظهار الحق والحماسة دجلى ، و رّ  الصّواب والحج  الدّام ة   -

 الثاق: الحوار الوصعي : وهو الذ  صرّح ةيى بذكر المتحاورير ، و صد منى إ بات وصف حثيٍّ لحالثة    

 عسيّة  أو وا عيّة  للمتحاو ر ير بقصد الإ تداء بصالحيهم ، والابتعاد عر هرّيريهم ، والتأ ر بهثذا الجثوّ   

ومثر أمثلتثى  ولثى     ت32ينسثا ي التعبثد  العاضثد     تأ راق وجدا يّاق يُنمّي العوالثف الرّبا يّثة والسّثلوة الإ    
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 ٢٣ - ٢٠الصثاةات:   ژ  ئجئج ئج  ئج ئج ئج ی ی ی ی         ئى ئى ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ    ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ژتعثا :  

   

  : ومر ةواإده 

يُربّي النّعو  البوريّة تربية إيما يّة حقة ، ويثدعوها إ  الابتعثاد عثر الهث ة اد)ثرو  ، وذلثو        -

 -الآية المتقدّمثة  –مر ) ث هذا الحوار الذ  يوصف ادحواث صوراق حيّة كحالة أهد النّار النّعسيّة 

 ، ولاسيّما أنّ التصريح جاء عل  ألسنتهم وباع,اةهم   

  حسثر الصّثحبة ، والإ تثداء بالصّثالحن المخلصثن والتأسّثي بهثم والابتعثاد عثر          يأ)ذ بقرّاإثى إ  -

   وهثذا الحثوار    ت33ينصحبة العاسدير والاا,ار بهم ، وذلو بوسالة اعتماده عل  الإيحاء النّعسثيّ   

الوصعي بمر في ليّاتى وصف مواعر لبعض ادحواث ، كموثاعر أهثد النّثار وموثاعر أهثد الجنّثة ،       

 د يق  في مُنته  الرّوعة   وبوصف 

للحوار في القرآن العريم مسثاحات هاسثعة، مثر بينهثا حثوار المخثالعن في الثدّير   لمثا لثى مثر صثور            

والمتتبثر للحثوار القرآ ثي مثر     وأبعاد وأهداف وآ ار مر مادة علميّة لها ظ ث عميقة في وا ر التطبيق  

بالتحديد بثد أند لرحثى للخطثاب معهثم يتمثثد جثوار هدايثة  ودلالثة  وجثدث إ نثاع وإ حثا              الموركن 

عل  ال اهن العقليّة ، ولعة اد ظار في الآيثات العو يّثة حتث   يهتثدوا إ  )القهثا ةيعبثدوه ويُعظمثوه        

 ولا  ععثاق     وحده لا هريو لى وينبذوا عبادة ا ه مر ادصثنا  وادو ثان الثتي لا تملثو لنعسثها ضثرّاق      

وسنتعرّف عل  ذلو مر ) ث تتبعنا للآيثات القرآ يّثة   كثي يعثون لنثا تصثوّراق في إبثاد  قيثق روح         

جديدة وحلوث تعيض بالععر والإبداع   و ثد أورد الله تعثا  ذثاذج عثدّة في كتابثى العنيثن ، ودعثا إ         

ر ، وسأحاوث حصرها في    ثة مباحثث   برداب الحوار مّما لها صلة بوا عنا المعاص استخدامها مورولاق

  

ويُعدّ هذا المطلب مر أهمّ موضوعات الحوار  لعون الورة بالله تعثا  العقبثة العث   والعثؤودة          

الموعلة العظم  المطروحة عل  السّثاحة     التي تقف حاجناق أما  حركة الرّسالة في المجتمعات ، وهي
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ولما لهذا الحوار مر أسثس وا عيّثة  في صثعاء  وتنقيثة العقيثدة مثر هثواإب الو نيّثة وبثرا ر الوثرة    لثذا            

سنتعرّف مر ) لى عل  الحوار الهادا والبنّاء في لثرح الثدّعوة إ  إظهثار السّثلوة الصّثحيح القثويم       

العقديّة كلثها ، والمتنوعثة في لقوسثها وتقاليثدها في عبثادة  امتثدّت إ        والععر السّليم تجاه الصّراعات 

أكثثر مثثر صثثورة   وإ  الحثثوار الهثثادف إ   تيجثثة  مثاليثة  يُقتثثد  بهثثا في مجثثاث المنا وثثات والحثثوارات      

ةخالب الله تعا  الموركن )طاباق يقو  عل  ال هان والحجّة العقليّة التي تلنمهم بثالتعويض العامثد   

والتسليم المطلق لإرادتى ، ولا يُعارض في ذلو إلا مُعا د ومعابر ةثدعاهم أوّلاق إ  الاعث,اف بوجثود    

الخالق الصّا ر ، وإ  توحيد الرّبوبيّة  ا ياق ، وهثذا أهثمّ مثا يبت يثى العقث ء ، الثذير يُل ثون حواسثهم         

الملحثثدون مثثر ديثثر آبثثاإهم    ويتثثّ ون مثثر عمليّثثة التقليثثد ادعمثث  والعوثثواإي ولاسثثيّما مثثا يدّعيثثى       

وأجدادهم   ةلمّا ا تور العساد في ادرض وعمّ الب ء بعبادة ادصثنا  ةيهثا ، بعثث الله عبثاده ورسثلى      

إ  جمير )لقى ، ليدعوهم إ  عبادة الله وحده لا هريو لى وينهثوهم عثر عبثادة مثا سثواه ، ةعثان       

ةلمّثا بُعثث إ     ت34ينكمثا ذكثره المحثدّ ون   -أوّث رسوث بعثى الله إ  ادرض ، هو  وح عليثى السّث     

 ومى حاورهم ودعاهم إ  إةراد عبادة الله وحده ، وألا يعبدوا معى صنماق ولا تمثالاق ولا لااوتثاق وأن  

يع,ةوا بوحدا يّتى ، وأنّ لا إلى ا ه ولا ربّ سِواه كما أمر سثبحا ى مثر بعثده مثر الرّسثد الثذير هثم        

   ژڱڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ    گ گ ک ک ک ژ، ةنثاد  بهثثم ةقثثاث:  ٧٧الصثثاةات: ژ  ٻ      ٻ ٻ ٻ ٱ ژكلثهم مثثر ذريّتثى   

 ثثاث: " أرسثثد الله المرسثثلن بثثأن يُعْب ثثد الُله   ژ ڱ ڳ ڳ ڳ ڳژ  وعثثر  تثثادة في  ولثثى تعثثا :  ٣-٢ ثثوح:

 ڃ ڃ ڄ ڄ   ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ  ژحتث  صثرّح لهثم  ثاإ ق :      ت35ينوحده ، وأن تتقي محارمى وأن يُطاع أمره "  

، وهثذا هثو صثلب موضثوع      ٢٦هود: ژ  ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے   ھ ھھ ھ ہ ہ ہ ژ، و اث :  ٥٩ادعراف:  ژ ڃ ڃ

الُمحاورة إذ ا)تار  وح  عليى السّ   ألعاظاق بسيطة المعن  ، سريعة الوصوث إ  أذهثا هم لا تعقيثد ةيهثا    

 مّ يُخوِّةهم ويُهثدِّدهم   ژ  ھھ ھ ہ ہ ہ ژ،   ژڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ  ژ ، وم يعر )يالاق أدبيّاق ، ةعان هذا التعب :

بعد إع مهم موضوع رسالتى التي جاء مر أجلها في تبلي هم بوجثود الخثالق الصّثا ر ووحدا يّثة ذلثو      

 ژڃ ڃ ڃ ڄ ڄ   ڄ  ژالموجد جدّ في عُ ه   وبعد ملأ  عوسهم حذراق ورهبة مثر العصثيان والنّعثور ،  ثاث:     

 ژ   بعد ذلو التمهيد المسبق ، وتلو الصّيااة العظيمة ، وبسط التحاور في جذب هثؤلاء ، حتث  :   

  ةبثثيّر لهثثم تأكيثثد هدةثثى في دعوتثثى لوجثثود الخثثالق      ٣ - ٢ ثثوح: ژ  ڱڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ    گ گ ک ک ک

 ک ژوتوحيده بعد إبداء عطعى لهم ليحدث في  عوسهم الرّهبة والتهيّؤ ، ةجاء بهذه الصّيااة المختثارة:  

 بعامد اددب عليى السّ   ژ  گ    گ گ ک

ةنلح  مّما تقدّ  أنّ  وحاق  د حاورهم عر لريق الإ نثاع وم بث هم إجبثاراق  سثريّاق   ذاة دّ ثى يعلثم       
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أنّ العقيدة الحقيقيّة هي التي تقو  عل  الإ ناع واليقن ، وليس عل  مجرد التقليثد أو الإراثا    وكثدّ    

يُريثد ، حتث  ولثو كثان مثا يعتقثده       ةرد هو حرّ في أن يعتقد ما يوثاء وأن يتبنّث  لنعسثى مثر ادةعثار مثا       

أةعاراق إلحاديّة ، ة  يستطير أحد أن يمنعى مر ذلو لالما أّ ى يحتع  بهذه ادةعار لنعسى ولا يؤذ  بهثا  

وإن كثان     ٨الممتحنثة:  ژ ک   ک ڑ ڑ ژ ڈژ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ     ڍ  ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ    چ ڃژأحداق مر النا  ةثيُ,ة وهثأ ى :   

المعسرون  د ا)تلعوا في  سخ هذه الآية بريّة السّيف وعدمها ، إلا أنّ ما يُؤيّد عد  النّسخ هو ما ذكره 

 ڇ چ چ چ    چ ڃ ژالإما  الط   بقولى: " وأوْ  اد واث في ذلو بالصّواب  وث مر  ثاث: عُنِثي بثذلو:    

وهم وتُقسطوا إليهم ، إنّ الله عنّ وجثدّ  ، مر جمير أصناف الملد وادديان أن ت ُّوهم وتصلژ ڇ ڇ ڇ

يخصّثصْ بثى بعضثاق دون بعثض      جمير مر كان ذلثو صثعتى ، ةلثم   ،  ژ ڌ ڌ     ڍ  ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ ژعمّ بقولى: 

وكذلو ما  قلى الإما  القرل  عثر أكثثر أهثد التأويثد      ولا معن  لقوث مر  اث : ذلو منسوخ "  

 ٢٨آث عمثران:  ژ ئۇئۆ ئۇ ئو ئو   ئە ژ، وكثذلو  ثوث الإمثا  ال,مثذ  عنثد  ولثى تعثا :        بأّ ها مُحْعَمة

بأنّ ذلو ر)صة في حالة الخوف والضّعف مر اه,اط س مة الثدّا)د في القلثب ، ةثإنّ معهومثى أّ هثا      

مُحْعمة وبا  العمد بها عند اللنو  ، ومعهومى أنّ المثؤمنن إذا كثا وا في حالثة  ثوّة وعثد  )ثوف وفي       

لعثدث والإ سثاط معهثم    مأمر  منهم وليس منهم  تاث ، وهم في ااية مر الُمسالمة ة  ما ر مر بثرّهم با 

، وهذا مّما يرةر مر هثأن الإسث   والمسثلمن ، بثد وةيثى دعثوة إ  الإسث   جسثر الُمعاملثة وتثأليف           

القلوب بالإحسان إ  مر أحسر إليهم، وعد  مُعاداة مر م يُعادهم ، ومّما يثدثّ لثذلو مثر القثراإر     

ةهثذا ترهثيح لمثا  ثدّمنا     ، ژ ک ڑ ڑ ژ ژلى تعثا :  التي  هينا عنها سابقاق ما جاء في التذييد لهذه الآية بقو

كما  ابد هذا بالتذييد عل  الآية اد)ر    وإذا ما رجعنا إ  عمو  اللع  وجد ا الآية صريحة هثاملة  

لعدّ مر م يناصب المسلمن العداء، وم يظهر سوءاق إليهم ، وهي في الععار أ رب منها في المسلمن 

المسلمن معلو  بالضرورة الورعيّة ، وعليى ةإنّ دعثو  النّسثخ  تثاج إ       دنّ الإحسان إ  ضععة 

 دليد  وّ  يُقاو  صراحة هذا النّصّ الوامد، وتوةر هروط النّسخ المعلومة في أصوث التعس   

هذا و د عقد  الإما  البخار  باباق أسماه: ينباب الهديّة للموركنت ورو  ةيى : ع رْ أَسْم اء  بِنْثتِ أَبِثي   

ةَاسثتعتيْتُ   ب عَر  ر ضِي  اللَّىُ ع نْهُم ا إذ َ الَتْ : َ دِم تْ ع لَيد أُمِّي و هِثي  مُوْثر كَةف ةِثي ع هْثدِ ر سُثوث  اللَّثىِ       

وفي روايثة  أ)ثر  ،     «  ع ثمْ صِثلِي أُمدثوِ   »: و هِي  ر ااِب ة أَةَأَصِدُ أُمِّثي  َ ثاث :   ،  لَتُ ر سُوث  اللَّىِ 

َ ثاث  ابْثرُ      «  ع ثمْ   »، آصِثله ا   َ ثاث :    ةَس ثأَلَتُ الندبِثيد    أُمِّي ر ااِب ثة ةِثي ع هْثدِ الندبِثيِّ     أَت تْنِ   َ الَتْ :

   ژ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ    چ ڃژ   ةِيه ا: عُي يْن ةَ: ةَأَْ ن ث  اللَّىُ ت ع الَ

إذن  سثم  مُسثثام  م يُقاتثدْ المسثثلمن  وم يُخثرجهم مثثر ديثارهم ، ةلثثم ينثى الله المسثثلمن عثر بثثرّهم        
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والإ ساط إليهم و سم  ا  مسام يُقاتد المسلمن ويُخرجهم مر ديثارهم ويُظثاهر علث  إ)ثراجهم ،     

هثي عثر المثوالاة والمثودّة     ةنه  الله المسلمن عر موالاتهم ، وةرّ  بن الإذن بالّ  والقسثط ، وبثن النّ  

  

وهذا مر محاسر الإس   وسمثو تعاليمثى وإنّ العثام كلثى اليثو  لعثي حاجثة  بثى ماسّثة إ  معرةثة هثذه            

التعاليم السدماوية السّامية حت  مر أعداإى ، علماق أنّ القرآن العريم  د  صّ في أكثر مثر مثولر علث     

سبحا ى بقتاث الذير يُقاتلون المسلمن ةحسب ، و هث  عثر    ريم الاعتداء عل  ا  المحاربن ، وأمر 

، و ثد أجثر   م ثرْ  سثب  إ       ١٩٠البقثرة:   ژ ی ی ئى ئى ئى  ئې ئېئې ئۈ     ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئوژالعُدوان ، إذ  اث: 

إلا إذا إباحة الاعتداء علث  الآمثنن ، وزعثم أنّ مجثرّد الُمخثالف هثو عثدوّ في  ظثر المسثلمن            الإس  

 ور أةعاره التي تتنا ض مر مُعتقدات النا  وتتعثارض مثر  ثيمهم الثتي      -الُمخالف –حاوث ذلو 

يدينون لها بالو  لاء ، ةإّ ى بذلو يعون  د اعتد  علث  النظثا  العثا  للبلثد بإ ثارة العتنثة والوثعوة في        

لا بثد   عو  النا    وأّ  إ سان يعتد  عل  النظثا  العثا  في أ ِّ أمدثة مثر ادمثم يتعثرّض للعقثاب ،        

 گ گ گ گ ک ک ژيصد ادمر في ذلو إ  حدّ تهمة الخيا ة العظم  التي يُعا ب عليهثا الإسث   بالقتثد:    

  ولذلو ةإنّ  تثد  المرتثدّ في الوثريعة الإسث ميّة لثيس       ٩الممتحنثة:  ژ  ہ   ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ںڻ ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ    ڳ ڳ ڳ

دّ ى ارتدّ ةحسب ولعر لإ ارتى العتنة والبلبلة وتعع  النظا  العا  في الدولثة الإسث ميّة   أمّثا إذا ارتثدّ     

بينى وبن  عسى دون أن ينور  ذلو بن النا  ويث  الوعوة في  عوسهم ة  يسثتطير أحثد أن يتعثرّض    

ةالله وحده هو المطلثر علث  مثا  عثي الصّثدور   و ثد ذهثب بعثضُ العلمثاء المحثدّ ن إ  أنّ            لى بسوء ،

عقاب المرتدّ ليس في الدّ يا وإّ ما في الآ)رة ، وإنّ ما حدث مر  تثد للمرتثدّير في الإسث   بنثاء علث       

ؤلاء المرتثدّير  بعض ادحاديث النبويّة ةإّ ى م يعر بسثبب الارتثداد وحثده ، وإّ مثا بسثبب مُحاربثة هث       

 ت42ينللإس   والمسلمن  

وهذا ادمر يثدعو ا إ  كيعيّثة الاسثتعادة مثر هثذه العثرص الُمتاحثة في الحثوار ولثرح الآراء بعيثداق عثر            

إذ  الإكثراه والقسثر كمثثا أّ ثى يقود ثثا إ  معا ثة الحثثوار مثر الآ)ثثر في ديننثا الإسثث مي وترا نثا الطويثثد         

الإس   كلى دعوة داإمة للحوار، بد هو دعوة )الصة لحوار الحضارات لبيثان زيثف الحضثارة الماديّثة     

وا ط  ها مر الماديّات ةقط ، وإ بات صحة منه  الحضارة الإسث ميّة القاإمثة علث  مُراعثاة الماديّثات      

 والرّوحا يّات معاق  

الإ)ث ص والإذعثان إ  مثنه  واحثد  ثويم في      ومر الحوارات اد)ر  الدّاعيثة إ  كلمثة التوحيثد و   

العقيدة والوريعة حوار إبراهيم مر  ومى ، حن أرسلى الله إلثيهم ليثدعوهم إ   بثذ الوثرة وادو ثان      
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، وهثذه المرحلثة تصثوّر لنثا موثهداق مثر موثثاهد الصّثراع بثن الحثق والبالثد ، ةهمثس في أذهثان أبيثثى             

ةضث ق   -تصلح أن تعون إلى تُعبد   دّ ها لا تملو لنعسثها   و ومى أنّ الذ  يعبدو ها مر دون الله لا

  ةبثدأ إبثراهيم الخليثد     ٧٤اد عا : ژ  ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ      ڀ پڀ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ژضرّاق     اث تعا :  -عر ا ها

عليثثى السّثث   حثثواره أوّلاق بدعوتثثى دبيثثى الثثذ  كثثان يعبثثد ادصثثنا    وهثثو أحثثقّ النّثثا  بثثإ) ص       

 چ چ چ ڃ   ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄڄ ڦ ڦ  ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ  ڻ ڻ ٹ ژ:  -وهم أهد بابثد  -النّصيحة لى وكذلو م رْ معى 

 ڄڃ ڄ ڄ ڦڄ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ژت 43ينمر أهثد حثرّان    ، ومر  مّ عبدة العواكب ٢٥العنعبوت: ژ  ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ  ڇ چ

ةأهثثثثار إبثثثثراهيمُ إ  هثثثثذه    ٧٧ - ٧٦اد عثثثثا : ژ  ک ک    ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ

العقيدة العاسدة وبط ن ما كا وا يعبدون ، ذلو بعد التدرّج في حواره معهم وعلث  حسثب عقثولهم    

عبادة الهياكد وادصنا  وتعنيدها ، ةبثيّر في المقثا  ادوّث مثر أبيثى )طثأهم في عبثادة ادصثنا         بإبطاث 

ادرضيّة التي هي عل  صورة الم إعثة السّثماويّة   ليوثععوا لهثم إ  الخثالق العظثيم الثذير هثم عنثد          

نثده في الثرّز    أ عسهم أحقر مثر أن يعبثدوه، وإّ مثا يتوسّثلون إليثى بعبثادة م إعتثى   ليوثععوا لهثم ع         

والنصر ، وا  ذلو مّما يحتاجون إليى   وبيّر في المقثا  الثثا ي )طثأهم وضث لهم في عبثادة الهياكثد ،       

وهي العواكب السيّارة السّبعة المتحيّرة ، ةبدأ بأهدّهرّ إضاءة وأهر هرّ عندهم وهي الوثمس ،  ثمّ   

النّيّرة لا تصلح للألوهيّة ولا أن تعبد مثر الله    وبيّر أنّ هذه ادجرا  المواهدة مر العواكب القمر ، 

وأنّ الخثالق المعبثود هثو الثذ  لا ي عثد ولا ينثا  ولا        د ها مخلو ة مربوبة مصنوعة مدبّرة مسثخرة 

 يطرأ عليى الت يّر أو ادةوث كما أةلت تلو النّجو    

طد ةيحعي  ولى أوّلاق كمثا هثو    اث النسعي: " والصّحيح هذا  وث مر يُنصف )صمى مر علمى أّ ى مب

، ا  متعصّب لمذهبى   دّ ى أدع  إ  إ صات الخصم وأنج  مر البدء بالو ب ،  مّ يعثرّ عليثى بعثد    

حعايتى ةيبطلى بالُحجّة ، و ثد كا ثت هثذه الُحجّثة كاةيثة في إ نثاع القثو  لعثنّهم أهثد عنثاد ولجثاج ةمثا             

سّثالر بالجثداث والحجثاج العقثيم ، و ثد لثو  القثرآن        برحوا أن واجهوا الُحجّثة النّاصثعة وال هثان ال   

أ : في توحيثثد الله تعثثا  و عثثي   ٨٠اد عثثا : ژ ڭڭ ڭ ژكيعيّثثة حجثثاجهم   لعثثد  العاإثثدة منثثى ةقثثاث:    

 ت45ينالوركاء عنى "  

 ٿ ٿ ٺ ٺ ٺٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ ژ مّ يدعو إبراهيمُ  وم ىُ مرّة أ)ر  إ  التأّ ي والتأمّد في أنّ آلهتهم جمثادات :  

ا   ادرة عل    ١٧-١٦العنعبثوت: ژ  ڌ ڍ ڍ ڇڇ ڇ ڇ     چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ   ڄ ڄ ڦ ڦ ڦڦ ڤ ڤ ڤ ڤ     ڻ ڻ ٹ ٹ ٿ ٿ

جلب  عر  ولا دةر ضرٍّ ةيقوث لهم أاعلتم ة  تتذكروا إّ ها ا   ادرة عل  إضرار  ، و د كثان هثذا   

التثذكر دون التععثر و ظثاإره إهثارة إ  أنّ     مر د ة التعب  وب اتى في حواره معهثم ، بثأن دعثاهم إ     
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 ڻ   ڻ ڻ ں ں  ژحينئثذ :   ت46ينأمر أصنامهم في بط ن عبادتها مركن في العقوث لا يتو ف إلا عل  التذكر  

 ٧٨اد عثثثثثثثثثثا : ژ  ئۇ ئۇ   ئو ئەئو ئە ئا ئا ى ېى ې ې ې ۉ    ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۈۇٴ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھھ ھ ھ ہ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ

  وهذه دعوة إ  الُمحاو ر المسلم بالتمسّو بثالعنة والثبثات علث  الحثقّ ، وأن يسثتمدّ  وّتثى مثر         ٨٠ -

 وّة الدّير وعظمة الإيمان ، ولا بوز لى أن يؤدّ  الحوار بى إ  الذلة والهوان   والعنّة الإيما يّثة ليسثت   

 و)وثوع، و)وثية وتقثو     عناداق يسثتع  علث  الحثقّ ، وليسثت ل يا ثاق وب يثاق وإّ مثا هثي )ضثوع لله         

 ومرا بة الله سبحا ى 

    مّ سلوَ إبراهيم عليى السّ   منهجاق آ)راق في مخالبتهم ومحاجّتهم بأنّ تلثو ادصثنا  الثتي ا ثتم لهثا      

عاكعون لا تملو ادمر لنعسها ةعيف يُمعر أن تؤمّر عبادها  ةيجيبهم مستعهماق عل  سبيد الإ عثار  

  يقثوث مثالعم تنعثرون علثيّ ادمثر في      ٨١اد عثا :   ژ ئجئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې   ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ژعليهم: 

 ئج ئج ئج  ژحتث   ثاث :    ت47ينموضثر ادمثر، ولا تنعثرون علث  أ عسثعم ادمثر في موضثر الخثوف          

 ، أ ا الذ  أوحدوا الله تعا  أ  أ تم الذير أهركتم بى       ٨١اد عا : ژ ئج ئج         ئج ئج ئجئج

رةير المستو  في الُمحاورة إذ استننلهم عر رتبة الُمعابرة والتعسّف بسو  الع   وهذا أسلوب دعو  

وكثثان الجثثواب ادبثثدّ  لعصثثد هثثذا الخطثثاب بثثن الُموحّثثدير إبثثراهيم        ت48ينعلثث  سثثنر الإ صثثاف    

  بينمثا كثان ردّهثم بعثد هثذا الوثوط الثذ         ٨٢اد عا : ژ  ڀ ڀ ڀ   پ پ پ پ  ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ژوالموركن مر  ومى: 

 ے ژ،  ٢٤العنعبثوت: ژ  ٹ   ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺٺ ڀ ڀ ڀ   ڀ  پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ژ طعى عليى السّ   وأمنيّتى بإيمثا هم:  

        ٧٠-٦٨اد بياء:ژ  ې ۉ ۉ       ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ         ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے

وبعد هذا الحوار العجيثب العريثد مثر  وعثى في القثرآن العثريم في  سثق و ظثم وترتيثب اددلثة ولثرح            

ال اهن والحج  الدّام ة الدالة عل  وجود الله تعا  ووحدا يّتثى، عظمهثا الله تعثا  وةخمهثا ةقثاث:      

      ٨٣اد عا :  ژٿٿ  ٺ   ٺ ٺ ٺ ڀ ژ

و ستن  مّما مض  بأنّ الُمحاور الناجح هو الذ  يُريدً أن يصد  إ  هدةى بأ رب لريثق ولا يُضثيّر و تثى    

ةيمثثا لا ةاإثثدة منثثى ، ولا ع    ثثة لثثى بأصثثد الموضثثوع ، ةمعرةثثة ادهثثمّ والبثثدء بثثى يختصثثر الطريثثق ،     

وأك  ااية  ، وهي الثدّعوة  وأوضح ادمثلة عل  ذلو بدء اد بياء عليهم الصّ ة والسّ   بأهمّ  ضيّة  

 ژ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ  ژ،  ٣٦النحثثد:  ژ  ڇڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ژإ  عبثثادة الله وحثثثده لا هثثثريو لثثثى:  

 الها  وح وهود وصالح وهعيب عليهم السّث      ، ومثر التأكيثد     ٨٥-٧٣-٦٥-٥٩ادعراف: 

ةقد يحتاج الُمحاور إ  أن يتدرّج ويتنازث مثر )صثمى، ويسثلم     -البدء بادهمّ  -عل  هذا اددب 

لى ببعض ادمور تسليماق مؤ تاق حت  يصد  إ  القضيّة ادّ  والمسألة ادهمّ  ومثر ذثاذج هثذا ادسثلوب     

 ڦڄ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ژهيم مر  ومى ليصد بهم إ  التوحيد وإبطاث الورة ، كمثا  ثاث سثبحا ى:    ما اتبعى إبرا
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ةبطلثت   ژ چ چ چ ڃ ڃ ڃ  ژ -بنعمعم-وهذا عل  وجى التننّث مر الخصم ، أ  ربي ،  ژ  ڄڃ ڄ ڄ

عبادة العواكب،  مّ ةعد مثد ذلو لّما رأ  القمر ولّما رأ  الومس حت  وصد  بهم إ  حدّ إبطثاث مثا   

  ت49ينعليى مر الورة   هم

ومثر ادسثثاليب الثتي لرحهثثا القثرآن العثثريم في إ بثثات وجثوده ووحدا يّتثثى سثبحا ى وتعثثا  ، والثثتي       

 ژفي حركتى للحوار مر هؤلاء ومر ) ث اع,اضهم عل   بوّتى ،  ثاث تعثا :    أللقها رسوث الله 

ژ  ڳ ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ         ڇ ڇ ڇ چ چ چ    چ ڃڃ     ڃ   ڃ ڄ ڄ     ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڤڦ ڤ ڤ ڤ ڻ

، إذ كثان مثو عهم ا ععاليّثاق     ةوصف القرآن هنا حالة الموثركن النعسثيّة تجثاه الرّسثوث      ، ٧-٤ص:

ةجعلوا يثردّون بثالتهم والتعجّثب   ل يحثوا أ عسثهم مثر عنثاء الثتعع  بالاتعثاء علث  تقليثد الآبثاء ،             

 ے ے ھ ھ ھ ژةقابلهم الرّسوث بعدّ هدوء  ، وللب منهم إبداء الدّليد عل  ما هم عليثى مثر الوثرة:    

 ڦ ڦ     ڦ ڦ ڤڤ ڤ ڤ ڻ ڻ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ   ٺ ٺ ٺ ژ، ٤ادحقثثثاف:  ژ  ئا ى ى   ې ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۈۇٴ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ

ولّما عجن  الموركون عر إ امة الثدّليد   بعثد    ١٤٨اد عا : ژ  ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ     ڇ ڇ  ڇ چڇ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڄڃ ڄ ڄ  ڄ

اتعالهم عل  التقليد واتبثاع الظثرّ ، تطثوّر المو ثف في الحثوار إ  تأكيثد ةعثرة الإسث   في التوحيثد ،          

           ئا ى ى ې ېې ې  ۉ ۉ     ۅ   ۅ ۋ ۋ  ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ژورةض الووِّ مر  اعدة التعع  العقلي ، ةأ ثا  الثدّليد علثيهم:    

 ژ ئج ئج ئج ئجئج ئج ئج ئج   ئج ئجئج ئج ئج ئج ئج ئج ی یی ی ئى ئىئى ئې ئې ئې ئۈ ئۆئۈ ئۆ ئۇ ئۇ  ئو ئو ئە ئە ئا

   مّ ينطلقُ الِحثوارُ القرآ ثيُّ إ  رةثض الععثرة ، مثر لثرح القضثيّة في اتجثاه  آ)ثر ،          ٢٤-٢١اد بياء:

 چ ژوهي أنّ وجود الآلهة الآ)رير يقتضي أن يملعوا القدرة عل  م البة ذ  العرش والوصوث إليثى:  

ولابت ثوا إليثى سثبي ق في      تطلب الآلهة المنازعة والُمخالعة في المراد ، ٤٢الإسراء: ژ  ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ    ڍ ڇ ڇ ڇ   ڇ

ةحينئثثذ  يقثثر العسثثاد إذ يريثثد أحثثدهما حيثثاة  إةسثثاد ملعثثى ومضثثاهاتى في  درتثثى وهثثذا بيثثان للتمثثا ر ، 

وهذا مر لبيعة البور ، وإذا ما  لنثا بالموثاركة    هخص والآ)ر موتى ، أو إسعاد ه والآ)ر أهقاء ه 

ةهذا مر المستحيد   دنّ الاه,اة في ادلوهيّثة يوجثب الاهث,اة في صثعات الثذات  ، وفي مقثدّمتها       

 القدرة الُمطلقة ودّ ى ا  وارد ولا أ ر لى في العون  

، وكثذلو في صثحة المعثاد ، تبعهمثا      وهنا  لح  أنّ الله تعا  لّما ذكر الُحجّثة اليقينيّثة في إبطثاث الوثرة    

، وهذا يعني  د يا مُحمدد لعبثاد  إذا أرد    ٥٣الإسراء: ژ  گ ک ک ک  ک ڑ ڑ ژژ ڈ ڈ ڎ ڌڎ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ژبقولى: 

إيراد الُحجّة عل  الُمخالعن ةاذكروا تلو الثدّلاإد بثالطريق ادحسثر ، وهثو أن لا يعثون ذكثر الُحجّثة        

مخلولاق بالوتم والسّب   ذلو دنّ ذكر الحجّة لو ا)تلط بى هثيء مثر السّثب والوثتم لقثابلوكم بمثلثى       

  ةيثثنداد ال ضثثب وتتعامثثد النّعثثرة ويمتنثثر     ١٠٨اد عثثا : ژ  ۇۆ   ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے     ے ھ ھ ژكمثثا  ثثاث:  

حصثثوث المقصثثود ، أمّثثا إذا و ثثر الا تصثثار علثث  ذكثثر الُحجّثثة بثثالطريق ادحسثثر الخثثالي عثثر الوثثتم     
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 والإيذاء أ ر في القلب تأ  اق هديداق  

 ٺٺ ٺ ٺ ڀ ڀ      ڀ ڀ پ  پ پ ژويتجّى الحوار القرآ ي إ  اة,اض ةعرة التقسيم في العون ، ةضث ق عمّثا سثبق:    

، ةلمّثثثا م يثثثنععهم الاسثثتدلاث العقلثثثي علثثث  بطثثث ن  ٩١المؤمنثثون:  ژ  ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤڤ ڤ ڻ ڻ ٹ ٹ ٿ        ٿ ٿ ٿ

 ھ ھ ھ ہ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ںژمُددع اهم ، أتاهم بأدلة  حسيّة  ماديّة  مر الوا ر تثبت بط ن ألوهيّثة ادصثنا :   

 ی یی ی ئى ئى ئى ئېئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۇئۆ ئۇ ئو ئو ئە ئە  ئا     ئا ى ى ې ېې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھ

 ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ژ، ١٩٥ - ١٩١ادعثثثراف:  ژ ئج ئج ئج     ئج ئج ئج ئج ئج ئجئج ئج ئج ئج

   ٧٣الحث :  ژ  ڦ ڦ ڦ ڤ ڤڤ ڤ ڻ ڻ ٹ ٹ ٿ ٿٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ  پ پ پپ ٻ ٻ ٻ   ٻ ٱ ژ، ٣العر ان: ژ  ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ

ةبثيّر الله تعثا  مثد  عجثن هثثذه ادصثنا  ، بثد وسثاإر المعبثودات مثثر دو ثى علث  )لثق أحقثر وأ ثثدّ             

المخلو ات هأ اق وهو الذباب ، ولا تستطير الثدّةاع عثر  عسثها أو عثر مثا حواليهثا    حتث  أصثبحت         

   عابد الصّنم ومعبوده ، أو الصّنم والذباب،  ژ ڦ ڦ ڤژالنّتيجة : 

قرآن مسلعاق آ)راق في  اورهم وإ ناعهم مر ) ث  ور و يقة  هاملة   تو  علث  تثأمّ ت     مّ يسلو ال

 ئا ى ى ې ې ې ې ژ، وأدلثة  في اد عثس:   ٣٣يس: ژ  گ گ ک ک   ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ژلعدّ ما في العون مر ا),اع: 

، وكذلو في الآةا  والموجودات وادوضاع   لتعون مادة حيّثة   ٧٨النحد: ژ  ئۈ ئۆ ئۆ ئۇئۇ ئو ئو ئە ئە ئا

وذلثو   ٣٠اد بيثاء:  ژ  ہ ہ ۀ ڻۀ ڻ     ڻ ڻ ں ں ڱڱ ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ             ڳ گ  گ گژفي  عوسثهم و ريبثة مثر عقثولهم:     

للتععر في )لق هذه الموجودات وبدون تعلف    حت  يُطرح  السّؤاثُ وببسالة  م رْ هو )القها   وهد 

هذه الموجودات وليدة الُمصادةة والاتعا  ، أو وجدت بقثدرة  ثادر وحعمثة مثدبّر ةاعثد   وإذا أرد ثا       

 موجثود مثر عثد  ، ةهثو     سرد اددلة عل  وجود الخالق لما اسثتطعنا ذلثو    ظثراق لعثرتهثا إذ أنّ كثدّ     

 دليد عل  وجود الُموجد      

ونخلص بالقوث إ  أنّ إحدا يات الحثوار مثر الموثركن تجلّثت ةيهثا معثام الاسثتق ليّة التامّثة والُحريّثة          

المطلقة التي أُعطيت للموركن ، إذ  وبد توترهم وردّهم العنيثف بالثدّعوة إ  إبثداء الثدّليد العلمثي      

هم دون أن يتعدّ  ذلثو إ   ، وإذ عجنوا عنى أ يم عليهم الدّليد العلمي والوا عي عل  بط ن دعوا

في حن  ر  مو ف الإس   مر الحوار أّ  هاإبة  مر هواإب الإكراه المادّ  أو النّعسي  أو الععرّ  ، 

مو عاق إبابيّاق تامّاق ، عل  الثرّام مثر وجثود أديثان أ)ثر  ترحّثب بثالحوار أيضثاق ب يْثد  أنّ مو ثف الثدّير            

بولاق إ  حدٍّ يُمعر وصعى بأّ ى دير الحثوار  ذلثو دّ ثى ديثر عثاّ       الإس مي مر الحوار أكثر  إبابيّة  و 

للبوريّة وليس ديناق )اصًّا لجماعة دون أ)ر  ، لذا  امت عالميّة الإس   عل  أسا   مر عالميّة الإلثى  

ر الواحد وعالميّة التوحيد ووحدة البوريّة ، إذ الإلى الواحد الخالق إلى  لعدّ العام الذ  )لقثى ، وديث  

البوريّة دير  واحد  يقوُ  عل  أسا   مر التوحيد وهو عقيدة البوريّة جمعاء ، واستناداق إ  هذا المبدأ 
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اتجثثى الإسثث   إ  اسثثتخدا  الحثثوار اسثثتخداماق جليّثثاق في مجثثاث الثثدّعوة الإسثث ميّة ، وكثثان مثثر أوْلاهثثا   

 الوصوث بالإس   إ  ا  المسلم    

وسأستعرض في هذا المبحث ةعرة ولادة رةض تصديق اد بياء مر  بد الموثركن   جُجّثة أّ هثم           

بوثثر مثلثثهم حتثث  ألصثثقوا بهثثم تهمثثة السّثثحر والجنثثون ومثثا هثثاكد ذلثثو ، وكيثثف كثثا وا يُحثثاولون     

إ عاريّة  مر أكثرهم ، وبالتحديثد حثوث هخصثيّتهم ، ظنّثاق     التوعيو في  بوّتهم مر ) ث أ ارة أسئلة  

منهم أنّ النّبوّة حدث اث  عثادّ  ةيجثب أن تتجسّثد في هثخص اث  عثادّ  ، وأن تثرتبط ب ث  عثام           

البور   وعل  هذا ادسثا  سثنر  كيثف أنّ القثرآن العثريم حثاورهم و)ثالبهم عثر لريثق الإ نثاع           

ابقى في تصحيح أةعارهم الخالئة والمنحرةة    ةنه  القرآن والتعهيم وبأسلوب هادا لا يختلف عر س

العريم مر هثؤلاء الموثركن حثواراق يثدلد علث  إ بثات مثا يُنعرو ثى مثر النّبثوّات ، وذلثو مثر )ث ث              

الاستدلالات العقليّة المحضة ، والثتي تقثو  علث  الُحجث  والث اهن ومثر بثن تلثو النّمثاذج القرآ يّثة           

ةعثثرة النّبثثوّة ، بعثثد إن  ثثدّ نا عثثر ادهثثداف الثثتي ا طلقثثت مثثر أجلثثها     والثثتي  لمثثس ةيهثثا وضثثوح  

الرّسالات وهي : الدّعوة والتورير ، وت ي  الوا ر   ليمار  النّا  حيثاتهم بثأمر وسث   أساسثى     

 ٻ ٻ ٻ ٱ ژ، و ثاث:  ٢١٣البقثرة:  ژ کک ک ک  ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ ژالعدالة والرّ ة ،  اث تعا : 

   ومر ) ث ما تقدّ  يُمعننا تقسيم هذا المطلب عل  أسلوبن مثر حيثث    ٢٥الحديد: ژ ڀڀ ڀ پ پ    پ پ ٻ

  وعيّةُ الُمحاورة :  

يتمحثور في الع ثرض التثاريخي القرآ ثي الثذ  يحعثي لنثا مثا دار مثر حثوار بثن             

  اد بياء السّابقن و)صومهم في إ ناعهم تجاه الرّسالات  

و)صثومى مثر    الحوار القرآ ي الُمستقدّ الذ  ينقد لنثا مثا جثر  بثن الثنّّ        

الموركن في إ بات النّبوّة والرّسالة    وبدءاق ببعض النّمثاذج القرآ يّثة الثتي  ثصّ ادسثلوب ادوث ، إذ      

ا  وعبثادة الواحثد القهثار ،    أنّ حديث القرآن عر  وح عليى السّ   و ومى بعد دعوتى لهم بنبذ ادصن

وبأ واع الدّعوة لي ق و هاراق سرّاق وع   يّة بال,ايب تارةق وال,هيب أ)ر  ، وبأسلوب  حثان في إهثعا    
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ادخ النّاصح ادمن وصثد  الرّاإثد دهلثى ، ولعثر م يثنجح هثذا ةثيهم ، بثد اسثتمرد أكثثرهم علث             

 ڇ ڇ ڇ ڇ  ژ  السّثادة العث اء مثنهم:    ٦٠ادعثراف:  ژ  چ چ چ چ ژالض لة والط يان وعبادة ادو ان لثذا :  

، ةردّ عليهم برةثق  ردّ الوا ثق مثر  عسثى والمتثيّقر بدعوتثى ورسثالتى مثر ربثط الجثأش            ٦٠ادعراف: ژ ڍ

ودما ة اد)   ةلم يقابد  ذاعتهم بمثلها ، بد ردّ عليهم بأسلوب  لطيف  ةاكتع  بنعي الض لة عثر  

 ژ، كما اكتع  بنعي السّعاهة ، أ  ر ة الحلم والطيش ةثث:  ٦١ادعراف:   ژڑک ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌژ عسى: 

، ةلم يردّ النعي منى عل  لع  ما  الوه وم يأتِ بال,كيب لسثتُ في ضث ث   ٦٧ادعراف:  ژئج ی ی ی ی

يعثون في  مبن ، بد جاء في ااية الحسر والجماث مر  عي أن يلتبس بى ويختلط ض لة ما واحدة ةثأ د   

ض ث ، ةهذا أبلغ مر الا تعاء مر الض ث إذ م يعتلق بثى ولا ضث لة واحثدة ، وفي  داإثى لهثم  ا يثاق       

 ت53ينوالإعراض عر جعاإهم ما يدثّ عل  سعة صدره والتلطّف بهم  

 اث النمخور : " وفي إجابة اد بياء عليهم السّ   مر  سبهم إ  الض لة والسّعاهة بما أجثابوهم مثر   

لع   الصّثادر عثر الحلثم والإاضثاء وتثرة المقابلثة بمثا  ثالوا لهثم مثر علمهثم بثأنّ )صثومهم أصثد               ا

السّعاهن وأسعلهم أدب حسر و)لق عظيم ، وحعاية الله عنّ وجد عنهم ذلو تعلثيم لعبثاده كيثف    

 ت54ينيُخالبون السّعهاء ، وكيف ي ضون عنهم ويسبلون أذيالهم عل  ما يعون منهم "  

ر عليى السّ   ةلستُ كما تنعمون ، بد جئتُ لهدايتعم و صحعم ومثا أ ثا إلا رسثوث ربِّ       حت  بيّ

ژ گ گ ک ک کژالعثثالمن الثثذ  يقثثوث للوثثيء كثثر ةيعثثون  وم ي,كهثثم أو ييثثأ  مثثنهم بثثد بقثثي:        

  وظيعتي تبلي عم ببيثان توحيثده وأوامثره و واهيثى ، علث  وجثى النصثيحة لعثم والوثعقة          ٦٢ادعراف:

 عليعم  

وهذه دعوة صريحة لإ)وا نا الدّعاة الُمخلصن والُمصْلحن ، ةإذا ما أ عمنا النّظر في هثذه الآيثة ، رأينثا    

أنّ المقصود منها إةادة التّجدّد ، وأّ ى ا  تارة التّبليغ  مر أجد تعذيبهم تأييساق لهم مر متابعتى إيّثاهم  

اه ةِ عليى ،  م إ دىُ في اليو  الثدا ي كثان يعثودُ إلثيهم ،    ، عل  الرّام مر مبال ة هؤلاء الموركن في السدعَ

، ولعثثرة العثود إ  تجديثد الثدّعوة     ٥ ثوح:  ژ  ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ    ڭ ڭ ۓ ژويدعوهم إ  الله كما ذكر تعا  عنى: 

 ت56ين  ژ گ گ ژ في كدِّ يو  وفي كدِّ ساعة  ، لا ج  ر      ذكره بصي ة الععد ةقاث:

ةعان ردّهم وحوارهم آ ذاة أن أ عروا  بوّتى و صبوا لثى العثداوة في كثدِّ و ثت  وحثن ، بعثد لجثوإهم        

اسثتهناءً بثد تنقصثوه وتنقصثوا م  ثرْ       ٢٧هثود:  ژ  ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ  ژإ  محاولة سدّ مناةذ الحثوار معهثم ةقثالوا:    

 ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ژآمر   بى وتوعّدوهم بالرّجم والإ)راج و الوا مثنهم وبثال وا في أمثرهم:    

 ت57ين  بمجرد ما دعوتهم يا  وح استجابوا لو مر ا   ظر  ولا رويّة   ٢٧هود: ژ  ئۆ   ئۇ ئۇ
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وهذا في حقيقة ادمر هو مدح  لَمرْ آمر  بنوح  عليى السّث     دنّ الحثقّ الظثاهر لا يحتثاج إ  رويّثة  ولا      

 ةعر  ولا  ظر  بد بب اتباعى والا قياد لى مت  ما ظهر   

وبعد تعنّدهم وتعذيبهم لرسثالة  ثوح وم ثرْ آمثر معثى )ثالبهم بلطثف  ولثن  في الثدّعوة إ  الحثقّ وم           

  أ ثا  ث و ورسثوث     ٢٨هثود:   ژ ئج             ئج ئج ئج ئج ئج ئج ی  ی  ی ی ئى ئى ئى ئې         ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ژيعدّ أو يمدّ حتث :  

 ژأ : أ  صبعم بها ونج كم عليهثا    ژئج ژإليعم ةإذا كنتم م تعهموا هذه البيّنة وم تهتدوا إليها: 

ليس لي ةيعم حيلة والحالة هذه ، كمثا أّ ثني لا أريثد مثنعم أُجثرةق علث  إب اثي إيّثاكم مثا           ژئج ئج ئج

، ولرْ أللب   ذلو إلا مر الِله تعثا  الثذ   وابثى    ٢٩هود: ژ ٻپ ٻ ٻ ٻ ٱژينعععم في د ياكم وأ)راكم: 

هثود:  ژ  ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ  چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ژ،  مّ:  ٢٩هود: ژ  ڀڀ ڀ    پ پ  پ ژ)   لي وأبق  مّما تُعطو ني أ تم: 

 ژ ڇ چ  چژ،  ٢٧هثود:  ژ ئو ئە ئە ئا ئا ىژ   ةأدّعي ةض ق عليعم بال ن  حت  تجحدوا ةضلي بقثولعم:  ٣١

أ :  ژچ چ ڃ ڃ ڃ ڃژ، حت  أللر عل  ما في  عو  أتبثاعي وضثماإر  لثوبهم وهثو معطثوف  علث :       

 اث ذلو   دنّ الَملو يقدر علث    ژ ڍ ڇ ڇ ڇژلا أ وث عند  )ناإر الله ، ولا أ وث أ ا أعلم ال يب: 

ئاق مثر ذلثو ةتنعثرون    ما لا ي قدر عليى الآدميُّ ويُواهدُ ما لا يُواهدُهُ الآدميُّ ، يُريد لا أ ثوث لعثم هثي   

أ : مثا آتثيعم بثى ةمثر وحثي الله تعثا  ،        ٥٠اد عثا :  ژ ڭڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ژ ولي وتجحثدون أمثر :  

، ولا أحعم علث   ٣١هثود:  ژ  ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ژوذلو ا  مستحيد في العقد مر  يا  الدّليد والحج  البال ة: 

في الدّ يا والآ)رة لهوا ثى عليثى مسثاعدة لعثم      ٣١هود: ژ ژڑ ژ ڈ ڈژمر اس,ذلتم مر المؤمنن لعقرهم: 

، مثثر صثثد  الاعتقثثاد وإّ مثثا علثث   بثثوث ظثثاهر     ٣١هثثود: ژ کگ ک ک ک ڑ ژو ثثنولاق علثث  هثثواكم:  

 ت58ينإن  لتُ هيئاق مر ذلو  ٣١هود:ژ  ڳ ڳ گ        گ گ ژإ رارهم إذ لا أللر عل  )عي أسرارهم: 

، ٤٤لثثى: ژ  ۓ ے     ے   ھ ھ ھ ھ    ہ ہ ژ   وهعثثذا ينب ثثي للدّاعيثثة أن يعثثون  في هثثذا العصثثر،  ثثاث تعثثا :      

، وليس )طاب  وح المتقدّ  مر هذا ببعيد بثد هثو   ١٢٥النحد:  ژۓڭ ۓ ے ے ھھ ھ ھ ہ ہ ہ ہژو اث: 

وللبوا منى أن يطرد ويبعد مر آمر منهم بالله وبنبوّتى اسثتعباراق  عينى    مّ حاور  هؤلاء المتعنّدون  وحاق 

 ڻ   ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٺٿ ٺ ٺ ٺ ڀ ژوتعجيناق ووعدوه أن بتمعوا بى آ ذاة ، ةأب  عليى السّ   و ثاث بعثدِّ أدب :   

ةأ)ثثاف إن لثثردتهم أةثث    ١١٥ - ١١٤الوثثعراء: ژ  ڤ ڤ ڻ ڻ ٹ ٹ ٿ ٿ        ٿ ٿ ٺ ژ، و ثثاث:  ٢٩هثثود: ژ  ڤ ڻ

لا أهثثثهد  ٣١هثثثود: ژ  ڳ ڳ گ        گ گ کگ ک ک ک ڑ ژڑ ژ ڈ ڈ ژيعثثثني مثثثر أتباعثثثى  ژ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ژتثثثذكرون: 

والله أعلثم   -وهثذا مثر آدب حسثر الظثرّ بالنّثا       -عليهم بأّ هم لا )  لهم عند الله يو  القيامة 

بهم وسيُجازيهم عل  مثا في  عوسثهم إن )ث اق ةخث  وإن هثرّاق ةوثر ، لثذا أجثابهم عنثد اع,اضثهم:           

  ١١٣ - ١١١الوعراء: ژ  ٺ ٺ ٺ ڀڀ ڀ ڀ پ پ پ پ      ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئجژ



26272011 

60 60 

 والدّعاة اليو  ا  مسؤولين عر بوالر النّا  ، بد بب علينا أن  سر الظرّ بهم جميعاق   

وبعد هذا الحوار وهذا الجهد الذ  بذلى  ثوح عليثى السّث   مثر  ومثى بقثوا علث  ضث لتهم واثيّهم في          

ژ  ۈ ۆ ۆ   ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ  ے ے    ھ ھ ھ ھ ہ   ہ                ہ ہ ۀ ۀ          ڻ ڻ ڻ ڻ ژاع,اضثثثثهم علثثثث   بوّتثثثثى ومثثثثا أرسثثثثد بثثثثى:  

ژ  ېې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ  ۋ ۇٴ ۈ ژ -حاهثثاه -   حتثث  وصثثد  ادمثثرُ بهثثم بثثان يصثثعوه بثثالجنون      ٢٤المؤمنثثون: 

  ووصّوا أتباعهم بعد  الإيمان بى وبدعوتى ومُحاربتى ومُخالعتى وذلو كلمثا ا قثرض جيثد     ٢٥المؤمنون: 

منهم، لا بد كان الوالد حينذاة إذا بلغ ولده وعقد عنى ك مى ، وصّثاه ةيمثا بينثى وبينثى ، ألا يثؤمر       

، ةعا ثت  ١١٦الوثعراء:  ژ  ڄڄ ڄ ڦ ڦ ڦ  ڦ ڤ ڤ ژبنوح أبداق ما عثاش وداإمثاق مثا بقثي ، ةهثدّدوه وتجرّإثوا:       

ةعدلوا بعثد تلثو المحثاورة بيثنهم وبثن  ثوح إ  التجث  والتوعثد         س ج اي اهم تأب  الإيمان واتباع الحقّ ، 

  أصرّوا علث  تعثذي  وم يسثمعوا  ثولي     ١١٧الوعراء: ژ  چ         ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ژا: ةلما سمر  وح   ولَهم هذ

ولودّة حرصى عليى السّ   علث  إيمثا هم يُعثاودُهُ الحثننُ إ  اسثتمالتهم ةيثذكرهم          ولا أجابوا دعاإي

بأّ ى  اصح  لهم أمن  ةيما يدعوهم ، ولعر يحتع  بالسّيا  الذ  يتطلبى الثرّدُّ ، وهثو أّ ثى مجثردد رسثوث      

، ولعنّهثثا  و ثد أدّ  الرّسثالة بأما ثثة  ، ةالخصثومة الآن ليسثت بيثثنهم وبثن الرّسثوث   دّ هثثم رةضثوه       

   ةعا ت النتيجثة:   ٣٤هود: ژ ۆ ۇ ۇ ڭ   ڭ ڭ     ڭ ۓ ژبينهم وبن م رْ أرسلى ، وهو الله سبحا ى ، وحينئذ : 

 ت59ين، أحعم بيني وبينهم حعماق   ١١٨الوعراء: ژ  ڌ ڍ ڍ ڇ  ڇ ڇ ڇ چ چ چژ

وبعد مبدأه ادوّث معهم وهو التبليغ والنّصح مر الإ) ص لهم في تبين الرّهثد والسّث مة في العا بثة    

  مر بطوى بعم وهو مثرث  ٦٢ادعراف: ژ ڱ ڳ  ڳ ڳ ڳ گ گ ژهريطة إع ن عبوديدتهم لله وحده ،  اث: 

وعلث  الثرّام مثر ذلثو وةقثده      أمركم إذا م تعردوه بالعبادة ، ةنبّى عل  مبثدأ أمثره ومنتهثاه معهثم      

لصلتى هو بهم ، م ييأ  مر صلتهم بالله عس  أن يهتدوا إليى ، ةعرّر تثذك هم بثى سثبحا ى ، وأّ ثى     

  ةمثر يثرد الله    [34]هثود:  {هُو  ربّعُمْ و إليىِ تُرْج عُون}ربهم لا هريو لى ، وأّ هم لا بدّ إليى راجعون:

د  مر يواء ويضدّ مر يواء وهو الععّاث لما يُريد ، العلثيم  ةتنتى ةلر يملو أحد هدايتى ، هو الذ  يه

ولثثى الحِِعمثثة البال ثثة  -كثثدو حسثثب عملثثى-بمثثر يسثثتحق الهدايثثة والتوةيثثق ومثثر يسثثتحقّ ال وايثثة  

  ت60ينوالُحجّة الدّام ة  

وم يقثد هثثذا عليثثى السّث   إلا بعثثد تلثثو الُمعا ثثاة وتلثو المراحثثد الثثتي  طعهثا وادهثثواط الثثتي بثثذلها      

العا د يعي ذلو كلى وبعلى ُ صب عينيى عند دعوتى ، إذ رام هذا الحوار الهادف كذّبوه ، ةعا ثت  و

 عا بتهم أن أار هم الله بالطوةان وأنج   وحاق ومر آمر معى ، وكذلو ينجّي الله عباده المتقن  

كثدِّ ةقثرة    ونخلص بهذا إ  أنّ  وحاق عليى السّ    د استقص  كثدّ حججهثم وهجثومهم ، وردّ علث     
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ردّاق جمي ق محدّداق واضحاق لا لبس ةيثى كمثا تقثدّ  ، مُبثدياق لهثم في ذلثو حرصثى الوثديد علث  تثأليعهم           

إهعاراق منى بأ ى واحد وةرد مثنهم مثر ر ثة إسثلوبى      ژ ھژوعد  تنع هم ، ولذلو يُعرّر في كدّ ةقرة: 

معن  ، وأكثر مر هذا  اهثيى الثرّدّ   ولن جا بى ، ةض ق عر  اهي كدّ ما يُؤذ   عوسهم مر لع   أو 

عل  إيذاإهم ولى القدرة عل  ذلو بإذن الله تعا    والتنامى عليثى السّث   المنطثق العقلثي الثذ  يتعثق       

عليى العقوث كلها ولا ينعره الخصو  أ عسهم ، كإلنامهم الُحجّة في أّ ى لا يطلب منهم أجراق ، وحتث   

ى كأوضاع العثوار  الاجتماعيّثة بثن ادانيثاء والعقثراء والسّثادة       ةيما يثقد عل   عوسهم لتعوّدهم علي

والدّهماء ، إذ تعوّد عل  ذلو ، ولذا ةإّ ى عليى السّ   أبثد  رابتثى في االرّةثق بهثم ، علث  اةث,اض       

مُجاراتهم ةيما يطلبون ، ةثيع,ض أّ ثى لثرد هثؤلاء العقثراء الضثععاء إرضثاءً لمثدّعيّ السّثيادة مثنهم ،           

 ٣٠هثود:  ژ ڦڄ ڦ ڦ ڦ  ڤ ڤ ڤژود بالسّادة إ  المنطثق العقلثيّ حثن يوجّثى إلثيهم هثذا السّثؤاث:        ولعنّى يع

 ت61ين 

وهعذا يطرح القرآن حواره ليؤكد في أكثر مر موضر ، )طأ الععرة التي كان ينعمها  وُ   وح عليثى  

 السّ   بأنّ الند د لا بُدد أن يعون  م  لعَاق   

 گ  ک ک ک       ک ڑ ڑ ژ        ژ ڈ ژوتمتدّ القضيّة إ  بقيّة اد بياء كما حدّ نا بذلو القرآن     ةقاث عر  و  هثود:  

ژ  ھ ہ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ ژ، حتثث  توعّثثدوهم بنتيجثثة  كاذبثثة :  ٣٣المؤمنثثون: ژ  ڻ ڻ   ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ      ڳ ڳ ڳ   گ گ گ

رادّير لدعوتى ،  ٦٦ادعراف: ژ ئۆ ئۇ         ئۇ ئو ئو ئەژ وض لتهم ، ةث:، وأصرّوا عل  ايّهم ٣٤المؤمنون: 

ما  ثراة إلا سثعيهاق اث  رهثيد ، وي لثب علث         ٦٦ادعراف: ژ  ئى ئى ئى ئې ئې ئې  ئۈ ئۈ ئۆ ژ ادحن في رأيى: 

ظنِّنا أ و مر جملة العاذبن    حت  ا قلبت عليهم الحقيقة واستحعم عماهم حيث رموا  بثيّهم عليثى   

السّ   بما هم متصعون بى ، وهو أبعد النا  عنى ، ةإّ هم السّعهاء حقثاق العثاذبون، وأّ  سثعى أعظثم     

 عار ، وتع  عر الا قيثاد للمرهثدير والنصثحاء ، وا قثاد  لبثى و البثى       مّمر  ابد أحقّ الحقّ بالرّد والإ

لعثثد هثثيطان مريثثد ، ووضثثر العبثثادة في اثث  موضثثعها، ةعبثثد مثثر لا ي ثثني عنثثى هثثيئا مثثر ادهثثجار   

 ٦٧ادعثراف:   ژئج ی ی ی یژوادحجار  وأّ  كذب أبلغ مر كذب مثر  سثب هثذه ادمثور إ  اللّثى:      

 ٦٧ادعثراف:  ژ  پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ئج ئج ئج ئج ئج ئج ژبوجى  مر الوجوه ، بد هو الرّسوث المرهد الرهثيد:  

ت62ينةالواجب عليعم أن تتلقوا ذلو بالقبوث والا قياد ولاعة ربّ العباد   ٦٨ -

ژ  ۈ ۆ ۆ ۇ  ۇ ژوهثثثذا  ثثث ُّ الله صثثثالح عليثثثى السّثثث   إذ اتهمثثثوه بالسّثثثحر وكثثثذبوه أيضثثثاق ةقثثثالوا لثثثى :     

 ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ ژةحثثاورهم بأحسثر العبثثارات وألطعهثا مثثر لثن الجا ثثب:     ١٥٣الوثعراء: 

 ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې ې     ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ  ۋ ۇٴ ۈ ژ، ا  أّ هم تجبّروا وعتوّا عتوّاق كثب اق ةقثالوا:   ٦٣هود: ژ  ڻ ٹ ٹ  ٿ ٿ ٿٿ
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يا  و  اعبدوا الله وحده لا هريو لى ةما لعم إلثى   ١٥٦-١٥٤الوعراء:ژ  ئى ئې  ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ  ئو ئو

بوزُ لعم أن تعبدوه ا ه ، وها  د جاءتعم حُجدة وبرهان عل  صد  ما أ وث وحقيقة ما إليثى أدعثو   

مر إ) ص التوحيد لله ، وإةراده بالعبادة دون ما سواه وتصديقي عل  أّ ي لى رسوث   وبيِّثنتي علث    

بى مر عند ربي ، وحُجّتي عليى ، هثذه النا ثة الثتي أ)رجهثا الله مثر هثذه       ما أ وث وحقيقة ما جئتعم 

الَهضبة ، دلي ق عل   بوّتي وصد  مقالتي ، ةقد علمثتم أن ذلثو مثر الُمعجثنات الثتي لا يقثدر علث         

 ت63ينمثلها أحد  إلا الله  

مثر دون الإسثراع في    وهذا مر أروع الحوارات إذ أبد  عليى السّث   الرّ ثة والوثعقة للمُحثاو ر أوّلاق    

  ژٿٹ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ  ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ   پ پژ إ ناعثثثىِ مباهثثثثرة   وكثثثذلو يُحثثثثدّ نا القثثثثرآن عثثثر  ثثثثو  هثثثثعيب:   

، وبعد هذا الإصرار والتعنّد والُمعابرة ترة مُحاورتهم وم يُ سنهم حتث  ةثوّض   ١٨٦-١٨٥الوعراء:

         ١٨٨الوعراء: ژ  ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦژأمرهم إ  الله : 

إذن ةهذه مواهد تبيّر عد  تقبد الُمعرضن لنتاإ  الحوار الذ  أبداه اد بيثاء والمرسثلون وهثي موثاهد     

مؤ رة  ولمسات مث ة ، مّما يُدلد عل  حسر آداب اد بياء ، إذ أ هم كا وا يُص ون جيّداق لُمحثاوريهم ،  

ومهما تعر  تيجثة الحثوار      بد كا وا يتعضلون ةيمنحو هم العرصة ادو  للإدلاء برراإهم وحُججهم

في مُحاورة القرآن للموركن لإ بات النّبوّات والمستقدّ في مواجهة الرّسوث  وأمّا عر ادسلوب الثا ي

   لهذه الاع,اضات    إذ بدأ الرّسوث كأس ةى مر اد بياء بالدّعوة إ  عبادة الله وحده لا هريو لثى

وحي ينثنث عليثى تباعثاق ، ةعارضثى  ومثى بوراسثة  وعنثف  مثر         ، وأعلر أّ ى رسوث  مر عند الله وأنّ الث 

ژ  گ گ گ گ ژدون  عيم للعقد والمنطثق السّثليم في إبعثاد تلثو الثدّعوة العالميّثة الخيّثرة ،  ثاث تعثا :          

  ت64ينما لهذا الذ  ينعم الرِّسالة وةيى استها ة وتهعم   ٧العر ان: 

، زعثثم هثثؤلاء   ٨-٧العر ثثان:ژ  ۇ ڭ ڭ     ڭ ڭ     ۓ  ۓ  ے ھے ھ ھ ھ ہ ہ ہ   ہ  ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں   ں ڱ  ڱ ڱڱ ڳ ڳ  ڳ ڳ ژ

ظنّاق منهم أ ها تُخدُّ برسالتى ، ةبدأوا يطعنون في صعاتى ةاع,ضوا عل  أكلثى للطعثا       ،خمسة أمور

دّ هثثم أرادوا أن يعثثون  الرّسثثوث م لعَثثاق وعيّثثروه بالموثثي في ادسثثوا  حثثن رأوا ادكاسثثرة والقياصثثرة     

الف سث ة  وملوة الجبابرة ي,ةعون عثر ادسثوا  ، ةقثالوا هثذا يطلثب أن يتملثو علينثا ةمثا بالثى يُخث          

كما كثذدبوه   دّ ثى    ٢٠العر ان:  ژئەئو ئە ئا ئا  ى  ى   ې ې ې ې ۉ ۉ ژوردّ الله هبهتهم هذه بقولى:  ت65ينالملوة  

 ھ ھ ھ ھ ہ ہ     ہ ہ ژم يعر معى م لو يوهد لى ويُصدّ ى ، والله  د ههد  لى ولإ)وا ثى مثر اد بيثاء بثذلو:     

وادّعوا أّ ى م يُلق   إليى كنن  مر السّثماءِ ةينعقثى ةث  يحتثاج إ  للثب المعثايش،  ثمد         ٣٨الرعد:  ژ ےے

 ثمّ أعقبثوا    ت66 ينيتبجّحوا ةيقولون إن م يعر لى كنن  ة  أ دد مر أن يعثون  لثى بسثتان  يأكثدُ مثر رثره      
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اتهم ،  ثارت   ولتهم هذه الخاإبة بثدعو  أّ ثى رجثد  مسثحور    ولّمثا ا هثارت حُججهثم وت هثت هثبه         

   ٦الحجر: ژ  ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ ژ:  -حاهاه–بالجنون  كوامر ادحقاد في  عوسهم ةرموه 

 ئج ئج ئج ئجژةهذه الِحوارات الإ عاريدة هي في ااية الرّكاكة ، وبط  هثا ظثاهر  لعثدّ ذ  لثبٍّ عا ثد:      

عثثر  ژ ئج ژ، أ   ثثالوا ةيثثوَ اد ثثواث الوثثاذة وا),عثثوا لثثوَ ادحثثواث النثثادرة:     ٤٨الإسثثراء:  ژئج

 ئج ئجژالطريق الموصثد إ  معرةثة )ثواص الثن ِّ والمميثن بينثى وبثن المتثن  ةخبطثوا )بطثاق عوثواإيّاق:           

ك ث ه مثر    ةيعثون  هثأ ى    ت67ينإ  القدح في  بوّتو أو إ  الرّهثد والهثد       ٤٨الإسراء:  ژئجئج

الرّسد يأكدُ الطعا   ويموي في ادسوا    لطلب المعيوثة ويتثنودجُ النّسثاءِ ويعثون لثى أولاد  ولا يقثدح       

ذلو رسالتى كما م يقدح رسالات اد بياء مر  بلى ، وهذه سنّة الله في رسلى بثأن بعلثهم مثر البوثر     

   ةخالبهم القرآنُ العريمُ بأنْ يتمهّلوا ٩ :اد عاژ  پڀ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱژ:   كي يُناسب حالتهم البوريّة

ويتععروا في أمر صاحبهم ولا يستعجلوا في الحعم عليثى وهثو الثذ   وثأ بيثنهم و تر عْثر ع  علث  مثرأ          

 ۅ ژومسمر منهم ويعرةو ى حقّ المعرةة ، بد كما يعرةون أبناءهم بالصّد  وادما ة ورجاحثة عقلثى:   

ةبقثوا علث  إصثرارهم وعنثادهم      ٤٦سبأ:  ژ ی ی ئى ئى ئى   ئې ئې ئې ئۈ   ئۈ ئۆئۆ ئۇ ئۇ ئو ئەئو ئە ئا ئا ى ى ې ېې ې ۉ ۉ

وهثثثثذا بعثثثثد    ٤١يثثثثو س: ژ  ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئجئج ئج ئج ئج ئج      ئج ئج ژ ةعا ثثثثت النّتيجثثثثة: 

إحساسى باليأ  مر استجابتهم وميلهم إليثى ، ةبثدأ ينسثلخ مثنهم  عسثيّاق، ولثذلو  اهث  حينئثذ  مثا          

، وهثثي الإهثثارة إ  الطريثثق المطثثرو  في حيثثاة  ١٧ص:  ژٻ ٻ ٻ    ٱ ژمثثر اسثثتمالتهم    تعوّد ثثاه منثثى 

الرّسد ، الطريق الذ  يضمّهم أجمعن ، ةعلهم سثار في هثذا الطريثق ، كلثهم عثا   وكلثهم ابتلثي        

وكلهم ص  ، وكان الصّ  هو زادهم جميعاق ولابعهم جميعاق ، كثدو حسثب  درجتثى في سثلم اد بيثاء      

 ت حياتهم كلها تجربة مععمة بالابت ءات مععمة بالآلا    وحت  السرّاء كا ت ابثت ء وكا ثت   لقد كا

محعثثاق للصثث  علثث  النعمثثاء بعثثد الصّثث  علثث  الضثثرّاء ، وكلتاهمثثا في حاجثثة إ  الصّثث  والاحتمثثاث ،   

ژ  ڇ چ چ چ    چ ڃڃ     ڃ   ڃ ڄ ژ، و ثثالوا: ٤ص:  ژ    ڄ ڄ ڦژولاسثيّما في الحثثوار مثثر الموثثركن و ثثد  ثثالوا :  

   واثث  ذلثثو كثثث    والله يوجّثثى  بيّثثى إ  الصّثث  علثث  مثثا      ٨ص: ژ  ڱڱ ڱ    ڱ ڳ ڳ ژ، و ثثالوا: ٥ص: 

يقولون ، ويوجّهى إ  أن يعيش  بقلبى مر ذاذج أ)ر  ا  هؤلاء الععار ، ذاذج مستخلصة كريمثة ،  

ويحسّ بالقرابثة الو يقثة معهثم ويتحثدّث عثنهم حثديث        هم إ)وا ى مر الرّسد الذير كان يذكرهم 

 ت68يناد)وّة والندسب والقرابة  

ةالحوار إذاق أجد  عل  الإس   والمسلمن مثر التقثالر والتثدابر والا عثناث ، أو العنلثة أو الا  ث         

في  والعنصريّة ةهو يُحققُّ المصلحة الإسث ميدة ، بنوثر الثدّعوة بطريثق هثادا ، كمثا لاحظنثا ةعلثى         
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المبثدأ   ودنّ الإسث    كمثا    هذه المرحلة المعيدة مثر الموثركن ودنّ الحثوار دليثد  علث  الثقثة بثالنعس و       

عرةنا دير التسامح والتوازن والاعتداث ، ولا يُقرُّ ما يُسمد  بثالعنّف الععثر ِّ والحربثيِّ إلا للضثرورة     

لقمثثر عُثثدوان الُمعتثثدير  واسثثتخ ص الحقثثو  الم تصثثبة مثثر الظلمثثة ال اصثثبن ، كمثثا أنّ الإسثث   في   

ا يّة يعتمد علث  العقثد والِحعمثة ، والعلثم وموازينثى ،      تعوير عقيدتى وار  الإيمان في النعس الإ س

وتبثثادث الآراء المعيثثدة لإظهثثار الحقيقثثة، وإيثثثار المصثثلحة وتثثوة  منثثاخ السّثثعادة ، والابتعثثاد الجثثدث       

العقيم، ولا ي مط الإس    قاةة الآ)رير ومعارةهم وتجاربهم لعنّى يُصحّح المعوج د منها أو الضثارّ ،  

  دون إجبار   ولا يُنْعَر في الإسث   تعثاوت المثدارة والثقاةثات ، ةيعثون الإسث         ويوجّى النا  للخ

 ت69ينلريق إ قاذ ونجاة ، وإرساء لمعام الِحعمة والاعتداث  

   ةهذه ال اهن والُحج  التي  دّمها القرآنُ العريمُ في مُخالبة عقوث هثؤلاءِ وبثدون تعلثف ، لثدليد      

مثالهم وحت   يا  السّاعة وبدون ملد   دجد إيضاح صثد  صثاحب   واضح  عل  بسط الحوار مر أ

ومعالمهثثا الخالثثدة ، الثثتي لا تثثناث معجناتثثى تتحثثاور وتتحثثدّ  الثثثقلن الجثثرد    الرّسثثالة  بيّنثثا مُحمدثثد  

 واد س  وهي القرآنُ  

في هذه المسألة مر أهمّ المسثاإد الثتي هث لت الععثر الإ سثا ي منثذ القثد  ، وكيثف أنّ         يُعدّ الحوار       

الإس   واجى أما  هذه الععرة  دّيات مضادّة معتمدة عل  الظرّ واستبعاد أن يتحثوّث الجمثاد العا ثد    

رآ ي  د عثا   لعنصر الحياة إ  حياة ، ومر  مّ يعود الإ سان إليها بعد موتى    ، وكيف أنّ  الحوار الق

تلو القضية مر ) ث التدرّج في )طوات الإ ناع معتمداق العقد والحثسّ في ذلثو   ليعثون منسثجماق     

مر الوا ر البور  في مواجهة تلثو الععثرة ، وسثنجد أنّ هثذا ادسثلوب ينطلثق مثر الِحعمثة الرّاإعثة          

ى الذاتيّثة الثتي تُحثيط بثى مثر      عندما يُعاجا الخصم بالحقيقة التي يُنعرها وهي تتحدّاه مر ) ث  ناعات

 كد جا ب  دون أن يستطير منها ةعاكاق ، أو بد للهروب منها سبي ق    

ةحدّ نا القرآن عر ذلو بأدلة  وبراهن  العة توجب الإيمان بيو  البعث والجثناء ، وعثرض  لنثا ذلثو     

ون حثوار  أو منا وثة  وةثق    في ذاذج حيّة وضمّنها هبى المنعرير لذلو اليثو  ، وم ي,كهثا تمثرّ هعثذا د    

المنطق السّليم وإبطاث تلو الُم بسات بال اهن العقليّة التي مر هأ ها تقريبها إليهم تثدربيّاق ، وإزالثة   

 ژةعرة العناء ادبد    ةإ عار هذه الععرة ممتدّة في ادمم الماضية ع  القرون وادعصار،  ثاث تعثا :   

 ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ  ۈ ژ،    ٨٣ - ٨١المؤمنثثثثون:  ژ  ۓ ے ے   ھ    ھ ھ ھ ہ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ
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   ١٥ - ١٢ :  ژ یی ی ی ئى ئى ئى  ئې ئېئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ  ئۇ    ئو ئو ئەئە ئا  ئا ى ى ې ې ې ې ۉ ۉ

ةحاورهم القرآن بعدة اسثتدلالات : بالنوثأة ادو  ، وبمثر أمثاتهم الله  ثمّ أحيثاهم وكلثق ادكثوان         

كالسّثثماوات وادرض و)لثثق النّباتثثات المختلعثثة ، وبثثإ)راج النّثثار مثثر الوثثجر اد)ضثثر ، وكيعيثثة       

وت واليقظة بالحيثاة  ا)ت ف النّا  في الدّ يا وإنّ حعمة الله وعدلى يقتضيان الجناء ، وتوبيى النّو  بالم

بعد الموت    وهعذا   وتعاد أن تعون هذه هي جمير الاستدلالات القرآ يّة التي ضربت لهم   لتثدثّ  

عل   درتى سبحا ى في إعادة )لقى   وبما أنّ هذه الاستدلالات جاجة إ  دراسة   ليليّثة  مطوّلثة  ، ب يْثد     

اء الله تعثثا  استوثثهاداق وبوثثعد يُ إثثم حجثثم أّ ثني أعرضثثتُ عثثر الإلالثثة ، وسثثأحاوث ذكرهثثا إن هثث 

 ۓ ے ے ھ ھ ھ ھ ہ ہ ہ ۀہ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ    ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ ک ک        ک ک ڑ ڑ ژالبحث    ثاث تعثا :   

 ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ        ڀ ڀ پ   پ   پ پ  ٻ ٻ ٻ  ٻ ٱ ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ېې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭڭ ڭ ڭ ۓ

   ٧-٥الح : ژ  ڤ   ڤ ڻ ڻ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ

 :  ةنتلمّس منها لمستن قف هنا أما  ظاهر عرض هذه الآية والتي  الب أهد معة ، 

الحياة والوةاة ، وهي متصلة بعدّ ةرد وبعدّ  عس ، والحيثاة حبيبثة والتععثر في     

أمرها  د يردّ القلب الصّلد إ  هيء مر اللن ، وإ  هثيء مثر الحساسثيّة بيثد الله و عمتثى و درتثى ،       

والخوف عليها  د يستجيش وجدان التقو  والحذر والالتجاء إ  واهب الحياة   وصثورة الوثيخو)ة   

يُثردّ الإ سثانُ إ  أرذث العُمُثر ، ةينسث  مثا كثان  ثد تعلثم ، ويرتثدّ إ  مثثد الطعولثة مثر العجثن               حن

والنّسيان والسّذاجة   هذه الصورة  د ترد النّعس إ  هثيء مثر التأمّثد في ألثوار الحيثاة ، و ثد ت ثضّ        

م  ثدير لث دّ الثنعس إ     مر ك ياء المرء واعتنازه بقوّتى وعلمى ومقدرتى وبيء التعقيثب : إن الله علثي  

هذه الحقيقة العب ة ، بأنّ العلم الوامد ادزليّ الدّاإم لله ، وأنّ القدرة العاملة الثتي لا تتثأ ر بثالنّمر    

ود)وث الموركن في هذا الخطاب أظهر مر د)ولهم في )طثاب السّثاعة   دّ هثم     ت70ينهي  درة الله  

   ليهم  الذير أ عروا البعث ، ةالمقصود الاستدلاث ع

الحيثاة وإعادتهثا ، والثدّعوة إ  النّظثر في أ عسثهم ، وفي ادرض مثر        تنوئةفي  

حثثولهم ، إذ أنّ الثثدّلاإد تنطثثق لهثثم بثثأنّ ادمثثر  مثثألوف  وميسثثور  ، ولعثثنّهم هثثم الثثذير يمثثرّون علثث    

و في تقدير البوثر أيسثر مثر    الدّلاإد في أ عسهم وفي ادرض ااةلن   إنّ البعث إعادة لحياة كا ت ، ةه

هثثيء أيسثثر ولا هثثيء أصثثعب ، ةالبثثدء   -بالقيثثا  إ   ثثدرة الله  -إ وثثاء الحيثثاة   وإن م يعثثر  

    ٨٢يس: ژ ئۈ ئۆ            ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە   ئە ئا  ئا ژكالإعادة أ ر لتوجّى الإرادة: 

ةيوجّثثى  لثوبهم إ  تثثدبّر  ةثالقرآن يُحثاور ويُخالثثب ويأ)ثذ البوثثر بمقاييسثهم ومثثنطقهم وإدراكهثم ،      
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الموهود المعهود لهم وهو يقر لهم كدّ لحظة  ، ويمرّ بهم في كدّ برهثة  ، وهثو مثر الخثوار  لثو تثدبّروه       

بالعن البص ة ، والقلب المعتوح والحسّ المدرة ، ولعنّهم يمرّون بى أو يمرّ بهم دون وعي ولا ا تبثاه    

هم: م ثرْ أ ثتم   مثر أيثر  جئثتم   وكيثف كنثتم   وفي أّ         وتبق  ادسئلة الوا عيّثة تعثرض  عسثها علثي    

 ادلوار مرّر      

والإ سان ابر هذه ادرض ، مر ترابها  وأ ومر ترابها تعوّن ، ومر ترابها عثاش ومثا    ژ ڳ ڳ گ گژ

 في جسمى مر عنصر إلا لى  ظ ه في عناصر أمّى ادرض ، ةعدّ عناصره المحسوسة مر ذلو ال,اب   

ولعثر أيثثر الث,اب ، وأيثثر الإ سثان   أيثثر تلثثو الثذرّات ادوليّثثة السّثاذجة مثثر ذلثو الخلثثق السّثثو ِّ        

المركب ، العاعد المستجيب ، المؤ ر المتأ ر ، الذ  يضر  دميى عل  ادرض ويثرف بقلبثى إ  السّثماء    

اداثوار والآمثاد ،      ويخلق بععره ةيما وراء المادة كلها ومنها ذلو ال,اب   إ هثا  قلثة ضثخمة بعيثدة    

توهد بالقدرة التي لا يعجنها البعث وهي أ وأت ذلو الخلق مر تراب !! والثذ  لا سثبيد إ  أكثثر    

مر م حظتى وتسجيلى دون التطلر إ  )لقى وإ واإى ، مهما لمح الإ سان ، وتعلثق بأهثداب المحثاث    

ؤلعة مر الخ يا المنويّة الحيّة مسثاةة هاإلثة     دنّ المساةة بن عناصر ال,اب ادوليّة السّاذجة والنّطعة الم

، تضمر في ليّاتها السرّ ادعظم سرّ الحيثاة السِّثرّ الثذ  م يعثرف البوثر عنثى هثيئاق يثذكر بعثد م يثن           

 ثثمّ يمضثثي السّثثيا  القرآ ثثي في تثثذك    ت71ينالم يثثن مثثر السّثثنن ، ويبقثث  ذلثثو سثثرُّ  ثثوّث ادلثثوار    

ةتستوةوا ذوّكم العضثلي وذثوّكم العقلثي    ژ ڭڭ ڭ ڭژبعد أن ير  النّور:  المنعرير بألوار ذلو الطعد

، وذثثوّكم النّعسثثي   وكثثم بثثن الطعثثد الوليثثد والإ سثثان الوثثديد مثثر مسثثاةات في المميثثنات أبعثثد مثثر   

مساةات النمان !!  ثمّ تسثتطرد الآيثة وتثذكّرهم بموثاهد الخلثق والإحيثاء في ادرض والنبثات ، بعثد          

 ت72ينلق والإحياء في الإ سان  ع رض مواهد الخ

ةيتضح لنا مر هثذا الع ثرض كيثف أنّ الله تعثا  حثوار  هثؤلاء ، وبثيّر لهثم تعثوينهم العثاإر في تلثو            

النّقطة العالقة   وإنّ هذه النّقطة الصّ  ة الضئيلة هي هذا الإ سان المعقد المركب ، الذ  يختلثف كثدّ   

في هذه ادرض في جمير ادزمان ، والذ  لالمثا يُجثادث   ةرد مر جنسى عر الآ)ر ، ة  يتما د ا نان 

ومثثر الملعثثت للنّظثثر أنّ القثثرآن في آيثثات الله    وهثثذا مثثر بثثداإر الصّثثور الخطابيّثثة في مُحاكثثاة العقثثوث    

وم  ژڑ ڑژالعريم م يُخالب الموركن الو نييّر بقولى: يا أيها الموركون، بد كثان يُنثاديهم بقولثى :    

أو الععر ، إلا في سورة ينالعاةرونت   لنعثي   وار  أو )طاب  للموركن بعنوان الورةيرد في القرآن ح

أّ  توابى أو التقاء بن عقيدة التوحيد وعقيدة الورة ولقطر ادمد عند الموركن أن يتنازث  المسلمون  

يتثاق ، ومثر   عر أسا  عقيدتهم ، وهو التوحيد ولهذا كرّر ةيها المعن  الواحد بصثيغ عثدّة تأكيثداق وتثب   
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، ومثلثها  ولثى   ٦العثاةرون:  ژ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ژهذا )تمها بهذه الآية العريمة الثتي تعثدّ اايثةق في السّثماحة:     

ومثثر العث  العظيمثة الثثتي     ٤١يثو س: ژ  ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئجئج ئج ئج ئج ئج      ئج ئج ژتعثا  :  

ضثربها الله تعثا  لهثم أيضثاق وحثاورهم بهثا تقريبثاق لحواسثهم أن اسثتدثّ بثإ)راج النّثار مثر حرّهثا مثثر              

ژ  ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ       ڭ    ۓ  ۓ ے ے ھ ژالوثثجر اد)ضثثثر علثثث  الثثثردام مثثر رلوبتثثثى وذلثثثو بقدرتثثثى ةقثثثاث:    

    ٧٢-٧١الوا عة:ژ  ئو ئو ئە    ئە ئا ئا ى ى ې  ې   ې ې ژ،  مّ يسألهم عر ذلو ةيقوث:  ٨٠يس:

 اث الرّاز : " ووجهى هو أنّ الإ سثان موثتمد علث  جسثم يحثسّ بثى حيثاة سثارية ةيثى وهثي كحثرارة            

جارية ةيى ، ةإن استبعد  وجود حرارة وحياة ةيى ة  تستبعدوه ةثإنّ النثار في الوثجر اد)ضثر الثذ       

تو دون ، وإن استبعد  )لثق جسثمى ةخلثق     يقطر منى الماء أعجب وأارب وأ تم  ضرون حيث منى

السّماوات وادرض أك  مر )لق أ عسعم ة  تستبعدوه ةانّ الله )لق السّماوات وادرض "  

 ڄ ڄ ڄ  ڄ ڦ ڦ ڦڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ڻ ٹڻ ٹ ٿ ٿ ٿ ٺٿ ٺ ٺ ڀٺ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ         ٻ ٻ ٱ ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج       ئج ئج ئج ژ

   وهنا الاستدلاث عل  إمعثان البعثث كلثق ادكثوان ، مثثد )لثق السّثماوات         ٥١-٤٩الإسراء:ژ 

 ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ          ڃ ڃ ڃ ژوادرض مر حيث أن )لقها أعظثم مثر )لثق الإ سثان:     

   ٩٩-٩٨الإسراء:  ژڳڳ ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ

والموثركن ، واهثتمد القثرآنُ العثريمُ      ةعا ت  ضيّة البعث مثار جدث و قاش لويد بثن الرّسثوث   

عل  العث  مر هذا الحوار الجدلي ، مر بسالة هذه القضيّة ووضوحها عند مر يتصوّر لبيعثة الحيثاة   

لقثو  م  والموت ، ولبيعة البعث والحور ةعرضها القرآن العريم علث  هثذا الضثوء مثرّات ، ولعثرّ ا     

يعو وا يتصوّرو ها بهثذا الوضثوح وبتلثو البسثالة  ةعثان يصثعب علثيهم تصثوّر البعثث بعثد البلث             

ذلو أّ هم م يعو وا يتثدبّرون أ هثم م    ژئج ئج ئج ئج ئج ئج       ئج ئج ئج ژوالعناء المسلط عل  ادجسا : 

يعو وا أحياء أص ق  مّ كا وا وأنّ النوأة الآ)ثرة ليسثت أعسثر مثر النوثأة ادو    وأّ ثى لا هثيء أمثا          

ةيسثثتو  إذن أن ،  ژئۆ            ئۆ   ژالقثثدرة الإلهيدثثة أعسثثر مثثر هثثيء ، وأداة الخلثثق واحثثدة في كثثدِّ هثثيء :  

حتث  كثان    ت74ينيعون صعباق في  ظر النّا  مت  توجدهت الإرادةُ الإلهيدةُ إليثى   يعون الويء سه ق وأن 

والعظا  والرّةات ةيها راإحة البوثريدة وةيهثا ذكثر  الحيثاة        ژ پ ٻ ٻ         ٻ ٻ ژالردّ عل  ذلو التعجّب : 

لقثاق آ)ثر ولعنّثى    والحديد والحجارة أبعد عر الحياة وهم لا يملعثون أن يعو ثوا حجثارة أو حديثداق أو )    

 وث للتحدّ    وةيى أيضاق أند الحجارة والحديد جماد لا يحسّ ولا يتأ ر ، وفي هذا إيماء مر بعيد إ  ما 

مر يردّ ا إ  الحياة إن كنّا رُةاتثاق وعِظامثاق ، أو    ٥١الإسراء:ژ ٺٿ ٺ ٺژفي تصوّرهم مر جمود و جر! 

  وهثثو ردّ يرجثثر الموثثعلة إ  ٥١الإسثثراء:ژ ٹڻ ٹ ٿ ٿ ٿژ)لقثثاق آ)ثثر أهثثدّ إي ثثالاق في المثثوت والخمثثود 

تصوّر بسيط واضح مريح   ةالذ  أ وأهم إ واء  ادر عل  أن يردّهم أحياءً ، ولعنّهم لا ينتععون بثى  
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ژ ڦڦ ڤ ڤ ژ  ين ضثثو ها علثثوداق أو سثثع ق اسثثتنعاراق واسثثتهناءً:   ٥١الإسثثراء:ژ ڤ ڤ ڻ  ژولا يقتنعثثون: 

  ةالرّسثثوث لا يعلثثم  ٥١الإسثثراء:ژ  ڄ ڄ ڄ  ڄ ڦ ڦ ژلهثثذا الحثثادث واسثثتنعاراق       اسثثتبعاداق٥١الإسثثراء:

موعده  ديداق ولعر لعلى أ رب مّما يظنّون ، وما أجدرهم أن يخووا و وعى وهم في اعلثتهم يعثذبون   

، ٥٢الإسثراء:  ژ  ڇ ڇ چ چ  چ چ   ڃ ڃ ڃ ڃ ژويستهنإون    مّ يرسم القرآنُ موثهداق سثريعاق لثذلو اليثو :     

وهو موهد  يُصوِّرُ أولئو الُمعذِّبن بالبعث الُمنعرير لى و د  اموا يلبّون دعوة الدّاعي  وألسنتهم تلثه   

ت 75ينبالحمد  

  وموثثهد آ)ثثر في وسثثطها:  ٨٢-٨١يثثس: ژ ئۈ ئۆ            ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە   ئە ئا  ئا ى ى   ې ې ې ۉې ۉ ۅ ۅ ۋ  ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ژ

 ژ ئج ئج ئج ئج ئج ئج   ئج ئجئج  ئج ئج ئج ئج ئج ئج  ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ئج ی ی  ی ی ژ

ذكر تعا  هنا ما أ نلى مر السّماء مر ماء  ، وأّ ى سثلعى ينثابير في ادرض ، أ : أودعثى    ، ٢١النمر: 

مثثر بُثثرٍّ وذرة ، وهثثع  وأرز ، واثث    ژ ئج ئج ئج ئج ئج ئجژةيهثثا ينبوعثثاق ، يُسثثتخرج بسثثهولة  ويسثثر:  

 ئج ئج   ئج ژمتعسّثراق:   ژئجئج  ئج ئج ئج ئجژعند استعمالى ، أو عند حدوث آةة ةيى:  ژئج ئج ژذلو: 

يثثذكرون بهثثا عنايثثة ربِّهثثم ور تثثى بعبثثاده ، إذ يسدثثر  لهثثم هثثذا المثثاء ، و)ن ثثى كثثناإر       ژئجئج ئج ئج

ويذكرون بى كماث  درتى ، وأّ ى يُحيي الُموت   ، كما أحيا ادرض  بعثد موتهثا    ادرض تبعاق لمصالحهم  

 كرون بى أنّ العاعد لذلو هو المستحقّ للعبادة وحده  ويذ

 ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ       ڭ    ۓ  ۓ ے ے ھ ھ ھ ھ    ہ ہ ہہ ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳڳ ڳ ڳ گ گ گ گ  ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ   ڈ ڈ ژ

  ٨١-٧٧يس: ژ ى ى   ې ې ې ۉې ۉ ۅ ۅ ۋ  ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ

إّ ثى   ژ گ  ک ک کژ سِي الذ  )لقى ةسوّاه )لقاق سويّاق مر ماء  م هثن ، ويعثني بثالمبن مثر:     : ژڳڳ ڳژ

يبن عر )صومتى بمنطقى ويُجادث بلسا ى ةذلو إبا تى ، ةذهد عنهثا وتثرة ذكرهثا علث  لريثق اللثدد       

هثبيهة بالمثثد وهثي    لما دثد عليى مر  صّة  عجيبثة    ژں ں ڱ ڱ ڱ ڱژ والُمعابرة والاستبعاد لما لا يستبعد:

 ت77ينإ عار  درة الله عل  إحياء الُموت  ، كما هم عاجنون عر ذلو  

   وهعذا  قرأ ادسلوب القرآ ي الهادا مر الخصم الذ  أ عر البعث ، مدّعياق إ عثاره تعثا  أو إ عثار    

إ  ردّ مقالثة هثذا العثاةر في      درتى عل  بعث الموت  بعد ةناء أجسثادها ، إذ وجّثى الُله  بيّثى مُحمدثداق     

 ا  إيذاء  ولا عنف  ، بد ةيما يوبى عتاب الودّ والتقريب إ  الُمحاور  

  وتثثثرد هنثثثا صثثثورة حسِّثثثيدة   ٤٢النمثثثر:ژ  ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ  چ چچ چ  ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ   ڻ ڻ ٹ ژ

وا عيدة أكثر في إ بثات المعثاد ، إذ أنّ الله يسثتوفي الآجثاث للأ عثس الثتي تمثوت وهثو يتوةاهثا كثذلو في           

ولعنّهثثا في النّثثو  متوةثثاة إ  حثثن ، ةثثالتي حثثان أجلثثها يمسثثعها ةثث    -وإن م تمثثت بعثثد-منامهثثا 

أن يحثد أجلثها المسثمد    ةثاد عس إذاق في      تستيق  ، والثتي م يحثر أجلثها بعثد يرسثلها ةتصثحو ، إ       
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 بضتى داإماق في صثحوها و ومهثا ، ولثيس هنالثو )ثارج علث  إرادتثى في هثذا الملثو كلثى ، يععثد مثا             

يواء، ولا يقدر عل  ذلو هيء سواه ، ةجعد ذلو )ث اق  ثبّههم بثى علث  عظثيم ُ درتثى ةث  مهثرب         

 ت 79ين  ژڍ ڇ ڇ ڇ ڇ  چ ژ: ولا معرّ مر الرُّجوع إليى وحده في  هاية المطاف

    مّ يتجّى الحوار في اتجاه  يبتعد عر موضثوع الإمعثان والاسثتحالة ، والقثدرة وعثد  القثدرة لينطلثق        

بثثالععرة في إلثثار الِحعمثثة مثثر الوجثثود ، وليعتثث  أنّ إ عثثار المعثثاد مسثثاو  لععثثرة العبثثث في الخلثثق ممَّثثا      

  ةتعثا  الملثو   ١١٥المؤمنثون: ژ  ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ژيستحيد  سثبتى إ  الله تعثا  وذلثو في  ولثى:     

الحقُّ عل  أنْ يعون  )لقى ع ب ثاق ، أ : سدً  وبال ق تأكلون وتوربون وتمرحون ، وتتمتعثون بلثذات   

الدُّ يا، وإذا م يعر عبثاق ةامتنثاعُ كوِ ثىِ بثال ق أوْلَث    ةبديهثةَ العقثد  هثاهدة بثأنّ الموجثود  إمدثا واجثب             

وإمدا مُمْعر  لذاتى وهاهدة بأند كدد  مُمْعر لذاتى ةإّ ى لا بدد وأن ينتهثي في رجحا ثى إ  الواجثب    لذاتى ، 

لذاتى ، وإذا كان كذلو وجب أن يعون  الخث  والوثرّ بقضثاء الِله ، وإذا كثان كثذلو امتنثر أن يعثون         

 ت80ينالمرادُ مر الآية تعليدُ أةعاث الِله تعا  بالمصالح  

ا تقدد  نجد الحوار القرآ ي ينطلق عل  أسا  اعتبار البُرهان عل  الععرة سلباق  وإبابثاق ،  ومر ) ث م

أساساق للرّةض أو القبوث ،  مد مُحاولثة  ريثو الععثر الإ سثا ي للبحثث في التعاصثيد للإحالثة بعثدِّ         

إذا م  صثد منثى   جوا ب الموضوع ةإذا أدّ  الحثوارُ إ  النتيجثة المتو)ثاة ةقثد حققنثا الهثدف منثى ، و       

عل   تيجة  حاسمة  ةالمو ف الحعيم في إلار الإيمان هو ترة كدّ ةعرة تمثار  حركتهثا بعيثداق عثر كثدِّ      

اعتداء وب ي ، ما م تثؤدّ  تلثو الحركثة إ  الإ)ث ث بالنّظثا    إنّ الإسث   يمثدّ يثده إ  مُخالعيثى في          

إذاق لثيس دعثوة ، ولا مُنثاظرة ولا مُجادلثة ،      الرّأ  ليُحاورهم ويُجادلهم بالتي هثي أحسثر   ةثالحوار   

علثث  الثثردام مثثر لبيعتثثى المتوثثعبة لعندثثى صثثي ة جامعثثة وأسثثلوب مثثر أسثثاليب التقثثارب والتجثثاوب       

 والتعاعد   

ولذلو ةإنّ مر هروط الحوار الجادّ الهادف أن يتصف  بالحِِعمة   والِحعمة هثي جمثاع العلثم والمعرةثة     

العهثثم ، وعمثثق الثثوعي وسثعة الإدراة والرّهثثد والتنبّثثى ، والقصثثد   ، مثر عناصثثرها العطنثثة وحسثرُ  

    ٢٦٩البقرة: ژئوئۇ ئو  ئە ئە ئا ئا ى ېى ې ې ې ژوالاعتداث ،  اث تعا : 
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 وبعد هذه الجولة المتواضعة الويِّقة في ظدِّ كتاب الله تعا  أ)لص إ  ما يأتي    

أوضحت هذه الدِّراسة مقوِّمات منهجيدة الحوار القرآ ثي ، وبأّ ثى ينطلثق مثر حقيقثة الا)ثت ف        -1

بن البوثر ومثا يسثتلنمها مثر حُريدثة لعثدِّ إ سثان ، تثدعوهم إ  الاعث,اف بثال   واح,امثى ، وعثد              

 -)ثت ف معثى  أ   بثوث الا -السُّخريدة منى والاستهناء بثى والطعثر ةيثى ممَّثا يقتضثي  بولثى كمثا هثو        

وذلو بوسالة التبادث ومُما لة الُمعاملة للوصوث إ  بلثو  اايثة الحثوار ، وهثي الاتعثا  علث  أسثا         

 يتمُّ منى الا ط           

صردح  القرآنُ العريمُ بجمير أ واع الخطاب وألوان الُحج  وال اهن ، معتمداق في ال الب العقثد   -2

 عل  حسب ةهمى ، ممَّا جعلهم يعهمون تلو اددلة ، بوضثوح مقدّماتثى   المجردد في إ ناع النّا  ، وكدو
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 و تاإجى، ةمنهم مر آمر  واهتد   ، ومنهم مر ضدد ة و       

بيّنت هذه الجولة أنّ ادسلوب النثاجح للحثوار مثر الُموثرة ، يعمثر في القثوث الحسثر والصدث           -3

هذا إن م يعثر  -د ولا عنف ولا تودّد ولا تطاوث واللن والهدوء والرِّةق ، مر ا  الظة  ولا عنا

، والصِّثعات المتقدِّمثة    -الُمورة مُحاربثاق أو مُبوثراق في ديثار المسثلمن ، وإلا ةمُقاتلتثى واجثب هثرعي       

هي مر أهمِّ الصِّعات التي ينب ي أن يتحل  بها الدداعيثة الُمحثاو ر ، إذ القثرآن  ثد ألحد عليهثا في موا ثف       

   - كما تقدد-كث ة 

تُعدُّ الحواراتُ اليو  جدِّ ذاتها وسيلة ضروريدة ، و)طوة حضاريدة ، مهمدة لل اية إذ بهثا تعثرد     -4

المبادا الحقَّة وهي تبليغ الحقِّ و صرتى ، وزهثق البالثد وهنيمتثى ومُحاولثة اللجثوء إ  حلثوث إبابيِّثة         

سثات العداإيدثة ، وإن كثان المسثلمون يُعثا ون      بعيدة عر الخ ةات والعنثف وتجثاوز الصِّثدامات والُممار   

وما ينالون ، بيد  أّ ى إذا م يعر بيننا وبن الموركن حوار ، ة   ستطير آ ذاة  قق الثمرة المرجودة ، 

 وهي د)ولهم في الإس     

إند مر هثأن الحثوار مثر الموثركن المنضثبط  وةثق الآداب الوثرعيّة ، يعثون  ثادراق علث   قيثق             -5

المنيد مر التعاهم والتعايش والسد  في لريق السد   وادمثان ، هثريطة أن يعثون الحثوار معهثم أ)ثذ       

 حت  ي,جدح  الحقُّ وهو أحد الآراء المطروحة وتقريب وجهات النّظر ،  وعطاء

 علث  نجثاح إجثراء الحثوار مثر الموثركن      كلما كان إيمان الُمحثاور  ويدثاق ، كلمثا كا ثت لثى القثدرة        -6

وتعميقى والإةادة منى ، وتتمثد هذه الإةادة في إمعان استيعاب ما عند الطرف الآ)ر ، مر مثا يتطلبثى   

 هذا الاستيعاب مر تجاوز الا     عل  الذات في أ ا يدة  وا عراديدة    

أو  ثوع  أكدت هثذه الدِّراسثة أند القثرآن  العثريم  م يقتصثر في حواراتثى علث  لثرح  ضثيِّة  مُعيدنثة  ،           ث 7

مُعيدر  كالعقيدة وحدها ، أو العبثادات أو المعثام ت ، بثد نثد  جوا ثب الحيثاة كلثها دينيدثة كا ثت أو          

دُ يويدة ، وهذا يثدلد علث  أنّ الحثوار في القثرآن مثر الآ)ثر كثان ارضثاق أساسثيداق ، وأسثلوباق  اجحثاق في            

    جماعيدة قيق أاراضى الواملة لعدِّ جوا ب الإص ح ةرديدة كا ت أو 

إظهار الُمساواة للخصم وهي مر الددرجات تبيّر لنا مر ) ث الحوارات القرآ يّة ، التأكيد عل   -8

الردةيعة في هذا الميدان ، إذ إهعار الخصم بُمساواتى مر مُحاو رهِ وبعثدِّ وضثوح أ نثاء الُمحثاورة ، تمنحثى      

 العدالة حن يوعر أّ ى مساو  لخصمىِ ، 

ار مر الآ)رير إ   قيق العهم والتعاهم معهم    حت  صار وسيلة علميدة وتعليميدثة  يسع  الحو -9

لطرح التساؤلات الهادةة إ   قيق العهم وإدراة المعن  ، ةض ق عر معرةثة  قثاط الالتقثاء مثر أجثد      
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دعمهثا وتقويتهثثا  والتعثثرّف علثث   قثثاط الا)ثثت ف مثثر أجثثد ةهمهثثا والتقريثثب بينهثثا مثثر عثثد  ا ثثاذ   

 لتخلص منها هدةاق للحوار  وذلو دند  قاط الا)ت ف تمثّد )صوصيّة التحاور  ا

بيّنت هذه الدِّراسة وبوثعد جلثيٍّ ، أند معهثو   القثرآن  العثريم  يععثدُ  سثبة كثب ة مثر نجثاح            -10 

لقاءات التعاهم والتعايش والنقاش والتحاور ، ويدعوا إ  ذلو ، وهو مبثدأ إ سثا يو حضثار و سثا      

أواصثر التعثاون   يهدفُ إ  استبعاد وإ صاء سثبد الاعتثداء ةهثو يُقثرِّبُ ادةعثار  والَمسثاةات ، وينسث         

 والتقارب   

إنّ مر بن الُموثع ت العظيمثة والُمعضث ت العثب ة الثتي تواجثى ادمدثة الإسث ميدة في المرحلثة           -11

الخوف مر الآ)ر وتجنُّب الحوار معثى   وذلثو )وةثاق مثر مُواجهثة الآ)ثر عقاإثديداق   لثذا         الرداهنة هي 

)ر بالترمر والاستها ة بى والابتعاد عنثى ، مثر اث     يحرصُ بعض النا  عل  استمرار توجيى التهم للآ

حوار أو مُناظرة حت  ي,ةَ الحبد  عل  ال ثارب وهثذا مثا يثؤ ر سثلباق علث   قثاوة وصثحوة هثذا الثدِّير           

الُموركن أو ا هم ، وا عتاحى ، ةمر الواجب بمعان أن لا  تهردب  مر الحوار مر 

دار العلم للم ين  1هثت ، تح  رمن  من  بعلبعي ، ط321ينت زد محمد بر الحسر بر دريد ادينظر : جمهرة الل ة :  -1

هثت 711محمد بر معر  بر منظور ادةريقي المصر  ينت، لسان العرب :  525 /1: مادة : ينح و رت :   1987ب وت  -

ت 817، القامو  المحيط : محمد بر يعقوب الع وز آباد  ينت 219 – 4/217: مادة: ينحورت : ب وت  –دار صادر  1، ط

     487ب وت : مادة : ينالحورت :  –، ط مؤسسة الرسالة 

 1هثت ، تح  إبراهيم ادبيار  ، ط816علي بر محمد ، والمعروف بثينالوريف الجرجا ي تينظر : التعريعات للجرجا ي :  -2

: محمثثد عبثد الثثرؤوف المنثثاو   ، التو يثف علثث  مهمثثات التعثاريف    106،287:  هثثث1405بث وت   -دار العتثاب العربثثي  

، آداب البحث والمناظرة  1/299: 1410ب وت ، دموق -دار الععر  1هثت ، تح : د  محمد رضوان الداية ، ط1390ينت

  3:  للويخ محمد ادمن الونقيطي ، ط الجامعة الإس مية بالمدينة المنورة :

هثت ، تح  محمود ةا)ور  وعبد الحميد 610  ينتالمطرز الخوارزمي  اصر العتح يبدب في ترتيب المعرب : ينظر : الم ر -3

، لسان العرب : مادة: ينجثدثت :   135 /1مادة: ينجدثت :   : 1979/ سورية  حلب – زيد بر أسامة معتبة 1مختار ، ط 

دار العتثب   1هثت ، تح   ةؤاد علثي منصثور ، ط  911يولي ينتج ث الدِّير السِّ، المنهر في علو  الل ة وأ واعها : 103 /11
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   358 /1:   1998ب وت  -العلمية 

هثت ، تح  أ د 310والمسمد  بثينجامر البيان في تأويد آ  القرآنت : للإما  ابر جرير الط  ينتينظر : تعس  الط   ،  -4

دبثثثي البقثثثاء عبثثثد الله بثثثر الحسثثثن الععثثث     ، العليثثثات : 241 /8:  هثثثث  1420مؤسسثثثة الرسثثثالة  1محمثثثد هثثثاكر ، ط

   78، التعريعات :  145:  هث1281القاهرة  -هثت ، ط بولا  616الب داد ينت

هث 1422عمّان  -دار المعالي 2الحوار ينآدابى وضوابطى في ضوء العتاب والسّنّةت : د  يحي  بر محمد زمنمي ، ط ينظر :  -5

- 2002   :26   

بثث وت   -دار العتثثب العلميّثثة   1هثثثت ، ط604التعسثث  العثثب  ينمعثثاتيح ال يثثبت : ةخثثر الثثدّير الثثرّاز  ينت      ينظثثر :  -6

هثت ، 751التعس  القيّم : محمد بر أبي بعر بر أيوب ، والموهور بثين ابر  يّم الجوزيّة ت،  489 /9:    1990 -هث1411

    344: وت ب  -جمر: النّدو  ، تح  محمد العقي ،ط دار العتب العلميّة

   44ينظر : الحوار ينآدابى وضوابطىت :   -7

    44 /1ب وت :  –هثت ، ط دار المعرةة 505إحياء علو  الدير : دبي حامد محمد بر محمد بر محمد ال نالي ينت  -8

   45ينظر : الحوار ينآدابى وضوابطىت :  -9

 /1هثت ، ط المد ي ث السّعوديّة : 728الحليم بر تيميّة الحردا ي ينتالجواب الصّحيح لمر بدّث دير المسيح  : أ د بر عبد  -10

76   

    71ينظر : الحوار ينآدابى وضوابطىت :  -11

،  29:   1985الهيئة المصرية العامة للعتثاب   2أسلوب المحاورة في القرآن العريم : د  عبد الحليم حعني ، طينظر :  -12

    101:   1991-هث 1412دار الوةاء  2وة ، ط: د  علي جريأدب الحوار والمناظرة 

 هثث : 1391الرياض  -هثت ، تح  محمد رهاد ، ط دار العنوز 728درء تعارض العقد والنقد : للإما  ابر تيميدة ينت -13

7  /173 - 174   

    30ينظر : أسلوب المحاورة :  -14

هثت ، 875 تعس  القرآنت : عبد الر ر بر محمد الثعال  ينتالجواهر الحسان فيينظر : تعس  الثعال  ، والمسمد : بثين -15

   71 /2: ب وت -ط مؤسسة ادعلمي للمطبوعات 

   58 -57:   1988 -هث1408جدة  3في أصوث الحوار : إعداد النّدوة العالمية للوباب الإس مي ، طينظر :  -16

هثت ، ط 538في وجوه التأويد : محمد بر عمر النمخور  ينت العواف عر حقاإق التننيد وعيون اد اويدينظر : تعس   -17

ينمدار التننيد وحقاإق التأويثدت : دبثي   ، تعس  النسعي  108 /2:   1997 -هث 1417دار إحياء ال,اث العربي/ ب وت 

   374 /2:   1995 -هث 1415ب وت  -دار العتب العلميّة 1هثت ، ط710ال كات عبد الله بر أ د النسعي ينت

إرهثاد العقثثد السثليم إ  منايثا القثرآن العثريمت : دبثثي السّثعود محمثد بثر محمثد العمثثاد           ينظثر : تعسث  ابثي السّثعود ين     -18

ةتح القدير الجامر بن ةني الرّواية والدّراية مر علم التعس  ،  188 /3: ب وت  -هثت ، ط دار إحياء ال,اث العربي982ينت

   661 /4، 239 /2:   1991ب وت -دار الخ  1هثت ، ط1250: محمد بر علي الووكا ي ينت

   53ينظر : أسلوب المحاورة :  -19

روح المعا ي في تعس  القرآن العظيم والسبر المثا ي : دبي الثناء محمود بر عبد الله ،  369 /2ينظر : تعس  النسعي :  -20

   141 /22:  ب وت -هثت ، ط دار إحياء ال,اث العربي 1270الآلوسي ينت

 ال,اث إحياء دارهثت ، تح  محمد ةؤاد عبد البا ي ، ط 261ينت النيسابور  القو   الحجاج بر سلمصحيح مسلم : لم -21

 بثر  سثليمان دبثي داود  : ، سثنر ابثي داود    2003 /4ت : 2592: باب : ينةضد الرّةقت ، ر م الحديث: ين ب وت– العربي
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هثت ، تح  محمد محيي الدّير عبد الحميد ، وادحاديث مذيلة بأحعا  ادلبثا ي عليهثا ، ط   275ينت ادزد  جستا يالسِّ ادهعث

هثت 273ينت القنويني بر ماجى  ينيد بر محمد، سنر ابر ماجى :  670 /2ت : 4809: باب : ينفي الرّةقت بر م : ين الععر دار

ت 3687ت : باب: ينالرّةقت بر م: ينب و – الععر دارط  عليها ، تح  محمد ةؤاد عبد البا ي ، وادحاديث مذيلة بأحعا  ادلبا ي

 حنبثد  بثر  أ ثد :    وعر اد) ير ،  اث عنهما الويخ ادلبا ي : صحيحن   وكذلو أ)رجى أ د في مسنده  1216 /2: 

 ثم الحثديث :   : ر القثاهرة  –  رلبثة  مؤسسثة هثت ، وادحاديث مذيلة بأحعا  هعيب ادر ثؤوط عليهثا ، ط   241ينت  الويبا ي

   و اث عنى الويخ هعيب ادر ؤوط : ينإسناده صحيح عل  هرط مسلمت   366 /4ت : 19272ين

  74، في أصوث الحوار:  68 -67، أدب الحوار والمناظرة :  38-31ينظر: أسلوب المحاورة :  -22

    246 -236، الحوار ينآدابى وضوابطىت :  415 /10ينظر : التعس  العب  :  -23

   130 -117ينظر : الحوار ينآدابى وضوابطىت :  -24

   246 -236، الحوار ينآدابى وضوابطىت :  415 /10ينظر : تعس  العب  :  -25

، الحثثوار ينآدابثثى وضثثوابطىت :   76، آداب البحثثث والمنثثاظرة :  59-16ينظثثر : آداب الحثثوار في القثثرآن العثثريم :   -26

115-510   

هثثت ، ط دار  671، الجامر دحعثا  القثرآن : محمثد بثر أ ثد اد صثار  القثرل  ينت        300/ 2ينظر : العواف :  -27

   119 /9القاهرة :  –الوعب 

   201ينظر : أصوث ال,بية الإس ميّة :  -28

   81: مناه  الجدث في القرآن العريم : د  زاهر عواض ادلمعي ، ط العرزد  التجارية ينظر : المرجر  عسى ،  -29

   205 - 203: أصوث ال,بية الإس ميّة : ينظر  -30

    390/  4، ةتح القدير :  72/  1ينظر : الجامر دحعا  القرآن :  -31

    198ينظر : أصوث ال,بية الإس ميّة :  -32

 ب وت – المعرةة دارهثت ، ط 852ينت  العسق  ي حجر بر علي بر أ د:  البخار  صحيح هرحينظر: ةتح البار   -33

 النثوو   مثر   بثر  هرف بر يحي  زكريا يبت : دالحجاج بر مسلم صحيح هرح المنهاجين ، هرح النوو  1/436هث : 1379

،  عة ادحوذ  بورح جامر ال,مذ  : محمد عبد  55 /3هث : 1392 ب وت – العربي ال,اث إحياء دار 2هثت ، ط676ينت

    136 /5ب وت :  –هثت ط دار العتب العلميّة 1353الر ر المباركعور  ينت

   630 /23ينظر : تعس  الط   :  -34

   323 /23المصدر  عسى :  -35

   40 /18الجامر دحعا  القرآن :  -36

عمان  -مختصر الوماإد المحمّديّةينلل,مذ ت : ا)تصار محمد  اصر الدير ادلبا ي و قيقى ، ط المعتبة الإس مية ينظر :  -37

   228 /8: ادردن  /

 - كثث   ابثر  دار 3هثثت ، تثح  د  مصثطع  الب ثا ، ط    256عي ينتالجع البخار  إسماعيد بر محمدصحيح البخار  :  -38

   924 /2ت : 2477  :  باب: ينالهدية للموركنت ، بر م: ين1987 - هث1407ب وت

   2230 /5ت : 5633المصدر  عسى : باب : ينصلة الوالد المورةت ، بر م : ين -39

   227 /8تصر الوماإد المحمدية : ينظر : مخ -40

   88،  73: مصر  -دار الععر العرب   2الحريّة الدينية ة  الإس   : للويخ عبد المتعاث الصعيد  ، ط ينظر:  -41

مؤسسثة   1هثت ، تح   )الد هبد ، ط774 صص اد بياء : دبي العداء إسماعيد بر عمر بر كث  القرهي ينتينظر :  -42



26272011

75 75 

   111:   2001  -هث 1422ب وت  -ةالعتب الثقاةي

 1999 -هث1420دار ليبة  2هثت ،  تح   سامي س مة ، ط 774تعس  القرآن العظيم : للحاة  ابر كث  ينينظر :  -43

تيس  العريم الر ر في تعس  ك   المنانت : عبد الر ر بر  اصر ابر السدثعد  ، تثح  ابثر    ، تعس  السّعد  ين 292 /3:   

   262:       2000-هث 1420مؤسسة الرسالة 1اللويحق ، طمع  

   373/  1تعس  النسعي :  -44

    34 /7ينظر : تعس  ابي السّعود : -45

   418 /1ينظر : تعس  النسعي :  -46

    207 /7، روح المعا ي :  155 /3ينظر : تعس  ابي السعود : -47

  296ينظر : الحوار ينآدابى وضوابطىت :  -48

استخراج الجداث مر القرآن العريم :  اصح الدير السّعد  العبثاد ، والمعثروف   ،  343 /2ينظر : تعس  الثعال  :  -49

   49:   1992-هث 1413ب وت  -مؤسسة الرّيان 1هثت ، تح   محمد صبحي ح   ، ط634بثينابر الحنبلي ت

    73 /10ينظر : التعس  العب  :  -50

دار العتب  1هثت ، ط791ينأ وار التننيد وأسرار التأويدت :  اصر الدّير عبد الله البيضاو  ينتينظر : تعس  البيضاو   -51

   235 /3، تعس  القرآن العظيم :  97 /2:    1988ب وت  -العلميّة

جامعة أّ   1محمد الصابو ي ، ط هثت ، تح 338معا ي القرآن العريم : دبي أ د المراد  المصر  النحا  ينتينظر :  -52

 3هثت ، ط597زاد المس  في علم التعس  : عبد الر ر بر علي بر الجوز  ينت ، 3/47هث : 1409معة المعرمة  -القر 

   374 /1، تعس  النسعي :  223 /3: هث  1404ب وت  -المعتب الإس مي 

   245/  2العواف :  -53

   292ينظر : تعس  السّعد  :  -54

 /8: تثو س   -التحريثر والتنثوير : محمثد الطثاهر بثر عاهثور ، ط دار سثحنون        ،  405 /7ينظر : تعس  اللباب :  -55

163-164   

   63ينظر: استخراج الجداث :  -56

هثت ، تح  محمد النمر وا ه ، 516ينمعام التننيدت : دبي محمد حسن بر بر مسعود الب و ينتينظر : تعس  الب و   -57

   19/  2، تعس  النسعي :  145 /3: هث 1417دار ليبة  4ط

   507 /2، ةتح القدير : 373 /5ينظر : زاد المس  :  -58

   65ينظر :  صص اد بياء :  -59

   41ينظر : أسلوب المحاورة :  -60

   293ينظر : تعس  السّعد  :  -61

معتبثة   1هثثت ، تثح  د  مصثطع  مسثلم ، ط    211الصّثنعا ي ينت تعس  القرآن : عبد الرزا  بر همثا  الحمث     ينظر :  -62

   225 /12، تعس  الط   :  230 /2: هث 1410الرياض  -الرهد

   165 /2ينظر : تعس  البيضاو  :  -63

   5 /13ينظر : الجامر دحعا  القرآن :  -64

    240 /19ينظر : تعس  الط   :  -65

   165 /2ينظر : تعس  البيضاو  :  -66



26272011 

76 76 

  1042:   1998 -هث 1419مصر  -دار الورو   1في ظ ث القرآن : سيد  طب ، طينظر :  -67

جامعثة محمثد بثر سثعود      –وسطية الإس   وسماحتى: د  وهبى بر مصطع  النحيلي ، ط وزارة التعلثيم العثالي   ينظر :  -68

    53   :2004 -هث 1425السعودية  –الإس مية 

   533، تعس  السعد  :  2368رآن : ينظر : في ظ ث الق -69

   534 – 533، تعس  السعد  :  2409ينظر : في ظ ث القرآن :  -70

   2410في ظ ث القرآن :  -71

   114 /13التعس  العب  :  -72

   2233، في ظ ث القرآن :  98 /5ينظر : تعس  الب و  :  -73

   460، تعس  السعد  :  2233القرآن: ، في ظ ث  464 /14ينظر: تعس  الط  :  -74

   722ينظر : تعس  السعد  :  -75

   167 /17ينظر : تعس  الط   :  -76

صثثنعاء  -معتبثثة الإرهثثاد 1ينظثثر : حثثوار اد بيثثاء مثثر أ ثثوامهم في القثثرآن العثثريم : د  عبثثده عبثثد الله الحميثثد  ، ط   -77

  40 -39  : 2003 -هث 1424

   3055، في ظ ث القرآن :  298 /21  : ينظر : تعس  الط  -78

   560، تعس  السّعد  :  484 /4ينظر : تعس  اللباب :  -79

 2أزمة الععر السياسي الإس مي في العصر الحديث ينمظاهرها ، أسبابها ، ع جهات : د  عبد الحميد متولي ، ط ينظر:  -80

  136:   1975الإسعندرية 

 -14:   1998القاهرة  -الحوار مر أجد التعايش : د   عبد العنين بر عثمان التوبر  ، ط دار الورو  ينظر :  -81

16             

 

 

 

                 

Research Abstract 

This research aims to know the affection and place of the dialogue with the other 

(polytheists) and its relationship with Holy Qur'an which confirms that it is a 

necessary mean and a civil step by which the real principles have been dedicated. 

While this study clarifies that the basic methodical of the Qur'anic dialogue comes 

from the different reality among the mankind and what it needs from freedom for 

everybody and call them to acknowledge and respect the other and not to laugh at 
him or defame in him whereof he must be accepted as he is. This can be done 

through the exchange of views and similarity of treating or reciprocity in order to 

reach the top aim of the dialogue. That is the agreement on a base from which the 

starting point begins and to achieve the expected aim or purpose and it is the 

entrance of disbelieves or polytheists into Islam and obviousness of this true 

religion's forgiveness and tolerance.  

 



 

 

 الإعجاز التشريعي في آيات المواريث

 أستاذ التفسير المساعد،كلية الآداب جامعة تعز

 

الإعجاا  التراعيعو هجاا هاماد ماا  هجاز  لعجاا  الراع ا الدااعيظ المتعاددمج يت اع   كا   ااا             

الترعيع، يت ع   العبادا  كالط ارمج هالصلامج هالزكامج هالحج هالصاز  ... ل،، هيت اع   المعااملا     

تاا   كالبيزع هالإجارمج هغيرها، ه  الأمزال الرخصية كاالزها  هالطالا ، ه  اتاا  المزاريان، ها    

العرزبااا ، هالسااير هغيرهااا، ايت ااع الإعجااا  الترااعيعو   امعمااا  الااس معم ااا ا  تعااا  ساازا     

أكااا  ما  المطاااعظ هالمراارب أه ال سااا ، أه كااا     ااال ا جت ااع كالزاااا هالرا  ، أه    ااال       

 ا قتصاد كالعبا هغير  م  المعاملا . 

المجت ااع المساالظ لإااد الإعجااا    كاا  ق ااية ماا  هاا    هالمتاادبع لايااا  الرع ايااة الااس ات اا  ميااامج 

 رَمكَ اةك هَ هُادى  هَ اَزَّلَْ اا عَلييكا ي الدَتَاابَ تَبكيَااااك لِّدشاْ  َ اوك        هَ الر اايا، هداد  ا  العتايظ الرا ا       

أيازَلَْ اا عَلييكا ي الدَتَاابَ    هَ لياظك يَدْفَ ماظك أياَّاا    أي ([، هالرا ا    89]ال ح  م  الآية  )بُركعَ  لَلُْ سكلََ يَنهَ

([، ااالرع ا الداعيظ   51]الع دباز  الآياة  )  ذَكْعَ  لَريزكٍ  يُؤكمَُ ازاَ هَ يُتكليى عَلييك مظك لماَّ اَو ذَلَ ي ليعَمكَ ةك

كاا لا قد  السبق   ه   الترعيعا ، هيت اع لعجاا   اي اا جليااك هها،احاك، هالمت ما    أ  جااا         

بازا الراساع باين ها   التراعيعا  هالرازااين الز،اعية الاس ا اع ل هازا            م  ه   الجزااا  لإاد ال  

مَاا أيركسَالَْ ا ي لم     هَ بَالْحَقْ اَازَلَ هَ بَالْحَقْ أيازَلَْ اُ هَ هالعغبا  هالر زا  اتدزا هاراك لها، قال تعا   

 ق هتراعيعا  هأبباار ماق      ([، اد  ما   الرع ا ما  مراا  105]الإسعا  الآية ) اََ يعاك هَ مُبَرْعاك

يتطااع  للي ااا البافاا ، ا ااز   أعلااى رتاا  الحااق   لإااار    ق ااايا ، ه  يداايااا كتاااب  بااع           

 ك بَلْفَاَ تَ زميٌ  مْا ك  مَ  يهَ  يَْ تَياَ البَافَُ  مَ ك بَيك م يَدَيكاَ ي  لماَّاُ ليدَتَابٌ عَزميزٌ هَ أمداما، قال تعا   

([، هس ختار نمزذ  ما  ها   التراعيعا  از،ا  ما       42-41]اصل  الآيتاا  ) مَدَيظٍ مََ يد  

بلالاا لعجاا  الرااع ا الداعيظ هرااز تراعيعاتا، ههااز اتاا  الإر    الرااعيعة الإسالامية، اال ااا ع       

لمز،ازعية العدالاة   ترسايظ ال كااة    المتادبع لآياا  المايرا    الرااع ا الداعيظ لإاد الدقاة هالإمدااا  ها      

المي  ثاايااك ما  غاير تفعقاة باين الصا ير       هلعطا  ك  هار  ما يت اس  مع ماجتا أه ك هدرجة قعبا م  

هالدبير م  الأه د، هم  غير اصيص ال كزر دها الإاا  أه أماد الازهجين دها الآباع كا  ذلا       
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الرع ا الداعيظ لل اعأمج هلعطا  اا مرزق اا،        بياا مزجز معجز ك ا يتجلى ذل  الإعجا    لاصا 

 هما تستحرا م  ميرا  بعد أا كاا  سلعة تباع هتر   هتزر  ك ا يزر  المال.

الأمع ال   أد  ل  الر ا  على ال زعاا  هالالاااا  الاس  صا  عاادمج بساب  ال كاة، ا غلا          

 مراك  البرع همعهب ظ لنما ت ر  بسب  المال هما يتعلق با.

الح د   رب العالمين، هالصلامج هالسلا  علاى سايداا د اد با  عبادا  الصااد  الأماين،        

 هعلى  لا هدحابتا أجمعين، هبعد 

اإا الإعجا  الترعيعو هجا ما  هجاز  لعجاا  الراع ا الداعيظ المتعاددمج يت اع    اا           

تاا  المزاريان، هاتاا     الترعيع كلا ا، ايت اع   العباادا  هالمعااملا ، ه الأمازال الرخصاية، ه  ا      

العرزبا  هغيرها، هالمتدبع لايا  الرع اية الس ات   ميامج المجت ع المسلظ لإد الإعجاا    كا  ق اية    

 رَمكَ ةكهَ هُدى هَ اَزَّلَْ ا عَلييك ي الدَتَابَ تَبكيَاااك لِّدشْ  َ وك  هَ م  ه   الر ايا، هدد  ا  العتيظ الرا    

هَ لياظك يَدْفَ ماظك أياَّاا أيازَلَْ اا عَلييكا ي الدَتَاابَ يُتكلياى        أي ([، هالرا ا    89]ال ح  الآية  )لَلُْ سكلََ يَنبُركعَ  هَ

([، ااالرع ا الداعيظ لاا قاد      51]الع دبز  الآياة  ) ذَكْعَ  لَريزكٍ  يُؤكمَُ زاَهَ عَلييك مظك لماَّ اَو ذَلَ ي ليعَمكَ ةك

ت ع لعجا   اي ا جليىا ها،حىا، هالمت م    أ  جاا  م  ها   الجزااا    السبق   ه   الترعيعا ، هي

لإد البزا الراسع بين ه   الترعيعا  هالرزااين الز،اعية الاس ا اع ل هازا  هالعغباا  هالرا زا        

]الإساعا    اَاَ يعاك  هَ مُبَرْعاكمَا أيركسَلَْ ا ي لم   هَ بَالْحَقْ اَزَلَهَ بَالْحَقْ أيازَلَْ اُ هَاتدزا هاركا لها، قال تعا   

([، اد  ما   الرع ا م  مرا ق هترعيعا  هأببار ماق   يتطاع  للي اا بافا ، ا از        105الآية )

لماَّااُ ليدَتَاابٌ   هَ أعلى رت  الحق   لإار    ق ايا ، ه  يدااياا كتااب  باع   أمداماا، قاال تعاا         

-41]اصل  الآيتااا  )   ك بَلْفَاَ تَ زميٌ  مْ ك مَدَيظٍ مََ يد  مَ  يهَ بَيك م يَدَيكاَ يَْ تَياَ البَافَُ  مَ ك  ي عَزميزٌ 

42       .]) 

هس ختار أنمزذجىا ما  ها   التراعيعا  از،ا  ما  بلالاا لعجاا  الراع ا الداعيظ هراز           

ع ا الدعيظ لإاد  ترعيعاتا، ههز اتا  الإر    الرعيعة الإسلامية، اال ا ع المتدبع لآيا  الميرا    الر

الدقة هالإمدا  هالمز،زعية هالعدالة   ترسيظ ال كة هلعطا  ك  هار  ما يت اس  ماع ماجتاا أه ك،   

هدرجة قعبا م  المي  ثاايىا م  غير تفعقة بين الص ير هالدبير ما  الأه د، هما  غاير اصايص الا كزر      

عجز، ك ا يتجلى ذلا  الإعجاا      دها الإاا  أه أمد الزهجين دها الآبع ك  ذل    بياا مزجز م

لاصا  الرع ا الداعيظ لل اعأمج هلعطا  اا مرزق اا، هماا تساتحرا ما  مايرا  بعاد أا كااا  سالعة تبااع             
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 هتر   هتزر  ك ا يزر  المال.

الأمع ال   أد  ل  الر ا  على ال زاعا  هالالااا  الس  ص  عادمج بسب  ال كة، ا غل  مرااك   

   بسب  المال هما يتعلق با.البرع همعهب ظ لنما ت ر

 هس ععض ه ا المز،زع هاق الاطة الآتية 

 .المردمة 

  . أه ك   الإعجا  الترعيعو   الرع ا الدعيظ 

 .  ثااياك   علظ المزارين هأه يتا ه أسباب الميرا 

 . ثالثاك    يا  الميرا    الرع ا الدعيظ 

   الميرا  هتفسيرها.رابعاك   الأهجا الإعجا ية المستخلصة م   يا 

  الااتمة 

ترعيعا  الرع ا هاُتشُ اا، هم اهجاا هالمباادل الاس قعرهاا،      ))يرصد بالإعجا  الترعيعو  

 .((1هالريظ الس هد  للي ا، هالأسس الس أرساها

امج سزا  مياامج الفاعد أه   هترعيعا  الرع ا الدعيظ هاُتشُ ا هم اهجا شمل  كااة  ا   الحي

المجت اااع، هسااازا    الجااااا  العرا اااد  أه العبااااد  أه الأبلاقاااو أه ا جت ااااعو أه ا قتصااااد  أه    

 أه الدستزر  أهالعسدع  أه غير ذل  . وأه الدهل والسياس

ه بالمراراة بين ها   المباادل هالتراعيعا  الاس أقعهاا الراع ا هباين ماا اهتاد  للياا عرازل البراعية             

ها هعل اؤها تت ع ااعه  كابيرمج جادا تؤكاد هتع اد ل  الإعجاا  التراعيعو   الراع ا   تلا           همفدعه

المجا  ، ا عع  م  بلال ذل  أا الإعجا  ليس مرصزدىا ل اتا هلنما أهدعا ا    كتاباا متاى يدازا    

لَا ي  ذَ  اظلا ا دليلاك همجة على أا الرع ا كلا  ا  ال   جع  ايا الهداية لل اس ك ا قاال تعاا      

 . 2،1البرعمج الآيتاا   يكَ  اَياَ هُدى  لِّلُْ تَّرَيَن رَ  ي الدَتَابُ

هلذا كاا الإعجا  هسيلة هالهداية غاية ا  ا يع ى أا الإعجا  الترعيعو هاز أهاظ أهجاا الإعجاا      

التااداهل  رتبافااا المبا ااع بالهدايااةل لأا الرااعيعة تاا تو ىع اايين  مع ااى باااث، ههااز المع ااى الدااثير     

هالمااعتبب بالجاااا  الت تي ااو   الإساالا ، همع ااى عااا  ههااز مااعاد  للاادي  بصاافتا العرديااة هاتامااا       

 .2الترعيعو

هقااد ععاااا  البرااعية عاااا عصاازر التااااري  ألزااىااا اتلفاااة ماا  المااا اه  هال تعيااا  هالااا تظ       ))
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غ ماا  العهعااة هالتراعيعا  الااس تساات د  ساعادمج الفااعد    ت ااع اا،ا ل هلداا  هاماادىا م  اا   يبلاا     

 .((3هالإجلال مبلغ الرع ا الدعيظ   لعجا   الترعيعو

االرع ا الدعيظ يبدأ ب بية الفاعدل لأااا لب اة المجت اع الأشه   هااعر الراع ا هجاداا المسالظ بعريادمج          

التزميد الس الصا م  سلطاا الاعااة هالزهظ، هم  عبزدية الأهزا  هالرا زا ل متاى يدازا عبادىا     

هلذا تعسخ  العريدمج الصحيحة   افس المسلظ تجد  ملتزمىا بد  ما أمع با، ه ت بىا ما ا او   بالصىا  ،

ع ا،  ب ىا برعا ع الرع ا هاعا  ا   ك   اا   الادي  هالحياامج بدا  سا زلة هيساع، بالا مساي  أه         

ااإا  رقي  ماد  ملا   لا أه معاق  لحعكاتاا هساد اتا، همعلاز  أا ها ا يا عدس علاى المجت اع كلاال         

 دلاح الفعد م ظ لصلاح المجت ع.

ثظ ي تر  الرع ا بعد تعبية الفعد ل  تعبياة الأساعمج هب ا  اال لأا اا اازامج المجت اع، هماا ا ات   علياا          

الرع ا م  أمدا  تتعلق بت تايظ المجت اع هلقاماة العلاقاا  باين  مااد  علاى دعاا ظ ما  المازدمج هالع اة            

 هالعدالة،   يسبق با    عيعة م  الرعا ع الأر،ية هالرزااين الز،عية. 

رعا ع الأر،ية البرعية  عا ع ددهدمج تلا ظ ك  م  ا البيئة الس ه،ع  اي ا، هالمجت اع الا     اال

ه،ع  لا مع كثير م  الث عا  هالسلبيا ، أمًّا الرع ا الدعيظ ارد أراد  ا  لل اس جميعىا هداد  ا   

 أشهمَوَ لملياوَّ هَاَ ا الرشاعك اُ لأشااَ رَكشظ بَااَ     هَ بَيكَ دشظكهَ بَيكَ و ك أي ُّ َ وك   أيكْبَعُ َ َ ادَمجك قش م الل اُ َ  ميدٌ قش الرا    

 (.19الأاعا   الآية ) مَ  بَليغَ هَ

اتعاليظ الرع ا مزج ا ل  العا  ب سع ، ا و لل ااس جميعىاا    اتى أرجاا  الدازا ب ار ال تاع        

 ظ هتط اع افزسا ظ هت ا ب    ع  أج اس ظ هألزاا ظ . أازلا  للاي ظ لتادب  الساعهر هالب جاة ل  قلازب      

أبلاق ظ، هتزجا  ت عات ظ، هتستبدل سطزمج الرز  بالعدل هالأبازمج، هأكاد ا  سابحااا هتعاا  أاًّ     

بُركاعَ   هَ رَمكَ اةك هَ هُادى  هَ اَزَّلَْ ا عَلييك ي الدَتَابَ تَبكيَاااك لِّدشْ  َ اوك   هَ   الرع ا ملز ك لج يع ق ايا البرع 

 .4(89ل    الآية )ا لَلُْ سكلََ يَن 

أما اتا  الحدظ ال   يسزد المجت ع المسلظ ايرز  على الرزر  هالعدالة هم ع السيطعمج الفعديةل 

الرزر  الس تمث  أهظ الريظ ال ام ة لحعيا  ال اس همرزق ظ الس اعتاها الإسلا  مصااة همردسة 

 همعصازمة أكثاع ما  قدساية أعتاظ مدااا   الأرض ههاز مداة، با  ما  أقادس بيا    ها ا المدااا              

 الطاهع ههز بي  ا  الحعا . 

هم  ا المساهامج بين ال اس   الحرز  هالزاجبا  باستث ا  بعر التفادي  الس اتلا  باابتلا     

 الز ا  ، هيرت ى العدل معاعامج ه ا ا بتلا  الز ا فو .
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هالرعيعة الإسلامية قا  ة على العدلل لأا ا م  ه،ع ا  سبحااا هتعا  ها  يتص  بالعادل  

اَّ لم (، هقاال تعاا    49الد ا  الآياة )   تْلَاظُ رَبُّا ي أيمَاداك    يَ  يهَ التا  هك ل   عيعتا قال تعا  

اصاال  الآيااة  مَااا رَبُّاا ش بَتياالا ٍ  لِّلْعَبَياادَ هَ (، هقزلااا 40ال سااا  الآيااة )  الل اااَ  ي يَتْلَااظُ مَثكريااالَ ذَرَّمج 

(46)5. 

يعثاا هرثىاا، هلرثىاا، هرمثااة،     –هر  االاا الماال، هم ااا، هع اا     -  

 .6 ((أ  الباقو بعد ا ا  الالق))ههراثة دار لليا مالا بعد مزتا. هم  أرا  ا  تعا  الزار   

 .7هالميرا    الإر  هالج ع مزارين، هعلظ المزارين علظ الفعا ر

  هز ما ي كا المي  م  الأمازال هالحراز . هبع ا ظ      

 .8ي كع الحرز ، هبع  ظ قال  ما ي   المي  باليىا م  تعلق مق ال ير با

أ  قادر،،   ايَ صكاُ  مَاا ايعَ،كاتُظك     الفعا ر  هالفعض ل ة  الترديع قال تعاا    هيُس ى علظ

هأتاو ىع ااى الرطاع قااال تعااا   ف اصاي  مفعه،اااك ف أ  مرطزعىااا دادهدىا . هالفااعض   ا دااطلاح        

 .  9اصي  مردر  ععىا للزار 

هعع  بع  ظ علاظ الفاعا ر ب ااا  الفراا المتعلاق باالإر  همععااة الحسااب المزدا  ل  مععااة           

 10ذل  همععاة قدر الزاج  م  ال كة لد  ذ  مق .

ظ الماايرا    ا از العلااظ الا   يبحاان عا  أمدااا  المزاريان كحرااز  الزرثاة هأاصاابا  ظ،      أماا علا  

هالحرااز  المتعلرااة بال كااة كتج يااز المياا ، هأدا  ديزاااا، هت فياا  هدااايا  هأسااباب الإر ، ه ااعهفا    

 5همزااعا ........ ا، (  

يرىا اجااا    يااا  الرااع ا مز،ااحة مرااز  أدااحاب  اهااتظ الإساالا  بعلااظ المزارياان اهت امىااا كااب

  ليادٌ هَ ليدشظك اَصكُ  مَا تَعَ ي أي كهَاجُدشاظك لما ل اظك يَدشا  ل ُ ا َّ    هَالفعهض هأاصبا هظ همددتا كرزلا تعا   ف 

 ( .12ال سا  الآية )

بكاٌ   ليااُ أش هَ ليادٌ هَ ؤٌ هَليا ي ليايكسَ ليااُ   سكتَفْتُزاَ ي قش م الل اُ يُفْتَيدشظك اَو الديلالياةَ لمام امكاعُ  يَ هكرزلا تعا   

 (.176ال سا  الآية ) ايليَ ا اَصكُ  مَا تَعَ ي

لعمجَاالم اَصَايٌ  مْ َّاا تَاعَ ي     لَ ك ا ذُكع  مراز  بعار الزرثاة   لاة بادها  دياد كرزلاا تعاا           
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 الأيقْعَبُزاَ مَ َّا قي َّ مَ كااُ أيهك كيثُاعَ اَصَايباك مَّفْعُه،ااك    هَ الزَالَدَاامسَاَ  اَصَيٌ  مْ َّا تَعَ ي  لَلهَ الأيقْعَبُزاَهَ الزَالَدَاام

 ( .7ال سا  الآية )

 ( .11ال سا  الآية ) زدَيدشظُ الل اُ اَو أيهك دَكشظك لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م يُ هقزلا تعا   

ا ر هتعلي  اا لل ااس اراال دالى ا  علياا      هالعسزل دلى ا  عليا هسلظ من على تعلاظ الفاع  

ال ااس   –هسلظ  ف تعل زا الفعا ر هعل از  ف أ  علاظ الفاعا ر   هره  ف هعل زهاا . أ  الفاعا ر      

اإاو امعؤ مربزض هلا العلاظ سايربر، هتت اع الفاى متاى اتلا  اث ااا   الفعي اة االا لإاداا ما             

 6ير ى بي   ا

الفعا ر اإاا م  دي دظ، هااا اص  العلاظ هلااا أهل علاظ    هقال دلى ا  عليا هسلظ  ف تعل زا 

 .11ي زع م  أمس

هه ا يدل على أا الإسلا  قد أعطى علظ المزارين ع اياة كابيرمج بد لاة تازلو ا  قسا ة المزاريان       

 ه  ي ك ا لأمد م  البرع . 

 قال الماهرد    هلنما مث ظ على تعل ا لرعب ع دهظ ب ير ه ا التزار .

هابتل  العل ا    ت هي  قزلا دلى ا  عليا هسلظ  ف اإاا اص  العلظ ف علاى أقازال أمسا  ا  اااا     

باعتبار الحال اإا مال ال اس اث اا  ميامج ههاامج، االفعا ر تتعلق بحال الزاامج، هسا ع العلاز  تتعلاق   

 بحال الحيامج. هقي   ال ص  ىع ى الص  ، قال الراعع  

 اس اصفاا  ام             ه بع مث  بال   ك   أد ع.لذا م  كاا ال َّ     

ها ت ع م  الصحابة ر،و ا  ع  ظ بعلظ الفعا ر أربعة  علاو، هابا  عبااس، ه ياد، هابا       

مسعزد ه  يتفق هؤ   ل  هاارت ظ الأمة، هما ابتلفازا ل  هقعازا ااعاد  ثلاثاة   جااا  ههاماد         

 .12جاا 

ا ر هاجا  علاى سابي  الدفاياة، ىع اى أااا لذا قاا  باا الابعر هتعل  اا هأتر اا سارب             تعلظ الفع

ايليزك ي اَفيعَ مَ  كشْ  اَعكقية  مْا كُ ظك فياَ فياة     الإثظ ع  الباقين، هلا   يتعل ا أمد أثمزا جميعىا. قال تعا   

 ( .122التزبة )  ليعَل ُ ظك يَحكَ رُهاَ ظكرَجَعُزا لملييك ملَيُ َ رُها قيزكمَُ ظك لمذَا هَ لِّيَتَفير ُ زا اَو الدْي م

هقد يصير اعض عين لذا تعين  خص لتعلظ ه ا العلظ ه  يصل  أمد غير  لها ا ال اعض داار    

 13  مرا اعض عين .
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المجت اع، هقطاع   ال اية هالمرصزد م  تعلظ علظ الفاعا ر لقاعار العادل، هلقاماة الحاق   الأساعمج ه      

  14الت ا ع هالت امع   الأمزال، هبياا مراديع الزرثة هأاصبا  ظ .

هلداو اعاع  ماد  عت اة اتاا  الإسالا    الإر   باد ما  التعاع  أه ك علاى أات اة هأساباب             

 الإر    الح ارا  السابرة للإسلا  كالعهماا هك ل  ع د الي زد ه  الجاهلية قب  الإسلا   

 الرعابة. -1

 الحل  هالمعاقدمج. -2

 التبني. -3

 ه  تد  الزهجية سببىا م  أسباب الإر  ع دهظ اليس لل عأمج مركا   مال  هج ا.

أما الرعابة  اإا ظ كاازا يزرثزا الأب ا  دها الب ا ، هالدباار دها الصا ار، ادااا لذا تاع  الميا       

كاا ه ا ا ب  باالتبني، هلايس ل اير  ما  أبزتاا هأبزاتاا        أب ا  ذكزرىا هلااثىا يعثا ا ب  الأكا متى هلز

اصي  متى جا  الإسلا  ابين أا الإر  غير اتص بالعجال ه  بالدباار اراب، هلنماا هاز أماع مرا         

 15بين العجال هال سا  هالص ار هالدبار .

   اا  هأما الحل   ارد كاا الععب   الجاهلياة لذا  اال  أمادهظ أه تعاقاد ماع  باع ياع  كا  م        

الآبع بعد مزتا، هلا كاا   ذل  معماا لأه د ك  م   ا، هبراو ذلا  كا ل  ل  أا اازل قازل ا       

 (.75الأافال الآية ) أشهكلشزا الأيركمَا م بَعكُ ُ ظك أيهكليى بَبَعكرٍ اَو كَتَابَ الل اَ هَ تعا   

 16هازل   يا  المزارين تبين أاصبة هارثو ال كة همستحري ا.

 نجد أا اتا  الإر  ع د الععب   الجاهلية كاا كلا  ل ىا هميفكا هلجحااكا. ههد ا

أسباب الميرا  ع دهظ أربعا الب زمج، هالأبازمج، هالأبازمج، هالع زماة، االزهجاة      -1

 تعثا لا تزاى قبل ا.ليس  م  الأسباب هلا كاا الزه  يع   هجتا على مين أا ا   

لذا تز  الأب كاا ميراثا لأب ا اا الا كزر همادهظ دها  اعي ، هيدازا للزلاد        -2

البدع مث  مظ الأاثيين ماع لبزتاا الأدا ع سا ىا م اا، هلد اا لا اتفاق ماع أبزتاا علاى اقتساا  المايرا              

 بالسزية د  ا تفا .
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البا ين همادهظ،   لذا تع  الأب المتزاى أه دىا ب ين هب ا  كاا  ال كة ما  ماق    -3

هلد  يدزا للب ا  مق ال فرة على ال كة متى تتزه  الزامدمج ما    أه تبلاغ سا  البلازا ك اا يدازا       

 للب   أي ىا على لبزت ا ال كزر قي ة م عها م  ال كة بردر ما كاا يت  أا يعطي ا أبزها .

ا كااا لهاا   الأ    تع  م  اب  اا، ه  ما  ب ت اا، هلا ماتا  هاو يدازا ميراث اا  ب  اا ل         -4

اب ، هل  كاا الميرا   ب ت ا، اإا   يد  لها هلد ه  ب  ، ا يراث ا يدزا لأبي ا لا كااا مزجازد ،   

 هل  ا بو أبي ا لا كاا مزجزدىا، هل  الجد أبي ا. 

 –لذا تز  ا ب  هليس لا اب  ه  ب   كاا الميرا  لأبيا لا كاا مزجزدىا، هل  الإبزتاا   -5

 ال كزر، هل  ا بزاتا الإاا  . –أ  لبزمج المتزاى 

للعج  مق اي ا تدتسبا  هجتا م  كدَّها، ه  ثمعمج مالها، هلذا تزاي  هرث اا، هكا  ماا     -6

تملدااا الزهجااة يااؤهل بزاات ااا ميراثىااا  ااععيىا ل   هج ااا همااد ،   يراااركا ايااا أمااد ماا  أقارب ااا ه      

 أه دها سزا ى أكاازا م ا أ  م  رج   بع .

لا ميرا  لها م  تعكة  هج ا لذا تز  قبل ا متى لذا ا  ف  أا تعثا هكااا  أماك الزهجة ا -7

دا  قبا  الاازها ، هلدا  للزهجااة الأرملاة الحاق   لا تعااي  ما  تعكااة       17لاا هرثاة بطاا  الراع  هلااز ح   

 18 هج ا المتزاى هلز كاا قد أهدى ب ير ذل  .

   العتاقة . ه  -2الرعابة  -1للإر  ع دهظ سبباا  

ه  لإعلزا الزهجية سببىا م  أساباب التازار ل لأااا   تازار  باين الازهجين ع ادهظ اراد كااازا          

 اعدزا على أمعي  اث ين ه ا 

 استبرا  الثعهمج   العا لا  همفت ا م  التفت  . -1

 امااتة على كياا العا لا  هعلى سلطة أرباب الأسع . -2

د الأب ا  ه  يزرثزا أه د الب ا ، ك ا م عزا التازار  باين الأ    هتطبيركا له ي  الأمعي  هرثزا أه 

 هأه دها االأه د   يعثزا أم ظ، هلنما ي تر  مالها ل  أبزت ا هأبزات ا هليس لأه دها م ا  و .

ك ا أا تزرين الأه د ع دهظ كاا ير   ما تبرى بال س ، هك ل  أه د الزااا هالأه د باالتبني   

.19 
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ايا لبطال للعادا  الجاهلية المريتة   المايرا ، هالاس م  اا عاد  تزريان ل  ما         -1

رك  الفعس ه   السي  هدااع ع  العريرمج، هعلى ذل  اإاا   يع  الصا ير ه  ال ساا ، اجاا     

 (.7سزرمج ال سا  الآية )    الزَالَدَااملعمجَالم اَصَيٌ  مْ َّا تَعَ ي لَ الإسلا  ههرث ظ قال تعا   

لل ا  ما كااا علياا الحاال   الجاهلياة ما  التازار  بساب  التحاال  هال صاعمج،           -2

اداا العج  يرزل للعج   دمو دم ، همالو مال  ت صاعاو هأاصاع  هتاعثني هأرثا ، ايتعاقاداا      

 الأيقْعَبُازاَ هَ الَوَ مَ َّاا تَاعَ ي الزَالَادَاام   لَدشا ٍ  جَعَلَْ اا مَازَ   هَ على ذل  هيتزارثاا دها الرعابة قاال تعاا     

 (.33ال سا  الآية ) زَهُظك اَصَيبَُ ظك ال َ يَ  عَريدَ ك أييكَ ااُدشظك ايآتُهَ

هال صي  الم مزر بإيتا ا هز الميرا ، هكاازا ي ب ها السدس   جميع المال، ا س  ها ا الحداظ   

ثاظ اسا  ها ا الحداظ بعاد       20ما  التازار  بساب  الحلا      هدار التزار  بسب  المؤاباامج هالهجاعمج باد ك   

. 3ذل  ع دما قز  الإسلا  هدب  ال اس اياا أازاجىاا، هجُعا  التازار  قاا ظ بساب  الرعاباة همادها        

 الُْ َ اااجَعميَ هَ أشهكلشاازا الأيركمَااا م بَعكُ ااُ ظك أيهكليااى بَاابَعكرٍ اَااو كَتَااابَ الل اااَ مَااَ  المشااؤكمََ ينَ  هَ قااال تعااا   

 ( .6مزاب الآية )الأ

 ريق الععاية الداملة هالح اية التامة لحرز  ال اعفا  ما  ال ساا  هالأففاالل ا اظ أماق        -3

 21بالععاية هأمز  ل  المال م  الدبار، لعد  استطاعت ظ مزاج ة الحيامج هأعبا  ا همراق ا همتاعب ا .

لدتااب الداعيظ، ل،اااة    هه ا كلا يُدل على أا اتا  الإر    الإسلا  م  الإعجاا  التراعيعو ل   

ل  لا ترعيع المزارين على الصزرمج الس رأي ا   افا يدلُ على الإعجا  الترعيعو لها ا الدتااب الداعيظ    

.22 

 للإر    الإسلا  أسباب ثلاثة  هو الرعابة، ال داح، الز   .

هالجاادا ، هلا ، دالرعابااة  تراا   الأداازل كالآبااا ، هالأم ااا ، هالأجاادا     (1

 علزا، هالفعهع م  أب ا  هب ا  هلا ازلزا، هالحزا و م  الأبزمج هالأبزا  لأبزي  أه لأب.

 ال داح  هير   تزرين أمد الزهجين م  الآبع ما   يزجد مااع . (2

الز    اير  السيد عبد  ال   أعترا لذا   يد  له ا العبد م  يستحق ال كاة   (3

لمااال   هاا   الحاال ، هيااع  مااا أبرتاا الفااعهض بعااد أدااحاب    ااير  كاا  ا  23ما  أداازل أه اااعهع . 

 الفعهض لا برو لا  و  ه  يدزا لا  و  ع د عد  برا   . 
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هكاا التزرين   ددر الإسلا  لأسباب متعددمج ،مين كااا التابني ، هالتحاال  المع ازل باا        

  ، هالمزا مج غير ه   العتق الجاهلية ثظ اتسع  ه   الأسباب )) الهجعمج ، المؤابامج ، التبني ، التحال

(( هبرى سببين  أمده ا  الهجعمج ادااا الم ااجع ياع  ما  الم ااجع هلا كااا أج بيىاا ع اا لذا كااا كا            

 هامد م   ا اتصىا بالآبع ىزيد المخالطة هالمخالصة، ه  يعثا غير الم اجع هلا كاا م  أقاربا.

سلظ يؤابو بين كا  اثا ين ما  أداحابا هكااا      هالثااو المؤابامج   ارد كاا رسزل ا  دلى عليا ه

أشهكلشازا الأيركمَاا م بَعكُ اُ ظك أيهكلياى بَابَعكرٍ      هَذل  سببىا للتزار ، هلد  ه ي  السببين اسخا برزلا تعاا   ف  

هال   ترعر عليا دي  الإسلا  أا أسباب التزرين ثلاثة  ال س ، هال داح، هالز    اَو كَتَابَ الل اَ 

.24 
 

هيت   ل ا   ه   المراراة السعيعة بين ما كاا عليا الإر  قب  الإسلا  هما داار للياا بعاد  ماد      

عت ة الإسالا  هاتاا  الإر  اياا الا   يادل د لاة ها،احة علاى الإعجاا  ، اال تاا  الإسالامو يراع             

لاى اهت اا    ااترال المال على م   رق ايا سب  الإر  الا اتص بالمال أمد دها  بع ه  ذل  دلي  ع

الإسلا  بج ع شم  الأسعمج هدها  امبة باين أاعادهاا هعاد  تج اع الماال   ياد  اخص هاماد همعمااا          

الآباعي  ، ه  ا  أا ها ا يزيااد ال اباب هالاتلامظ بااين أااعاد الأساعمج هأقعبااا  الميا  ه  ذلا  اا اادمج          

تفاز  الإسالا  هتمياز  عا      لل جت ع اي اك ات اس  الأسعمج يزيد المجت ع تماساداك همتاااة ، هب ا ا يت اع     

غير    لمرا  الحق هل  ار العدل ، عداس الحادا    الاديااا  الساابرة الاس اي اا تج ياع الثاعهمج           

 أيد  أ خاث م  الأسعمج همعماا الآبعي  .       

لععب، هع د الي زد، هع د العهمااا لإادر ب اا أا    بعد أا استعع، ا اتا  الإر    الجاهلية ع د ا

ا كع  يا  المايرا    الراعاا الداعيظ ل اع  ماا اي اا ما  عادل هلاصاا  هدقاة هلمداا  همز،ازعية               

ترسيظ ال كة بعدالة هىا يت اس  مع ماجة الزار  ، هدرجتا م  المي  ، هقد هرد   ياا  المايرا      

 سا    أربع  يا  مرت لة على أمداا  المايرا  علاى ال حاز الآتاو      كتاب ا  سبحااا هتعا    سزرمج ال

  

سَااَ  اَصَايٌ  مْ َّاا تَاعَ ي      لَلهَ الأيقْعَبُازاَ هَ لعمجَاالم اَصَايٌ  مْ َّاا تَاعَ ي الزَالَادَاام     لَ قزلاا تعاا     

 ( .7ال سا  الآية) الأيقْعَبُزاَ مَ َّا قي َّ مَ كاُ أيهك كيثُعَ اَصَيباك مَّفْعُه،اك هَ الزَالَدَاام

زدَيدشظُ الل ااُ اَاو أيهك دَكشاظك لَلا َّكيعم مَثكاُ  مَاظِّ الأشاثَيَايك م اياإما كشا َّ اَسَاا ى ايازكَ             يُ قزلا تعا   

امَد  مْ كُ َ ا السُّدُسُ مَ َّا تَاعَ ي لما  هَ لأيبَزَيكاَ لَدشْ هَ دَمجك ايليَ ا الْ صكُ امَهَ ا كيااَ كلمهَ اثكَ تَيك م ايليُ  َّ ثُلشثَا مَا تَعَ ي
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 هَرمثَاُ أيبَزَاُ  اي شمْااَ الثُّلشانُ اياإما كياااَ ليااُ لمبكازَمج  اي شمْااَ السُّادُسُ مَا ك بَعكادَ          هَ ليدٌهَ ليدٌ ايإما ل ظك يَدش  ل اُهَ كيااَ لياُ

أيبكَ اؤُكشظك  ي تَدكرُهاَ أييُُّ ظك أيقْعَبُ ليدشظك اَفْعاك ايعميَ ةك مْاَ  الل ااَ لماَّ الل ااَ كياااَ     هَ و بََ ا أيهك دَيكٍ   بَاؤُكشظكدَدَيَّة  يُزهَ

 (.11ال سا  الآية ) عَلَي اك مَدَي اك 

     هَليدشظك اَصكُ  مَا تَعَ ي أي كهَاجُدشظك لما ل ظك يَدش  ل ُ  َّ هَليدٌ ايإما كيااَ ليُ  َّ هَليادٌ ايليدشاظُ العُّبُاعُ مَ َّاا 

ا كياااَ ليدشاظك هَليادٌ    ايإم تَعَكَْ  مَ  بَعكدَ هَدَيَّة  يُزدَيَن بََ ا أيهك دَيكٍ  هَليُ  َّ العُّبُعُ مَ َّا تَعَكْتُظك لما ل ظك يَدش  ل دشظك هَليدٌ

ه امكاعَأيمج  هَليااُ أيٌ    ايليُ  َّ الثُُّ ُ  مَ َّا تَعَكْتُظ مْ  بَعكدَ هَدَيَّة  تُزدُزاَ بََ ا أيهك دَيكٍ  هَلما كيااَ رَجٌُ  يُازرَُ  كيلايلياةك أي  

 ايُ اظك ُ اعَكيا  اَاو الثُّلشانَ مَا  بَعكادَ هَدَايَّة         أيهك أشبكٌ  ايلَدشْ  هَامَد  مْ كُ َ ا السُّدُسُ اياإما كياااُزَاْ أيكْثَاعَ مَا  ذَلَا ي     

 12ال سا يُزدَى بََ ا أيهك دَيكٍ  غييكعَ مَُ آرٍّ هَدَيَّةك مَْ  اللّاَ هَاللّاُ عَلَيظٌ مَلَيظٌ 

بكاٌ   ليااُ أش هَ ليدٌهَ لياُسكتَفْتُزاَ ي قش م الل اُ يُفْتَيدشظك اَو الديلاليةَ لمام امكعُؤٌ هَلي ي لييكسَ يَ قزلا تعا   

لما كياااُزا  هَ ليادٌ اياإما كيااَتَاا اثكَ تَايك م ايليُ َ اا الثُّلشثَااام مَ َّاا تَاعَ ي        هَ هُزَ يَعمثَُ ا لما ل ظك يَدش  ل َ اهَ ايليَ ا اَصكُ  مَا تَعَ ي

ال ساا     الل اُ بَدشْ  َ اوك   عَلَايظٌ  هَ َ لُّزاالل اُ ليدشظك أيا تَاَسَا ى ايلَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م يُبَيُْ  هَ لمبكزَمجك رْجَا ك

 (.176الآية )

ف االآية الأهلو شمل  الأقارب ال كزر لل ي  أه د هغيرهظ ، هالأقارب الإااا  ب اتااك هغيرها     

 اجعل  لد  م  ظ  اصي  م  قلي  ما بل  بعد  هكثير  .

أها  الجاهلياة كااازا يزرثازا الا كزر دها الإااا ، هالدباار         أما الآية الثااياة    اساب  ازهلهاا أا   

دها الص ار هلا كاازا ذكزرىا، هيرزلزا    يعطى ل  م  قات  على   زر الايا ، هفااع  باالعم ،    

ه،ااارب بالسااي ، همااا  ال  ي ااة ااا ازل ا  هاا   الآيااة رداك علااي ظ ، هلبطااا ك لراازلهظ هتصااعا ظ          

ي ب او أا يدزاازا أماق بالماال ما  الدباار، لعاد  تصاعا ظ هال تاع             بج ل ظل اإا الزرثة الص ار كاا

مصالح ظ، اعدسزا الحداظ، هأبطلازا الحد اة ا الزا با هزا  ظ، هأبطا ها   أرا  اظ ه تصاعاات ظ ،         

هالآية رك  م  أركاا الدي ، هع دمج م  ع د الأمدا ، هأ  م  أم ا  الآيا ل   ات الها علاى ماا    

 –ا  سبحااا هتعا  اي ا الزالادي    أه دهاظ للد لاة علاى أااا سابحااا        أهدى 25ي ظ علظ الفعا ر ف

أرمظ هأبع هأعدل م  الزالدي  مع أه دهظ، ك ا تدل علاى أا اتاا  الإر  ماعدُّ  كلاا للياا سابحااا،       

ا ز ال   ادظ بين الزالدي  هأه دهظ، هبين الأقعبا  هأقارب ظ، هلنما بدأ با كع مايرا  الأه د، لأا   

علق الإاساا بزلاد  أ اد ال ا ا الساب  قادَّ  ا  ذكاع ميراث اظ، هلا ل  قاال علياا الصالامج هالسالا  ف             ت

 26ااف ة ب عة م ى ف .

هذكع المفسعها أا سب  ازهل ه   الآية هز ما رها  عطا    قال استرا د ساعد با  العبياع هتاع       
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رسزل ا  هاتاا اب تا سعد، هلا ساعدىا   اب تين هامعأمج هأبىا، ا ب  الأ  المال كلا ا ت  المعأمج هقال   يا

قشت ، هاا ع   ا أب  ماله ا، ارال عليا الصلامج هالسلا   ف ارجعو الع  ا  سير اى اياا ف ثاظ لا اا     

عاد  بعد ا مج هبد  ا زل  ه   الآية، ادعا رسزل ا  دلو ا  علياا هسالظ ع   اا هقاال   أعاب      

 28، هه ا أهل ميرا  قسظ   الإسلا  27و ا ز ل  (( .اب س سعد الثلثين، هأم  ا الث  ، هما بر

هذل  أاا لماا   زدَيدشظُ الل اُ اَو أيهك دَكشظك لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م يُ قال العز   ع  اب  عباس 

، للزلد الا كع، هالأاثاى، هالأبازي ، كعه اا ال ااس، أه      ضازل  الفعا ر الس اعض ا  اي ا ما اع

هقالزا  تُعطى المعأمج العبع أه الث  ، هتعطى ا ب ة ال ص ، هيعطى ال لا  الص ير، هلايس   – بع  ظ

م  هؤ   أمد يرات  الرز ، ه  از  ال  ي ة ! اسدتزا ع  ه ا الحادين، لعا  رسازل ا   دالى ا      

ا تاع  أبزهاا،   عليا هسلظ ي سا ،  أه ارزل لا أا ي ير  ! ارالزا  ياا رسازل ا  تعطاى الجارياة اصا  ما      

هليس  تعك  الفعس ه  ترات  الرز ؟! هيعطى الصبي الميرا ، هلايس يفاو  ايئىا؟! هكااازا يفعلازا      

الميرا  ل  لم  قات  الرز ، هيعطزاا الأكا ااالأكا ف رها  ابا  أباو ماا،      اذل    الجاهلية، ه  يعطز

                               29هاب  جعيع ف .

الجاهلية الععبية، ال   اي    بعر الصدهر، ههو تزاجا اعي ة ا  هقسا تا   ا  ا كاا م طق

ههاو تزاجاا اعي اة     –العادلة الحاك ة، هم طق الجاهلية الحا،عمج ال   اي    بعر الصادهر الياز    

لعلا اتل  كثيرىا أه قليلاك ع  م طق الجاهلياة الععبياة ايرازل  كيا  اعطاى الماال لما            –ا  هقس تا 

الحد ااة، ه  يلتااز  الأدب ؟   يدااد ايااا هيتعاا  ماا  الاا رار  ؟ ههاا ا الم طااق كاا ا  كلاه ااا   ياادر  

 َََ  30هكلاه ا لإ ع م  ثظ بين الج الة هسز  الأدب.

لعمجَاالم اَصَايٌ  مْ َّاا تَاعَ ي     لَ هقد اصًَّ  ا  سبحااا هتعا    ه   الآية ما أجم    قزلا تعاا     

 ( .7ال سا  الآية )  الأيقْعَبُزاَهَ الزَالَدَاام

ابين أا ل ه د ماال اافاعاد هماال اجت ااع ماع الزالادي   أمَّاا ماال ا افاعاد اثلاثاة، هذلا  أا            

 المي  لمَّا أا يُخل  ال كزر هالإاا  معىا، هلما أا يُخل  الإاا  ارب، أه ال كزر ارب.

بلا  الميا  ذكاعىا     اإذا، لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م  اإذا بَّل  ذكزرىا هلااثىا معىا ارد بيَّ  ا  أا 

هامدىاك هأاثى هامدمج  كاا لل كع س  اا، هل اثى س ظ. هلذا كاا الزرثة جماعة م  ال كزر هجماعاة  

 م  الإاا  كاا لد  ذكع س  اا، هلد  أاثى س ظ.

هجين ا اظ ي با ها   هلذا مص  مع الأه د جمع  بعها ما  أداحاب الفاعهض كاالأبزي  هالاز     

  31لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م س ام ظ، هالباقو بعد تل  الس ا  بين الأه د 
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يساتفاد أا الماال للزلاد     لَلا َّكيعم مَثكاُ  مَاظِّ الأشاثَيَايك م     هم  ها ا الإلإاا  هالإعجاا    قزلاا تعاا       

ال كع لذا   يد  معا أاثى لأاا جع  لل كع مثا  ماظ الأاثايين، هقاد جعا  ل اثاى ال صا  لذا كااا          

 32م فعدمج، اعلظ أا لل كع   مال ا افعاد ،ع  ال ص  ههز الد  .

  هنجاد   ها ا البيااا التازا ا هالعادل باين أعباا  الا كع هأعباا  الأاثاى   التدازي  العاا لو، ه            

ال تا  ا جت ااعو   الإسالا ل االعجا  يتازه  الماعأمج، هيدلا  أعبا هاا هلعالاة أب ا  اا م اا   كا             

مالة، ههو معا، ههو مطلرة م ا ....أما هو اإما أا ترز  ب فس ا ارب، هلما أا يرز  ب ا رجا  قبا    

  مدلا  علاى   الزها  هبعد  سازا . هليسا  مدلفاة افراة للازه ، ه  ل ب اا    أ  ماال ... االعجا        

،ع  أعباا  الماعأمج   التدازي  العاا لو ه  ال تاا  ا جت ااعو هالإسالامو. هما  ثاظ يباده            –الأق  

  33العدل ك ا يبدها الت اسق بين الُ  ظ هالُ ع    ه ا التز يع الحديظ .

ه  ه ا رد على الرا لين ب ا ه ا   لظ لل عأمج بتزريث ا اص  العج  اإنما جعا  الإسالا  ذلا     

  ما يت اس  مع فبيعة ك  هامد م  ظ  االعج  علياا ال فراة هالم اع هالح اياة هالععاياة هالادااع       بحس

هالز ية هك  ذل  اتا  ل  ب ل هلافا  هج د ، أمَّاا الماعأمج االا تُدل ا  براو  ما  ذلا  غالبااك ع اد          

اي اا الماعأمج اصا     هجزد العجال هال  ظ بال ع  ك ا أ عاا سابراك هه   الحالة هو الزميدمج الس تعطاى  

كالأب ااا  مااع الب ااا  ، أه الأباازا     –العجاا  ع اادما يسااتز  الاا كزر هالإاااا  ج ااة هقاازمج هقعبااا     

 الرريرا   مع الإبزمج ا  را  هه ا اعجا  ها،  لمعاعاتا أه،اع ال اس هأمزالهظ . 

، أما لذا ما  هبل  الإاا  ارب ارد بين تعا  أا ا  لا كا  ااز  اث اتين، الا   الثلثااا       –ب 

هلا كاا  هامدمج ال ا ال ص ، ه  يبين ا  سبحااا هتعا  مداظ الب اتين باالرزل الصاعي ، هلد اا      

لمام  ذكع مدظ الأب  هالأبتين   مال ا افعاد ه  ي كع مدظ الأبزا  از  اث اتين اراال تعاا     

ليدٌ ايإما كيااَتَاا اثكَ تَايك م   هَ هُزَ يَعمثَُ ا لما ل ظك يَدش  ل َ اهَ بكٌ  ايليَ ا اَصكُ  مَا تَعَ يلياُ أشهَ ليدٌهَ امكعُؤٌ هَلي ي لييكسَ لياُ

 .  176.ال سا   ايليُ َ ا الثُّلشثَاام مَ َّا تَعَ ي

ه الراازل الااعاج  ع ااد جم اازر الصااحابة ر،ااو ا  عاا  ظ أا للب ااتين مدااظ الج اعااة أ  له ااا    

ماا أهجا  ا  ل باتين، ه      ا هجبزا له ا الثلثاا ذل  أا الب تين أماس ر كاا بالميا  ما  الأباتين اا      

ي رصزا مت  ا ع  مظ م  هز أبعد م   ا هه ا قياس أهلاز ، هما  اامياة أباع  هىرت اى قزلاا       

الز ما  هبلا  ب تىاا هاب ىاا االثلان للب ا  هالثلثااا للابا ، ااإذا          لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م  تعا  

 ثاا للب تين.كاا الثلن لب   هامدمج كاا الثل

هلأا الب   لما هج  لها مع أبي اا الثلان كااا أماع  أا لإا  لهاا الثلان لذا كااا  ماع أبا            
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مثل ا، هيدزا لأبت ا مع ا مث  ما كااا لهاا أي اا ماع أبي اا لاز اافاعد  معاا، هبا ل  هجا  له اا            

  34الثلثاا.

ع ر،او ا  ع  اا   ه يؤيد ذل  ما هرد   أمع العسزل دلى ا  عليا هسالظ  أباا ساعد با  العبيا     

  35برزلا  ف أعب ب س سعد الثلثين، هأعب أم  ا الث  ، هما برى ا ز ل  ف .

هه ا يمد  العد على الرا لين أا المعأمج  ص  دا  اك على اص  العج    المايرا  هذلا   يرزلاا    

 – ا  لزمادها   ل   جاه  ب تا  الميرا    الإسلا  االمعأمج  ص  على المال كلاا كاالأ  لزمادها أه الب   

سعد كاا اصاي  الب اتين    اع،اك هرداك ه ص  على اص  المال ه ص  على ثلثو المال ه  قصة اب س

أكثع م  اصي  العظ )) ههز ذكع (( بدثير هه ا لعجا ها،ا    لاصاا  الماعأمج هلعطا  اا مر اا ما        

 از  سبع رزا  . 

لذا ما  هبل  الأه د ال كزر ارب، اإذا كاا ا ب  هامدىا ارب اإااا لذا اافاعد أبا  كا       –  

 لما كيااَا ك هَ هما  قزلاا تعاا        لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَايك م   المال، هذل  مستفاد م  قزلا تعا  

 36 ب  المفعد جميع المال .الز  م    زع هاتين الآيتين أا اصي  ا دَمجك ايليَ ا الْ صكُ امَهَ

ك ا أا ذل  مستفاد م  الس ة ال بزية الرعيفة ههز قزلا عليا الصلامج هالسلا   ف ألحرشازا الفاعا ر   

 37ب هل ا ا ا برى ا ز لأه  رج  ذكع ف

ه  بلا  أا ا ب  عصبة ذكع هلما كاا ا ب   ب ىا لدا  ماا براو بعاد السا ا  هجا  اي اا لذا          

 الد .يد  س ا  أا ي ب  

همما يدل على ذل  أي ىا أا أقعب العصبا  ل  المي  هز ا ب ، هليس لا قدر معاين ما  المايرا     

بالإجماع ، اإا   يد  معا داام  ااعض   يدا  لاا أا ي با  قادرىا أه  م اا با ا ي با  الزا اد،           

 ازج  أا ي ب  الد .

بالمياا ، هأقااعب ظ لليااا،   ه  هاا ا غايااة الإعجااا  أي ىااال مياان لا هاا ا ا باا  هااز أه  ال اااس      

هأمعد ظ على رعايتا هامااتة على ثعهتا همالا بعد مزتاا، ك اا أااا يدلا  بالإافاا  علياا هجزبىاا        

لذا امتا  لليا   مياتا لعجز أه معض أه ما أ با ذل ، ا جا  ها ا هغاير  اساتحق أبا  كا  الماال        

 تعصيبىا لذا اافعد.

اركين   ج ة ا ستحرا  ه  رجحاا ازج  قسا ة الماال   أمَّا لذا كاازا أكثع م  هامد هكاازا متر

 38بي  ظ بالسزية.



26                                                        2011

97 97 

هبعااد أا بااين ا  ساابحااا هتعااا  اصااي  ال ريااة باادأ ببياااا اصااي  الأباازي   الأب هالأ  ع ااد        

ا امَد  مْ كُ َ ا السُّدُسُ مَ َّا هَ لأيبَزَيكاَ لَدشْ هَ هجزده ا مع هجزد الُ رية همع عد  هجزدها. ارال تعا  

(، ابين أا ل بزي  اعض السُّادس لدا  هاماد م   اا       11... الآية ف ال سا اية )ليدٌهَ تَعَ ي لما كيااَ لياُ

مااال اجت اع  ااا مااع الأه د، هالبريااة للزلااد الاا كع مااع أبتااا الأاثااى أه أبزاتااا ف للاا كع مثاا  مااظ   

 الأاثيين ف .

ي  لدا  هاماد م   اا السادس،     اإذا   يد  لل ي  ل  ب   هامدمج اعض لها ال ص ، هل بز

هل ب السدس الآبع بالتعصي ، أمىَا لذا كاا لل ي  ب تاا ا كثع ات ب اا الثلثين، هلد  هاماد ما    

 الأبزي  السدس .

أمَّا لذا   يد  لل ي  هلد ه  لبزمج ه   هجة اي فاعد الأبازاا باالميرا ، ايدازا لا   الثلان،       

ع الأبزي   ه  أه  هجاة أبا  الازه  ال صا  أه الزهجاة      هي ب  الأب الباقو بالتعصي ، الز كاا م

العبع، هأب   الأ  الثلن ف لمَّا ثلن ال كة أه ثلن الباقو بعد اعي ة الزه  أه الزهجة على بلا  

بين الفر ا    ه   المس لة . هي ب  الأب ما تبرى بعد الأ  بالتعصي  على أ  ير  اصيبا عا  اصاي    

 الأ  .

ااإا ظ     –سزا ى كاازا م  الأبزي  أه ما  الأب أهما  الأ     – مجبزاا مع الإبزأما لذا اجت ع الأ

يعثزا مع الأب  ايئىال لأااا مراد  علاي ظ ههاز أقاعب عادا  بعاد الزلاد الا كع، هلدا  ظ ماع ها ا              

اجبزا الأ  م  الثلن ل  السدس، ايفعض لها مع ظ السدس ارب هي ب  الأب ما تبرى م  ال كة 

 ه  أه  هجة.لا   يد  ه ا   

أما الأ  الزامد الا اج  الأ  ع  الثلن ايفعض لهاا الثلان معاا ك اا لاز   يدا  ه اا  هلاد         

 39ه  لبزمج .

ه  تزرين م  ذكع  افكا لعجا  ها،  اد  ي ب  م  المي  على قادر قعباا م اا همرادار ماجتاا      

د اصاي  الأ  أه ي با  ماا    همعدا عليا، االأب مثلاك ع دما ي ب  ك  المال تعصيبىا أه ي با  ثلثياا بعا   

أبرتا الفعهض ك  ذل  اص  لرعبا م  المي  همعدا على مالا ههاجبا   ا افاا  علياا لا امتاا     

ل  ذل . أما الأ  ال داات ا م  المي  همس  رعايت ا لا   د ع  هثدل ا بفرد  ل ل  تع  ما  مالاا   

 قعبا م  المي . بالردر ال   يفو بحاجت ا. هك ل  برية الزرثة ك  يع  بحس  

ثااظ بااين ا  ساابحااا تعااا  أا هاا   ا اصاابا  لنمااا تااداع لأدااحاب ا لذا ا اا  ذلاا  عاا  الزدااية  

هالد ي ، ا هل ما اع  ما  ال كاة الادي ، متاى لاز اسات ع  الادي  كا  ماال الميا    يدا  للزرثاة             
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ما ا  ، ثاظ   ئ، اإا   يد  دي ، أه كاا ل  أاا ق و ها   بعد   و  اع  الزدية م  ثلن 

هيت ااع ه ااا هجااا را ااع للإعجااا  يت ثاا    ترااديظ الاادَّي        40ترسااظ الباااقو ميراثىااا علااى اااعا ر ا  .   

هالزدية ع  ترسيظ ال كة على الزرثة ، افيا ل عار ب ه ية الحرز  هالزاا  ب ا ، هلباعا  ال ماة م  اا    

بعاد الزااامج ، ميان لاا أا      ، ك ا يدل ذل  على معاعاامج الإسالا  لفطاعمج الإاسااا امباة لل اال متاى       

يتصع  اياا بالزداية دها الثلان ه  أهجاا الااير ل رعاياة لحراا   ابت اا  هجاا ا  سابحااا هرعاياة            

 لحرز  الزرثة هنحزهظ . 

ثااظ ياابين ا  ساابحااا هتعااا  أا الأداال  للعبااد أ   يزكاا  ترااديع المزارياان ل  مااا تستحساا ا         

لماَّ  بالمصاا  هالم اار ، هلا ل  قادَّر ا  لهاظ المرااديع  اععىا هقاال           بالعرزلل لأا العرزل    ي

علي ىا ف برسا ة المزاريان فمدي ىااف مداظ قسا ت ا هبي  اا        (11ال سا  الآية ) الل اَ كيااَ عَلَي اك مَدَي اك 

 41لأهل ا.

الأمازال علاى    هبين أاا لز هك  ا  سبحااا ذل  ل  ال اس لما عل زا أي ظ أافع لهاظ، هلز،اعزا  

غير مد ة ،لذ التفاه  بالس ا  مر ا بتفاه  الم ااع ه  يعلظ ه ا التفااه  ل   ا  اتاز  هاز ذلا      

 ا لاك م ا، ه  ي ك ا للاجت اد العاجز ع  مععاة المراديع.

 الرساظ  اراد أهرد ا  سابحااا هتعاا     ...  ليدشاظك اَصكاُ  مَاا تَاعَ ي أي كهَاجُدشاظك     هَ أما قزلاا تعاا     

 الثااو م  الزرثة ال ي  يتصلزا بالمي  ب ير هاسطة هه ا الزهجاا. 

االزار  لمَّا أا يدزا متصلا بالمي  ب ير هاساطة أه بزاساطة ااإا اتصا  باا ب اير هاساطة اساب          

ا تصال لمَّا أا يدزا هز ال س  هذل  هز قعابة الز دمج، هيدب  ايا الأه د هالزالاداا، هقاد  ا    

 تعا  ه ا الرسظ.سبحااا ه

هثااو ه   الأقسا  ا تصال الحاد  ابتدا ى م  ج ة الزهجياة، هها ا الرساظ متا بع   الراع       

 42ع  الرسظ الأهلل لأا الأهل ذاتو، هه ا الثااو عع،و، هال اتو أ ع  م  العع،و.

  قزلاا  امَّا ثالن ه   الأقسا   ا ز ا تصال بزاسطة ال ير ههز المسا ى بالدلالاة ههاز الما كزر     

 .لآية الياُ أيٌ  أيهك أشبكٌ  ... هَ لما كيااَ رَجٌُ  يُزرَُ  كيلاليةك أيهم امكعَأيمج هَ تعا   

ه الدلالة  هز م  سز  الزالدي  هالزلاد، هها ا ابتياار أباو بداع الصاديق، ههااراا ع اع با           

 الاطاب بعد ذل . االدلالة م  ما  ليس لا هلد ه  هالد.

كلاليَةل لأا ظ أفاازا بالمي  م  جزاابا هليسازا م اا ه  هاز ما  ظ هلماافت ظ باا       هسُ ُّزا الرعابة 

 43أا ظ ي تسبزا معا.
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هبي   ه   الآية مالة الدلالة  لا ما  هكاا لا لبزمج أ را  أ  لبزمج م  أبيا هأما، اإا الميرا  

 44يؤهل للي ظ، هيدزا اصي  الأ  الرريق ه ا ،ع  اصي  الأب  الرريرة.

السدس لد  م  ال كع أه الأاثاى،   –دظ لا كاا أ  أه أب  م  الأ  ايرثزا بالفعض ههد ا الح

 اإا كاازا أكثع م  ذل  ا ظ  عكا    الثلن م  ا بلغ عددهظ هازع ظ.
 

    يا  المزارين   الآتو  ومما سبق يمد  أا استخلص هجز  الإعجا  الترعيع

ا   تز ياع  ا جليىا ق، هيباده تداملاا هت اسارا ها،احى    هالت اسا اتا  التداا  هالتداما    الإسلا  

بلر اا   هلنماا  ،ا  ال فس البرعية الاس   الر اا ا  عبثىا    الثابتة الفطعمجالحرز  هالزاجبا  على أساس 

  دايب الأساعمج هاز مجاع الأسااس      جع  الإسلا  التدااا   ، ارد الإاساا  ميامج  أساسيىاا لتؤد  دهرى

  ب اا  التداااا  ا جت اااعو العااا ، هجعاا  الإر  مت ااعىا ما  متاااهع ذلاا  التداااا    داايب الأسااعمج    

 ل،ااة ل  ما لا  م  ه ا   أبع    ال تا  ا قتصاد  ها جت اعو العا .

هالتاازا ا هعااد  الت اااقر هالحد ااة،    هال ااا ع الماادقق   أمدااا  الإساالا  هترااعيعاتا لإااد الدقااة   

هالعدالة هالر زل هالزاقعية، الأمع ال   لإع  الإاساا يرطع ب ا ه   الأمدا  ليس  م  ع اد أماد   

م  البراع، هها ا ماا نجاد    اتاا  الإر  الا   تاز  ا  سابحااا هتعاا  بياااا ب فساا اتاعىا لأه يتاا              

ة على الإلإا  هالإعجا    بياا أمداماا ك اا   قزلاا    هذل    سزرمج ال سا    أربع  يا  م  ا مرت ل

 .لَل َّكيعم مَثكُ  مَظِّ الأشاثَيَيك م  تعا   

هم  الإعجا  اللطي     يا  الميرا  ما اصلا ا  سبحااا هتعا    مايرا  الب اا  هالأبازا     

 . دَمجك ايليَ ا الْ صكُ  امَهَ لما كيااَ كهَ ثُلشثَا مَا تَعَ ي ايإما كش َّ اَسَا ى ايزكَ  اثكَ تَيك م ايليُ  َّ ك ا   قزلا تعا   

ارد ذكع مدظ الب   هالب ا    مالة ا افعاد ، ه  ي كع مدظ الب ين   مين أااا سابحااا هتعاا     

لا اماعؤٌ   ))ذكع مدظ الأب  هالأبتين   مال ا افعاد ه  ي كع مداظ الأبازا  ااز  اث اتين برزلاا       

هلد هلا أب  ال ا اص  ما تع  ههز يعث ا لا   يد  لها هلد اإا كااتا اث تين الا الثلثااا   هل  ليس لا

، هالرزل العاج  ع د جم زر الصاحابة ر،او ا  عا  ظ لا للب اتين مداظ الج اعاة أ  له اا         ((مما تع  

الثلثاا ذل  لا الب تاا أمس ر ا بالمي  م  الأبتين ا هجبزا له ا ماا أهجا  ا  ل باتين ه  ي رصازا     

  45مت  ا ع  مظ م  هز ابعد م   ا ، هه ا قياس أهلز  

الاز ماا  هبلا  ب تاا هاب اا        ((لل كع مث  مظ الأاثيين ))     هم  اامية أبع  هىرت و قزلا تعا

االثلن للب   هالثلثاا للاب  ، اإذا كاا الثلن لب   هامدمج كاا الثلثااا للب اتين . هلأا الب ا  لماا هجا       
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لها مع أبي ا الثلن كاا أمع  أا لإ  لها الثلن  لذا كاا  مع أب  مثل ا هيدزا لأبت ا مع ا مث  ماا  

  46أي اك مع أبي ا لز اافعد  معا هب ل  هج  له ا الثلثاا.كاا لها 

هيؤيد ه ا ما تراد  ما  أماع رسازل ا  دالى ا  علياا هسالظ برزلاا   ) أعابَ با س ساعد الثلاثين ،             

  47هأعب أم  ا الثلن هما برى ا ز ل  ( 

 ق اين  هما جا    مدين اب  مسعزد ر،و ا  ع ا هقد س ل ع  ب   هب   اب  هأب  ارال   )

اي اا ق اا  الا بي دالى ا  علياا هسالظ للب ا  ال صا  هلب ا  ا با  السادس تد لاة الثلاثين هماا برااى               

  48ال ب  ( 

هم  ه ا يثبا  أا الثلاثين للب اتين بطعيراة الأه  لأااا لذا كااا الثلثااا لب ا  ا با  ماع ب ا  الصال              

 ا ه  أا يدزا للب تين . 

، االرزل العاج  أا له ا الثلثاا أي اك قياساك علاى ماا أهجباا     أما مدظ ما از  ا ث تين م  الأبزا 

ا  تعا    اعض الثلثااا لماا ااز  ا ث اتين ما  الب اا  هلماا كااا ااعض الأباتين الثلثااا ا ا  الأه  أا             

 49يدزا هز ك ل  لما از  ا ث تين . 

، هماع هاقعياا  الحياامج    هب ل  نجد   اتا  الإر    الإسلا  العدل هالت اسق مع الفطعمج ابتادا ى 

العا ليااة هالإاسااااية   كاا  مااال، هيبااده هاا ا ها،ااحىا ع ااد مزا اتااا بالأات ااة الأبااع  الااس ععات ااا   

 البرعية   جاهليت ا الرديمة أه الحديثة   أ  برعة م  براع الأرض على الإفلا  .
 
 

أمدا  الرعيعة الإسلامية تسايع الفطعمج البرعية هه ا ما نجاد    أمداا  المزاريان الاس      

راع  م  الإاساا لل ال هالزلد، همعدا على جمع المال هتم يا أا ي ترا  ل  اععاا، الأماع الا       

 يزلد لديا الدااع للع   هالجد، ه لع ار الأرض، هلز  تل  العغبة لتراعس الداثير ما  ال ااس عا     

الع   ه لع ار الحيامج، هل ل  ااإا أمداا  المزاريان   الإسالا  مساايعمج لفطاعمج الإاسااا، هماا جُبا           

عليا م  م  المال هالعغبة   ااترالا ل  أقعب ال اس لليا ايؤد  ذل  ل  الع ا  هبا ل الج اد لت ايير     

الإاساااية هلا ل     الطاقا  هبعان اله اظ هاساتث ار الرادرمج علاى العطاا  ل فساا هلأمتاا، هب اا  الحياامج          

 ا مدا  المزارين   تععى مق الزرثة احس  ب  تععى مق المزر  هت سجظ مع عزاففا همراعع  .

افاز  ل    –هبخاداة ذريتاا    -ارعزر الفعد ب ا ج د  الرخصو سيعزد أثع  على ذه  قعابتاا  

لفزادا  باين   م اعفة الج د، ايدزا اتاجا للج اعة عا  فعياق غاير مبا اع، لأا الإسالا    يرايظ ا      

 .50الفعد هالج اعة، اد  ما يمل  الفعد هز   ال  اية مل  للج اعة كل ا ع دما  تا 
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ه  ترديظ الدَّي  هالزدية على ترسيظ ال كة بين الزرثة ل اعار ب ه ياة الحراز  ه،اعهرمج الزااا       

 ب ا، هلبعا  ذمة المي  م  ا.

بين الزرثة لعجا  را ع يدل علاى معاعاامج   ك ا أا   ترديظ الزدية دها الثلن على ترسيظ ال كة 

الرااع ا الدااعيظ لفطااعمج الإاساااا امبااة لل ااال هامبااة لمصاالحة افساا ا متااى بعااد الزاااامجل مياان يمداا      

لل تزاى أا يتصع  بالزدية   أهجا الاير رعاية لحرا هابت ا  لمع،امج ا  جا  هعاز، هدها الإ،اعار    

 ة ا اسجا  مع الفطعمج البرعية.بالزرثة أه م  لا مق   المال. ه  ذل  غاي

اتااا  الإر    الإساالا  قااا ظ علااى المزا اااة، هتت ااع ايااا العدالااة هالدقااة هالتاازا ا     

التز يااعل ارااد راعاا  الرااعيعة   ذلاا  قاازمج الرعابااة اراادم  أقعبااا  المياا  هجعلاات ظ أه  ال اااس بااا    

 هىيراثا معاعية عدمج أمزر   الرعابة هو  

  ايرد  الزار  ما  الج اة الأقاعب علاى الازار  ما  الج اة الأبعاد،           (1

 اترد  ج ة الب زمج على ج ة الأبزمج،  هالأبزمج على الع زمة . 

  اااإذا اتفاق أكثااع ما  هار    الج ااة ذات اا ، االترااديظ هالمفا،االة      (2

 بي  ظ تدزا على أساس الدرجة ايرد  ا ب  على اب  ا ب ، هيرد  الأب على الجد ههد ا.

، ايراد  الأ  الراريق علاى       ايرد  الأقز  قعابة علاى غاير    (3

 51الأ  لأب هيرد  العظ الرريق على العظ لأب ههد ا .

هيت ع الإعجا   الترعيعو له ا ال تا    معاعاتا لطبيعة الفطعمج الحية بصفة عامة هاطاعمج الإاسااا   

بصفة بادة، ايرد  ال رية   الإر  علاى الأدازل هعلاى برياة الرعاباةل لأا الجيا  ال ا ائ هاز أدامج         

 ا متداد همفظ ال زع، ا ز أه  بالععاية م  هج ة اتع الفطعمج الحية.

اا   اع  الأدزل، ه  اع  برية الرعابا ، ب  جع  لد  اصيبا مع معاعامج م طق همع ذل  اإ

 52الفطعمج الأدي .

افاو ال تاا    

الإسلامو تز ع الثعهمج المتج عة على رأس ك  جي ، هب ل    يدع  ا ك لت خظ الثعهمج هتددسا ا    

ليلة ثابتة، ك ا اص    الأات اة الاس تجعا  المايرا  لأكاا هلاد ذكاع أه  صاع    فبراا  قليلاة           أيد ق

ههااز ماا  هاا   ال اميااة أدامج متجااددمج الفاعليااة   لعااادمج الت تاايظ ا قتصاااد    الج اعاااة، هرد  ل           

طبيعاة ماا   لليا ال فس البراعية ب   ا عتدال دها تدب  مبا ع م  السلطا  ال   لا مص  قد   تس ي

رك  اي ا م  الحاعث هالرا  أماا التفتيا  المسات ع هالتز ياع المتجادد، اياتظ هالا فس باا را،اية لأااا             
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يما ااو اطعت ااا همعداا ا ه ااح ا، ههاا ا هااز الفااار  الأدااي  بااين ترااعيع ا  لهاا   الاا فس هترااعيع    

 53ال اس.

  المايرا  قا  أه   اتا  الإر    الإسلا  أاص  المعأمج مين جع  لهاا اصايبىا مفعه،ىاا     

كثع، االإسلا  عام  المعأمج معاملة كعيمة هأاصف ا ىا   تجد لاا مثايلاك     الراديظ ه    الحادين ك اا      

سَااَ  اَصَايٌ  مْ َّاا     لَلهَ الأيقْعَبُازاَ هَ لعمجَالم اَصَيٌ  مْ َّا تَعَ ي الزَالَدَااملَ  مت ا   سب  ازهل قزلا تعا  

 .... ا،  الأيقْعَبُزاَهَ الزَالَدَاامتَعَ ي 

ايا  الإعجا  ه ا   ال رلة ال زعية الس مصل  ع دما أقاع الراع ا الداعيظ هالراعع الح يا  ماق       

المعأمج   الميرا  بعد أا كاا  دعهماة م اا، هع ادما جعا  لهاا اعه،ىاا مرادرمج هأاصابة لإا  أا  صا            

ماجا  الزرثة همعاعامج التزا ا بين متطلباات ظ ا جت اعياة   علي ا، ك ا يتجلى الإعجا    التزايق بين 

 هدرجة قعب ظ م  المزر .

ارد كاا  المعأمج تباع هتر  ، الا لر  لها ه  ملا ، ك اا أا بعار الي ازد كااازا يم عزا اا ما         

الميرا  مع لبزت ا ال كزر. ه  الجاهلية ه،ع  المعأمج   أبس هأمرع مدااا   المجت اع، هكااا  تازأد     

فلاة هتاازر  ك ااا ياازر  المتاااع، هكاااازا   يزرثاازا ال سااا  هالأففااال، مياان كاااا أساااس التزرياان   ف

 ع دهظ العجزلة هالفحزلة هالرزمج .

هجا  الإسلا  احعرها هقاعر المسااهامج بي  اا هباين العجا    كا   او  ه  يساتث  ل  ماا دعا            

اثيين ليس دابامج لج س علاى مسااب   الحاجة الزا،حة ل  استث ا ا كالميرا  لذ قعر لل كع مث  مظ الأ

ج س، هلنما لإلإااد التازا ا هالعادل باين أعباا  الا كع هأعباا  الأاثاى   التدازي  العاا لو ه  ال تاا             

 ا جت اعو الإسلامو.

االإسلا  اتع ل  هاجبا  المعأمج هالتزاماا  العجا  هقاارا بي   اا، ثاظ باين اصاي  كا  هاماد،          

  -هأعطاها اص  اصي  العج  لأسباب م  ا  

االعج  عليا أعبا  مالية المعأمج معفامج م  ا تمامىاا، اعلياا الم اع مركاا بالصىاا لل اعأمج الزهجاة، ههاز         

ا الإسلا    يزج  على المعأمج أا ت فاق علاى العجا     أي ىا مدل  بالإافا  علي ا هعلى أه دهال لأ

ه  علااى البياا  متااى هلا كاااا  غ يااة ل  أا تتطاازع ىالهااا عاا  فياا  افااس م  ااا، ك ااا أاااا مدلاا    

بالإافا  على الأه  هالأقعبا  هغيرهظ مم  تج  علياا افرات ظ، ك اا أا علياا الرياا  بالأعباا  العا لياة        

  54ب ا المزر  باعتبار  جز ىا م ا هامتدادىا لا أه عادبىا م  عصبتا.ها لتزاما  ا جت اعية الس يرز  

ه  بد أا يعلظ أا تفز  العج  على المعأمج   الميرا  ليس   ك  الأمزال، افو بعر الأمازال قاد   
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تساهيا ه  بعر الأمياا قد تتفز  عليا، هقد تع  الأاثى هال كع   ياع ، هالماعأمج    صا  علاى     

ل  لذا كااا متساهيين   الج ة هالدرجة هالساب  الا   يتصا  باا كا  م   اا ل         اص  اصي  العج 

 المي .ا  ا مثلاك ا ب    

ا  ا ا ب  هالب   ، أه الأ  هالأب  ، يدزا اصي  العجا   ،اع  اصاي  الماعأمج لرزلاا تعاا  ))       

. هقزلاا تعاا  )) هلا كااازا لباازمج     11يزدايدظ ا    أه دكاظ للا كع مثا  ماظ الأاثايين (( ال ساا         

1 النساء ((رجا ك هاسا ى الل كع مث  مظ الأاثيين يبين ا  لدظ أا ت ل زا ها  بد   و  عليظ  7 6 

ل  أا ه ا  ما   ميرا  لل عأمج اال  ه   الراعدمج اتساه  اياا الماعأمج العجا    المايرا  أه تاع       

 العج  . ا   أمثلة مساهامج المعأمج للعج    الميرا  .   أكثع م  العج  أه تع  اي ا المعأمج ه  يع

بزياا لدا  هاماد م   اا     ميرا  الأب هالأ  ، لد  هامد م   ا السدس لرزلا تعا  )) هلأ (1

 .  11النساء السُّدس مما تع  لا كاا لا هلد (( 

اإذا تزاى  خص هتع  أباك هامُّااك هأب ا  ايدزا اصي  الأب السدس اع،اك لزجازد الفاعع الازار  ،     

 55، هتع  الأ  السدس اع،اك لزجزد الفعع الزار   ، ها ب  ي ب  الباقو تعصيباك .  ههزا  ب

ميرا  الإبزمج للا  سزا  بين ال كزر هالإاا  اال كع ي ب  مثا  الأاثاى ع اد اراداا الفاعع       (2

الازار   لرزلاا تعاا  )) هلا كاااا رجا  يازر  كلالااة أه اماعأمج هلاا أٌ  أه أبااُ  الدا  هاماد م   ااا          

  12النساء السُّدس اإا كاازا أكثع م  ذل  ا ظ  عكا    الثلن (( 

 المعأمج أكثع م  العج  .  هم  الأمثلة الس تع  اي ا

 ما لذا تزاى الرخص هتع  ب تاك هأباك ايدزا اصي  الأب السدس ، هالب   الباقو -1

هما يعثا الأب ه ا أق  بدثير م  اصي  الب   أه الب اا  ، هماع ذلا    يرا  أماد لا كعاماة الأب       

 م رزدة .

   افعادها ، هلعد  هجزد ما لذا ما   خص هتع  ب تاك هأبزي   ريرين ، االب   لها ال ص-2

ايدازا اصاي  كا  أ      56م  يعصب ا ، هالأبازاا الراريراا ي با اا البااقو تعصايباك بالتسااه  بي   اا        

  ريق العبع ، هه ا يدزا اصي  العج  أق  م  الأاثى . 

ما لذا ما   خص ع  ب تين هع ين  ريرين ، االب ا  تعثاا الثلثين اع،اك لتعدده ا ، هلعد  -3

هالع اااا الرااريراا ي باا اا الباااقو    57يعصااب   بالتساااه  بي   ااا ، الداا  هاماادمج الثلاان    هجاازد ماا 

 تعصباك ، ايدزا اصي  ك  عظ السدس هه ا يدزا اصي  ال كع أق  م  الأاثى .

ما لذا مات  امعأمج هلها  ه  هاب اا، تاع  الب ا  ال صا  هياع  الازه  العباع ، االب ا  تاع           -4



        

        26 2011 

104 104         

  58،ع  ما يع  أبزها . 

 مثلة الس تع  اي ا المعأمج ه  يع  العج    هم  الأ

ما لذا ما   خص ع  اب  هب   هأبزي   ريرين اا ب  هالب ا  ي با اا ال كاة كلا ا ،      -1

هيدزا لل كع مث  مظ الأاثيين هالأبزاا الرريراا  يعثاا  يئاك لحج  الفعع الازار  له اا ،   

  59ا   الب   ه  يع  الأ  الرريق .

ما لذا ما  رجا  عا  ) أ  أ  ( ه ) أ  أب ( اا   أ  أماا كا  ال كاة ايدازا لهاا السادس           -2

اع،اك ، هالباقو ردَّاك ، ه   و  للجد للا  ههاز  هج اا رغاظ أااا   درجت اا بال سابة لل تاز  ،        

هتااع  ال صااي  كلااا لأا ااا ماا  أدااحاب الفااعهض هالجااد ماا  أدااحاب الأرمااا  ، هأدااحاب     

ههد ا يت   ل اا لاصاا  الإسالا  لل اعأمج ىاا  نجاد           60أدحاب الفعهض الأرما   يعثزا مع 

 الديااا  السابرة ه    الرزااين الز،يعة . 

 سادسىا  اتا  الإر    الإسلا  اتا  ربااو راعى العدالة بين جميع الزرثة         

اا  سبحااا هتعا  قسظ الميرا  باين الزرثاة ب فساا، ادااا  قسا ة للآهياة   دبا  للعبااد اي اا هلعا            

الحد اة   ذلا  أاااا سابحااا لاز تعك ااا للعبااد لادب  اي ااا التلاظ هالتخابب هعااد  ليصاال الحرااز  ل           

  الرسا ة بلفاظ   أدحاب ا على الصزرمج الس  رق العدالاة هالتازا ا باين الزرثاة، هلا ل  دادَّر ا  ها        

زدَيدشظُ الل اُ اَو أيهك دَكشظك لَلا َّكيعم مَثكاُ  مَاظِّ الأشاثَيَايك م     يُ الزدية لد ال بياا ر تا هعدلا ارال تعا   

. 

أ  ي معكظ بالعدل اي ظ اإا أه  الجاهلية كاازا لإعلزا جميع المايرا  للا كزر دها الإااا  اا مع     

الميرا ، هااه  بين الص فين اجع  لل كع مث  مظ الأاثيين، هذلا   ا  تعا  بالتسزية بي  ظ   أد  

 متيا  العج  ل  مؤهاة ال فرة هالدلفة همعااامج التجارمج هالتدس ، ه    المراا  ا اسا  أا يعطاى    

 ،عفو ما ت ب   الأاثى .

لأمازال  هبين ا  سبحااا هتعا  أاا لز هك  ذل  ل  ال اس لماا عل ازا أي اظ أافاع لهاظ هلز،اعزا ا      

على غير مد ةل لذ التفاه  بالس ا  مرا ا بتفااه  الم اااع ه  يعلاظ ها ا التفااه  ل  ا  اتاز  هاز         

 61ذل  ا لاك م ا ه  ي ك ا للاجت اد العاجز ع  مععاة المراديع .

أيبكَ اؤُكشظك  ي تَدكرُهاَ أييُُّ ظك أيقْعَبُ ليدشظك اَفْعاك ايعميَ ةك مْاَ  الل ااَ لماَّ الل ااَ كياااَ عَلَي ااك      هَ  بَاؤُكشظك قال تعا  

 . مَدَي اك 
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ه  يساع ا   بتااا  هاا ا البحاان المتزا،اع ل  أا ارااعر باا ا اتااا  الإر    الإسالا  همااا ايااا ماا      

ماق علاى لعجاا  الراع ا التراعيعو، هأا تلا  الأمداا  علاى         أمدا  هترعيعا  دلي  دد  ه ااهد  

كثعت ا ليس اي ا  و  م  الت اقر أه التصاد ، هأاا   يمد  لأمد ما  البراع أا يا تو ب مداا  كاثيرمج      

دها أا يدبل ا ا ،طعاب هالت اقر، ه  ذل  د لة علاى أا ها   الأمداا  هتلا  التراعيعا  ما        

ا، هقد  عع المزارين هب اها على عل ا اميب بدا   او ، هعلاى    ع د ا  ال   أما  بد   و  عل ى

 مد تا البال ة الدقيرة هستبرى دالحة للبرع   ك   ماا همداا.

 مد وعلى اله وصحبه وسلم .وصلى الله على مح



        

        26 2011 

106 106         

                                                   
 . 321البياا   لعجا  الرع ا الدعيظ ث  - 1

 د. اؤاد الب ا . 195للإا  البياا   لعجا  الرع ا ث - 2

 . 276لم اع الرطاا ث0علز  الرعاا مبامن    - 3

 294ا   مس  عباس ث0لعجا  الرعاا الدعيظ  - 4

، للإا  البياا   لعجا  الرعاا 86ااتع   المدب  ل  الرعيعة ه الفرا الإسلامو أ.د. ع ع سلي اا عبد ا  الأ رع ث - 5

 . 214،216ث
 . 227اتار الصحاح ث - 6

 الل ة الععبية دار الدعزمج .   ع 1024ث 2المعجظ الزسيب جا - 7

 ارلا ع   بد  الحدين هاتا  المزارين . 7الإسلا  ث بلادة الدلا    أمدا  المزارين   - 8

 . 3ث 3م  ى امتا    - 9
 .12العمبية    علظ الفعا ر برعح سبب المارديني ث- 10

  7بلادة الدلا    أمدا  المزارين   الإسلا  ث  – 5
 باب تعل زا الفعا ر هعل زها ال اس.. 333ث 4ه دح  لس اد  جا رها  الحاكظ - 6

 باب الحن على تعلظ الفعا ر . 391ث 2719رها  اب  ماجة رقظ  - 11

 . 3ث 3م  ى امتا  جا - 12

 .8بلادة الدلا    أمدا  المزارين ث - 13

 . 9المعجع السابق ث - 14

 .584ث 4   لال الرعاا للسيد قط  جا58ث 5فبي جاتفسير الرع194ث 9ااتع  التفسير الدبير للعا   جا - 15
 .203ث 9التفسير الدبير للعا   جا 60ث5ااتع  تفسير الرعفبي جا- 16
17  
 318-317، لعجا  الرعاا الدعيظ ث 299الي زدية د.أ د  لبي ث - 18

 .319،  318لعجا  الرعاا ث - 19

 . 194ث 9   جاهما بعدها ، التفسير الدبير للعا 5/166تفسير الرعفبي  - 20

 . 39اتا  المزارين   الإسلا  . د. مامد د زد لراعي  ث - 21
د.  10د. ا   مس  عباس. هبلادة الدلا    لمدا  المزارين   الإسلا  ث 315ااتع   لعجا  الرعاا الدعيظ ث - 22

 درهي  أ د م صزر ا هدل .
 . 33-31العمبية   علظ الفعا ر برعح سبب المارديني ث - 23
 . 203ث 5التفسير الدبير للعا   جا - 24
  431ث  1. ات  الرديع للرزكااو   46ث 5الجامع لأمدا  الرع ا للرعفبي جا - 25

 1330ث2446كتاب ا ا   الصحابة، دحي  مسلظ رقظ  710ث3714. دحي  البخار  رقظ - 26

هقال دحي  591ث2720. س   أب  ماجا رقظ 480ث 2092جامع ال م   باب ما جا    ميرا  الب ا  رقظ  -72

 .  461ث  6الإس اد ، اي  ا هفار   



26                                                        2011

107 107 

                                                                                                                        
 
 204-203ث 9ااتع   التفسير الدبير للعا   جا - 28

.ات  الرديع  590ث 4ا   لال الرعاا ج 31ث  7تفسير الطا    – 489رقظ  882ث  3تفسير اب  ابو ما،      -92

  429ث  1للرزكااو  

 
  590ث4   لال الرع ا    - 30
  431ث  1. هما بعدها ات  الرديع للرزكااو   660التفسير الدبير للعا   ث  - 31
  431ث  1. ات  الرديع   660الإعجا  الرع او ث - 32
 . 591ث 4   لال الرعاا جا - 33
 . 660الإعجا  الرع او ث - 34
 أبزاب الفعا ر . 392ث 2720اب  ماجة رقظ س    - 35

 .  431ث  1. ات  الرديع للرزكااو   206ث 9التفسير الدبير للعا   جا - 36

 . 1286ث 6732دحي  البخار  رقظ  - 37
 . 207ث 9التفسير الدبير للعا   جا - 38
 . 216ث 4   لال الرعاا جا 22المزارين   الرعيعة الإسلامية د د علو الصابزاو ث 17ث 7الم  ى  ب  قدامة  - 39

  23. المزارين   الرعيعة الإسلامية للصابزاو ث 216ث 9التفسير الدبير للعا   جا - 40

 24. المزارين   الرعيعة الإسلامية ث 75ث 5تفسير الرعفبي جا - 41

 . 219ث 9التفسير الدبير للعا   جا - 42

 . 78ث 5تفسير الرعفبي جا - 43

 ا ا ا  ، عادل الصعد  .بحن على  بدة  - 44

 رأ  لذا كاا  الأبتاا تعثاا الثلثين ا   باب أه  أا تعث  ا الب تاا ، لأا ا أه  بالميرا  هأقعب  57العمبية ث - 45
  340ث  2بداية المجت د ها اية المرتصد   - 46
 سبق اعلإا  - 47

  462ث  6اي  ا هفار   – 1286ث  6736دحي  البخار  رقظ  - 48

 .  57* * ل  لذا كاا  الأبتاا تعثاا الثلثين ا   باب أه  أا تعث  ا الب تاا  . العمبيا ث  10ث3م  ى امتا    - 49

 .587ث 4   لال الرعاا جا –ااتع  الإعجا  الترعيعو   الميرا  .عادل الصعد   بدة ا ا ا   - 50
 . 82العمبية   علظ الفعا ر برعح سبب المارديني ث  - 51

 . 597ث  5   لال الرعاا جاا - 52
 597ث 4   لال الرع ا جا - 53
 . 591ث 4   لال الرعاا جا 208أاتع   الإسلا  د. أ د  لبي ث - 54
  342، ث 2بداية المجت د   - 55

  55الت  ي    الفعا ر ث - 56

  56العميبة ث - 57



        

        26 2011 

108 108         

                                                                                                                        
  342ث2بداية المجت د ها اية المرتصد   - 58

  344ث2ية المرتصد  بداية المجت د ها ا - 59

 
  349ث2بداية المجت د ها اية المرتصد   – 166الت  ي    الفعا ر للدلزذااو ث - 60

 . 661. الأعجا  الرع او ث 75ث 5ااتع   تفسير الرعفبي جا - 61

   .12/1997الإسلا  ،   سلسلة مراراة الأدياا .د.أ د  لبي . ال   ة المصعية .   -1

 الإعجا  الترعيعو   الميرا  .عادل الصعد  . بحن على  بدة ا ا ا  .  -2

لعجا  الرعاا الدعيظ .د. ا   مس  عباس ، س ا  ا   عباس ، ع اا ) د. ا (  -3

1991.   

 للإا  البياا   لعجا  الرعاا .د.اؤاد الب ا. المبدعزا .تعز . ارع المصلى. -4

  بحن   الإعجا    علظ 1990ها 1410اد بحز  المؤتمع الأهل للإعجا  الرع او ب د -5

 الميرا  ،    مزلزد الص العاه  .

ها / 1405 71لب اا  –دار المععاة بيره   –بداية المجت د ها اية المرتصد  ب  ر د  -6

1985.   

دار ع ار لل رع ه التز يع ،  –البياا   لعجا  الرع ا د. دلاح عبد الفتاح الاالد   -7

   .1992-ها1413/ 3  –الأردا

تفسير اب  أبو ما، ، عبد الع   ب  د د ب  لدريس العا   اب  أبو ما، ، ت .أسعد  -8

 بيره  .    –د د الطي . المدتبة العصعية.ديدا 

 2الت  ي    الفعا ر للدلزذااو .  ريق د/ را د ب  د د ب  را د الهزاع   -9

  1996ها/ 1417

1  –ال ا  الععبو .بيره    الدي  العا   .دار لمياالتفسير الدبير للإما  اخع  -0

 3. 

1 جامع البياا   ت هي     الرع ا للطا ، ت   أ د د د  اكع . مزقع   ع  -1

 المل  ا د لطباعة المصح  الرعي  . 

1 . 3الجامع لأمدا  الرعاا لأبو عبد ا  د د ب  أ د الأاصار  الرعفبي .  -2

 دار الدت  المصعية .



26                                                        2011

109 109 

                                                                                                                        

1 جامع ال م    بو عيسى د د ب  عيسى ب  سزرمج اب  مزسى ال م   . دار  -3

   . 1999ها / 1420.  1العياض   –السلا  لل رع هالتز يع 

1 بلادة الدلا    أمدا  المزارين   الإسلا  .د.درهي  أ د م زاى  -4

   .4/2001الأهدل . ال زالو للطباعة ه ال رع د عا  . 

1  9برعح سبب المارديني .دار الرلظ .دمرق.  العمبية   علظ الفعا ر -5

   .2000-ها1421/

1 س   اب  ماجة .د د ب  يزيد العَّبعو اب  ماجا الرزهيني . دار السلا  لل رع هالتز يع  -6

   .1991-ها1/1420العياض . 

1 بيره   1س   أبو داؤد سلي اا ب  الأ عن السجستااو ا  د  . دار اب  مزا    -7

 .   1998ها / 1419لب اا 

1 دحي  البخار  للإما  د د ب  لراعي  البخار  بي  الأادار الدهلية  -8

 ها.1419

1    .1998ها/1419دحي  مسلظ للإما  مسلظ ب  الحجا  الررير  ال يسابزر  .دار المفتى  -9

2 ات  الرديع الجامع بين اني العهاية ه الدراية م  علظ التفسير . د د ب  علو  -0

  .1924-1383/ 2الحلبي ه أه د  مصع . الرزكااو . مدتبة مصطفى البابو 

2    .1975ها2/1395   لال الرعاا . سيد قط  .دار الرعه  بيره  .  -1

2  مبامن   علز  الرع ا. م اع الرطاا. -2

2 مدب  ل  الرعيعة ه الفرا الإسلامو . أ.د.ع ع سلي اا الأ رع ، دار ال فا س  -3

  2005-ها1/1425لل رع ه التز يع ، الأردا  

2 ها 1410تعكيا  -سيب.   ع الل ة الععبية .دار الدعزمج استاابزل المعجظ الز -4

1989.   

2 الم  ى هالرعح الدبير على مى المر ع . مزاق الدي  ، هشمس الدي  ابني قدامة  -5

   .1985ها / 1414دار الفدع بيره   –

2 م  ى امتا  ل  مععاة معااو ألفا  الم  ا  . د د الرعبيني الاطي  . مدتبة  -6

   . 1958ها / 1377البابو الحلبي هأه د  ىصع مصطفى 



        

        26 2011 

110 110         

                                                                                                                        

2 المزارين   الرعيعة الإسلامية   ،ز  الدتاب هالس ة . د د علو الصابزاو  -7

  1985ها /31405بيره     –عا  الدت  

2 الي زدية، ،   سلسلة مراراة الأدياا .د. أ د  لبي . مدتبة ال   ة المصعية  -8

  .12/1997     

2  1دار الاير   – ترى الأببار د د ب  علو الرزكااو اي  ا هفار  عح م -9

   .1996ها /1416

 



 دَورُ الصَلاةِ في وضعِ أسُسِ  الدولةِ  الإسْلَاميَة
 اد. فؤاد البنـــ

 جامعة تعزكلية الآداب ،،المشارك أستاذ الفكر الإسلامي السياسي

بعد استقراء وتحليل الآيات والأحاديث ذات الصلة بالمقاصد السياسية للصلاة ، والعودة إلى أقوال 

الصحابة والأئمة والعلماء في هذا الشأن ، تأكد للباحث وجود علاقة قوية بين الصلاة والدولة في 

نموذج مصغر لما  –بجانب مقاصدها التعبدية والحقوقية  –الإسلام ، بحيث يمكن القول إن الصلاة 

ينبغي أن تكون عليه الدولة الإسلامية ، ولا سيما في ركني السلطة والشعب ، فلا دولة بدون 

أرض وشعب وسلطة ، وحكومة الصلاة تساهم بفاعلية ، إذا أقيمت وفق منهج الله ، في إقامة 

 أربعة أسس للدولة : 

 الأول : بناء الحس الجمعي : 

 الحاكم والمحكوم : الثالث : الارتقاء بشروط الحاكم ومسؤولياته : الرابع الثاني : تجسير المسافة بين

: الجمع الحكيم بين الثوابت والمتغيرات :

الحمد لله رب العالمين الذي أكرمنا  بهذا الدين وامتن علينا بالنبي الأمين، والصلاة والسلام       

 على المبعوث رحمة للعالمين . 

 بعد:أما 
من الحس الفردي إلى الحس الجمعي، ومن الأثرة إلى الإيثار،  مبعد الإسلاانتقل العرب                  

ومن الدوران حول فلك القبيلة إلى الدوران حول فلك الأمة، فما الذي تغير؟ ما الذي فعله 

نة في أعلى الرسول )ص( في مكة لأصحابه حتى صاروا عند تأسيس الدولة الإسلامية في المدي

درجات الانضباط والالتزام بالنظام العام لهذه الدولة؟ وما الذي دربهم على ذلك الانضباط المنقطع 

النظير دون أن تمتلك الدولة ما تمتلكه أعرق الدول الديمقراطية من مؤسسات أمنية وقضائية وسياسية 

 واقتصادية وثقافية وعسكرية؟ 

ن هو المعجزة التي غيرت حياتهم، والأداة التي انتشلتهم من من المؤكد أن هذا الدين كا        

الفوضى والعشوائية إلى الانضباط والتنظيم ، من الاختلاف والتفرق إلى الائتلاف والتوحد، لكن 
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ذلك لم يتم  عبر خوارق بالمعنى الحرفي ، وإنما عبر عالم الأسباب ، عبر هذه العقيدة التي تشربوها 

موها في حياتهم ، فأثمرت كل ذلك الانضباط الذي قامت بفضله أقوى وأكبر ، والشعائر التي أقا

دولة في تاريخ البشر حتى ذلك العصر وفي مدة وجيزة من الزمان هي الأقصر في تاريخ الدول 

 الكبيرة. 

هذا البحث سيحاول الولوج إلى عالم الصلاة الموصوفة بأنها عمود هذا الدين، للبحث عن       

 لتأسيس للحكومة الإسلامية. وستتم دراسة هذا الموضوع من خلال الخطوات الآتية: دورها في ا

انتشرت ظاهرة الصحوة بين أوساط المسلمين، حاملة معها الكثير من مظاهر الأوبة إلى         

الإسلام، ومن ذلك التوسع في بناء المساجد وكثرة الداخلين إليها، وازدياد أعداد المصلين عموماً، 

إذ ماتزال ولكن لا تزال الصلاة تتراوح في أغلب الممارسات العملية بين العاطفية والتقليدية، 

 مقاصدها مجهولة، وآثارها شديدة الضعف في واقع   المسلمين . 

ولهذا، فإن هذا البحث يهدف إلى إبراز مقاصد الصلاة ذات الصلة بالقيم السياسية،         

والمساهمة في حض المسلمين على التعامل معها ـ في هذا السياق ـ كأداة للتربية السياسية، حتى 

ة السياسية، ويصيروا أرقاماً صحيحة في المجال السياسي الذي تقزم فيه المسلمون يتخلصوا من الأمي

 لصالح المستبدين الذين صاروا عمالقة في هذا المجال . 

                 يستمد البحث أهميته من المقاصد التي تحققها الصلاة وأبرزها الآتي:

في تفعيل أهم فريضة في هذا الدين وأكثرها بروزاً في حياة المسلمين، ولأهميتها  أنها تساهم -1

)الاستراتيجية( اعتُبرت )عمود الإسلام(، وفي إبراز فاعلية هذه الفريضة، بحيث لو استثمرها 

 المسلمون استثماراً حسناً، ستنعكس بالكثير من صور الإيجاب على حياة الأمة . 

لإسلام بالجانب السياسي، حتى في هذه الشعيرة التعبدية الخالصة، حيث أنها تبرز عناية ا -2

تساهم في زرع أسس الحكومة الإسلامية في العقلين الواعي والباطن، ما أقيمت وفق منهج الإسلام 

 ذاته، بالطريقة التي جسَّدها رسول الله )ص( وصحابته الكرام . 

ة الله في )محراب الصلاة( وعبوديته تعالى في أنها تحاول الانتصاب كجسر للوصل بين عبودي -3

)محراب الحياة( ، بعد الانفصام الكبير الذي وقع في دائرة العبودية الواسعة بين المجال الشعائري 

والمجال الشرائعي، ومنه الجانب السياسي، وذلك بسبب مخلفات عهود التخلف والانحطاط 
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 وموجات الغزو الفكري الآتية من الغرب . 

نها تلفت أنظار الإسلاميين، كانوا حركات أو تيارات أو شخصيات، ممن هم مهمومون أ -4

باصلاح حكومات وأنظمة المسلمين، إلى أن إصلاح الصلاة في واقع أكثر المصلين هو الطريق إلى 

إصلاح الحكومات ، لأن الحصان هو الذي يقود العربة، ولأن الدور الأول في البناء هو الذي 

 الأدوار العلوية . ستقوم عليه 

في لفت الأنظار إلى الفجوة القائمة بين الفقه الشعائري والفقه السياسي، إذ ركز  تسهمأنها  -5

معظم الفقهاء دراساتهم على الفقه الشعائري والمعاملات الفردية حتى كاد أن يموت من التخمة، 

 م بين الفقهين . بينما يعاني الفقه السياسي من الندرة والغربة، رغم أنه لا انفصا

سيستخدم الباحث منهجاً علمياً مركباً يجمع بين أدوات المنهج التحليلي والمنهج المقارن، لأن         

طبيعة الموضوع اقتضت ذلك ، حيث سيتم تحليل مفردات الصلاة والغوص في أعماقها للكشف 

لمقارنتها بمثيلاتها في الميدان السياسي المباشر، من أجل  عما تحويه من درر في الميدان السياسي،

اختبار الفرضية التي انطلق منها هذا البحث، وهي تقرير وجود علاقة وثيقة بين مفردات الصلاة 

 ومفردات الدولة . 

       

التخمة، والدراسة الفقهية تركز على دُرست الصلاة من الزاوية الفقهية إلى حد الاجترار و        

ة على المعاني قليلة ومعظمها منصبة على  مباني الصلاة دون معانيها، لكن الدراسات المنصب

 الجوانب التربوية والاجتماعية . 

وقد حاول الباحث في البدء الحصول على دراسة وافية في مقاصد الصلاة، ولما لم يجد مبتغاه        

تين جمعهما في كتاب واحد ونشرتا تحت عنوان "مقاصد الصلاة بين حقوق الله تولى كتابة دراس

وحقوق الإنسان" تناول في الأولى: ثمار الصلاة التربوية والنفسية والجسمية والاجتماعية، وبيَن 

الآثار الخطيرة لانفصال الصلاة عن مقاصدها، ودورها في تآكل حقوق الإنسان في بلاد المسلمين. 

ى أبرز تجسد حقوق الإنسان ـ بمفهومها العريض ـ في الصلاة الحية، وذلك من خلال وفي الأخر

توضيح كيف تتقدم حقوق الإنسان على حقوق الله حتى في بيئة الصلاة نفسها، وتوضيح الطرق 

 الرئيسة التي تضمن إعادة الروح إلى الصلاة حتى تؤتي أكلها في مجال حقوق الإنسان . 
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لات السياسية للصلاة فقد آثر الباحث دراستها في بحث خاص، هو الذي نكتب ولا تساع الدلا      

مقدمته الآن، وهو جديد بامتياز، إذ لم نعثر على أي شيء في هذا الموضوع بتاتاً، مع نظرتنا إليه 

 على أنه امتداد لبحثينا السابقين في مقاصد الصلاة . 

 : كالآتيعة أسس ، هي يتكون هذا البحث من أرب

 الأول : الحس الجمعي . 

 الثاني : تجسير المسافة بين الحاكم والمحكوم . 

 الثالث : الارتقاء بشروط الحاكم ومسؤولياته . 

 الرابع : الجمع الحكيم بين الثوابت والمتغيرات .  

للصلاة دور كبير في إيجاد أسس الحكومة الإسلامية، وأول هذه الأسس بناء الحس الجمعي،          

فإن حكومة قوية لا يمكن أن تقوم إلا بالعنف والجبروت مادام الحس الفردي طاغياً بين أبناء 

تراباً، بسبب مجتمعاتها. ومن المعلوم أن العرب كانوا قبل الإسلام أكثر الشعوب تمزقاً وتفرقاً واح

بروز الفردية في أوساطهم، واختفاء الحس الجمعي، وما بقي من حس جمعي كان يوجَه لصالح 

القبيلة، أما الدوران حول فلك الأمة فلم يكن له أي نصيب من الحضور، رغم اشتهار العرب 

 بالأنفة وحبهم للحرية، وكراهيتهم للذل والضيم، ورفضهم الدخول تحت نفوذ الآخرين . 

ولما جاء الإسلام هذب هذا الحس الفردي، وأبرز الحس الجمعي من خلال أمور كثيرة مرتبطة        

بالعقيدة والشريعة، بالشعائر التعبدية والشرائع الاجتماعية، والصلاة هي عمود الدين وأول 

لعربي من دائرة الفرائض في مجال العبادات الخالصة )الشعائر( ، ولابد أنها لعبت دوراً هائلًا في نقل ا

الفردية إلى ساحة الحس الجمعي، ويبدو أن هذا تم من خلال التناغم والتعاون بين جملة من 

الأشكال والمضامين التي حرص عليها الإسلام في الصلاة، ويمكن توضيحها من خلال النقاط 

 الآتية: 

ليسيرة في هيئات أدائها، تقوم على أسس موحدة في شروطها، إن الصلاة رغم الاختلافات ا         

وأركانها، ومبطلاتها، وأعدادها، وأوقاتها، وهي بذلك تحوَل المصلي على المدى البعيد من كائن 

فردي إلى كائن اجتماعي، حيث يشعر أنه جزء من أمة المسلمين، حتى لو كان يصلي منفرداً، حيث 
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إياك نعبد وإياك نستعين. اهدنا الصراط }عندما يقول:  يناجي الله باسم الأمة جميعاً

[ فهو لا يعبد الله وحده، ولا يطلب الخلاص في الدنيا والآخرة لنفسه 5، 4]الفاتحة:{المستقيم

فقط، بل هو خلية في جسم هذه الأمة، ومن ثم فهو يدعو لها بالعافية حتى يكون خلية سليمة 

لصلاة بوعي، فإنه لن يغيب عنه هذا الشعور في سائر الأمور وصالحة، ومن المؤكد أنه لو أدى هذه ا

 المتصلة بعبادة الله في محراب الحياة . 

إن وحدة القيام والركوع والسجود والتسليم ،بين أعداد من الناس، تجتمع في مكان واحد وفي       

ل الجماعة إليه، نفس الزمان، لا شك أن ذلك كله ينحت  آثاره في حس الفرد )قلباً وعقلًا( لينق

فيحس دوماً أنه جزء من أمة المسلمين، بل قد يحس أنه جزء من المنظومة الكونية العابدة لله، ولا 

ألم تر أن الله يسجد له من في السماوات ومن في الأرض }سيما في السجود كما قال تعالى: 

[ ، ومن ثم لن 18 ]الحج: {والشمس والقمر والنجوم والجبال والشجر والدواب وكثير من الناس

يشعر هذا الفرد بالغربة أو الوحدة ، ولن يحس بالحقد نحو الناس، بل سيكون طاقة من الخير 

 والرحمة تتجه نحو البيئة والناس وسائر المخلوقات، ومن باب أولى نحو الأمة التي ينتمي إليها . 

فرد، فقد فرض القرآن إقامة ولأهمية الصلاة في خلق الشعور الجمعي وإيجاد حس الوحدة في ال      

الصلاة ـ لا مجرد الأداء ـ ونهى عن العكس وهو عدم إقامة الصلاة، من خلال التطرق إلى إحدى 

وأقيموا الصلاة ولا تكونوا من المشركين. من }ثمار هذا الترك، وهي الفرقة والتمزق، قال تعالى: 

[. ونلاحظ هنا 32،  31]الروم:  {الذين فرقوا دينهم وكانوا شيعاً كل حزب بما لديهم فرحون

الربط الرباني بين الفُرقة وعدم إقامة الصلاة ،كأنه يقول إن عدم إقامة الصلاة طريق إلى التشيع 

 والتحزب والتفرق. 

وأكد الله على هذا الأمر في صدد حديثه عن الانحراف الذي أصاب أهل الكتاب، فتفرقوا مع       

وما تفرق الذين أوتوا الكتاب إلا من بعد ما جاءتهم البينة. }لى: وجود الكتاب والبينة، فقال تعا

 {وما أمروا إلا ليعبدوا الله مخلصين له الدين حنفاء ويقيموا الصلاة ويؤتوا الزكاة وذلك دين القيمة

[ ، كأن القرآن بَيَّنَ أن الانحراف المفضي إلى التفرق المهلك، إنما هو بسبب مجانبة أمر 5، 4]البينة: 

 لله بعبادته وفق شرعه ومنهجه، ولاسيما ما يرتبط بإقامة الصلاة وإيتاء الزكاة. ا

ومع أن المسلم في إقامته لصلاته يكون قد أخذ بأسباب الهداية الناقلة له من انحطاط الحيوانية إلى       

لى الإيثار، إلا سمو الملائكية، في سائر القيم، ومنها الانتقال من الفردية إلى الجمعية، ومن الأثرة إ

أنه في كل ركعة من صلاته، يدعو ربه بأن يهديه إلى الصراط المستقيم بصيغة الجمع "اهدنا" ـ كما 
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أسلفنا ـ والصراط المستقيم لا شك أن من صفاته بروز الحس الجمعي لا الفردي، ولأن القرآن يفسر 

الوحدة ، وأن الخروج عنه بعضه بعضاً، فقد أوضح تعالى أن الصراط الواجب الاتباع هو ضمانة 

وأن هذا صراطي مستقيماً فاتبعوه ولا تتبعوا السبل فتفرق }هو طريق الفرقة، حيث قال تعالى: 

 [ . 153]الأنعام:  {بكم عن سبيله ذلكم وصاكم به لعلكم تتقون

ولما كان الشعور الجمعي لا يكتمل إلا بصلاة الجماعة، فقد حث الرسول )ص( على  الصلاة       

 المساجد، وجعل أجرها يفوق صلاة الفرد بسبع وعشرين درجة، وهَمَّ )ص( أن يحرق بيوت من في

يتعمدون التخلف عنها، ورتب على كل خطوة إلى المسجد تحصيل حسنة وحطّ سيئة، وجعل 

 ( . 1انتظار الصلاة في المسجد نوعاً من الرباط في سبيل الله )

ة الجماعة صراحة بقوله )ص(: "ما من ثلاثة في قرية ولا وذكر الرسول )ص( هذه الثمرة لصلا      

بدو لا تقام فيهم الصلاة إلا قد استحوذ عليهم الشيطان. فعليكم بالجماعة؛ فإنما يأكل الذئب من 

 (. 2الغنم القاصية" )

وبسبب اختلاف الفقهاء في فهم هذه الأحاديث، فقد اختلف حكم صلاة الجماعة في سائر       

الأيام، فمنهم من ذهب إلى أنها واجب عيني، ومنهم من ذهب إلى أنها واجب كفائي، وذهب 

 ( . 3آخرون إلى أنها سنة مؤكدة)

الجماعة وفوائدها وثمارها ويبدو أن الجمع بين الأدلة، ومعرفة مقاصد الإسلام، وأهمية       

الاجتماعية والسياسية والاقتصادية ، مع استحضار وسطية الإسلام ويسره، يجعل الجماعة واجباً 

كفائياً، إذا قام به البعض أُجروا وسقط الإثم عن البقية، وإن لم يقم به أحد في منطقة ما فإن أهل 

 هذه المنطقة آثمون جميعاً . 

هو حكم إقامة الدولة الإسلامية التي لا يجوز أن يخلو منها زمان أو مكان ويكاد أن يكون هذا      

 (. 4ضمن ما يعرف بالعالم الإسلامي، لكن العمل لإقامة هذه الدولة هو فرض كفائي )

وإذا كانت صلاة الجماعة فرضاً كفائياً، فهذا يعني أن أعداداً كبيرة من المسلمين لن تقوم بهذه       

اً على سقوط الإثم عنهم، وهذا سيحرمهم من ثمار الجماعة ولا سيما في مجال الفريضة اعتماد

موضوعنا الذي نحن بصدده، لكن الشرع الحكيم فرض صلاة الجمعة وجعلها فرضاً عينياً على من 

 ( . 5تتوافر فيه شروطها، وهي: الإسلام، البلوغ، الذكورة، العقل، الحرية، الصحة، الإقامة )

ط الفقهاء هذا الحكم الشرعي الصارم من مجموع الأحاديث التي وردت في صلاة وقد استنب      

(، مع إيجاب الطهارة والنظافة 6الجمعة، توضيحاً لأهميتها، ولأجورها الكثيرة، ولفضلها العظيم)



26 2011

117 117 

والتطيب، وعدم الاقتراب من المواد ذات الروائح المؤذية، وإيجاب التصافح والسلام، والتحذير من 

من تجاوز حقوق المصلين في المسجد بأي صورة، كل ذلك يبين أن المقصد الأسمى لهذه اللهو و

 الصلاة هو خلق الحس الجمعي الذي يمثل أرضية خصبة لإقامة الدولة الإسلامية.  

ولأهمية صلاة الجماعة في إقامة جماعة المسلمين وحكومتهم في الواقع العملي، فقد أوجب       

الانتظام في صفوف دقيقة الترتيب، وحرم على المصلي الانفراد وحده ولو كان الإسلام على أبنائه 

داخل المسجد الذي صار بفضل هذه الوظيفة يسمى "جامع" ، ووصل الأمر إلى إفتاء بعض العلماء 

( وفي هذا السياق روى الصحابي أبو بكرة )ض( أنه انتهى إلى النبي )ص( 7ببطلان صلاة المنفرد )

ع قبل أن يصل إلى الصف، فذُكر ذلك للنبي )ص( فقال: "زادك الله حرصاً ولا وهو راكع، فرك

 (. 8تَعُدْ" )

وللعلاقة الوثيقة بين وحدة الصفوف ووحدة القلوب، فقد روى أبو مسعود )ض( قال: كان        

( وعن 9رسول الله )ص( يمسح مناكبنا في الصلاة ويقول: "استووا ولا تختلفوا، فتختلف قلوبكم")

أنس بن مالك قال: قال رسول الله )ص(: "سووا صفوفكم، فإن تسوية الصف من تمام الصلاة" 

(10 . ) 

واليوم، ونتيجة التطورات الهائلة التي حققها العلم في قراءة آيات الأنفس، وصل الأمر بتطور       

جود علاقة وثيقة علم النفس أن أنتج علوماً جديدة تسمى علوم التنمية البشرية، وهي تثبت اليوم و

بين الشكل والمضمون، وربما بين الاسم والمسمى، مما يؤيد العلاقة الوثيقة بين وحدة الجماعات في 

المساجد والوحدة الكلية للأمة، تحت راية حكومة تجسد قيم الإسلام وتدعو إليها، وتعيش تحت 

 رايته وكنفه . 

اهر الوحدة، فقد ذهب كثير من العلماء وبسبب الحرص على وحدة الجماعة حتى في أبسط مظ      

إلى أن الإنسان إذا صلى منفرداً ثم أقيمت صلاة الجماعة ، فإنه يقطع صلاته ويلحق بصلاة 

( 11الجماعة. ومن هؤلاء العلماء الصحابي الجليل عبدالله بن عمر وهو أحد كبار علماء الصحابة )

 . 

كان جالساً لعذر فإن المأمومين يجب أن يصلّوا خلفه وذهب كثير من العلماء إلى أن الإمام إذا       

جلوساً، ومنهم إسحاق والأوزاعي، وابن المنذر والظاهرية، مستدلين بحديث أنس بن مالك أن 

النبي )ص( ركب فرساً فصُرع عنه فجُحِشَ شقه الأيمن فصلى صلاة وهو قاعد فصلينا وراءه قعوداً. 

يؤتم به فإذا صلى قائماً فصلوا قياماً. وإذا ركع فاركعوا، وإذا فلما انصرف قال: "إنما جُعل الإمام ل
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رفع فارفعوا، وإذا قال: سمع الله لمن حمده فقولوا ربنا ولك الحمد. وإذا صلى جالساً فصلوا 

 ( . 12جلوساً أجمعون" )

ملايين  ولما كان استقبال القبلة )الكعبة( أحد شروط الصلاة، فإن هذا الاستقبال الذي يقوم به      

المسلمين في كل أنحاء الأرض هو إحدى وسائل الصلاة لإيقاظ الحس الجمعي عند المسلمين، 

وكذلك توجه الملايين سنوياً لأداء فريضة الحج من مختلف أصقاع العالم "فالكعبة في موقع قيوم مثل 

تعالى:  (. وهذا مصداق لقوله13هذا التجمع وتكوين الجماعات وصيانتها والمحافظة عليها" )

[ . فالكعبة هي قيام للناس، والتوحد 97]المائدة:  {جعل الله الكعبة البيت الحرام قياماً للناس}

 صورة من صور هذا القيام . 

إن الصلاة "أهم وسيلة في التفاهم والوفاق والتلاحم الاجتماعي، وهي أوضح ظاهرة لكيان       

افئ "بانه ضمن أمة كالبنيان المرصوص" يكون قد الأمة" ، وكل من أوصلته الصلاة إلى الشعور الد

 ( . 14وصل إلى هدفه وتجاوز جميع المصاعب الواقفة في طريق العبودية )

الأصل أن للمسلمين في كل بلد جماعة واحدة في المسجد، وهي نموذج للأمة التي ينبغي أن       

]الأنبياء:  {إن هذه أمتكم أمة واحدة وأنا ربكم فاعبدون}اية خلافة واحدة )حكومة( تكون تحت ر

 [ .   52]المؤمنون:  {وإن هذه أمتكم أمة واحدة وأنا ربكم فاتقون}[ ، وقوله تعالى: 92

وللعلاقة الوثيقة بين الموضوعين، فقد ذهب الفقهاء إلى حرمة إقامة جماعتين في مسجد واحد       

احد، وعند وقوع ذلك فإن الجماعة الأولى تكون هي الصحيحة وتبطل الجماعة الثانية . ووقت و

ووصل الأمر في هذه المسألة إلى حد عدم إجازة بعض العلماء تكرار  الجماعة في مسجد واحد 

وبالمثل فإن فقهاء الفكر السياسي ذهبوا إلى عدم جواز تنصيب إمامين في آن واحد، واتفق ( 15)

 ( . 16لى أن بيعة الأول بيعة شرعية، بينما تكون بيعة الآخر فاسدة وغير منعقدة )معظمهم ع

ولما كانت صلاة الجمعة هي أكثر جماعات الصلاة شبهاً بالدولة الإسلامية، فقد أكد العلماء       

، على وجوب إقامة جمعة واحدة في البلد الواحد. وأجاز بعضهم تعدد الُجمع إذا كانت البلدة كبيرة

 ( . 17ويشق على الناس الاجتماع في مسجد واحد )

وبسبب الضرورات العديدة في هذا العصر، نقل السيد رشيد رضا عن عدد من العلماء إجازة       

تعدد الحكومات في بلدان المسلمين للضرورة، منطلقين من قياس هذا الأمر على جواز تعدد 

 ( . 18جة )الُجمعات في البلد الواحد إذا دعت إليه الحا
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ومن هنا يمكن القول بجواز إقامة أكثر من حكومة إسلامية في أنحاء العالم الإسلامي، بشرط       

( أو أي صيغة حقيقية من 20( أو الكونفدرالية )19وجود أي صيغة من صيغ الوحدة كالفدرالية)

لا يعني التفريط صيغ التوحد والائتلاف ؛ لأن الإسلام يهتم في الأصل بالمضمون، وإن كان ذلك 

 بالشكل إلا إذا وُجدت ضرورة أو حاجة ماسة لذلك، لأن للشكل تأثيراً على المدى البعيد . 

اتفق العلماء على أن الجماعة في الصلاة تبدأ باثنين، الإمام والمأموم، وكلما زاد العدد زاد الخير       

وعظم الأجر ،لكنهم اختلفوا في العدد الذي تنعقد به صلاة الجمعة، وتعددت الآراء بين القلة 

ربها إلى النص ( . ويبدو أن أق21والكثرة، معتمدة على قرائن وأفهام واستنباطات أصحابها )

الإسلامي وإلى مقاصد الإسلام وحقائق الواقع هو اكتمال أربعين فرداً ممن تجب عليهم صلاة 

 الجمعة في مكان واحد، وهو قول الإمام الشافعي ولفيف من العلماء . 

ببيعة وتتراوح الآراء بين طرفين متطرفين في القلة والكثرة، فهناك من ذهب إلى انعقاد البيعة             

رجل واحد من أهل الحل والعقد كالإمام أبي الحسن الأشعري، بحجة أن بيعة أبي بكر الصديق تمت 

بمبايعة عمر بن الخطاب له، وفي الطرف الآخر ذهب آخرون إلى وجوب قيام الإجماع على ذلك 

(22 . ) 

، فإن الذي ورغم تشعب الآراء وتعدد الأقوال، مع خلط البعض بين الثوابت والمتغيرات      

يستقيم مع مقاصد هذا الدين، هو أن البيعة تنعقد بدون تحديد عدد، بشرط تحقق الرضا من العامة 

وأهل الحل والعقد وعدم إكراه أحد، وبشرط تحقق المصلحة بقوة شوكة الدولة ووحدة المسلمين، 

يتولى رعاية الدين ووجود الكفاية في الحاكم، بحيث يستطيع القيام بمسؤولية الحاكم المسلم الذي 

 ( . 23وسياسة دنيا المسلمين به )

جعل )ص( من ضمن مقاصد الصلاة التدريب على النظام وعلى الطاعة والإنصات، وجعل       

قمص ( كأنها أحد الجسور للعبور بالمسلمين من الفردية إلى ت24منها أداة لصناعة الحس الجمعي)

 روح الجماعة .    

وبدأ الرسول )ص( هذا الأمر بتسوية الصفوف ـ كما أسلفنا ـ ، وكان )ص( ينبه أصحابه إلى       

وثوق العلاقة بين النظام في )محراب الصلاة( والنظام في )محراب الحياة( ، فعن النعمان بن بشير 

( ، وكان 25الله بين وُجُوهِكُمْ" ))ض( قال: قال رسول الله )ص(: "لتسوّنَّ صفوفكم أو ليخالفن 
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 ( . 26يوصيهم فيقول )ص(: "أقيموا صفوفكم، وتراصوا، فإني أراكم من وراء ظهري" )

وعن ابن عمر )ض( أن رسول الله )ص( قال: "أقيموا الصفوف، وحاذوا بين المناكب،       

وصل صفاً وصله الله، وسددوا الخلل، ولينوا بأيدي إخوانكم، ولا تذَروا فرجات للشيطان، ومن 

 ( . 27ومن قطع صفاً قطعه الله" )

وعن أنس )ض( أن رسول الله )ص( قال: "رصوا صفوفكم، وقاربوا بينها، وحاذوا بالأعناق       

(. وهكذا فإن 28فوالذي نفسي بيده إني لأرى الشيطان يدخل من خلل الصف، كأنها الحذف" )

ة وفق ما شرع ، يجعله أهلًا لمعية الله في محراب الصلاة، ومن التزام المرء بأن يكون مع الله في الصلا

ثم فإن الشيطان لا يحضر إذا كان مع الله في الصلاة، ومن باب أولى أنه لا يحضر إذا كان الله معه في 

محراب الحياة، وبالتالي فإن مفاسد الشيطان وأشجاره الشوكية لن تجد لها التربة المناسبة، كأشواك 

 المسلمين التي يعول عليها الشيطان كثيراً ولاسيما في جزيرة العرب بعد أن يئس أن التحريش بين

 يعبد فيها!. 

ويروى في هذا السياق أن بعض الدعاة عرض على رجل أمريكي مشهداً حياً للحرم المكي وهو       

رأيك؟ يعج بالمصلين قبل إقامة الصلاة، ثم سألوه: كم من الوقت يحتاج هؤلاء للاصطفاف في 

فقال: ساعتين إلى ثلاث ساعات ، فقالوا له : إن الحرم أربعة أدوار ، فقال : إذن اثنا عشر ساعة 

، فقالوا له : إنهم مختلفو اللغات ، فقال: هؤلاء لا يمكن اصطفافهم ، ثم حان وقت الصلاة فتقدم 

فانبهر الرجل الشيخ السديس وقال: استووا، فوقف الجميع في صفوف منتظمة في لحظات قليلة، 

 ( . 29وطلب التعرف على الإسلام)

وقد بلغت الصلاة شأواً بعيداً في تدريب المسلمين على النظام والترتيب، بحيث يصبحون خلف        

 الإمام كأنه يحركهم بطريقة آلية شبيهة "بالريموت كنترول" !. 

أحد أبواب صحيحه فقال: "كتاب  وللعلاقة الوثيقة بين الصلاة والحكومة فقد عنْوَنَ البخاري      

الجماعة والإمامة" ، ومما ورد فيه حديث عائشة قالت: صلى رسول الله )ص( في بيته وهو شاك، 

فصلى جالساً، وصلى وراءه قوم قياماً، فأشار إليهم "أن اجلسوا". فلما انصرف قال: "إنما جُعل 

 ( . 30وإذا صلى جالساً فصلوا جلوساً" )الإمام ليُؤتم به، فإذا ركع فاركعوا، وإذا رفع فارفعوا، 

وعن أبي هريرة )ض( عن النبي )ص( قال: "أما يخشى أحدكم، أو ألا يخشى أحدكم إذا رفع       

(. وهذا 31رأسه قبل الإمام، أن يجعل الله رأسه رأس حمار، أو يجعل الله صورته صورة حمار" )

 متابعة الإمام .  تهديد قوي يدل على خطورة الأمر المنهي عنه، ووجوب



26 2011

121 121 

وكان ما حدث للمسلمين يوم أحد من هزيمة قد تحول إلى منجم لجواهر الدروس ودرر العبر       

التي استفاد منها المسلمون في حياتهم، ومن ذلك ما هو مرتبط بموضوعنا، فقد ذكر ابن القيم أن من 

اءه قعوداً، كما فعل رسول دروس أحد  "أن الإمام إذا أصابته جراحة صلى بهم قاعداً وصلوا ور

 ( . 32الله )ص( في هذه الغزوة، واستمرت على ذلك سنته إلى حين وفاته" )

هذا مع أن الأمة مجمعة على أن القيام ركن من أركان الصلاة، لكن صورة النظام وطاعة        

مما يدل  الإمام، وبروز وحدة الجماعة وانسجامها في أدق التفاصيل، اقتضت مثل هذه المراعاة،

وهذا غائب في واقع  على قيمتي النظام والوحدة في الإسلام، وعلى دور الصلاة في تعزيزهما

  المسلمين اليوم. 

بقدر ما تكون العلاقة قوية بين الحاكم والمحكوم ، تكون قوة أي نظام سياسي لأي أمة ، وفي          

الفكر الإسلامي السياسي تنتصب عدد من الجسور في العلاقة بين الحاكم والمحكوم، بحيث تقوم 

لحاكم العلاقة على أساس الحقوق مقابل الواجبات، سواء بالنسبة للحاكم أو للمحكوم ، إذ ل

حقوق وعليه واجبات، وكذلك المحكوم، ولا يستحق كل طرف حقوقه إلا إذا أدى واجباته، 

وبالتالي تتحقق كل الواجبات لتصل الحقوق إلى أصحابها، فإن واجبات الحاكم هي حقوق 

 المحكوم، وواجبات المحكوم هي حقوق الحاكم . 

ئعه تتظافر في صناعة هذا الأساس، لكن ولأن الإسلام منظومة متكاملة، فإن عقائده وشرا       

الصلاة ـ التي هي موضوعنا ـ تقوم بدور مؤثر في تجسير العلاقة بين الحاكم والمحكوم من خلال ثلاثة 

 جسور رئيسة هي: الطاعة، النصيحة، الشورى . 

المأموم متابعة الإمام، وإذا من أركان الصلاة الجماعية متابعة المأموم للإمام، ولهذا وجب على       

سبق إمامه بطلت صلاته: "وقد اتفق العلماء على أن السبق في تكبيرة الإحرام أو السلام يبطل 

 ( . 33الصلاة. واختلفوا في السبق في غيرهما فإن أحمد يبطلها. أما المساواة فمكروهة" )

يرة تدل على ذلك، ومنها قوله وبالمثل فإن طاعة الإمام الحاكم واجبة، وهناك أحاديث كث      

(. الجدير بالذكر أن هذا 34)ص(: "اسمعوا وأطيعوا وإن استُعمل حبشي، كأن رأسه زبيبة" )

الحديث أورده البخاري ـ كما أشرنا من قبل ـ في "كتاب الجماعة والإمامة "التي ركزت على جماعة 

 لأمة أو الدولة . الصلاة، مما يؤيد العلاقة القوية بين جماعة الصلاة وجماعة ا
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وعن أبي هريرة )ض( قال: قال رسول الله )ص(: "عليك السمع والطاعة في عسرك ويسرك،       

 ( . 35ومنشطك ومكرهك وأثرة عليك" )

وفي هذا المقام نتساءل: إذا خرج إمام الصلاة على أساسياتها أو شدَد على المصلين كأن أطال       

 بعضهم، هل تجب طاعته ومتابعته؟  الصلاة بصورة تشق عليهم أو على

إذا خالف الإمام شيئاً من معلومات الصلاة، كأن ترك ركناً أو اقترف محظوراً محرماً، فإن كان       

ناسياً وجب تذكيره عبر التسبيح للرجال والتصفيق للنساء، فإن أصرّ بطلت إمامته ووجبت مفارقته. 

شاقة، فكيف إذا خالف ما هو معلوم من الصلاة وقد أباح الفقهاء مفارقته إذا أطال بصورة 

 بالضرورة؟ 

"وتجوز مفارقة الإمام إذا أطال تطويلًا كثيراً، ويُتم المؤتم الصلاة وحده، ويلحق بهذه الصورة      

 ( . 36حدوث مرض أو خوف أو حصول غلبة نوم" )

مطلقة، فالحاكم لا يطاع وفي إمامة الدولة، فإن الطاعة مبصرة وليست عمياء، نسبية وليست       

إلا إذا أمر بطاعة لله أو مصلحة للناس، أما إذا خرج عن هذا الأصل فإن الطاعة تصل إلى درجة 

 ( .  37الحرمة. وقد تحدث العلماء والمفكرون عن الظروف التي تسقط فيها طاعة الحاكم )

وإذا خالف الحاكم ما هو معلوم من الإسلام بالضرورة، أو ما نسميها في هذا العصر بالثوابت       

فإن طاعته لا تسقط فقط ، بل تجب نصيحته، فإذا لم ينتصح وجب عزله بالطرق التي تحل المشكلة 

 ( . 38ولا تفاقمها أو تخلق مشكلة أخرى قد تكون أكبر )

المسلمين الأوائل، ولكثرة الداخلين إلى الإسلام، ونتيجة خوف ولوضوح هذا الأمر عند       

الحكام من أن يغفل بعض الرعية عن هذا الأمر، فقد كانوا أنفسهم يبينونه لرعيتهم، ولاسيما عند 

إتمام البيعة، كما فعل الخليفة أبوبكر الصديق بعد انتخابه من قبل المسلمين، حيث وقف فيهم خطيباً 

ر الذي سينظم العلاقة بينه وبينهم، ومما قاله في هذا السياق: "فأطيعوني ما أطعت ليبين لهم الدستو

 ( . 39الله، فإذا عصيت فلا طاعة لي عليكم" )

وفي العصور التي تلت قرون الخيرية الثلاثة الأولى جاء من العلماء من تطوع لخدمة الحكام        

ماهير للصبر، ولاسيما إذا أقام الحكام الصلاة، باعتبار طاعتهم واجبة في كل الأحوال، داعين الج

 ( . 40لكن العلماء العاملين وقفوا لهذا الأمر بالمرصاد، سواء في الناحية العلمية أو العملية )

وليس الأمر منحصراً على رفض طاعة الحاكم المنتهك لحدود الله، بل يتعدى ذلك إلى التقصير       

حداث منكر أكبر، وهذا مرتبط بإمامة الصلاة أيضاً، فقد عنْوَنَ بواجباته، إذا لم يؤد ذلك إلى إ
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الإمام مسلم في صحيحه أحد الأبواب فقال: "باب تقديم الجماعة من يصلي بهم إذا تأخر الإمام 

 ( . 41ولم يخافوا مفسدة بالتقديم" )

ل ذلك في الدولة ( ومث42وفي المقابل فإن من حق الإمام الاستخلاف في الصلاة لعذر أو حاجة)      

حيث أجاز كثير من الفقهاء أن يعهد الإمام بالإمامة لغيره، إذا توافرت فيه شروط الإمامة، ورضيت 

 ( . 43بذلك الأمة )

ورغم انزلاق بعض العلماء إلى إجازة ولاية العهد مطلقاً مستدلين بعهد أبي بكر الصديق       

ه العلماء المحققون هو أن هذا الأمر مشروط باستيفاء بالخلافة إلى عمر بن الخطاب، إلا أن الذي علي

المعهود إليه لشروط وصفات الحاكم المسلم، كعمر بن الخطاب الذي كان أفضل المسلمين بعد أبي 

بكر، وبرضا المواطنين، وقد رضي عامة الصحابة بمبايعة عمر بن الخطاب، وبالتالي يمكن اعتبار ما 

 ر، فلما رضيه المسلمون صار إماماً شرعياً . فعله أبوبكر )ض( مجرد ترشيح لعم

وحتى لا يبقى أدنى غبش، فإننا نختم هذه الفقرة، بهذا الحديث الشريف الذي يوجب على       

المسلمين الطاعة المبصرة، حيث ثبت في الصحيحين قوله )ص(: "على المرء المسلم السمع والطاعة 

(. والطاعة المبصرة 44مر بمعصية فلا سمع ولا طاعة" )فيما أحب وكره، إلا أن يُؤمر بمعصية، فإن أُ

تكون في حدود الاستطاعة، ولذلك قال عبدالله بن عمر )ض(: "كنا إذا بايعنا رسول الله )ص( 

 ( . 45على السمع والطاعة يقول لنا:"فيما استطعتم" )

طقاً باسم الله، ولا وهذا يعني أن منصب الإمامة منصب دنيوي لا يجعل الحاكم معصوماً أو نا      

يعطيه صلاحيات غير محدودة، بل يظل بشراً يخطئ ويصيب، ولذلك فإن من واجب الرعية 

 نصيحته ومعاونته ، ويجب عليه مشاورتهم ورعايتهم . 

      

م من المعلوم أن الإمام إذا أخطأ في قراءة آية في صلاته، فإن من حق المأمومين بل من واجبه      

تصحيح الآية، أو تذكيره إياها إذا نسيها، أما إذا زاد أو أنقص من أمور الصلاة، فإن المصلين 

يمارسون النصيحة والتقويم والمراجعة بطريقة منظمة لا تلغي قدسية الصلاة ولا نظامها العام، ولا 

 تخل بخشوعها، وهي التسبيح بالنسبة للرجال، والتصفيق بالنسبة للنساء . 

ي حديث صلاة أبي بكر الصديق بالمسلمين عند مرض الرسول )ص( ، ورد في الصحاح أنه فف     

)ص( شعر في إحدى الصلوات بخفة فخرج للصلاة فوقف متأخراً عن أبي بكر، فصفق المسلمون 

لتنبيه أبي بكر لوجود الرسول )ص(، لكنه بسبب خشوعه لم يلتفت، فزادوا التصفيق حتى 
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الرسول )ص(، فتأخر حتى عاد إلى الصف، وتقدم النبي )ص( فصلى، اضطروه للالتفات، فرأى 

وبعد الصلاة قال )ص(: "مالي رأيتكم أكثرتم التصفيق. من رابه شيء في صلاته فليُسَبِّح، فإنه إذا 

( . وفي الحديث فائدتان في موضوعنا هذا، الأولى: أن 46سبح التفت إليه، وإنما التصفيق للنساء" )

بكر عندما تأخر الرسول)ص( لمرضه، والأخرى: أن جمهور المصلين صفقوا عندما الناس قدموا أبا

 أرادوا تنبيه أبي بكر لوجود الرسول، وهداهم الرسول بعد الصلاة إلى التسبيح . 

وإذا كان الخطأ والنسيان بل والعصيان أموراً واردة من قبل إمام الصلاة، وهي عبادة محدودة       

السياسة والحكم والدولة وهي متسعة ومتغيرة ومتشابكة ومعقدة ؟ وبالتالي  ومعلومة، فكيف بأمور

 لابد من ممارسة المواطنين لدورهم في النصيحة والمعارضة والتقويم . 

وقد أجمعت الأمة على أن خلفاء الرسول الأربعة كانوا أفضل تجسيد لقيم الإسلام الراقية،       

ولذلك كان الخلفاء ـ كما أسلفنا ـ يدفعون الصحابة والمواطنين سواء من قبل الحكام أو المحكومين، 

إلى قول كلمة الحق، ويعتبرون ذلك هدية. وكنا قد نقلنا عن خطبة أبي بكر شيئاً، ونضيف شيئاً مما 

له صلة بالسياق هنا، حيث قال في خطبته هذه: "اعلموا أيها الناس أني لم أُجعل لهذا المكان أن 

ت أن بعضكم كفانيه، ولئن أخذتموني بما كان الله يُقيم به رسوله من الوحي ما أكون خيركم، ولودد

كان ذلك عندي، وما أنا إلا كأحدكم، فإذا رأيتموني قد استقمت فاتبعوني، وإن زغت 

 ( . 47فقوموني.." )

والنصيحة أصل من أصول الإسلام العظيم، حتى أن الرسول )ص( اختزل الدين كله فيها،       

ال )ص(: "الدين النصيحة" ثلاثاً. قلنا: لمن يا رسول الله؟ قال: "لله عز وجل، ولكتابه، حيث ق

(. وقد شرح العلماء هذا الحديث، وأحاديث الأمر 48ولرسوله، ولأئمة المسلمين، وعامتهم" )

بالمعروف والنهي عن المنكر، بما يؤكد وجوب نصيحة الحكام أو معارضتهم، وتغيير منكراتهم 

لأساليب وأحكم الوسائل التي لا تتسبب في إثارة الفتنة وإراقة الدماء وإقلاق السكينة بأفضل ا

 (. 49العامة والسلم الاجتماعي )

وإذا كان ذروة سنام الإسلام هو الجهاد، فإن نصيحة الحاكم أفضل أنواع الجهاد، فقد سئل       

 .   (50)ص(: أي الجهاد أفضل؟ فقال: "كلمة حق عند سلطان جائر" )

وتساهم الصلاة في إيصال صاحبها إلى هذه الذروة من الشجاعة التي تمكنه من الوقوف بثبات       

 أمام سطوة السلطة وما تمتلك من جند ومال وهيبة وأتباع . 

إن المصلي عندما يقف للصلاة "ينتصب قائماً أمام من هو القدير الكريم بدلًا من جميع العجزة       
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سمو بالمثول في حضرة من هو الحفيظ الرحيم لينجو من شر من يرتعد منهم من المتسولين، ولي

المخلوقات الضارة، فيستهل الصلاة بالفاتحة، أي بالمدح والثناء لرب العالمين الكريم الرحيم الذي 

هو الكامل المطلق والغني المطلق، بدلًا من مدح مخلوقات لا طائل وراءها وغير جديرة بالمدح، 

 ( . 51ة وفقيرة، وبدلًا من البقاء تحت ذل المنة  والأذى" )وهي ناقص

وعندما يصبح المرء بهذه الشخصية، فإنه لا يمكن أن يكون مطية للزعماء المستبدين، ولا يمكن       

 أن يقبل الاستخذاء في محراب الاستبداد، إذ لم يتعود أن يطأطئ رأسه إلا لله . 

حني بظهره إلا لله عند الركوع، وأن لا يذل إلا لله، حيث يصل إلى لقد علّمته الصلاة أن لا ين      

كمال الذل عند السجود، ومن ثم يستنفد طاقة الذل الكامنة في فطرته فلا يبقى منها شيء للظلمة 

 والمستبدين، ولاسيما أن الله حكم بأن من تواضع له رفعه!. 

ويزيد من تعظيم هذا الشعور في نفس المؤمن أنه يقول: "الله أكبر" ، كلما انتقل من ركن إلى       

تكبيرة . يقول  94آخر أثناء الصلاة ، ولا سيما أن عدد التكبيرات في الصلاة المفروضة وحدها تبلغ 

كان في قلبك شيء  حجة الإسلام: "وأما التكبير، فإذا نطق به لسانك فينبغي ألا يكذبه قلبك، فإن

 ( . 52هو أكبر من الله سبحانه، فالله يشهد أنك لكاذب" )

وإذا كان الحاكم بشراً يحمل إمكانات النسيان واستعدادات الخطأ، فإن من واجبه أن يشاور،       

 وهذا ما سنتعرض له في الفقرة الآتية.

 

على الانتظام والاستواء في صفوف دقيقة في الحديث الذي حث فيه الرسول )ص( صحابته       

للصلاة، حتى لا تختلف القلوب، قال )ص( أيضاً: "لِيلِنِي منكم أولو الأحلام والنهي، ثم الذين 

(. فلماذا حرص رسول الله )ص( على أن يكون أصحاب العقول 53يلونهم، ثم الذين يلونهم" )

 والعلوم خلفه مباشرة؟  

مام التي سيستند عليها في إمامته، إنهم أهل الحل والعقد بالنسبة لحكومة إن هؤلاء هم قاعدة الإ      

الصلاة، فإن الإمام ـ كما أسلفنا ـ يمكن أن ينسى وهؤلاء هم من سيتولى تذكيره، ويمكن أن يخطئ 

وهؤلاء هم من سيتولى تصويبه، ويمكن حتى أن يَعَْوَجَّ وهؤلاء هم من سيتولى تقويمه، بل ويمكن أن 

لأي أمر طارئ، وأحد هؤلاء هو الذي سيقوم مقامه، ولهذا لابد أن تتوافر فيه شروط  ينسحب

الإمامة أو أهمها على الأقل.ولابد أن عمر بن الخطاب راعى هذا الأمر عندما منع كبار الصحابة من 

الخروج من المدينة طيلة خلافته،وعندما جاء عثمان رخص لهم في ذلك،وربما كان ذلك أحد 



262011 

126 126 

 ف خلافته. أسباب ضع

ومع أن الصلاة ذات طبيعة خاصة بين فرائض الإسلام، وهي محدودة وتتكون في غالبها مما هو       

معلوم من الدين بالضرورة )الثوابت( ، لكن الله ترك فيها مساحات بسيطة للاجتهاد ولممارسة 

 مة . الشورى في بعض جزئياتها حتى تكون درساً في هذا الموضوع الجوهري في حياة الأ

ولذلك، فإن أول درس ينبغي أن يتعلمه المسلمون من الصلاة في هذا الموضوع أن بطانة الحاكم       

ينبغي أن تكون من أهل الحل والعقد، وأهمها: العدالة الجامعة لشروطها، العلم الذي يُتوصل به 

يان إلى لعب صاحبهما إلى معرفة الموضوعات وفهم القضايا السياسية المعقدة، الرأي والحكمة المؤد

دوراً فاعلًا في تقرير القضايا واتخاذ القرارات الصائبة لصالح هذه الأمة، إضافة إلى بقية الشروط 

 (. 54التقليدية، مع مراعاة الاختلاف في بعضها كشرط الذكورة )

ام والغاية من الشورى هي الوصول إلى حالة من الرضا وعدم الإكراه، ونشر الحب بين الإم      

والمأموم، والتعاون على البر والتقوى، وتكامل الحقيقة التي لا يمكن أن يمتلكها أحد. ولا يشترط في 

 الشورى أن يقوم الإمام باستشارة المأمومين، بل كل طريقة حققت هذه المقاصد هي من الشورى . 

 وقد ثبت وجود الشورى بهذا المفهوم العريض في دائرة الصلاة، في أكثر من موضع، مثل:       

اشتراط الإسلام رضا المأمومين بالإمام، ولهذا جُعل ممن لا تقبل صلاتهم من أمّ الناس وهم له  -

امه كارهون، وهذا يعني ضرورة التشاور في اختيار الإمام ابتداء، ومحافظة الإمام على احتر

للمصلين وحبه لهم، وحرصه عليهم، والابتعاد عما يشق عليهم ـ كما سيأتي ـ من أجل أن يبقى 

 الحب المتبادل بين الطرفين . 

قبل نزول الإلهام الالهي بصيغة الأذان، كان المسلمون قد تشاوروا في الصيغة التي ينبغي أن  -

 ( . 55تٌتبع في إعلام الناس بدخول وقت الصلوات )

ب الفقهاء إلى أن المساجد التي يبنيها الناس، وليست من بناء الدولة، فإن الإمامة تكون ذه -

فيها: "لمن اتفقوا على الرضا بإمامته، وليس لهم بعد الرضا به أن يصرفوه عن الإمامة إلا أن يتغير 

لمختلفون حاله... وإذا اختلف أهل المسجد في اختيار إمام، عُمل على قول الأكثرين، فإن تكافأ ا

 ( . 56اختار السلطان لهم، قطعاً لتشاجرهم، من هو أدين وأسن وأقرأ وأفقه" )

إذا وجد لمسجد إمامان، إن لم يتم التراضي على أحدهما، ففي الأمر وجهان كما يرى  -

الماوردي: "أحدهما: يقرع بينهما ويتقدم من قرع منهما .والثاني: يرجع إلى اختيار أهل المسجد 

 ( . 57)لأحدهما" 
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ومن المعلوم أن فريضة الشورى وردت بصورة جلية ومباشرة في آيتين في القرآن، الأولى ـ وهنا       

[ وقد جاءت في 38]الشورى  {وأمرهم شورى بينهم}الشاهد ـ نزلت في مكة، وهي قوله تعالى: 

وأمرهم والذين استجابوا لربهم وأقاموا الصلاة }معرض الوصف للمؤمنين، حيث قال تعالى: 

 [ . 38]الشورى:  {شورى بينهم ومما رزقناهم ينفقون

وعلاقة الشورى بالصلاة واضحة، فقد دخلت صفة الشورى بين الصلاة والزكاة، لأن الصلاة       

عنوان لحقوق الله، والزكاة عنوان لحقوق الناس، كأنه يقول بأن حقوق الله وحقوق الناس لا يمكن 

ة وتُبنى بما يحقق مصالح المسلمين في المعاش والمعاد إلا بتفعيل فريضة أن تقوم إلا على قاعدة متين

 الشورى . 

فالشورى ليست مرتبطة بالحكم فقط ، ولذلك وصف الله المؤمنين وهم مازالوا في مكة بأن       

 أمورهم المهمة تبنى على الشورى، فأين تعلم الصحابة الشورى؟ بل أين تدربوا عليها؟ 

ن الصلاة كانت وسيلة تدريب مهمة، حيث كانوا يحسنون اختيار الإمام الذي يصلي لا شك أ      

بهم كجماعات صغيرة ومتخفية، بجانب إمامة الرسول )ص( ، ولا شك أن المؤمنين تدربوا من 

خلال الصلاة على مراقبة أئمتهم، وتذكيرهم إذا نسوا، وتقويمهم إذا أخطؤوا، ولو لم يتم ذلك ما 

 الصحابة وهم في مكة بأن "أمرهم شورى بينهم" .  أثنى الله على

ولأن الإنسان، مهما كان علمه ومكانته، لا يمكن أن يمتلك الحقيقة المطلقة، فلابد من       

( فإن "القاعدة في الإسلام كنظام، أن 58المشاورة، وكما قال المفكر التركي فتح الله كولن )

دوامه. فهي أهم العناصر في حل المسائل المتعلقة بالفرد الشورى من اهم القدرات الحركية لقيامه و

والمجتمع، والشعب والدولة، والعلم والمعارف، والاقتصاديات والاجتماعيات، فيما لم يرد فيه 

 نص صريح" . 

وعندما نتساءل عن موقع المرأة المسلمة من الحكومة الإسلامية من خلال معيار الصلاة، فسنجد       

 وقف الوسطي لعلماء الفكر السياسي الإسلامي في هذا الموضوع . تطابقاً مع الم

لقد أجمعت الأمة على أن المرأة لا يجوز أن تتولى إمامة الرجال في الصلاة، وبالتالي فإن إمامة       

 المسلمين العظمى لا يصح أن توكل إليها لاعتبارات واقعية ليس هذا مجالها . 

الإمام أحمد بن حنبل إمامة المرأة للرجال في صلاة التراويح، بشرط وقد أجاز بعض الفقهاء ك      

(. وبالمثل فقد أجاز بعض أهل العلم ـ على قلتهم ـ الإمامة العظمى 59أن تكون متأخرة عنهم )

للمرأة، كبعض الخوارج وبعض العلماء في العصر الحديث، وخاصة بعد أن أصبحت الدول ذات 
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ضعف أو عاطفية الحاكم، لأن القرارات تتخذ من قبل مؤسسات في  مؤسسات لا يؤثر فيها غياب أو

 ظل النظم الديمقراطية المعاصرة. 

أما بالنسبة لبقية المناصب والمكانات التي لا تتناقض مع فطرة المرأة ورغم اعتراض بعض العلماء       

ة نفسها، فهي تصلي (، فلها الحق في ارتيادها، قياساً بالصلا60على دخول المرأة في أهل الشورى)

مع الرجل في ذات المسجد، بل وبدون حائل، كما كان الحال في مسجد المصطفى )ص( ، وهي 

تمارس الرقابة على الإمام مع اختلاف وسيلة الاعتراض، حيث تصفق المرأة مقابل تسبيح الرجال، 

ت المعترضين على وهذا بنظري يلفت الأنظار إلى وجوب إيجاد الضوابط والآليات التي تلغي تحفظا

 دخول المرأة إلى المجالس النيابية . 

ويؤيد ذلك أن رسول الله )ص( في صلح الحديبية، عندما اعترض بعض الصحابة على الشروط       

الجائرة لقريش ورفضوا أن ينحروا ويحلقوا علامة على التحلل من الإحرام، استشار زوجته أم 

ويحلق، فاستحسن الرسول )ص( مشورتها وطبقها،  سلمة )ض( فأشارت عليه بأن يخرج فينحر

فرآه المسلمون فقاموا ونحروا ثم حلقوا، وهذه القصة الطويلة واردة في أصح كتب الحديث، وهو 

(. وكان )ص( يستشير زوجاته في بعض القضايا وعلى رأسهن عائشة، لأنها 61صحيح البخاري)

 كانت أعلمهن . 

، ثبت أن امرأة اعترضت على عمر بن الخطاب، عندما أراد إصدار وفي تاريخ الخلفاء الراشدين      

قرار بمنع المغالاة في المهور، فتراجع عمر عن إصدار هذا القرار، بل وصوّب تلك المرأة وخَطَّأ نفسه 

، فإن لم يكن ما فعلته هذه المراأ بحضرة كبار الصحابة من الرقابة التشريعية التي تقوم بها البرلمانات 

 ا العصر، فما هي وظيفة أهل الحل والعقد أو مجالس الشورى إذاً؟ في هذ

وورد أن عبدالرحمن بن عوف )ض( استشار النساء مع الرجال في من يقوم بأمر الخلافة بعد       

 عمر عندما انحصر الخيار بين عثمان وعلي رضي الله عنهم أجمعين. 

وار هي من صميم اختصاصات أهل الشورى ولم ومن المعلوم أن عدداً من الصحابيات قمن بأد      

يعترض عامة الصحابة عليهن، كعائشة )ض( التي لعبت دوراً سياسياً كبيراً وصل إلى حد الخروج 

على الإمام علي، وتطور الأمر إلى حد اشتباك أنصار عائشة ومعهم الزبير وطلحة في معركة الجمل 

. وقد استنبطت باحثة جادة من قصة إجازة  (62هـ مع جيش الإمام علي بن أبي طالب )36سنة 

الرسول )ص( لما قامت به أم هانئ من إجارة لأحد المشركين، استنبطت وجود الأهلية السياسية 

 ( ، ومثل ذلك مشاركة النساء في مبايعة الرسول )ص( في بيعة العقبة وفي بيعة النساء. 63للمرأة )
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حة والشورى، يؤدي إلى تجسير العلاقة بين الحاكم قيم: الطاعة والنصي تضافروهكذا، فإن       

والمحكوم، ومن ثم فإن الصلاة بتأسيسها لهذه القيم تساهم في وضع أساس آخر للحكومة 

الإسلامية، وهذا يساهم بدوره في الارتقاء بشروط الحاكم ومسؤولياته، وهذا هو الأساس الثالث 

 من أسس الحكومة الإسلامية . 

من يمعن النظر في فلسفة الصلاة وحقيقتها، سيلاحظ أنها إذا أقيمت بحضور الوعي في العقل      

وبحضور الخشوع في القلب، ستؤسس لشروط ووظائف راقية للحاكم المسلم، وستوجِد فيه روح 

 الشعور بالمسؤولية واليقظة والحساسية تجاه المواطنين . 

 سنناقش هذا الأساس باختصار غير مخل، من خلال النقاط الآتية:       

مهما اختلفت شروط الفقهاء في إمامة الصلاة، فإن أصحابها جميعاً ينطلقون من رؤية واعية       

 سلامية . بأهمية هذه المكانة، ووجوب أن تخلص إلى أفضل من أنجبتهم المجتمعات الإ

( إلى أن الصفات المعتبرة لتقليد الإمام على الصلاة خمس: "أن 64ذهب الإمام الماوردي)       

 يكون رجلًا، عاقلًا، قارئاً، فقيهاً، سليم اللفظ من نقص أو لثغ" .  

وذهب آخرون إلى أن "الأحق بالإمامة الأقرأ لكتاب الله، فإن استووا في القراءة فالأعلم        

 ( . 65لسنة، فإن استووا فالأقدم هجرة، فإن استووا فالأكبر سناً، فإن استووا فالأشرف نسباً" )با

ويبدو بجلاء أن هؤلاء ترجموا حديث المصطفى )ص( الذي يقول فيه: "يؤم القوم أقرؤهم       

قدمهم لكتاب الله، فإن كانوا في القراءة سواء، فأعلمهم بالسنة، فإن كانوا في السنة سواء، فأ

 ( . 66هجرة، فإن كانوا في الهجرة سواء، فأقدمهم سلماً" )

وعند مناقشة هذه الشروط ، حذر العلماء ممن لا تجوز إمامتهم، ولاسيما الفاسقين والجهلة،       

فإن إمامتهم باطلة، ووصل الاهتمام بالعلم إلى حد ذهاب أهل العلم إلى تقديم الأعلم على 

 ( . 67الأورع )

ومن يتمعن في الشروط التي وضعها أئمة الفقه السياسي لإمام المسلمين، سيجد أنها تتحد مع       

شروط إمام الصلاة، مع تفوقها وشدتها أكثر، لأنها إمامة تعم جميع المسلمين أو كثيرين منهم، 

فات إمام بينما إمامة الصلاة تخص المجموعة التي تنتمي إلى مسجد ذلك الإمام، لكن التحري في ص

 ( . 68الصلاة يعلمنا الدقة في اختيار إمام الأمة ممن تنطبق عليه أفضل الشروط وأعلى المعايير )
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 وعلى سبيل المثال فإن الماوردي أورد شروطاً سبعة معتبرة في أهل الإمامة، وهي:       

 العدالة على شروطها الجامعة.  -1

 لأحكام. العلم المؤدي إلى الاجتهاد في النوازل وا -2

 سلامة الحواس من السمع والبصر واللسان ليصحّ معها مباشرة ما يدرك بها.  -3

 سلامة الأعضاء من نقص يمنع عن استيفاء الحركة وسرعة النهوض.  -4

 الرأي المفضي إلى سياسة الرعية وتدبير المصالح . -5

 الشجاعة والنجدة المؤدية إلى حماية البيضة وجهاد العدو.  -6

 ( . 69نسب القرشي )ال -7

وللعلاقة الوثيقة بين الصلاة والدولة، فقد اختار الصحابة الكرام أبابكر لخلافة المسلمين بعد       

الرسول)ص( لاعتبارات عدة، من أهمها أن الرسول )ص( ارتضاه لهم على إمامة دينهم، 

 ( . 70فارتضوه بدورهم على إمامة وأمانة دنياهم)

ط )المقدمات( تتضح الواجبات والوظائف )النتائج( ، وما يهمنا هو الإشارة ومن خلال الشرو      

إلى التشابه بين وظائف إمام الصلاة ووظائف إمام الدولة، حتى يتضح دور الصلاة في تأسيس 

حكومة الإسلام، من أجل أن يعرف المهتمون بالإصلاح السياسي أن إصلاح الصلاة في وعي 

 وة أساسية في إصلاح الدولة والحكومة . المسلمين وممارساتهم هو خط

وبدون الخوض في التفاصيل، يبدو أن أحسن من كتب في وظائف الإمام قبل الصلاة، وفي       

 (  .71القراءة، وفي أركان الصلاة، وبعد السلام، هو حجة السلام أبو حامد الغزالي )

اوردي، ونزيدها إجمالًا، وهي عشر أما عن واجبات الحاكم، فأحسن من أجملها هو الإمام الم     

 واجبات أو وظائف.  

تنفيذ  -حفظ الدين على أصوله المستقرة وما أجمع عليه سلف الأمة )أي حماية الثوابت(.  -

حماية البيضة )أي الأمة( والذبّ عن  -الأحكام بين المتشاجرين وقطع الخصام بين المتنازعين. 

جباية  -جهاد من عاند الإسلام بعد الدعوة.  -غور. تحصين الث -إقامة الحدود.  -الحريم. 

تقدير العطايا وما يستحق في بيت المال من غير  -الفيء والصدقات من غير خوف أو عسف. 

مباشرة الأمور وتصفح الأحوال لينهض بسياسة  -استكفاء الأمناء وتقليد النصحاء.   -سرف. 

 ( . 72الأمة وحراسة الملّة )

د، مع كونه اجتهاداً من خلال استقراء نصوص الإسلام، ومعرفة مقاصده، فإنه وهذا التحدي      
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كان وليد عصر تليد قارب ألف سنة، قبل أن تتغول الدولة، وتصادر الكثير من وظائف المجتمع، 

 أما اليوم فإن واجبات الدولة أكبر وأخطر من هذه النقاط العشر. 

الإسلام علاقة وثيقة بين حكومة الصلاة وحكومة الدولة، ولاسيما في اختيار الإمامين  يقيم      

بحيث يكونا أهلًا للقيادة والريادة، ومع أهمية الشورى والنصيحة في هذا الشأن، فإن الإسلام لا 

تجاه عبر يفتأ  يُذكِّر بضرورة ارتقاء الأئمة بصفاتهم الشخصية، ويقوم التيار الجمعي بدور في هذا الا

تفعيل النصيحة والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، وتحويل هذه الصفات إلى ثقافة اعتيادية، لا 

 يجرؤ أي أحد على التمرد عليها، والعبرة هي بمدى تبادل الحب بين الإمام ومصليه أو مواطنيه. 

في الكراهية بالكراهية ففي حكومة الصلاة يكره "أن يصلي رجل بقوم وهم له كارهون، والعبرة       

الدينية التي لها سبب شرعي كأن يكون الإمام فاسقاً. وكذلك إذا زار قوماً فلا يؤمهم إلا بإذنهم" 

(73 . ) 

ووصل الأمر في الحديث الشريف إلى اعتبار الإمام المكروه غير مقبول الصلاة. قال )ص(:       

وهم له كارهون، ومن استعبد محرراً، ورجل أتى "ثلاثة لا يقبل الله منهم صلاتهم: من تقدم قوماً 

 ( . 74الصلاة دباراً". والدبار أن يأتيها بعد أن تفوته" )

هذا في إمام الصلاة، أما في إمام الدولة، فقد قال )ص(: "خيار أئمتكم الذين تحبونهم       

نكم، ويحبونكم، وتصلون عليهم ويصلون عليكم، وشرار أئمتكم الذين تبغضونهم ويبغضو

وتلعنونهم ويلعنونكم، قلنا: يا رسول الله، أفلا ننابذهم على ذلك؟ قال: "لا ما أقاموا فيكم 

الصلاة، لا ما أقاموا فيكم الصلاة، ألا من ولي عليكم منهم فرآه يأتي شيئاً من معصية لله عز 

 . ( 75وجل، فلينكر ما يأتي من معصية الله، ولا تنزعن يداً من طاعة الله عز وجل" )

ولأن عرب ذلك الزمان بطبيعتهم كانوا شديدي الميل إلى الحرية إلى حد التطرف والثورة وربما       

الاعتداء، فقد عمل الرسول )ص( على التخفيف من غلواء هذه الثورة حتى لا تتحول إلى 

كن أن انفجارات تهدد السلم الاجتماعي ووحدة الأمة، لافتاً النظر إلى الجانب الإيجابي الذي يم

يصلح الجانب الفاسد في الحكام وهو إقامة الصلاة لا أداؤها، ولأن مفاسد الثورة المسلحة، 

 ولاسيما إذا كانت عشوائية، ستكون أكبر من مفاسد الحاكم المستبد والإمام الظالم . 

هم ولأن المتكبر لا يحبه الله ولا يحبه خلقه، فإن إحدى طرق وصول الأئمة إلى قلوب مأمومي      

 ومحكوميهم تمر عبر التواضع، وهذا ما حث عليه الإسلام . 
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ووصل الأمر في إمامة الصلاة إلى الاهتمام بالجانب الشكلي، ولذلك قال الفقهاء: "ويكره أن       

يكون الإمام أعلى من المؤتمين إلا للحاجة كالتعليم، ويجوز أن يكون المؤتمون أعلى من الإمام بشرط 

 ( .لأن الأئمة جاؤوا لخدمة الرعية. 76تفاع كبيراً" )أن لا يكون الار

وقد عرفنا أن الخلفاء الراشدين، ما فتئوا يبينون لرعيتهم أنهم بشر مثلهم، وأن خطأهم وارد،       

ونصيحتهم من ثم واجبة، وهذا ما نص عليه خصوصاً خطابا أبي بكر وعمر عند بيعة المسلمين 

الذي ألزم الطرفان نفسيهما به،وهذا من تعاليم الإسلام لكل واحد منهما، كجزء من العقد 

 الحاكمة للجميع. 

ويروى في هذا السياق أن رجلًا قال لعمر بن الخطاب: يا أمير المؤمنين! لو وَسَّعْتَ على نفسك       

سفر، في النفقة، من مال الله تعالى؟ فقال له عمر: أتدري ما مَثَلي ومَثُلُ هؤلاء؟ كمثل قوم كانوا في 

فجمعوا منهم مالًا، وسلموه إلى واحد ينفقه عليهم، فهل يحل لذلك الرجل أن يستأثر عنهم من 

إذاً، الحاكم هو من الناس، ولا يتميز عنهم في الرؤية الإسلامية بشيء، إلا أنه    ( . 77أموالهم؟" )

أثقلهم حملًا، فهو خادمهم، استأجروه لكي يقضي حاجاتهم، ورغم أن هذا الفهم تراجع قليلًا 

بعد زمن الخلافة الراشدة، إلا أن أصله موجود، وظهر رجال أبرزوه بسفور وصل أحياناً إلى حد 

الشديد للحاكم!. ومما روته كتب السلف في هذا السياق قصة "أبو مسلم الخولاني" الذي الاستفزاز 

دخل على الخليفة معاوية بن أبي سفيان، فقال: السلام عليك أيها الأجير، فقالوا: قل: السلام 

: عليك أيها الأمير. فقال: السلام عليك أيها الأجير! وكرروها ثلاثاً فردها كما قال" فقال معاوية

دعوا أبا مسلم فإنه اعلم بما يقول، فقال: إنما انت أجير استأجرك رب هذه الغنم لرعايتها، فإن 

أنت هنأت جَرْباها، وداويت مرضاها، وحبست أولاها على أخراها، وفَّاك سيدُها أجرك، وإن 

  ( .78أنت لم تهنأ جرباها ولم تداو مرضاها ولم تحبس أولاها على أخراها، عاقبك سيدها" )

وهذا يوصلنا إلى أن الإمام رفيق بمأموميه، حدب عليه، رؤوف بهم، حريص على جلب       

 المنافع لهم ودفع المضار عنهم، ميال إلى التيسير عليهم والتخفيف عنهم حتى في أعمال الخير المحض. 

عن أبي مسعود )ض( أن رجلًا قال: والله يا رسول الله إني لأتأخر عن صلاة الغداة من أجل       

فلان، مما يطيل بنا، فما رأيت رسول الله في موعظة أشد غضباً منه يومئذ، ثم قال: "إن منكم 

 ( . 79منفرين، فأيكم ما صلى بالناس فليتجوز، فإن فيهم الضعيف والكبير وذا الحاجة" )

ولأن الرسول )ص( لا يقول إلا بعد أن يفعل، ورغم أن الصلاة قرة عينه، وجُعلت فيها راحته       

حيث يناجي حبيبه، إلا أنه كان رحيماً بأصحاب الأعذار، شديد الحساسية والمراعاة لظروفهم 
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 الخاصة، ولم يقلل من هذه الحساسية شدة خشوعه وغيابه عن دنيا الناس. 

في هذا السياق قوله )ص(: "إني لأقوم في الصلاة أريد أن أطول فيها، فأسمع بكاء ومما يروى       

(. وقد اشتهر عتابه القوي )ص( لمعاذ 80الصبي، فأتجوَّز في صلاتي، كراهية أن أشق على أمه" )

ه أن يصبح بن جبل عندما سمع أنه كان يطيل الصلاة بقومه، رغم حبه )ص( الشديد له، بل وحذَّر

أما بالنسبة للحاكم، فعندما نفتح المصحف نجد قوله تعالى لنبيه )ص(: ( .81ذا فتنة)تطويله ه

[ وهو الرحمة المهداة، والذي اختاره 215]الشعراء:  {واخفض جناحك لمن اتبعك من المؤمنين}

 الله لهذه المهمة واصطفاه، ورعاه وأدبه فاحسن تأديبه، فكيف بغيره؟ 

الشريف، سنجد أحاديث كثيرة في هذا الشأن قد تصل إلى وعندما ندلف إلى الحديث       

العشرات، أوردها بعضهم في باب خاص، مثل: "باب أمر ولاة الأمور بالرفق برعاياهم 

ونصيحتهم والشفقة عليهم والنهي عن غشهم، والتشديد عليهم، وإهمال مصالحهم، والغفلة 

 ( . 82عنهم وعن حوائجهم" )

( والحطمة هو العنيف 83الباب ؛ قوله )ص(: "إن شر الرِّعاء الحطمة" ) ومن الأحاديث في هذا      

برعاية الإبل، ضربه )ص( مثلًا لوالي السوء، أي القاسي الذي يظلمهم ولا يرق لحالهم ولا 

 ( . 84يرحمهم )

ووصل الأمر إلى دعاء النبي )ص( ضد من يشق على أمته من الحكام، فقال )ص(: "اللهم من       

أمر أمتي شيئاً فشق عليهم، فاشقق عليه، ومن ولي من أمر أمتي شيئاً فرفق بهم، فارفق  ولي من

 ( . 85به" )

أما من غش رعيته فإن مصيره النار، كما قال )ص(: "ما من عبد يسترعيه الله رعيته، يموت       

 ( . 86يوم يموت وهو غاش لرعيته إلا حرم الله عليه الجنة" )

بهذا الصدد على استخدام مصطلح الرعية والراعي، بجانب مصطلح  وحرص الإسلام      

"مسؤول" من أجل الارتقاء بأداء الحاكم إلى مستوى حرمات الناس وحقوقهم، وإلى مستوى 

 مثاليات الإسلام الواقعية .  

تحرر الإنسان من طبائع الفجور المودعة في غريزته وتكوينه والمشار إليها إن الصلاة شُرعت لكي       

[ ووضحت الآية التالية لها أن 8]الشمس:  {فألهمها فجورها وتقواها}جملة في قوله تعالى: 

]الشمس:  {قد أفلح من زكاها وقد خاب من دسّاها}الفلاح لا يمكن أن يكون إلا ثمرة التزكية: 
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قد أفلح من }أخرى أن من أهم أسباب التزكية :الصلاة، فقال تعالى:  [ ، ووضحت آية10، 9

 [. 15، 14]الأعلى:  {تزكى وذكر اسم ربه فصلى

عندما يتزكى الإنسان إلى درجة ما يصير صالحاً، وعندما يزيد دفق التزكي، يتحول الإنسان من        

ة نحو المجتمع الذي يعيش بين صالح إلى مصلح، ومن ثم يصير في أعلى درجات الشعور بالمسؤولي

ظهرانيه، إذ لا يعيش لنفسه فحسب، بل من أجل الناس، ولاسيما أنه ـ كمؤمن ـ يدرك أن أجور 

 العبادات المتعدية أكبر وأوفر وأبرك من أجور العبادات اللازمة . 

حتى لا ومن الشعور بالمسؤولية أن يكون إمام الصلاة حريصاً على استكمال مفردات الصلاة       

يتحمل عبء مسؤولية صلاة المأمومين، وهو عندما يدعو لجميع المصلين خلفه، ثم لجميع 

( ، وهذا يربيه على 87المسلمين، ولهذا ذهب العلماء إلى تحريم دعاء الإمام لنفسه دون مأموميه)

قيقة الشعور بالمسؤولية، وعلى تقديم المصلحة العامة على الخاصة، لأن المصلحة الخاصة في الح

 توجد من خلال تحقق المصلحة العامة . 

والحديث الفيصل في تقرير المسؤولية، قوله )ص(: "كلكم راع ومسؤول عن رعيته، والرجل       

راع في أهله وهو مسؤول عن رعيته، والمرأة راعية في بيت زوجها ومسؤولة عن رعيتها، والخادم 

 ( . 88راع في مال سيده ومسؤول عن رعيته" )

وحتى تتضح علاقة هذا الحديث بالصلاة بصورة مباشرة، فقد أورده الإمام البخاري رحمه الله       

ضمن أحاديث "كتاب الجمعة". و)المسؤول( اسم مفعول أي لابد أن يُسأل، سواء من قبل أصحاب 

الحقوق في الدنيا أو من قبل الله في الآخرة. وهكذا فقد كان )ص( يؤسس للمسؤوليات عامة في 

لجمعة، ولا سيما المسؤولية العظمى وهي السلطة والحكم، لأن حقوق الأمة بين يدي الحاكم، ا

 يمكن أن يؤديها كاملة أو منقوصة، ويمكن أن يسلبها ويؤممها . 

(: قال المصطفى في أثناء خطبته "كلكم راع وكلكم مسؤول عن 89يقول الإمام الجويني)      

م مستقل في الإسلام من حكمه باتفاق علماء الأنام أنه لو مات على رعيته" وقد عظم والله الخطر لمقا

ضفة الفرات مضرور، أو ضاع على شاطئ الجيحون مقرور أو تصور في أطراف خطة الإسلام 

مكروب مغموم، أو تلوّى في منقطع المملكة مضطهد مهموم، أو جار إلى الله تعالى مظلوم، أو بات 

ع والضياع طاو، فهو المسؤول عنها والمطالب بها في مشهد يوم تحت الضرر خاو أو مات على الجو

 عظيم يوم لا ينفع مال ولا بنون إلا من أتى الله بقلب سليم" . 

ونتيجة الإحساس المرهف بالمسؤولية عند عمر بن الخطاب، كنموذج للخلفاء الراشدين، قيل       
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م أن الله سيسأله عن جميع رعيته فرداً إنه كان في وجهه خطان أسودان من كثرة البكاء، لأنه يعل

فرداً، بل هو صاحب العبارة الشهيرة: "لو سقطت بغلة في العراق لخقتُ أن يسألني الله: لِمَ لْم 

 تُصْلِح لها الطريق يا عمر" !! 

وكنموذج لخلفاء بني أمية يبرز عمر بن عبدالعزيز في هذه الدائرة، قال عمر بن ذر: لما رجع من       

ة سليمان قال له مولاه: مالي أراك مغتماً؟ قال: لمثل ما أنا فيه فليغتم. ليس أحد من الأمة إلا جناز

(. هذا الشعور المرهف 90وأنا أريد أن أوصله إليه حقه غير كاتب إليّ فيه ولا طالبه مني" )

وبينهم مدة  بالمسؤولية هو الجسر الذي ألحقه بالخلفاء الراشدين الأربعة فصار خامسهم رغم أن بينه

 طويلة!. 

ولشدة الحساسية وللشعور بعظمة الحمل ووقر المسؤولية كان الخلفاء الذين اتسموا بالرشد       

( ، ولأن الانحراف الذي وقع بعد 91يُعلِّمون شعوبهم حقوقها، حتى تعينهم على إيصالها إليها)

ي، فقد استمر بعض الخلفاء في عصور الراشدين كان نسبياً، وكان معظمه منصباً على الجانب العمل

( 92عة إلا بأداء حقوق الرعية )تلقين رعيتهم حقوقهم، ويعلمونهم أنهم كحكام لا يستحقون الطا

إن المتأمل في فلسفة الصلاة يدرك أن لها دوراً مؤثراً في تربية المسلم على أن يتعامل مع الوقت على 

وإن انتظار الصلاة يربي المؤمن على برمجة ( ، 93أن هناك بداية ليوم العمل وهناك نهاية له)

 ( . 94الوقت، وتحويل كل الأنشطة إلى عبادة لله )

ومن المعلوم أن الشعور بالمسؤولية يُفضي بصاحبه إلى العدل وهو أهم مقاصد الشرع وأهم       

 مقاصد الدولة الإسلامية . 

      

مل معنى التساوي المبدئي في الحقوق والواجبات، مع مراعاة الفروق الفردية، بحيث العدل يح      

يزيد الثواب مع زيادة الإحسان، ويزيد العقاب مع زيادة الإساءة، وبهذا يأخذ كل من يستحق ما 

 يستحق . 

من وقوف ويمكن التعبير عن العدل بالنسبة للإمام أو الحاكم بالمصطلح العصري بالقول إنه يتض      

 الإمام على مسافة واحدة من كل الأطراف . 

وهذا بالضبط ما يرمز إليه وقوف الإمام وسط الجماعة في المقدمة، بحيث تكون مسافة اليمين       

 هي ذات مسافة اليسار، ويكون     الجميع على مسافة واحدة منه.  

لوسط الصف، وأن يقرب من الإمام  وقد ذهب الفقهاء إلى "استحباب أن يقف الإمام مقابلًا       
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أولو الأحلام والنهى، لكي يقوموا بتنبيهه إذا أخطأ ويستخلف منهم إذا احتاج إلى استخلاف" 

 ( . لكن العدل في الحكم واجب،وليس مستحبا فقط.95)

وهذا يوضح العلاقة بين العدل والشورى، فالإنسان مهما تحرى العدل وحده، فإنه يظل بشراً       

ناقصاً لا يستطيع أن يرى الحقيقة بأوجهها المختلفة، ومن ثم لابد أن يستعين بأهل الدراية والخبرة، 

 فيكونون له بطانة على الخير ومعاونين على المعروف . 

ة عمر بن الخطاب وعى هذا الأمر بامتياز، حيث وصل الذروة العالية في عدله وأعتقد أن الخليف      

وقوته، لأنه أضاف إلى قوته قوة كبار الصحابة وهم القاعدة التي كان ينطلق منها، حيث منع كبار 

الصحابة من الخروج من المدينة، لهذه الغاية، بينما سمح عثمان بن عفان لهؤلاء بالخروج من المدينة 

استلامه للسلطة، مما أثر على قوة هذه القرارات، حتى أن الفتنة اندلعت أواخر خلافته رحمه عند 

 الله . 

وما فعله الفقهاء في توسيط الإمام إنما أخذوه من حديث أبي هريرة )ض( أن رسول الله )ص(       

طبع في العقل (. ورغم صمت مظهر التوسط إلا أنه ين96قال: وسِّطوا الإمام، وسدِّدوا الخلل" )

الباطن للإمام والرعية، وتكون له تأثيراته عليهم في الحياة العملية ماداموا مقيمين للصلاة لا مؤدين 

 لها . 

ولما كان المصطفى )ص( مثالًا للإمام العادل، فقد دعا إلى تطبيق الحدود على الجميع، ونهى       

( وهي أقرب الناس 97سرقت لقطع يدها )عن التفرقة، بل وأقسم اليمين أن فاطمة بنت محمد لو 

إليه وأحبهم إلى قلبه، لأنه سواء في محراب الصلاة أوفي محراب الحياة يقف في نفس المكان المتوسط 

 الذي يجعله على ذات المسافة من الجميع . 

في ولأهمية العدل، فقد عدً الرسول )ص( )الإمام العادل( في طليعة السبعة الذين يظلهم الله       

( ، وفي طليعة الأصناف الثلاثة الرئيسة التي تدخل الجنة، حيث قال 98ظله يوم لا ظل إلا ظله)

)ص(: "أهل الجنة ثلاثة: ذو سلطان مقسط موفق، ورجل رحيم رقيق القلب لكل ذي قُربى 

( ، بل وجعله في منزلة أعلى من الجنة، حيث قال )ص(: 99ومسلم، وعفيف متعفف ذو عيال" )

 ( . 100سطين عند الله على منابر من نور: الذين يعدلون في حكمهم وأهليهم وما ولوا" )"إن المق

وعن سلمة بن شهاب العبدي قال: قال عمر بن الخطاب )ض(: "أيها الرعية إن لنا عليكم حقا       

النصيحة بالغيب والمعاونة على الخير، وأنه ليس شيء أحب إلى الله تعالى وأعم نفعاً من حلم إمام 

 ( . 101ورفقه، وليس شيء أبغض إلى الله تعالى من جهل إمام وخرقه" )
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ي من الإمام إقامة العدل، بل لابد أن يأمر بالمعروف وينهى عن المنكر فهو من صميم ولا يكف      

واجباته، ولا يمكن أن يكون حاملًا للمسؤولية ووجهه لا يتمعر للمنكرات التي تقع ضمن 

 مسؤوليته . 

مصلحة، والمنكر هو كل مفسدة أو ما يؤدي إلى المعروف هو كل مصلحة أو ما يؤدي إلى        

 مفسدة. والشريعة الإسلامية عموماً إنما جاءت لتحقيق المصالح ودرء المفاسد . 

وتتظافر الصلاة والدولة من أجل الأمر بالمعروف وجلب المنافع، والنهي عن المنكر ودفع        

[ لكنها الصلاة التي 45]العنكبوت:  {رإن الصلاة تنهى عن الفحشاء والمنك}المضار. قال تعالى: 

( هذه الصلاة هي التي تثمر إقامة 102تقام جسماً وروحاً، مبنى ومعنى، شكلًا ومضموناً )

يا بني أقم الصلاة وأمر }للمعروفات وهدماً للمنكرات، ولهذا قال تعالى على لسان لقمان: 

[ ولما كان 17]لقمان:  {م الأموربالمعروف وانه عن المنكر واصبر على ما أصابك إن ذلك من عز

إعجاز القرآن البياني يتغلغل في كل كلمات القرآن وجمله ، فإن الترتيب هنا معجز، إذ أن إقامة 

الصلاة سيجعل الإنسان صالحاً، وشاعراً بالمسؤولية، ولذلك سيتحول إلى مصلح، من خلال الأمر 

دام بأصحاب المنكرات وبالتالي لابد أن بالمعروف والنهي عن المنكر، وهذا سيؤدي به إلى الاصط

 يدفع ضريبة هذا الإصلاح ويتحلى بالصبر . 

إذاً المرء قبل أن يصير مصلحاً لابد أن يكون صالحاً، لأن فاقد الشيء لا يعطيه، ولأن ثمرة       

الإصلاح بدون صلاح تكون شبه معدومة، ولذلك الصلاة تعين الفرد على إصلاح نفسه أولًا، ولا 

ما في الخلاص من العادات التي صار أسيراً لها كشرب الخمر، وخاصة عندما تجتمع الصلاة مع سي

 الصيام . 

والمسلم في بداية الصلاة يتذكر عبوديته لله في محراب الحياة، إذ يدعو بعد تكبيرة الإحرام بقوله       

من المشركين، إن )ص(: "وجهتُ وجهي للذي فطر السماوات والأرض حنيفاً مسلماً وما أنا 

( 103صلاتي ونسكي ومحياي ومماتي لله رب العالمين لا شريك له وبذلك أمرت وأنا من المسلمين" )

.  ولشعور المؤمن بأنه يعبد الله في كل أحواله، فإنه في صلاته يغترف من شلال النور الإلهي حتى 

ى خصائص النفس البشرية يضيء مجاهل نفسه فيهذبها ويزكيها ـ كما أسلفنا ـ ولاسيما أن إحد

[ وأي استغناء يمكن أن يشعر به الإنسان 7، 6]العلق: {إن الإنسان ليطغى أن رآه استغنى}الطغيان 

إذا كان في مقام الحكم يمتلك مقاليد الأمور وأزِمَّة الجنود ومفاتيح الأموال ما لم يهذب نفسه 
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 بالصلاة ويحليها بالتقوى ويشذبها بالإيمان؟! 

وضَّح النبي )ص( فضل الصلاة في إزالة المنكرات، وشبهها في الحديث الشهير بالنهر الذي وقد       

 ( . 104يغتسل منه المرء كل يوم خمس مرات )

وحث الإسلام على الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، وجعله من أهم مقومات خيرية هذه        

[ 110]آل عمران:  {وتنهون عن المنكر كنتم خير أمة أخرجت للناس تأمرون بالمعروف}الأمة 

والمؤمنون والمؤمنات بعضهم أولياء بعض يأمرون بالمعروف }ومن أهم مقومات الجماعة المؤمنة: 

[ وقد أورد الرسول )ص( عشرات الأحاديث في سياق التأكيد على 71]التوبة: {وينهون عن المنكر

فيه أو التفريط به على المعاش والمعاد  أهمية هذا الموضوع، ووجوب القيام به، وعواقب التقصير

(105   . ) 

ولهذا نستطيع القول إن المسلمين في المرحلة المكية تلقوا أساسيات التربية السياسية، ولم يأت       

إعلان الدولة الإسلامية في المدينة إلا وقد أصبحوا لبنات صالحة وقوية لوضعها في صرح الدولة 

 الوليدة. 

لة التي صارت امتداداً لتكوينهم المصاغ في الصلاة وفي بقية الشعائر والقيم الإسلامية، هذه الدو      

حيث يحتل الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر مكانة بارزة، ولذلك صار هذا الأمر ضمن الوظائف 

وأمروا  الذين إن مكناهم في الأرض أقاموا الصلاة وآتوا الزكاة}الرئيسة لهذه الدولة، إذ قال تعالى: 

 [ . 41]الحج:  {بالمعروف ونهوا عن المنكر ولله عاقبة الأمور

      

أن أقيموا الدين ولا تتفرقوا }أوجب الإسلام على أبنائه التوحد تحت )راية( الدين:                

لآراء( في دائرة )التدين( ، وبهذا جمع لأبنائه بين [ ، لكنه لم يحرم تعدد )ا13]الشورى:  {فيه

جناحي النهوض الحضاري: الوحدة والحرية. الوحدة في )الراية( والحرية في )الآراء( ، وحدة 

الثوابت بنصوص قطعية الثبوت والدلالة، وتنوع المتغيرات المجسدة لتعدد الأفهام في النصوص الظنية 

 وص فيها . الدلالة وفي المساحات التي لا نص

ولذلك نقول إن )الدين( تنزيل رباني قطعي مطلق، أما )التدين( فهو كسب بشري ظني نسبي،       

ومن ثم يجب التوحد تحت راية )الدين( والتنوع في إطار )التدين( أي في إطار الفكر البشري النسبي 

 دون أن يحتكر الحقيقة أحد . 

قول الفقهاء، إلا أنها ـ بجانب كل مقاصدها وثمارها والصلاة رغم أنها عبادة محضة كما ي      
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وفوائدها ـ دورة تدريبية على قراءة خارطة الثوابت والمتغيرات وإدراك الفوارق بينها، وتطبيق 

الوحدة الواجبة والتعدد السائغ، من أجل أن يظل النقل والعقل في تناغم أثناء عبودية المسلم لله 

 وقيامه بعمارة الحياة . 

لقد سبق أن مررنا على أمور الصلاة التي توحد الأمة ويمكن تسميتها هنا بالثوابت، أما           

المتغيرات فهي جزئيات الصلاة وهيئاتها المتنوعة التي نقلت عن الرسول )ص( أو فهمت بطرق 

 مختلفة . 

بين الفقهاء، لكنه  إن كثيراً من نوافل الصلاة وآدابها وهيئاتها وفروعها، هي محل اختلاف دائم      

اختلاف التنوع السائغ الذي لا يفسد للود قضية لأنه لا ينبني عليه ولاء ولا براء، ففي كثير من 

الحالات ورد عن الرسول )ص( أكثر من رواية صحيحة في المسألة الواحدة، كأنه )ص( يريد من 

 وطبيعياً في مجالات الحياة ذلك، التوسيع على أمته، ويريد أن يدربهم على التعدد حتى يكون سائغاً

كافة ، ولاسيما في مجال السياسة والحكم، وهو المجال الذي يمتلك عدة الصراع ودوافعه أكثر من 

 بقية المجالات ،وفي ذات الوقت هو أكثر المجالات تغيرا. 

وفي هذا السياق اختلف الأئمة والفقهاء في تفاصيل أوقات الصلوات الخمس، وفي كثير من       

فروع الطهارة، وفي صيغة الأذان والإقامة، وفي بعض جزئيات العورة، وفي رفع اليدين أثناء 

التكبيرات، والضم أو الاسبال، ومكان وضع اليدين من الصدر، وفي التأمين نهاية الفاتحة، وفي 

هيئات الركوع التفصيلية، وفي بعض أذكار الركوع والرفع منه، وكذا السجود والجلوس بين 

دتين، وكيفية الهوي إلى السجود، وهيئته، وجلسة الاستراحة، وصفة الجلوس للتشهد، وفي السج

التشهد الأول، والصلاة على النبي )ص( في التشهد، والدعاء بعده، وفي الأذكار والآيات 

 والأدعية المأثورة بعد الصلاة . 

الأمر إلى اختلاف على  وهناك اختلافات أيضاً في مباحات الصلاة، ومكروهاتها، بل وصل      

بعض ما يعده أكثر مسلمي اليوم من الأركان والثوابت، مثل: قراءة الفاتحة من قبل المأموم في 

الصلاة الجهرية، قراءة التشهد الأخير فقد أوجبه الجمهور ولم يوجبه أبو حنيفة، وكذا السلام بين 

 لى دون الأخرى . من أوجب التسليمتين ومن لم يوجبهما ومن أوجب التسليمة الأو

واختلفوا كذلك في بعض مبطلات الصلاة، كالكلام القليل، والحركة اليسيرة، والتبسم،       

 والأكل والشرب نسياناً أو جهلًا . 

 والعجيب أن أكثر الأمور الاختلافية تستند إلى نصوص في كثير من الأوقات صحيحة، مثل:       



262011 

140 140 

الأدعية التي ثبت أن رسول الله )ص( كان يستفتح بها الصلاة، كما أوردها الإمام ابن قيم  -

 ( . 106الجوزية )

 ( . 107التسابيح والأدعية التي كان يقولها )ص( في سجوده ) -

الروايات الأخرى التي أوردها ابن القيم ضمن هدي النبي )ص( في صلاته، وهي متعددة  -

 ( .  108صحيحة)ومختلفة، وأكثرها 

هذا كله لم يأت عبثاً، وإنما ليعلمنا الرسول )ص( أن الصواب يتعدد في دائرة المتغيرات وهي       

المرتبطة بالجزئيات والتفاصيل والأساليب والهيئات والوسائل، فالصواب لا يكون واحداً إلا في 

ع بأن الحق واحد، عندما قال الثوابت، مثل ألوهية الله التي ورد في شأنها الحكم الإلهي القاط

 [ . 32]يونس:  {فذلكم الله ربكم الحق فماذا بعد الحق إلا الضلال}تعالى: 

ولهذا، اختلف الصحابة في هذه المسائل كلها، بحيث أخذ كل صحابي ما رآه أفضل أو أيسر أو       

ئرة الصلاة إلى دائرة أحوط بالنسبة له، دون أن يعيب الآخرين، وانتقلت هذه القيمة بعد ذلك من دا

الحياة، إذ اختلفوا حول قضايا سياسية وموضوعات فكرية كثيرة دون أن يؤثر ذلك على وحدة 

 الأمة . 

هذا الفقه الرشيد هو الذي حفظ للصحابة وحدتهم، مع التعدد الذي انتهجوه، لكنه تعدد       

تآكل، التعدد الذي لا يفسد للود التنوع لا التضاد، تعدد التعاون والتكامل لا تعدد التباين وال

 قضية، ووصل الأمر إلى التخلي عن القناعة الذاتية في سبيل وحدة الأمة. 

ومن أمثلة ذلك ما أورده ابن تيمية من أن عبدالله بن مسعود )ض( أنكر على عثمان بن عفان      

ي ابن مسعود ـ صلى إتمامه للصلاة في منى، مع أن المشهور أن النبي )ص( قصر في منى، لكنه ـ أ

 ( . 109خلف ابن عفان متماً، حرصاً على الوحدة، حيث قال "الخلاف شر" )

ومن هنا ولدت المذاهب الفقهية، ونتيجة هذا التسامح والتكامل، ذهب الفقهاء إلى أنه يجوز       

 ( . 110للإمام أن يتبع الأحكام الفرعية الواردة في مذهبه ولا ينكر عليه أحد من المأمومين )

وفي دائرة المتغيرات مارس الصحابة إعمال عقولهم إلى أبعد حد، وسنضرب بضع أمثلة حول       

 موضوع الصلاة: 

عن عبدالله بن عمر )ض( قال: قال النبي )ص( لنا لما رجع من الأحزاب: "لا يصليّن أحد  -

العصر إلا في بني قريظة". فأدرك بعضهم العصر في الطريق، فقال بعضهم: لا نصلي حتى نأتيها، 

 ( . 111وقال بعضهم: بل نصلّي، لم يرد منا ذلك، فذكر للنبي)ص( ، فلم يعنف واحداً منهم" )
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ن السائب بن يزيد )ض( قال: كان النداء يوم الجمعة، أوله إذا جلس الإمام على المنبر، على ع -

عهد النبي )ص( وأبي بكر وعمر رضي الله عنهما، فلما كان عثمان )ض( ، وكثر الناس، زاد 

 ( . 112النداء الثالث على الزوراء )

ى ركعتين، وأبي بكر وعمر، عن ابن عمر رضي الله عنهما قال: صليتُ مع النبي )ص( بمن -

 ( . 113ومع عثمان صدراً من إمارته، ثم أتمَّها )

عن عائشة )ض( قالت: "إن كان رسول الله )ص( ليدع العمل، وهو يحب أن يعمل به، خشية  -

أن يعمل به الناس فيفرض عليهم..، وما سبَّح رسول الله )ص( سُبْحة الضحى قط ، وإني 

 ( . 114لأسبحها" )

هذا من اجتهاد عائشة، مثل اجتهاد عمر وعثمان، ولذلك ظلت مسائل الطهارة والصلاة مثل و      

محل اجتهاد وتأليف للكتب، أما في المعاملات والشؤون السياسية  _رغم قطعيتها_بقية الشعائر 

 فالغالب عليها هو الاجتهاد ،وبالتالي فإن مساحة المتغيرات أوسع وغير متناهية. 

أيضا أنه )ص( جمع المسلمين لصلاة التراويح في رمضان، ثم عاد وصلاها بمفرده ومن ذلك       

خشية أن تُفرض على المسلمين، لكن هذه الصلاة عادت لتصلى في جماعة منذ خلافة عمر بن 

 ( . 115الخطاب، وعُدت في كتب التاريخ من أوليات عمر )

لاة، لكن هذا الركن لا يعد ضرورياً  إذا كان ومن المعلوم أن الاتجاه إلى القبلة من أركان الص      

الإنسان على راحلته وهويؤدي صلاة تطوعية، إذ يصلي حيثما توجهت به راحلته، وفق ما ورد في 

عدد من الأحاديث النبوية، ويضاف إلى ذلك الفريضة للضرورة عندما يعرف الإنسان أن وقت 

يع النزول والوقوف للصلاة، كالراكبين في الصلاة سيخرج قبل أن يصل إلى مكان سفره، ولا يستط

 الطائرات ووسائل النقل العام، فإنه يصلي إلى أي جهة .

ومثل ذلك، صلاة الخوف،بما أورد القران عنها وما توصل إليه الفقهاء من طرائق،يمكن      

يح اعتبارها تأسيسا لحالات الطوارئ في الفكر السياسي الإسلامي،انطلاقا من أن الضرورات تب

 المحظورات،لكن الضرورة تقدر بقدرها، كما تنص على ذلك قواعد أصول الفقه.

وهكذا ندرك أن الصلاة فيها ما هو ثابت لا يجوز تغييره، وما هو متغير لا يجوز تجميده           

والتعامل معه بجدية، وعلى مستوى أنواع الصلوات نستطيع اعتبار الفرائض من الثوابت بينما 

ن المتغيرات من جهة مرونتها، ولاسيما في أعداد بعض النوافل، حيث يستطيع المتنفل أن النوافل م

يصلي في الوتر أي عدد فردي ما بين ركعة وإحدى عشرة ركعة، وبهذا تكون الفرائض عنوان 
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 الوحدة، والنوافل عنوان التعدد والتنوع والحرية، وكذا بقية الثوابت والمتغيرات في الصلاة . 

هذا في الصلاة، فكيف بالدولة؟ إن الأمر أحوج ما يكون هنا إلى المزج الدقيق والمحكم بين          

الثوابت والمتغيرات، ففي مسألة الشورى، مثلًا، نجد هذا التزاوج المحكم بين الثوابت والمتغيرات 

ن ( ، فقيمة المشاورة، واحترام إرادة الشعب، والأخذ برأي أهل الحل والعقد،كلها م116)

الثوابت، لكن آليات استجلاء هذه الآراء وطريقة إشراكها في اختيار الحاكم ومراقبته، تدخل ضمن 

المتغيرات التي تتطور بتطور الزمان، وتتغير بتغير المكان، ومن يتتبع طرائق اختيار الخلفاء الراشدين 

شعبية واختيار حر، الأربعة، سيدرك بوضوح أنهم جميعاً جاؤوا نتيجة بيعة شرعية، وثمرة إرادة 

ورغم ذلك تغيرت آليات الاختيار عند الأربعة، إذ اختير كل خليفة بطريقة مغايرة، ولذلك نؤكد 

أن الخلافة الراشدة هي التجسيد المثالي لقيم هذا الدين،ولاسيما القيم السياسية، وندرك من هنا 

 انب التمسك بسنته )ص(!. لماذا حضَّنا رسول الله )ص( على التمسك بسنة الخلفاء الراشدين بج

وفي نهاية هذا البحث من المهم أن نشير إلى أن باحثاً متمكناً ومفكراً درس "أصول الفكر         

( فوجد حضوراً لافتاً لهذه الأصول في القرآن المكي ، ولم يكن 117السياسي في القرآن المكي" )

أن تُنفذ في المدينة ، كما هو شائع عند كثير  قرآن هذه المرحلة مجرد مبادئ عامة وأسس نظرية يراد لها

من العلماء والباحثين ، فإن هذه الأسس النظرية لم تقرر في فراغ " وإنما تقررت من خلال العمل 

السياسي ذاته الذي كان يقوم به الرسول كقائد سياسي ، وليس كمجرد داعية فيلسوف أو مُنَظِر 

نته إلى إقامة الدولة الإسلامية فيها واستكمال السيادة ، سياسي ، والأعوام التي قضاها بمكة لم ت

هذا صحيح ولكن الصحيح أيضاً أن حركة المسلمين بمكة كادت أن تفي بمعظم أغراض الدولة ، 

 ( . 118فكان المشركون أنفسهم ينظرون إليها بهذا المنظار " )

الدولة الإسلامية ذات خصائص ومن خلال قراءة هذا المفكر للآيات المكية ، توصل إلى أن        

أربع ، هي : دولة توحيدية تحريرية ، دولة للناس ، دولة قانون يحتكم فيها الحكام والمحكومون إلى 

( ورأى أن القرآن وضع في هذه المرحلة أسسس 119شريعة معلومة ، دولة غير ثيوقراطية )

( . وفي 120)ص( في المدينة المنورة ) العلاقات الدولية ؛ مما كان له الأثر العميق على دولة الرسول

هذا السياق حاول الرسول )ص( عدة مرات إقامة الدولة في مكة ، ولهذا دأب )ص( في البحث عن 

 (. 121أنصار ، و من أجل ذلك عَمِلَ على تطويق قريش بالأعداء )

الصلاة في التأسيس ويبدو أن هذا المفكر محق فيما توصل إليه ، غير أنه لم يلتفت إلى دور           

العملي لهذه الدولة ، من خلال مبانيها ومعانيها ، الشبيهة بنموذج الدولة في الفكر السياسي 
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 الإسلامي ، وهذا ما تولته هذه الدراسة . 

ولأهمية الصلاة في تدريب المسلمين على القيم الأساسية التي سيقوم عليها مبنى الدولة ،          

عة التي صارت فرضاً عينياً في صلاة الجمعة بلا خلاف ، باستثناء أصحاب ولا سيما صلاة الجما

الأعذار بالطبع ، فإن الرسول )ص( قد أذن لمصعب بن عمير وسادة الأنصار من المسلمين بإقامة 

 ( . 122الجمعة في المدينة قبل أن يهاجر إليها )ص( )

سلمين على ممارسة القيم السياسية الجمعية كأن صلاة الجمعة صارت الدورة الأخيرة لتدريب الم       

، وتهيئتهم لإقامة الدولة التي صارت آنذاك وشيكة ، وخاصة أنهم من سيتحملون أعباء إقامتها ، 

ومواجهة النظام الإقليمي والدولي في سبيل إقامتها ، وانحيازها بجانب المظلومين والمستضعفين في 

 شتى بقاع الأرض . 

ن الرسول )ص( عندما وصل إلى المدينة المنورة استكمل مفردات الدولة ، وركز ويؤكد ذلك أ        

في هذا السبيل على أمرين : الأول : بناء المسجد ، والآخر : المؤاخاة بين المهاجرين والأنصار ، 

 ( . 123وصياغة الوثيقة )الدستور( التي تنظم العلاقة بين الطرفين ، ثم بين المسلمين وبين اليهود )

وهكذا، أسست الصلاة للجمع بين الثوابت والمتغيرات،والفكر السياسي أحوج ما يكون لهذه        

المعادلة من أجل رقيه وتطوره،ونجاحه في الاستجابة للتحديات التي تواجه المجتمعات الإسلامية 

 المعاصرة.

صد السياسية للصلاة ، والعودة إلى بعد استقراء وتحليل الآيات والأحاديث ذات الصلة بالمقا        

أقوال الصحابة والأئمة والعلماء في هذا الشأن ، تأكد للباحث وجود علاقة قوية بين الصلاة 

نموذج  –بجانب مقاصدها التعبدية والحقوقية  –والدولة في الإسلام ، بحيث يمكن القول إن الصلاة 

لا سيما في ركني السلطة والشعب ، فلا دولة مصغر لما ينبغي أن تكون عليه الدولة الإسلامية ، و

بدون أرض وشعب وسلطة ، وحكومة الصلاة تساهم بفاعلية ، إذا أقيمت وفق منهج الله ، في 

 إقامة أربعة أسس للدولة : 

فإن الصلاة تقام في جماعة واحدة ، ولا يجوز بتاتاً وجود جماعتين ودولتين في نفس الزمان        

والمكان ، مع تغير الأحكام بتغير الظروف ، وينبغي أن يكون العدد معبراً عن المجتمع أو الأمة ، 

الذي تسير عليه  وبجانب ذلك فإن الصلاة دورة تدريبية مثالية للانضباط والالتزام بالنظام العام
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 جماعة المسلمين . 

فإن الصلاة تجعل المصلين جماعة واحدة ، وإن كان لها طرفان، لكن الحقوق المستحقة لكل         

طرف هي الواجبات المفروضة على كل طرف ، ولهذا فإن التوازن بين الحقوق والواجبات هو أهم 

يميز جماعة المسلمين وفكرها السياسي ، وقد ساهمت الصلاة في بناء ثلاثة جسور في العلاقة ما 

الممتدة بين الحاكم والمحكوم ، هي : الطاعة ، النصيحة ، الشورى ، لكن هذه الجسور الثلاثة 

محكومة بحدود الشرع ومضبوطة بمصالح الناس ، بمعنى أنها ليست مطلقة ، بل نسبية ومحدودة 

 للة . ومع

أوضح تحليل النصوص في هذا السياق أن إمامة الصلاة ليست أمراً هيناً ، بل هي مسؤولية كبيرة       

، ينبغي أن يُختار لها أصحاب العلم والتقوى والزهد والأخلاق الطيبة ، وأصحاب الحس المرهف 

 والشعور العميق بالمسؤولية نحو المأمومين.  والحب الخالي من الشوائب ،

ولهذا فإن هذا الأساس ، يبني للفكر الإسلامي مداميك : العناية بشروط الحاكم وواجباته ،        

الاهتمام بصفاته الشخصية ، تنمية روح الإحساس بالمسؤولية ، إقامة ميزان العدل ، الأمر 

 بالمعروف والنهي عن المنكر . 

من أهم عوامل ضعف الفكر السياسي الإسلامي في العصر الحديث خلط أكثر المسلمين بين        

الثوابت والمتغيرات ، والقراءة التحليلية للصلاة ، رغم أنها عبادة محضة، تبين أن خصيصة الإسلام 

والتغير ، ففي الصلاة أمور ثابتة وهي الأركان  هي جمعه بين الثبات –بعد ربانيته  –الكبرى 

والشروط ، وأمور فرعية متغيرة وهي الفروع والجزئيات والهيئات ، مما يؤكد ضرورة تحلي الفكر 

السياسي الإسلامي بهذه الخصيصة حتى يحافظ على منطلقاته ومقاصده ، وينجح في استيعاب روح 

ادة من ممكنات العصر وتطور العلوم و)التكنولوجيا( ، العصر بتلبية احتياجات المسلمين ، والاستف

 واقتباس كل نافع ومفيد في تجارب وخبرات الآخرين . 

وبعد هذه السياحة الفكرية في المقاصد السياسية للصلاة ، بجانب المقاصد الأخرى التي          

دُرست في أبحاث سابقة ، وستُستكمل في أبحاث لاحقة ،إن شاء الله، أدرك الباحث بالبراهين أهمية 

تين ، حيث الصلاة ، فعرف لماذا جعلها الإسلام عموده ، ولماذا صارت الركن الثاني بعد الشهاد
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 أنها أول وأهم الواجبات المفروضة في دائرة الشعائر التعبدية . 

، الصلاة ثروة فكرية وتربوية واجتماعية وسياسية لا تقدر بثمن ، فهي منجم مليء بالمعادن إذن

النفيسة ، والجواهر الثمينة ، لكنها بسبب سوء الأداء وعدم الإقامة ، أشبه بالجوهرة في أيدي 

، وأشبه بالسلاح بأيدي العجائز ، ولهذا فإن هذه الدراسة ستكتفي بتوصية وحيدة لعموم الفحًامين 

 المسلمين ، وهي : أقيموا حكومة الصلاة في حياتكم ، تقم دولة الإسلام في أرضكم . 
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(9 وحة: سلسلة كتب الأمة، رقم 3 ن  79( انظر: د. رفعت السيد العوضي: عالم إسلامي بلا فقر )الد  81 ـ 77، صـ( 1424، رمضا

 . 
(9 ن محمد علي ط4 ورخا 1)استانبول: دار النيل، 1( انظر: محمد فتح الله كولن: النور الخالد محمد مفخرة الإنسانية. ترجمة: ا ـ  428

 .  223(، صـ2007
(9  .  62( فؤاد دحابة: تهذيب فقه السنة: صـ5
(9 ود: 6 واه أبو دا وهم681( ر وأمه.  وفي سنده يحيى بن بشير بن خلاد  وا الخلل" يشهد له حديث لابن .  وسد ن. لكن قوله " ا مجهولا

ي: رياض الصالحين:   ـ الهامش[ .  349عمر ]النوو
(9 ي: 7  ( . 1688. مسلم: 85، 77 /12( متفق عليه )البخار
(9 ي: 8  ( . 1031. مسلم: 124، 2/119( متفق عليه )البخار
(9  .  2865( أخرجه مسلم: 9
(1  .  8/221ئي: ، النسا1827( أخرجه مسلم: 00
(1 ومناقب أمير المؤمنين عمر بن الخطاب ط01 ي: سيرة  1)القاهرة: دار الفجر للتراث، 1( ابن الجوز  .  140( ، صـ1999 ـ 420
(1  .  310 ـ 306( انظر: فتح الله كولن: أضواء قرآنية: صـ02
(1 ي: الدعوات 201( أخرجه مسلم: صلاة المسافرين 03  .  32، الترمذ
(1 ي: رياض الصالحين: رقم( انظر: ال04 1نوو والحديث متفق عليه .  338، صـ042  . 
(1 والنهي عن المنكر )رياض الصالحين: صـ05 وف   ( . 97 ـ 92( انظر: باب في الأمر بالمعر
(1  . 109 ـ 107صـ/1( زاد المعاد ، 06
(1  .  124، 123صـ/1( نفس المرجع: 07
(1  .  261 ـ 107صـ /1( نفسه 08
(1 ي )الرياض: در عالم الكتب، 09 وترتيب: عبدالرحمن بن قاسم العاصمي النجد ى. جمع  ى الكبر 1( الفتاو 421 ،1919 ، )22/ 

 .  407صـ
(1 ي: الأحكام السلطانية: صـ10 ورد  .   120( الما
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(1 ي: رقم 11  .  145، صـ497( مختصر صحيح البخار
(1  .  140، صـ481( نفسه: رقم 12
(1  .  160، صـ546( نفسه: رقم 13
(1  .  164، صـ562( نفسه: رقم 14
(1  .  111( مثل: السيوطي: تاريخ الخلفاء: صـ15
(1 ى ـ دراسة في الفكر الإسلامي السياسي )أسيوط ـ مصر: مجلة الدراسات 16 والمتغيرات في الشور ن بحثنا: الثوابت  ( راجع في هذا الشأ

ن، مايو  والعشرو  .   81 ـ 51( ، صـ2008القانونية ، العدد السابع 
(1 وقد تولى 1984سفة السياسة من جامعة الخرطوم سنة ( هو: د. التيجاني عبدالقادر حامد في رسالته لنيل درجة الماجستير في فل17  .

 . 1995المعهد العالمي للفكر الإسلامي في فرجينيا بالولايات المتحدة الأمريكية طباعتها سنة 
(1 ن المكي: صـ18  .  111( أصول الفكر السياسي في القرآ
(1 ولة الدينية 126 ـ111( انظر: المرجع نفسه: صـ19 والثيوقراطية هي: الد ولة التي يزعم حاكمها أنه ينطق  .  وهي الد بالمفهوم الغربي، 

وشريعته .  ولا تجوز معارضته لأنها معارضة لمشيئة الله   باسم الله 
(1 ول هذه القضية في باب كامل ضمن هذه الدراسة نفسها: صـ20  .  184 ـ 127( تنا
(1  .  184 ـ 172( نفسه: صـ21
(1 ن في: د. محمد حم22 والخلافة الراشدة: ط( راجع نص هذا الإذ ي  ي: مجموعة الوثائق السياسية في العهد النبو  5يد الله الحيدر آباد

وت: دار النفائس،   .   53(صـ1985 ـ 1405)بير
(1  .  62 ـ 59( يراجع نص هذه الوثيقة في: المرجع السابق: صـ23

   
       
     

       
  

 
 
   

          



  الخفاء كشف كتابه في منهجه و العجلوني

رداع ،جامعة البيضاءمساعد قسم الدراسات الإسلامية، كلية التربية أستاذ   

تناولت في هذا البحث سيرة العجلوني الذاتية وقد بينت فيه اسمه ونسببه ، وكنيتبه ومولبدن ونهب ته        

، وتناولت سيرته العلمية ؛ ووضحت فيبه للببه للعلبم ورهلاتبه العلميبة ،و بيوته ؛ وتناولبت في        

يبث علب    هذا البحث منهج العجلوني في كتابه  "كهف الخفاء ومزيل الإلباس عمّا أ بته  مبا ااهاد  

؛ فبينت فيه التع يف بالكتاب  ، ومنهجه في الإهالات التي سلكها في هبذا الكتباب،    "ألسنة الناس

و في الحكببم علبب  ااهاديببث، و في الإ ببارة ر, امصببادر، ومصببادرن الببتي أعتمببد عليهببا في كتابببه ،    

هيث أظه  هذا البحث أن ما أسباب ت ليف العجلوني لهذا الكتباب هبو اتتصبارن لكتباب" ام ا بد      

رذ قبا  امللبف فبذلأ ااسبانيد البتي ذك هبا السبواوت ، واقتصب  علب  راوت الحبديث مبا             الحسنة "

الصبحابي ، ور جبه مبا أ بحاب الكتبلخ ، ولخبا في كتابببه كهبف الخفباء كب يراع مبا كتبلخ العلببل            

واموضبوعات البتي سبب ته كبالالن امن ببورة لاببا هجب ، ويييبز البيببلخ مبا الخبيبث لاببا الببديب  ،           

للسيولي ، وهلية ااوليباء اببي نعبيم، ورت بان مبا نسبا مبا ااتببار البدا  ة علب            والدررامنته ة 

االسنة للغزت ، وااس ار ام فوعة ملا علي ال ارت ، وامهارق للصغاني ...وغيرها ممبا جعلبه أغبزر    

د هذن الكتلخ مادة وأك  ها شمولاع . وقبد ببا امللبف امصببلحات وال مبوق في م دمبة كتاببه ومبا امب ا         

بكل مصبلح . كما أظه  البحث أن امللف قد استعمل في كتابه الإهالات سواء كانبت رهالبة ر, مبا    

سبق أو ر, ما سي  تي ؛ هيث ذك  في كلتا الحالتا اموض  المحال رليه  ، وقد رتلخ امللف كتابه علب   

امللبف سبل     نسق ه ولأ امعجم ك  ل الكتاب وهو ام ا د الحسنة  ، كما أظه  هبذا البحبث أن  

في بيان درجة ااهاديث ل ا  ق  متعددة منها: ال جوع ر, ما سب ه في هذا العلم وهو الغالبلخ عليبه   

، ومنها أن يذك  الحديث وي ول : هو ما كلا  فلان ويل يد معنان ب ية ق آنية ، أو ي ول : هذا ليس 

ه بمعن  هبديث كبذا ويسبوق    فديث ، ولكا معنان  حيح ، أو ي ول : لم أقف عليه هدي اع ، ولكن

 الحديث .

 وقد جم  العجلوني في كتابه هذا واهداع وثمانا وما تا وثلاثة آلالأ هديث .
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الحمد لله نحمدن ونستعينه ونسبتغف ن ونعبوذ ببالله مبا  ب ور أنفسبنا مبا يهبدن الله فبلا مضبل لبه ومبا             

ن محمداع عبدن ورسوله   ل  الله عليبه و علب    يضلل فلا هادت له ، وأ هد أن لا رله رلا الله وأ هد أ

ما البيبان لحهاديبث    -رحمهم الله  -آله  و حبه وسلم  تسليماع ك يراع،وبعد: ف د أك   العلماء 

اموضببوعة وهتكببوا أسببتار الكببذابا ،ونفببوا عببا هببديث رسببول الله  ببل  الله عليببه وسببلم انتحببال     

ور امببزوريا ، ومببا هببللاء العلمبباء الهببي  رسماعيببل   امببببلا وي يببف الغببالا وافببتراء امفتريببا وق 

العجلوني في كتابه "كهف الخفاء" الذت جمب  فيبه مبا ااهاديبث امهبته ن علب  ألسبنة النباس مبا لم          

 يسب ه غيرن ؛ما هيث عدد ااهاديث وبيان  حيحها ما س يمها .

العجلبوني وكتاببه كهبف الخفباء هبو رللاعبي علب         رن ما ااسباب التي دفعتني ر, اتتيار  وصية 

 –رحمبه الله   -ت جمته في سل  الدرر؛ هيث أعجبت بكلا  العلامة ام ادت  اهلخ سل  البدرر 

في ال نبباء علبب  هببذا الإمببا  ومببا تلسببف لحمببة الإسببلامية مببا ثبب وة علميببة ، فكنببت في غايببة الهببوق     

 لخفاء".للوقولأ عل   ين ما هذن ال  وة وتا ة  كتابه "كهف ا

اقتص  منهجي في هذا البحث عل  دراسة و فية تامة لسيرة العجلوني الذاتية والعلمية ، ومنهجه    

في كتابه " كهق الخفاء " ؛ وقد اعتمدت في ت جمة العجلوني عل  امصادر ال ديمة والحدي ة ، 

م وامهيوات وامسلسلات فال ديمة م ل سل  الدرر للم ادت ، وفه س الفهارس ومعجم امعاج

للكتاني ، وعجا لخ ا لآثارفي التراجم وااتبار للجبرتي .وأمّا الحدي ة كااعلا  للزكلي ، وعلماء 

دمهق وأعيانها  في ال  ن ال اني عه  لمحمد مبي  الحافظ ،وغيرها، كما أني ت صيت  يوخ 

لة لك  تهم وتوفاع ما الإلالة، قدر الإمكان غير أني لم أت جم لهم ت جمة كام وتلاميذنالعجلوني 

وكذل  ااعلا  الواردة في هذا البحث ، وقد استههدت ب لاثة أم لة كنماذج تبا منهج العجلوني 

في الإهالات التي سلكها في هذا الكتاب ، ول ي ته في الحكم عل  ااهاديث ،و الإ ارة ر, 

 امصادر. 

فصلا ، وتايبه ؛أمّبا ام دمبة ف بد يبدثت فيهبا علب  أسبباب         ا تمل هذا البحث عل  م دمة ، و   
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اتتيبارت للموضبوع ،ومنهجبي في هبذا البحبث، وأمّبا الفصبل ااول :ف بد تصصبته لدراسبة سببيرة           

العجلوني الذاتية والعلمية وثناء العلماء عليه . ، وقسمته ر, ثلاثة مباهبث :امبحبث ااول : سبيرته    

يرته العلميبة، وامبحببث ال البث: ثنبباء العلمباء عليببه  ، وأمبا الفصببل     الذاتيبة  ، وامبحببث ال باني : سبب  

ال ببباني ؛ ف بببد تصصبببته مبببنهج العجلبببوني في كتاببببه كهبببف الخفببباء، وقبببد ا بببتمل علببب   سبببة     

مباهث:امبحث ااول: التع يبف بكتباب كهبف الخفباء ومزيبل الإلباس.،وامبحبث ال باني : مبنهج         

ا الكتبباب ، و امبحببث ال الببث: منهجببه في الحكببم علبب   العجلببوني في الإهببالات الببتي سببلكها في هببذ

ااهاديببث، وامبحببث ال اببب  : منهجببه في العببزو ر, امصببادر،وامبحث الخببامس : مصببادرن، وأمّببا    

 الخاية  ففيها أهم النتا ج التي تو لت رليها ما تلال هذا البحث .

 

سمان والبدن أولاع باسبم محمبد مبدنة مبا الزمبان لا تزيبد علب  سبنة ،ثبم غينب  اسمبه ر,              اسمه :

 ( 1) مصبف  نحو ستة أ ه ، ثم غير اسمه بإسماعيل ، واست  ن اام  بهذا الاسم

فهو الإما  الكبير العلامة الهي  المحدث املرخ، ، امفس ، النحوت، ال هالة  : رسماعيل ببا محمبد   

 .(2)ت با عبد الغني العجلوني ثم الدمه ي الهافعي امع ولأ بالج اهي با عبد الهاد

والعجلوني: نسبة ر, عجلبون وهبي بفبتح العبا امهملبة " ، وهبي مدينبة هسبنة لهبا أسبواق كب يرة،            

  ونسلخ رليها انه ولد بها  ،  (3) وقلعة تبيرة. ويه ها نه  ماؤن عذب  ، وت   في   قي ااردن
 دمهبق الهبا  بكسب  أولبه وفبتح ثانيبه ،هكبذا روان الجمهبور والكسب  لغبة فيببه           ،والدمهب ي نسببة ر,  

و ا معجمة وآت ن قبالأ ، البلبدة امهبهورة قصببة الهبا   ، وهبي جنبة اارف ببلا تبلالأ لحسبا           

،ونسبلخ رليهبا انبه نهب      (4)عمارة ونضارة ب عة وك  ة فاكهة ونزاهة رقعة وك  ة ميبان ووجبود مب رب    

بة ر, امذهلخ الهافعي ؛انه  افعي امذهلخ.،والج اهي : قال امب ادت نسببة   نس فيها.،والهافعي :

،انه مبا    (5)–رضي الله عنهم أجمعا  -ر, أبي عبيدة ابا الج اح أهد الصحابة امبه يا بالجنة 

ذريته ، قال عا م البيبار : وقد أ ته ت هذن النسبة في عجلون وغيرها ما اامصبار هتب  ذك هبا    

 تاريخه ،وما العجيلخ أن يذك ها وامترجم نفسه قد أبان أن )الجّ اهي( هي نسببة ر, جبدن   ام ادت في

ال الث جّ اح،وأن أبا عبيدة رضي الله عنه لم يع لخ ذرية ،وقبد قبال المحبلخ البببرت :)وكبان لبه مبا        

ي ، والصحيح مبا ن لبه ال باسم   (6)الولد يزيد وعمير ،أمهما هند بنت جاب ،ودرجا ولم يبق له ع لخ 

ما ثبت العجلوني نفسه ب ن اسمه رسماعيل با محمد ببا جبّ اح ببا عببد الهبادت ببا عببد الغبني ببا          
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،ولبيس ر, أببي عبيبدة ببا الجب اح كمبا قبال امب ادت والله         ( 7)جّ اح الج اهي نسبة ر, جّ اح امذكور

 .( 8)أعلم بالصواب . وأما كنيته فيكن  ب بي الفداء

  

، (9) ( بعجلبون 1676هبب اموافبق    -1087ت جم للعجلبوني بب ن مولبدن كبان في سبنة )     اتفق ما 

فحفظبه  ونه  رسماعيل العجلوني في عجلون هت  بلغ سا التمييز، فه ع في ق اءة ال  آن العظبيم ،  

في مدة يسيرة،ثم قد  ر, دمهق وعم ن ثلاثة عه  سنة ت  يبباع لبلبلخ العلبم ، وذلب       عا ظه  قللخ

مبا مدينبة العلبم والعلمباء وتن بل ببا        (10)لبللخ العلم  ألف وما ة،وذل  ل سنة  ،في منتصف  وا

؛ ولبذل  كبان لبه ااثب  الكببير       ماسبوان علما ها الذيا ع فوا ببللخ العلم والإ تغال به وري ارن عل  

في تكويا  وصيته العلمية وال  افية ، هت  أ بح أعلم أهل دمهق في قمانه، ما أولادن محمبد أببي   

 (11)ضل ،وأحمد أبو الهدى الف

فني العجلوني هياته في لللخ العلم ،والتدريس و الت ليف ،وبعد هياة لويلة دامبت  سبة   أبعد أن 

وسبعا عاماع ما العباء العلمي والتربوت توفي العجلبوني بدمهبق في يبو  الإثبنا ثباني  محب   الحب ا         

هج ية ، اموافق تس  وأربعون وسبعما ة وألف ، ودفبا بترببة   افتتاح سنة اثنتا وستا وما ة وألف  

قال الهي  أحمد البدي ت  :ولم يبق أهد ما أهل الها  ما كبير أو  غير رلّا هض    الهي  أرسلان

 جناقته ،رضي الله عنه وعوف الإسلا  تيراع 

 ورثان الهي  موس  المحاسني ب صيدة قال فيها :

 أفول شموسها فااماني*         تليل بالزمان يغتر ليس

 تن يل كلوسها وامنايا*        غم ات في اانا  ونفوس

 ومنها :

 ي يل بهم نحبهم قضوا قد*          ب و  اللبيلخ أيها فاعتبر

 اا ول كذاك  ت  لعلو *      عص ن مف د الهما  كالإما 

 الجهول ي ول عما ومّبرأ*              ن ي ت ي عامل عالم

 ي ول ها كالسعد وبياناع*       ًو  فاع نحوا الزمان سيبويه

 ومنها :

 ظليل ظل وفيه روح فيه*           بض يح ثوى ما فهنيئاع
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 ام يل لاب الف دوس جنان في*           وهبان روهه الله قدس

 (12) ذيول جّ ت الفوار وبهذا*        تض  ملابس فيه وكسان

ف حمة الله عليه رحمبة اابب ار، وجبزان عبا الإسبلا  وامسبلما تبير الجبزاء، وأسبكنه فسبيح            

 جناته م  الصدي ا ااتيار.

 أولاع للبه للعلم ورهلاته العلمية :

يًل   ا اااع يخ  اااا   ي  ااا  جاخياااا   -رحمااال يه –كاااال يخ اااايل الاجيااا  يخ   اااا    منااااص يخمااااً م ااااا
ً    ل ادع ج  ا ل   مادير قما ير  آًل يخكا وحًص شديد ج ى تحمي  يخ    وا بل , وقد حفظ يخق

هاااا  , و ااااص يخ  ااا  جااا   كااا   1001وهااا   اااا  يخ ااا  , د رحااا  اا عم اااة خ  اااع يخ  ااا   ااان  
أنبه  عنبدما   فيال    ويلاجتهااع, وما    اباط ا بال خ   ا  كما سي تي في الكلا  عل   بيوته  ج اائهاا 

كتلخ رأى في عالم ال ؤيا أن رجبلاع ألبسبه  جوتبة تضب اء م كببة      لادن وكان  غيًرا ي  أ في الفي بكان 

فب تبر والبدن    .عل  ف و أبيض في غاية الجودة والبياف ، وقد غم ته لكونها سابغة عل  يديه ورجليه

الحبظ البواف    بامنا  فحصل له بذل  الس ور التا  وقال له رن  اء الله يجعبل لب  يبا ولبدت مبا العلبم       

،واريل ر, ال و  في سنة تس  عه ة وما ة وألف ، فلما كان بهبا تبو, تبدريس    (12) ودعا له بذل 

وًاها  ل يت لاهاا  ج ا  ، (13)قبة النس  بالجام  ااموت عا  يوه الهي  يونس امص ت وكاال ما  شا
يًعق م)وي ااااتقاس إااااصي يختاااادري  اا  ل مااااا  ,ومااااد،(14)  هاااا  عم ااااة  ير اقامتاااال احااااد  . قااااار يياااا

يًقاااا  ويحاااادير مااااب ال لااااي يخ ااااا  ويخاااادول,وعر   لا ااااام  ي ماااا ق ,و   و رل اااا ل  اااان  وهاااا  ج ااااى ا
ير ييفياادير   (15)م اا د يخ اافً جااا  ,وخعماال واجاا  كناا ول لا وماا ل جاادعيل ,و خااا ييدخفااا  يخباااه

جتاا  ل  ااا  هاا , وي1133ها ,ويجتا  بم ايل ت ك يخباع. ,وحا   ان   1134وزير يخقد   ن  
مًي , و جااازع  ل ,ااه  ,وحاا   ي,ااال  اان   ير1157يلحاا وًةاا  يي هاا ً   اابيا يخب ااارق   يخ  هااا. و قاا

(16). 
 ثانياع  يوته في العلم :

ل ببد تل بب  العحلببوني علومببه ومعارفببه وآدابببه مببا أكبببر علمبباء عصبب ن ،وأفاضببلهم ، وا ببتغل علبب   

جماعببة مببا العلمبباء بالف ببه والحببديث والتفسببير والع بيببة والكببلا  واا ببول وامنبببق وال بب اءات         

، وفيما ي تي  نذك  أب ق مهبايخه  .(17)والف ا ض والحساب وغيرها ما العلو  هت  تفوق عل  أق انه 
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لذيا نهل منهم علومبه ومعارفبه وآداببه ب كمبا أوردهبم  محمبد مبيب  الحبافظ في كتاببه علمباء دمهبق              ا

وأعيانها دون م اعاة أت ضابط في ت تيبهم ، هيث لم تسعفنا امصادر عا امعلومات الكافيبة عبنهم ب     

: 

م أبببو امواهببلخ الحنبلببي ؛ جمبب  عليببه تتمببة للسبببعة مببا ل يببق الهببالبية ، وقبب أ عليببه في علبب   -1

الحببديث درايببة وروايببة ، والحسبباب والفبب ا ض ، وهضبب  كبب يراع مببا دروسببه العامببة والخا ببة في         

 الصحيحا وغيرهما وانتف  به ،وأجاقن بالحديث وغيرن.

الهببي  محمببد الكبباملي ؛ هضبب  دروسببه الخا ببة والعامببة في  بب ح امببنهج ، والجببام  الصببغير     -2

 وأجاقن بصحيح البوارت وغيرن .

نابلسبي، هضب  عنبدن كب يراع مبا دروسبه الخا بة ، والعامبة بسبا   العلبو            الهي  عببد الغبني ال   -3

 كالحديث والتفسير وغيرهما ،وكتلخ له رجاقة بخط محمد الدكدكجي .

الهببي  رليبباس الكبب دت  ؛ قبب أ عليببه في الع ا ببد وأ ببول الف ببه وهصببة مببا  ببحيح البوببارت    -4

ما هديث وغيرن وبمالبه مبا ال سبا ل    وااربعا النووية وأجاقن بذل  وبب ية الكتلخ الستة ،وغيرها 

 وامللفات ، وكتلخ له رجاقة بخبه.

 الحديث والف ه والتفسير وأجاقن   الهي  يونس امص ت، نزيل دمهق، هض  عندن في -5

 .ااقبكي ال هيم عبد الهي  -6

 الهي  عبد ال حما المجلد الدمه ي السليمي، ق أ عليه في الع بية وانتف  به. -7

 يم الغزت الدمه ي ومفتيها،هض  دروسه العامة في الحبديث والف به   الهي  أحمد با عبد الك -8

 ، ودتل في رجاقته ال ولية.

 الهي  رسماعيل الحاي  ،ق أ عليه في الع بية غاللخ   ح ألفية ابا مال  لابا الناظم. -9

 الهي  نور الديا الدسوقي الدمه ي،ق أ عليه في الف ه والع ا د. -10

ك يراع ما   ح التسهيل  للد ما ميني ، و  ح جم  الجوامب   الهي  ع مان ال بان ، ق أ عليه   -11

 للمحلي.

 الهي  ع مان الهمعة الدمه ي،ق أ عليه الف ه واا ول وغيرهما. -12

 الهي  عبد ال ادر التغلبي الحنبلي ، ق أ عليه في الحساب والف ا ض. -13

 الهي  عبد الجليل امواهبي،ق أ عليه في النحو وامعاني والبيان . -14
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د الله العجلببوني نزيبل دمهبق ، قبب أ عليبه كتبلخ النحببو، كإلجبامي والعصبا  ومغببني       الهبي  عبب   -15

 اللبيلخ  ، وكتلخ له رجاقة.

 هدلا  م ايل يخ      م  عم ة  ما م ايخل م  غ ها فه م
 هب.  1129الهي  محمد با محمد الخليلي ام دسي، أجاقن ها قد  دمهق سنة  -1

أجاقن بإجاقتا ها اجتم  به في ال ملة، مبا توجبه   الهي  محمد شمس الديا الحنفي ال ملي ،  -2

 هب.1134العجلوني لزيارة بيت ام دس سنة 

هبب  1133الهي  محمبد امكبي الهبهير بع يلبة امكبي، أجباقن مب تا، ااو, بمكبة امك مبة سبنة            -3

 هب ،م  ركلخ الحجاج.1143هينما هج العجلوني، وال انية هينما قدمها المجيز سنة 

 هب،وأجاقن باللفظ والخط.1133وليدت امكي ،اجتم  به م اراع ها هج سنة الهي  محمد ال -4

 الهي  محمد الض ي  الإسكندراني  امكي  اهلخ التفسير أجاقن بمنزله ن  اع و ع اع بخط ابنه. -5

 الهي  أحمد السندوبي امفس . -6

 الهي  محمد الخ  ي. -7

 الهي  عبد الباقي الزرقاني امالكي. -8

 الهبراتيتي.الهي  رب اهيم  -9

 الهي  أحمد البهبيهي. -10

 الهي  أحمد اله نبلالي الهافعي. -11

 الهي  ني  امغ بي. -12

 الهي  يونس الدم دا ي امص ت ثم امكي. -13

 الهي  محمد الباه  الكوراني امدني. -14

 الهي  أبو الحسا السندت ثم امدني. -15

 الهي  أبوالبيلخ السندت امدني. -16

بر قنجبي الحسبيني امبدني،وأجاقن هينمبا اجتمب  ببه في       الهي  محمد با  عبد ال سول الك دت ال -17

 هب.1122دمهق في ل يق المجيز ر, بلاد ال و  سنة 

 الهي  الههاب أحمد با محمد النولي امكي. -18
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الهببي  سببليمان بببا أحمببد ال ومببي واعببظ أيببا  ببوفيا هببا اجتمبب  بببه في اسببتانبول سببنة       -19

هً   ااد م يا  ي. (18)هب 1119 لحاافظ   كتالال ج ااا  عم اة و جيا اا , هدلا  يخ اي   يخاصي   كا
 وقد فاتل  ت  وه  م

الإما  العلامة والنح ي  الفهامة شمس الديا محمد با سبلامة البصبير الإسبكندرت امكبي البليبغ        -20

هب في الببا ف ورسماعيبل   1131، وقد أجاق الهي  هسا ابا هسا الإنباكي ام  ت أجاقن في سنة 

 . (19)هب( 1151با محمد العجلوني وغيرهما، توفي في سنة)

  رسماعيببل العجلببوني  ااهاديببث امسلسببة بالسببادة     محمببد بببا أحمببد ع يلببة روى عنببه الهببي     -21

 .(20)اا  الأ وهي أربعون هدي ا بسند واهد 

الهي  محمد سعيد با محمد  ف  ببا محمبد ببا أمبا امبدني الحنفبي نزيبل مكبة وامبدرس ف مهبا            -22

  (21)  تف ه عل  جماعة ما فضلاء مكة ، وسم  الحديث عل  الهي  محمد با ع يلة

 م الكابلي.الهي  عبد ال هي -23

 الهي  عبدالله با سالم امكي البص ت. -24

 ( 22)الهي  تاج الديا ال لعي مفتي مكة. -25

نهلوا ما علومه ومعارفه وآدابه ، وفيما   (23)لز  الهي  العجلوني جماعة ما التلاميذ لا نصون    

 ت تيلخ معا  : ي تي نذك أ ه هم  فسلخ ماتيس لي ما امصادر وام اج   دون رلتزا 

السيد الإما  العلامبة الف يبه المحبدث الفهامبة الحسبيلخ النسبيلخ السبيد علبي ببا موسب  ببا             -1

مصببف  بببا محمببد بببا شمبس الببديا ام دسببي ااقهبب ت امصب ت، ويعبب لأ بببابا الن يببلخ     

 ،و ل ر, الها  فحض  دروس الهي  رسماعيل العجلوني .

محمد با أحمد با سالم أبو عبد الله السبفاريتي  الهي  الإما  المحدث البارع الزاهد الصوفي  -2

النابلسبي الحنبلبي واريبل ر, دمهبق، ومكبث بهبا قبدر  بس سبنوات ؛ ف ب أ بهبا علب              

الهي  رسماعيل با محمد العجلوني الصحيح بب فيه م  م اجعة   وهه اموجودة في كبل  

وبعبض  رجلخ و عبان ورمضبان مبا كبل سبنة مبدة رقامتبه بدمهبق ، وثلاثيبات البوبارت          

ثلاثيات أحمد و يئاع ما الجبام  الصبغير  ب هه للمنباوت والعل مبي  ،و بيئاع مبا الجبام          

الكبير وبعضاع ما كتاب الإهياء م  م اجعة تخ يج أهادي ه للزيا الع اقبي ،وااندلسبية في   
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الع وف م  مبالعة بعض   وهها  ،وبعضاع مبا  ب ح  بذور البذهلخ ، و ب ح رسبالة       

 لفها ،وها ية ملا رلياس وأجاقن بكل ذل  وبما يجوق له روايته .الوض  م  ها يته التي أ

تالد أفندت با يوسف الديار بك لي الواعظ ،كبان يعبظ ااتب اك بمكبة علب  الك سبي ثبم         -3

 .(24) ه دتل دمهق وهض  دروس الهي  رسماعيل العجلوني وأجاق

يببث الحسببا بببا علببي العجيمببي الحنفببي ، روى عببا  ببيوه رسماعيببل العجلببوني ااهاد     -4

امسلسة بالسادة اا  الأ ؛ وهبي أربعبون هبدي ا بسبند واهبد وهبو عبا  بيوه محمبد ببا           

 (25)أحمد ع يلة 

الهي  علي با تليل ام ادت قال السيد محمد تليل ام ادت : ق أ عليه الوالد مدة ولاقمبه   -5

وأتذ عنه وأجاقن ،وما هج الوالد في سبنة سبب  و سبا وما به وألبف ، كبان هبو أيضباع         

ًفي تل  السنة فب ق أ كتباب  بحيح البوبارت في ال وضبة امبهب ، وأعباد لبه البدرس          هاجا 

 الوالد وقد أجاق الوالد ن  اع ونظماع فانتظم قوله:

يًعق يخ اارف نجا   جاع  يًعق فاز ل ج يااا  جني *            يخاا  لاياا
يًا  ي ياااعق  وي وييف,ار اأريع *      يخاا يخكام  يخ   جي وه يخ 

 يلااا يع يخف,ااا يخ ي   ج  *               ماا ااصتاال لاك   جاعتال
 يلإرشاااع م  ويخك ا كاخفيض *        ما نفاتااال لكا   جااعتل
 لاخ ديع يخنا جاي ي اااما *                        ثبتنااا مافااي لكاا   جعتل
اًهااا اجااازع  جعتل  ويخنقااع يختبااديث  وا جناد*                          ل اا
وًةاا     جاعتل  يلهااعق اال يي تااار ل ياب  *                       يخفيبا  يخا
 ي مجااااع و ببال وآخاال  *                           و  اا ج اايل رلنااا  ا ى

عً  يً  ماااغا ً  قا  ويعق و اار  بع ً ويما    *                       فاام 
ب الهي  سعيد السمان قال عا نفسه  في ت جمته للعجلوني : فهو مما أتذت عنه الإسبناد،وأمدني  6

 (26)ب  اءتي عليه بما ينف  رن  اء الله يو  التنادت 

 يخ يل يحمد ل  جبيد يخ  ار.ا 7
 ب الهي  عبد السلا  با محمد الكاملي. 8

 ب الهي  محمد سعيد السويدت.9    

 . (27)ب الهي  قاهد ال ومي ، أربعتهم رووا عا العجلوني ااربعا العجلونية 10   



 

2627 2011 

160 160 

لًاتي.ا 11 ً  يخ   يخ يل جبديخك
 (.28)ب الهي  عبداللبيف العم ت. 12

فً يخاادي  ااا 13 فً يخاادي  يلاا  زياا  يخ الاادي  لاا  جااا  يخاادي  لاا  شاا يخ اايل يخ اايد ح ااي لاا  شاا
 ي  يخ     .يرتح  اا عم ة فب,ً عرو  يخ يل الاج

ب الهي  الفاضل العلامة عبد ال حما با هسا با عم  الاجهورت امالكي ام  ت، دتبل الهبا    14

 (29)فسم  ااولية عل  الهي  رسماعيل العجلوني وسم  عليه الحديث 

ب أحمد با أبي بك  با عبد الب حما ببا محمبد ببا أحمبد ببا الت بي هفبظ ال ب آن عنبد رسماعيبل            15

 .(30)العجلوني .

 ب الهي  أبو عبد الله امنجي الب ابلسي.16

 ب محمد تليل الكاملي ، رويا عا العجلوني هديث امسلسل بااوليات.17

ب السفاريني :هو الإما  محدث الها  وأث يه مسند عص ن و بامته أببو العبون شمبس البديا محمبد       18

وفي، رهبل ر, دمهبق وأتبذ    با أحمد با سالم با سليمان السفاريني النابلسي الحنبلبي الزاهبد الصب   

 (31)عا أعيانها وأجاقن الهي  رسماعيل العجلوني . 

ب محمد با عبد الوهاب با سليمان با علبي يتصبل نسببة بعببد منباة ببا يبيم التميمبي، أتبذ عبا           19

 (32) المحدث الهي  رسماعيل العجلوني

عبباءً قاتب اع في رتلبف العلبو  الهب عية       مبا العلبو  وامعبارلأ    –رحمبه الله   – كان عبباء العجلبوني  

  واادبية ؛ ف د أضالأ ر, امكتبة الإسلامية علوماع ومعارلأ لا يمكا الاستغناء عنها وهي كالآتي :

ب الفيض الجارت   ح  حيح البوارت ، قال عنه تلميذن الههاب العبار في ثبته :   هه   هاع 1

م  ، سمان الفيض ال فيه ما الفوا د والنكات والحكوأليُ هل رليه جعله تُلا ة اله وح الساب ة ، 

قال ام ادت: وقد كتلخ ما  ) (33)الجارت ،و ل فيه ر, كتاب التفسير،وأتترمته امنية قبل كماله 

واثنا وتسعا ك اسة و ل فيها ر, قول البوارت باب م ج  النبي  ل  الله عليه  ما تيمسوداته 

ني ق يضة ومحا  ته رياهم ما امغاقت ولو كمل هذا اله ح لكان وسلم ما ااهزاب ور جه ر, ب

 عل  امستظ فة التعلي ات ب ببيروت الهاويش قهير مكتبة في، وماقال ربولاع  (34)ما نتا ج الده  

 .13/  3 - امستب فة ال سالة

البصب ت مب     ب ع د الجوه  ال ما في أربعا هدي اع ما أهاديث سيد ام سبلا  جمب  فيهبا مبا ذكب ن     2
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ي ي  وقاد عليه مسند أبي هنيفبة تنويهباع ب نبه مبا أهبل هبذا الهب ن ، والهبفا  ، وتباري  الهبا  لإببا            

عساك ، وكتاب الف ج بعد الهدة لإبا أبي الدنيا ، وجياد امسلسلات للسيولي ، والدريبة البباه ة   

رحمبه الله   -قبال العجلبوني  ( 35)للدولابي ، ومهكاة اانوار للحايي ، فصار المحصل أربعا كتاباع 

و ااا    خااك  كاا ل  اا  حفااظ ج ااى  ماا   اااد  اا ى يه ج ياال و اا    رل ااي حاادينال, تعببا, 
ف   ي  ل ث ما  وا   خاك ما  يخ  ااا  يخ اام ي , ج  ناا يه لف,ا ل ما  يخنااجي . وليا   خاكم 

ً ا ي" ولا د   لاخكتاع يخ ات  يي اه رير "جقد ي  هً يخناي    رل ي حدينا ما   حاعياث  ايد يي
خ اي   ي اات االها, د م ااأ يلإماااس ماخاك ,د بم ااا يد ي ئااا  يخناثا , مبتااد  منهاا )بم ااند يلإماااس    

يي  ا ي(. و اات      ي  اى حنيف ( د ) بم ند يلحارث ل       ام ( د )بم ند يخبعير( د ) بم ند
ً اخ  لكتااط )يلا  يخ اني( . الهبي  محمبد جمبال البديا ال باسمي الدمهب ي ،       ، وقبد  ب هه    (36)يخ

، دارالنفبا س ،   2وسمان الفضل امبا عل  ع د الجوه  ال ما ، ي يبق عا بم بهجبة البيببار ،      

 هب  1406بيروت  ، 

 ب استر اد امستر ديا لفهم الفتح امبا عل    ح ااربعا للنووت لإبا هج  امكي، لم يكمل .3

 ير كتاب الله امبا )لم يكمل ( .ب رسعالأ البالبا بتفس4

 ب أسن  الوسا ل به ح الهما ل ) لم يكمل ( .5

 ب رضاءة البدريا في ت جمة الهيوا ، ربو  .6

 ب يفة أهل الإيمان فيما يتعلق ب جلخ و عبان ورمضان .7

 ب هلية أهل الفضل والكمال باتصال ااسانيد بكمل ال جال في ت اجم مهايخه )ثبت  يوته (8
وتوجد منه عدة نس  تبية : في مكتبة الح   امكي وفي مكتبة ب لا بامانيا وفي دار الكتلخ ,    طمخ

(  248/  56) - 5 -امص ية ، ونس  أت ى في مكتبات ت كيا.ب أر يف ملت   أهل الحديث 

 باتصال والكمال الفضل أهل هلية : كتاب والنه  للدراسات الفتح دار عا هدي اع  در، وقد 

 في أنيق مجلد، الخفاء كهف  اهلخ العجلوني الإما   يوخ ثبت وهو،  ال جال بكمل ااسانيد

 . ص 424

 -ب ع لأ الزرنلخ بترجمة سيدت مدرك والسيدة قينلخ . ، ربو . أر يف ملت ب  أهبل الحبديث    9

4 - (64 /490.) 

ة هببارف د ببب ع ببد الجببوه  البب ما بهبب ح الحببديث امسلسببل بالدمهبب يا ،ربببو  بمكتبببة جامعبب      10
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 اام يكية. 

 ب ع د الالي به ح منفج ة الغزالي ) لم يكمل ( .11

ب فبتح امبو, الجليبل علب  أنبوار التنزيبل وأسب ار الت ويبل للبيضباوت )تعليبق علب  تفسيرال اضبي             12

 ولم يكمل( . -البيضاوت 

عير   وا ,, يخ ب اا م ي ببب الفوا ببد الببدرارت بترجمببة الإمببا  البوببارت .، ي يببق نورالببديا لالببلخ 13
 . س2010ها/1431,  ن  يخن ًم  يخن يعر , يخك ي 

، 1ببب الفوا ببد المحبب رة بهبب ح مسببوغات الابتببداء بببالنك ة  في النحببو، ي يببق حمببدت عبببد ،          14

   .2010، 2 ، و 2004

 ا ااهاديث عل  ألسنة الناس ،مببوع عدة لبعات .الخفاء ومزيل الي س عما أ ته  م ب كهف15

امنيرة المجتمعة في ت اجم اا مة المجتهديا ااربعة، ربو  ، بمكتبة جامعة ب نستون ب الكواكلخ 16

  بنيوج سي بالولايات امتحدة اام يكية.

بمكتبببة جامعببة هببارف د    ببب نصببيحة ااتببوان فيمببا يتعلببق ب جببلخ و ببعبان ورمضببان ، ربببو        17

 اام يكية 

 ب   ح الحديث امسلسل بالدمه يا .18

 النفيس في ت جمة الإما  الهافعي .، ربو  . تاج املوك - 19

 ب ع د الالي وام جان في مناقلخ أبي هنيفة النعمان .20

هذن امللفات التي أسعفتنا امصبادر ببذك ها ،     (37)ب رتص  تاري  دمهق لابا عساك )لم يكمل(21

تاب "كهبف الخفباء"   وهناك مللفات أت ى لم تذك ها امصادر بالتفصيل كما هو هنا بدليل أن نا   ك

.هبذا ماهصبلت عليبه مبا امعلومبات عبا هبذن الكتبلخ ، ولم          (38)قال : له أك   ما  سبا مللفباع   

 اات  هل هي مببوعة أ  ربولة ؟.   بعضهاأهصل عا 

 أولاع ثناء العلماء عليه :

قال ام ادت :) الهي  الإما  العالم الهمبا  الحجبة ال هلبة العمبدة البورع  العلامبة ، كبان عامباع          

بارعاع  الحاع مفيداع محدثاع مبجلاع قدوة سنداع تا عاع له  يبد في العلبو  لاسبيما الحبديث والع بيبة ،      

ن هليماع سبليم الصبدر   له ال د  ال اس  في العلو  واليد البو, في دقا ق  امنبوق وامفهو  ،وكا
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سبباماع مببا الغببش وام ببت  بباب اع علبب  الفاقببة والف بب  وملاقمبباع للعبببادات والتهجببد والا ببتغال      

بالدروس العامة والخا ة ،كافاع لسانه عما لا يعنيبه مب  وجاهبة نبيرة ، ولم يبزل مسبت يماع علب         

يخقاادس يخ ااا     لهاا   حااد يخ ااي   يخااصي ولا ا اا  فهاا  هالتببه الحسببنة ام غوبببة ر, أن مببات،   
.    ً  يخ   س ويخ

ببب في  وقال سعيد السمان :)تاية أ مة الحديث،وما أل ت رليه م اليبدها بال بديم والحبديث ،أتبذ    

العلم والعمل، ي ب  رناء الليل تضب عاع وعببادة ويوسب  ألب الأ النهبار قب اءة ،مب  ورع لبيس لل يباء          

لها  ته فت بببارلأ فضبله وتبلادن ف بد للب       ميلادن فإن اة يه سبيل ،وهو ورن كانت عجلون ت بعل

، وقال الهبي    (.39)ا  امة ،ف ظلته قبة النس  امنيفة،و ار ما سلفه تليفة،وأت تليفة ؟ هفي جبهت

، (40)  البدي ت : )محدث الديار الهامية ؛ بل تاية المحدثا ما افتو ت به دمهق عل  سا   الدنيا(

العلامببة الفهامبة ذو ااتببلاق ال ضببية وااو ببالأ ام ضببية السببا  ة  وقبال عبببد الكبب يم الهبب باتي :)  

فضببا له سببير النجببو  الببدرارت( .و قببال عا ببم بهجببة البيببار :" ولببه كتببلخ في التفسببير والتبباري            

والع بية.وكُتبه بمجموعها تدلّ عل  أنه كان مهاركاع في العلو  اموتلفة، واسب  الإلبلاع علب  امكتببة     

عها وربولها، ولعلّ كتابه )كهف الخفاء( دليل واضح عل  يكنه ما علبم  الع بية في عص ن،مببو

في -رحمبه الله -الحديث ، وسبرن اغوار الكتلخ التي أهصت علله " ثم قال :" جمب  العجلبوني  

كتابببه هببذا واهببداع وثمببانا ومئببتا وثلاثببة آلالأ مببا ااهاديببث الببتي ذاعببت وا ببته ت علبب  ألسببنة    

 . (41)الناس

 وله أ عار منها قوله : 

 حالاتل قبيب  يخ قا  فأا *                يله   ويجتنع يخ صي  ج  لاجد
ً  يلخ ي  م  ويجا  ئً ل  يًت آحاعع ج ى غ ب *              لام  لج 

 وقوله :

ةً ي ال و رجاه  *          حيه  حي يلحي رل  جع  ال مً ي  و  ج   ك
سً جي  خا جين  و ج  *              فيه  حبي  ل جصو  ويج    تك

 وقوله :

جًار كإ فاق  تنفة ولم *              بخال  كييد قب,  قاخ ي خئ    يخ
  (42) هالي م دار عل  فإنفاقي              *                   ذروني أتلا ي لهم أقول
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  أولاع: ربولات الكتاب ولبعاته :

الكتاب ،وا فاع النس  التي أعتمدها في لبب  الكتباب  :  وأول نسبوة ع ب ت عليهبا مبا        نا  ي ول 

وكبان ببه ضبنيناع     -هذا الكتاب هو اا ل الذت قدمته للمببعة وكنت ابتعته ما أهد علماء دمهق 

ثبم اللعبت علب  نسبوة منبه في تزانبة آل العبببار بدمهبق الهبا  وال ال بة هبي نسبوة دار الكتببلخ             -

والكتباب في   -م  أن اا ل الذت دفعته للمببعة هو أ ح هبذن النسب  ف بد اهتجبت     امص ية ، و

للببلخ نسببوة آل العبببار اضببب رت ر,ر, ال جببوع ر, نسببوة الببدار كبب يًرا ثببم  -الحببديث النبببوت 

فتفضل بإرسالها ااستاذ الجليبل الهبي  عببد الحميبد العببار جبزان الله تبيراع فو بلت رلبي بعبد ذلب             

  (43)لتصحيحات والاتتلافات الواقعة قبل ذل  وأ  ت هنا ر, ا

 لبعات الكتاب: 

لُب  هذا الكتاب لبعات متعددة ؛ منها لبعة مكتبة ال دس بجوار ااقه  اله يف وهي  لبعة قديمة 

،سنة  3ولبعة دار الكتلخ العلمية بيروت لبنان ،  هب( الجز ا في مجلد واهد،1352سنة )

هب( 1408،سنة )5  في مجلديا بتح يق )أحمد ال لاش(،ولبعة ملسسة ال سالة ,هب(1408)

 . هب بتح يق يوسف الحاج أحمد ، في مجلّديا بدمهق1421سنة )ولبعة امببعة العامية 

 ثانياع : محتويات الكتاب ومضمونه.

بعببد الحمبد وال نباء علب  الله تعببا,     –كتابببه هبذا بم دمبة أ بار فيهبا      –رحمبه الله تعبا,    –ببدأ امللبف   

أن ااهاديبث امهبته ة علب  االسبنة قبد       -والصلاة عل  رسول الله ب   بل  الله عليبه وآلبه وسبلم     

ك  ت  فيها التصانيف وقلما يخلو تصنيف منهبا عبا فا بدة لا توجبد في غبيرن مبا التب ليف ، ثبم ذكب           

غبيرن  أسباب ت ليفه لهذا الكتاب ، ثبم ذكب  أنبه سبيبا الحبديث مبا غبيرن ويببا الحبديث ام ببول مبا            

؛ان ذل  نصيحة والنصيحة ما الديا ، ثم ذك  أهمية تبيا ااهاديث امهته ة عل  ألسبنة العبوا    

وكب ير مببا الف هباء الببذيا لا مع فبة لهببم بالحببديث ، ثبم ذكبب  رن مبا أعظببم مبا  ببنف في ااهاديببث        

ااهاديببث امهببته ة وأجمعهببا و ميببز فيببه السببالم مببا العلببة كتبباب ام ا ببد الحسببنة في بيببان كبب ير مببا  

امهته ة عل  االسنة للإما  الحافظ الههير أبي الخير شمس الديا محمد با عببد الب حما السبواوت    
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، وقال رن هذا الكتاب مبول بسبلخ ذك ن أسانيد كل هديث، و لا يستفيد منه رلا العالم المحيط بهذا 

ذت روى الحبديث  العلم، وما ثم لخا كتاب السواوت ،واقتص  عل  رّ ج الحديث والصحابي ال

؛ وذل  للباع للإ تتصار غير امول.، ثم ذك  أنه ضمّ ر, كتاب السواوت  بعض كتلخ ما سبب ه في  

هبذا الهب ن كببالالن امن بورة في ااهاديبث امهببهورة امبير الحفباظ والمحببدثا مبا امتب ت يا الهببهاب         

 كتابببه ك ولببه قببال في أحمببد بببا هجبب  العسبب لاني ، ثببمّ ذكبب  امصبببلحات وال مببوق الببتي تناولهببا في  

وقببال في اا ببل أو في ام ا ببد ؛ فببام اد بببه  ,؛ فببام اد بببه كتبباب الحببافظ العسبب لاني امببذكورالالببن

ام ا د الحسنة امذكورة و قال في التمييز؛ فام اد الكتاب امسم  بتمييز البيلخ ما الخبيث فيما يدور 

البديب  تلميبذ الإمبا  السبواوت ، وقبال في      عل  ألسنة الناس ما الحديث للحبافظ عببد الب حما ببا     

الدرر؛ فام اد الكتاب امسم  بالدرر امنت  ة في ااهاديث امهته ة للحافظ جلال الديا السبيولي ،  

وهي نسبوتان  بغ ى وكببرى ، وك ولبه روان أببو نعبيم ؛ فبام اد في الحليبة وقولبه روان الهبيوان أو           

في الصحيحا لهيوي الحبديث البوبارت ومسبلم، ورن كبان في      اتف ا عليه أو متفق عليه ؛ فام اد أنه

أهدهما قال: روان البوارت أو مسبلم وقولبه روان أحمبد فبام اد الإمبا  أحمبد في مسبندن وقولبه روان         

والترمذت واببا ماجبه   البيه ي فام اد في  علخ الإيمان ، وقوله روان ااربعة فام اد أبو داود والنسا ي

السببتة فببام اد هببللاء ااربعببة والهببيوان في الكتببلخ السببتة، وكببذا رذا أفبب د   روانفي سببننهم ، و قولببه 

واهدًا منهم ؛ فام اد في كتاب أهد الكتلخ الستة ، وقاله النجم ؛ فام اد  ي  مهايخه العلامبة محمبد   

نجبم البديا الغبزت في كتابببه امسبم  رت بان مبا نسببا مبا ااتببار البدا  ة علبب  االسبا ،وقولبه قببال            

ارت فببام اد بببه امببلا علببي ال ببارت في كتابببه اموضببوعات امسببماة بااسبب ار ام فوعببة في ااتبببار       ال بب

نه ن ل ما هذيا الكتابا ، وقوله قاله الصغاني ؛ فام اد ببه  راموضوعة وهي  غ ى وكبرى ، وقال 

البتي ذُكب ت   العلامة هسا با محمد الصغاني مللف امهارق.ثم قال: رذا لم يكا الحديث في امصادر 

؛ فإنه  ينا عل  الكتاب الذت روان مللفه ، ثم ذكب  أنبه قبد يتعب ف أهيانباع لحبديث لبيس بمهبهور         

وذل  مناسبة ت تضي ذل  ، أوغيرها ما ام ا د ، ثم ذك ماقاله السولي في تببة جامعه الكببير ،  

ة جامعبه الكببير مبا    وك نها قاعدة عامة ف ال :)واعلم أن الحافظ جلال البديا السبيولي قبال في تببب    

، وكل مبا   ها له كل ما كان في مسند أحمد فهو م بول : فإن الضعيف الذت فيه ي  ب ما الحسا

كان في كتاب الضعفاء للع يلي ولابا عدت في الكامل وللوبيلخ البغبدادت في تاريخبه ولاببا عسباك      

في تاريخبه وللبد يلمبي في    في تاريخه وللحكيم الترمبذت في اا بول وللحباكم في تاريخبه ولاببا النجبار       

مسند الف دوس فهو ضعيف فيستغن  عا بيان هاله بالعزو رليها أو ر, أهدها انته  ؛ لكنه م يبد بمبا   
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بتعدد ل قه ورلّا فيصير هسناع لغيرن فيعمل به ولعل ما ذك ن أغلبي ورلا فيبعد كل البعد أنبه لا   يخبرلم 

م ذكب  تسببمية كتاببه ف ببال :)وسميبت مببا    يكبون في كتبباب منهبا هببديث هسبا أو  ببحيح فت مبل ( ثبب    

جمعته ما ذل  " كهف الخفاء ومزيل الإلباس عما ا ته  ما ااهاديث عل  ألسنة الناس( ثم ذكب   

أنه رتبه عل  ه ولأ امعجم ك  بله ام ا بد الحسبنة في بيبان كب ير مبا ااهاديبث امهبته ة ، ليكبون          

جا للحديث م ل ماعمل محمبد نجبم البديا الغبزت     أسهل في ام اجعة  ، ثم ذك  أنه لا ي مز ر, امو 

؛ببل يصب ح ب سمبا هم دفعباع       كتابه امسم  )اتفاق مبا نسبا مبا ااتببار البدا  ة علب  االسبا(.       في 

ثم  ب ع في تب ليف الكتاب،مبتبدأع فب لأ الهمبزة وأنهبان فب لأ اليباء ، ثبم تبتم           (, 44)للبس والوهم  

كالهبافعي وأحمبد اجتمعبا بهبيبان ال اعبي وسب لان        ة بببعض كتابه بخايبة ببا فيهبا بببلان ل باء اا مب      

وكببذل  مبا ذُكب  مببا أن   ,  فبالبل باتفباق أهبل امع فببة كمبا قالبه اببا تيميببة وغبيرن انهمبا لم يبدركان         

الهافعي اجتم  ب بي يوسف عند ال  يد بالل أيضاع رذ لم يجتم  الهافعي بال  يد رلا بعد مبوت أببي   

ليس لها أ ل : امغاقت واملاهم والتفاسير، ثم أسبت ن  مبا ذلب      يوسف. ثم ذك  أن : ثلاثة كتلخ

مغاقت موس  با ع بة ، ثم تكلم عبا بعبض اامكنبة وال ببور ك ببر نبوح أنبه في جببل لببان، وال ببر           

امههور الذت ينسلخ ابي با كعلخ رضي الله عنه بالجانلخ الهب قي مبا دمهبق ، و امهبهد امنسبوب      

عنه في ق ية س با ما الغولبة ، وامكبان امنسبوب لع ببة ببا عبام  رضبي         لعبد الله با سلا  رضي الله

الله عنببه مببا ق افببة مصبب ، وامكببان امنسببوب ابببي ه يبب ة رضببي الله عنببه كببل هببذن اامكنببة وال بببور   

 -رضبي الله عنبه   -لا أ ل لها ، ثم تكلم عل  و بايا علبي  وغيرها التي ذك ها قال :أنها باللة

و ايا علي ب رضي الله عنه ب  فكلبها موضبوعة رلا مبا ت بد  مبا       أ ل لهوقال:"وما ال سم الذت لا

قوله  ب  ل  الله عليه وسلم ب : يا علي أنت مني بمنزلة ه ون ما موس  غبير أنبه لا نببي بعبدت". ثبم        

جم  عدة أهاديث ما كتلخ عدة ومتف قة ، وغير م تبة ت تيلخ معا وهكم عليهبا بالوضب  ، ذاكب اع    

ماء في ذل  .بعض أقوال العل

   

 ما ااسباب التي حملت العجلوني علي ت ليف الكتاب كما ذك  امللف في م دمة كتابه  :

تلويا ما وقف عليه ما كتلخ الساب ا مما أ ته  ما ااهاديث علب  ألسبنة النباس في كتباب      -1

 ت   به أعا امصنفا.

 ليكون م جعاع له ولغيرن مما  ي غلخ في يصيل  امهمات  ما امستفيديا. -2

 (45)لبللخ ااج  وال واب ما الله تعا, بعد اممات   -3
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قال عا م بهجة البيار :"  جم  العجلوني ب رحمبه الله تعبا, ب في كتاببه هبذا واهبداع وثمبانا ومئبتا          

ا ااهاديث التي ذاعت وا ته ت عل  ألسنة الناس ،وقد لخا فيه كب يراع مبا كتبلخ    وثلاثة آلالأ م

العلل واموضوعات التي سب ته كام ا د الحسبنة للسبواوت ، والالبن امن بورة لاببا هجب ، ويييبز        

البيلخ ما الخبيث لابا الديب  ، والدرر امنته ة للسيولي ، وهلية ااولياء ابي نعبيم، ورت بان مبا    

ما ااتبار البدا  ة علب  االسبنة للغبزت ، وااسب ار ام فوعبة مبلا علبي ال بارت ، وامهبارق            نسا

، وقال نا ب  كتباب كهبف    (46)للصغاني ...وغيرها مما جعله أغزر هذن الكتلخ مادة وأك  ها شمولاع . 

مة في الخفاء : وقد هاول أعداء الإسلا  وبعض اموذولا مبا امنبتحلا لبه أن يدسبوا أهاديبث سب ي      

عسك   الصحاح ؛ فانتدب العلماء الباه ون ل دها ف لفوا في ذلب  مصبنفات في العلبل واموضبوعات     

هذا الكتاب ما أجمعهبا ف بد ضبم ببا ل فيبه قهباء ثلاثبة آلالأ ومبا تي هبديث ميبز ليبهبا مبا              -

  تبي ها بع ضها عل  ميزان الج ح والتعبديل ،وقاد علب  ذلب  بيبان م اتبلخ ااهاديبث البدا  ة علب        

االسنة ، ودل عل  ما كان منها ما قبيل الحكم ام ثورة ، وس د ما ي ارب معنب  بعضبها مبا السبنا     

 .(47)قد لا يوجد بعضه مجموعاع في غيرن 

الت ليببل مبا تكبب ار ااهاديبث وذلبب  باسبتودامه الإهببالات     –رحمببه الله تعبا,   –هباول العجلبوني   

 هذن الإهالات تن سم ر, قسما :،و

وي ل هذا ال سم ما الإهالات في التنبيه عل  أن هذا الحديث قد ت د  الكلا  عليه ساب اع،ويهبير ر,  

 بلة الب هم تزيبد في العمب ( قبال      اموض  المحال رليه واام لة عل  ذل  ك ير ة جداع منهبا : هبديث )  

، وهديث )  نا   امع ولأ ت ي مصارع السوء( قبال :ت بد  في :  بدقة     (48)الس :ت د  في  دقة 

 (50)وهديث )  وموا تصحوا ( قال : ت د  في ساف وا  (49)الس  ر

 

يكتفي بذك  الحديث ، ثم ينبه ر, أنه سي تي في مكان لاهق ، وغالبباع مايهبير ر, اموضب  المحبال رليبه      

لف يبه  اام لة عل  ذل  ك يرة منها : هديث " فضل العلم تير ما فضل العببادة" قبال : سبي تي في    وا

  (51) واهد 

والحببديث ال دسببي ) قببال الله تعببا, الكبريبباء ردا ببي ، والعظمببة رقارت فمببا نبباقعني واهببداع منهمببا    
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يغلبلخ ال بدر( قبال :     وهبديث ) كباد الحسبد أن    , (52)قذفته في النار( قال : سي تي في هب لأ الكبالأ   

  (53)سي تي ق يباع 

 

 في الحكم عل  ااهاديث ل ا ق عدة منها : -رحمه الله  -سل  العجلوني 

كببل مببا أت جببه الهببيوان أو أهببدهما يسببكت عنببه لتل ببي اامببة لهمببا بببال بول ويكتفببي بببالعزو     -1

قاتبل الله اليهبود    ،واام لة عل  ذلب  كب ير ن تصب  علب  الببعض منهبا هبديث )       رليهما، أو أهدهما 

 .(54) ه مت عليهم الهحو  فجملوها  ثم باعوها ف كلوا أثمانها(  قال : روان الهيوان

وهديث )قدر الله ام ادي  قبل أن يخلق السماوات واارف بخمسبا ألبف عبا ( قبال : روان مسبلم          

 . ( 56)بالله ثم است م( قال: روان مسلم   قل آمنت )وهديث ( 55)

يكتفي بذك  ما سب ه ما العلماء في الحكم عل  الحديث ، وهو ااغلبلخ ااعبم م البه هبديث      -

، وهديث ) كف  ببام ء نصب ة أن يب ى     (57))قللخ املما ع ش الله( قال : قال الصغاني  موضوع   

 عدون يعصي الله (

وهبديث )كبف عبا الهب  يكبف الهب  عنب (         (58)قال : قال السيولي هو ما كلا  جعف  ااحمب    

  (59)قال : قال ال ارت : لا يع لأ له أ ل 

ليبلخ  )يذك  الحديث ويخ جه ،ولا نكم عليه وهو عدد لا بب س ببه نبذك  ل فباع منهبا هبديث        -3

تفبي رنبه( قبال :روان الببرانبي     ال جال ما ظه  رنه وتفبي لونبه ، وليبلخ النسباء مبا ظهب  لونبه و       

،  وهبديث ) ف يبه واهبد أ بد علب  الهبيبان مبا ألبف         ( 60) والضياء عا أنس رضي الله تعا, عنبه  

وهبديث ) فعبل امعب ولأ ي بي مصبارع السبوء ( قبال :          (61)عابد ( قال :روان الترمذت واببا ماجبه   

  (62)روان ابا أبي الدنيا في قضاء الحوا ج عا أبي سعيد 

ذك  الحديث ولايخ جه ، ولانكبم عليبه ،ومبا أم لتبه هبديث )قاتبل الله امب أ ال بيس تكلبم          ي -4

) لبا تبزول قبدما عببد يبو        ، وهبديث  (64)عباجز(   وهديث )كل مبدع   ,  (63)بال  آن قبل أن ينزل(

ال يامة هت  يس ل عا أرب  ؛ عا  بابه فيما أبلان وعا عم ن فيما أفنان وعبا مالبه مبا أيبا اكتسببه      

 (.65)يما أنف ه ، وعا علمه ماذا عمل به(  وف

ينا عل  الحديث أنه ما كبلا  فبلان ويليبدن ب يبة ،ومبا أم لبة ذلب  :هبديث )في الح كبات           -5

البركات ،وفي رواية بااف اد فيهما( . قال : هو ما كلا  بعض السلف ويعارضبه قولبه أيضباع ال ببات     



26272011

169 169 

اجِْ  فِبي سَببِيلا اللّبهِ يَجِبدْ فِبي اا رْفا مَُ اغ مباع ك بِ يراع        وَمَبا يُهَب  }نبات ؛ لكبا يليبد ااول قولبه تعبا,      

لب  اللّبهِ وَك بانَ    وَسَعَةع وَمَا يَوُْ جْ مِا بَيْتِهِ مُهَاجِ اع رال   اللّهِ وَرَسُولِهِ ثُمن يُدْراكْهُ الْمَوْتُ ف   دْ وَق َ  أ جُْ نُ عَ

  }وقولببه تعببا,  {ف اسْببعَوْا رال بب  ذِكْبب ا اللسببهِ   }تعببا, ، وقولببه   - 100النسبباء{اللّببهُ غ فُببوراع رنهِيمبباع  

 (.66)وغير ذل    {ف اسْتَبُِ واْ الْوَيَْ اتِ 

يذك  الحديث ونكم عليه ب نه ليس فبديث وي بول معنبان  بحيح م البه هبديث )الضب ورات         -6

بيبباع لكبان   تبيح المحظورات( قال : لبيس فبديث ومعنبان  بحيح ،وهبديث " لبو كانبت البدنيا دمباع ع         

يكفي املما منها قوته " وفي لفظ " اكل منهبا هبلالاع " .،وقبد اعتمبدن الف هباء في رسباغة الل مبة مبا         

  (67)تهي التلف بج عة ما    عل  هسلخ الحاجة 

وأهياناع ي ول : لم أقف عليه هدي اع؛ لكنه بمعن  هديث كذا، وم اله هبديث )البيبلخ لا يب د(    -8

ا لكنه بمعن  هديث " مبا عب ف عليبه ليبلخ فبلا يب دن فإنبه تفيبف الحمبل          قال :لم أقف عليه هديً 

، أو (68)ليلخ ال ا حة " وقبد روان مسبلم وأببو داود وغيرهمبا عبا أببي ه يب ة رضبي الله تعبا, عنبه            

ي ول :ليس فديث لكا معنان  حيح في أهاديث ، ويس د الحديث م اله هبديث )ضبعيفان يغلببان    

ا معنان في أهاديث، منها أن الهيبان أبعد ما الاثنا وأق ب ر, الواهد قوياع( قال :ليس فديث لك

؛ورنما ي تذ الذ لخ ما الغنم ال ا ية والجماعة رحمة والف قة عذاب ولو يعلم النباس مبا في الوهبدة    

  (69)ما سار راكلخ بليل وهدن ، وال اكلخ  يبان وال اكبان  يبانان وال لاثة ركلخ (  

الله في هبببذا الجانبببلخ بالإ بببارة ر, امصبببادر وامواضببب  البببتي ين بببل      –رحمبببه  –ييبببز العجلبببوني     

يبذك    ة،وأمبا ل ي تبه في ذكب  امصبادر فمب      منها.ولايكاد ين ل نصاع رلا ويهير رلي مصدرن رلا مبا نبدر   

البدارقبني في غ يبلخ مالب . و روان العسبك ت في اام بال ،و روان      روانامللف والكتاب،ك ن ي ول 

الببراني في ااوسط ،و روان أبو بك  ببا اانببارت في كتباب امصباهف ، و روان البيه بي في الهبعلخ        

وك وله قال العلامبة اببا هجب  امكبي في كتاببه امسبم  ببالخيرات الحسبان في          (70)أت :  علخ الإيمان 

مب ة يبذك  امللبف    ،  (72)وروان ابا الجوقت في العلل امتناهية    (71)نعمان كذا مناقلخ أبي هنيفة ال

دون امصببدر كبب ن ي ببول مبب لاع :) روان الببرانببي  ، وروان أحمببد ، وروان ابببا أبببي الببدنيا ، وروان        

 وهكذا، وقد يغفل ذك  امصبدر وهبذا نبادر  مباي    كمبا      ، (74)روان النسا ي والضياء   (73)البوارت 

 آن قببل أن  )  اهلخ البيت أدرى بالذت فيه ، وقولبه ) قاتبل الله امب أ ال بيس تكلبم ببال        -في قوله

لم يبذك  في هبذن اام لبة ال لاثبة امصبدر البذت ن بل منبه هبذا            (75)عباجز(   ينزل(، وقولبه )كبل مبدع    
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ااا    جاااعو يلحاااديثم فقاااد يكااا ل يلحاااديث    ااان  يخ ماااصق  و الكبببلا  ، اا  غااا ع في اااعوع وقاااد يهفي
)قدر الله ام ادي  قبل أن يخلق السماوات واارف بخمسا ألف عبا ( قبال    بيا م    كباديث )

( ، وكحبديث  2156)458ص/4الترمذت في سننه : جروان ، والصحيح أنه (  76) : روان مسلم 

 في البيه بي  روان: قبال ،  البدعاء  عبا  عجبز  مبا  النباس  وأعجبز ،  بالسبلا   بخبل  مبا  النباس  أبخبل  رن"

( ، 4498) 349ص/10ج:  ببحيحه في هبببان ابببا روان ورنمببا،  ل كببذ ولببيس،  (77) الهببعلخ

 في نعبيم  أببو  روان:  قبال " جباهلا  فتسبم   ربب   تعبا  ولا عاقلا تسم  رب  أل  آد  ابا" وكحديث

 (.  841)  813ص/2ج( :قوا دالهي مي) الحارث مسند  في أنه والصحيح، (78) الحلية

اعتمد العجلوني عل  قا مبة لويلبة مبا امصبادر توقعبت في جميب   بفحات الكتباب ، وفيمبا          

ي تي ذك هبا مب  بيبان أمباكا وجودهبا ، ولم أراع في ت تيبهبا علب  هب ولأ امعجبم ، أو أقدميبة           

الوفاة بسبلخ  عوبة الجم  با ت تيبها وت تيلخ أماكا وجودهبا عنبد العبزو ر, الجبزء والصبفحة      

في  

 نستنتج الآتي :"ومنهجه في كتابه " كهف الخفاء  -وبعد دراسة ب سيرة العجلوني الذاتية والعلمية

( الهج ت في بيئة علمية كان لهذن البيئة ااث  الكبير في تكبويا  وصبيته العلميبة وال  افيبة     11عاش العجلوني في ال  ن ) -1

 ؛هت  أ بح أعلم أهل قمانه في دمهق .

 نه ة علمية ؛ف د نه  وت ب  با أكاب  علماء دمهق وغيرها. -منذ الصغ  –العجلوني كانت نه ت  -2

 رهل لبللخ العلم ر, عدة أماكا ك هلته ر, ال و  وال دس وبلاد الح ما اله يفا . -3

لفب ا ض  يُعد العجلوني رما  عص ن في الحديث والف ه والتفسير والع بية وعلم الكلا  واا بول، وامنببق وال ب اء ات وا    -4

 والحساب وغيرها ما العلو  .

جماعبة مبا    -بجميب  فنونبه   –تل   العجلوني العلم عا أك   مبا أربعبا  بيواع  في جميب  الفنبون، وتل ب  عنبه العلبم          5

 التلاميذ كُ  .

 بلغت مللفاته أك   ما  سا مللفاع في رتلف العلو  لايمكا للمكتبه الإسلامية الاستغناء عنها . 6

تابه كهف الخفاء هسلخ ت تيلخ امعجم ك  بله "ام ا بد الحسبنة في بيبان كب ير مبا ااهاديبث امهبته ة"         رتلخ العجلوني ك 7

 ليكون أسهل للم اجعة له ولغيرن ما العلماء وللبة العلم .

أعتمد امللف في كتابه عل  أهم الكتبلخ البتي كتببت في هبذا اموضبوع كام ا بد الحسبنة للسبواوت ، والالبن امصبنوعة            8

 ، ومللفات با هج  ، واموضوعات لابا الجوقت وغيرها .للسيو  

 با امللف امصبلحات وال موق في م دمة كتابه وما ام اد ما كل مصبلح ورمز ؟. 9

هاول امللف تجنلخ تك ار ااهاديث ولهذا استعمل الإهالات كالإهالبة ر, مبا سببق أو الإهالبة ر, مبا سبي تي وفي كلتبا         10

 ال رليه.الحالتا با اموض  المح
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في بيان درجة ااهاديث عدة ل ا ق متعددة منها رجوعه في بيان درجة ااهاديث ر, ما  -رحمه الله–سل  العجلوني  11

سب ه ما العلماء وهو الغاللخ ااعم .وأهياناع يذك  الحديث وي ول رنه ما كلا  فلان ويليد معنان ب ية ق آنية ،أو ي ول هذا 

 ي ول لم أقف عليه هدي اع لكنه بمعن   هديث كذا .ليس فديث ومعنان  حيح، أو 

ذك ا مللف في م دمة كتابه أنه سيبا درجة ااهاديث التي يذك ها في هذا الكتاب ؛ولكنه لم يبا درجة بعض ااهاديث  12

 ؛وأهياناع لايخ ج الحديث ولا يبا درجته .

 ثة ألآلأ هديث .جم  امللف في كتابه " كهف الخفاء "واهداع وثمانا وماتا وثلا 13

اعتمد امللف عل  قا مة لويلة ما امصادر التي رج  رليها امللبف في كتاببه هبذا هيبث بلغبت  ثلاثبة كتبلخ وما بة كتباب           14

(103. ) 

تنوعه في ذك  امصادر فم  ة يذك ا لكتاب ومللفه ، وم ة أتب ى يبذك  امللبف دون الكتباب، وقليبل مبا يغفبل عبا ذكب            15

 امصدر ومللفه .

النتا ج التي تو لت رليها ما تلال ف ي هذا وهسبي الله ونعم الوكيل،ولا هول ولا قوة ر لا بالله العلي العظيم .و لّ  هذن أهم

 اللهم وسلم عل  سيدنا محمد وآله البيبا الباه يا .

 .259ص1سل  الدرر في أعيان ال  ن ال اني عه ،ج  (1

.، ومعجببم امببللفا تبب اجم مصببنفي الكتببلخ الع بيببة ،  118ص1الفنببون،  جكهببف الظنببون عببا أسببامي الكتببلخ و  :ينظبب ــ 2

 .292ص2ج

وج ائع ي  فار   ـ 3 يًئع ي ممار   . 38, 26ينظً م رح   يل  ل  ا  يي ااير تحف  يخنُظاّر  غ

 .463ص2ب معجم البلدان ، ج4

 .272ص1  ك يخدرر ,ج ـ5
وه  شحً  6 وتحقية,جا   إ   يخبي ار , صا يخف,  ييبي ج ى جقد ي  هً يخناي, 3ي رل ي يخ     ي  , تقد   0. 

 امصدر نفسه . ـ 7

 .813ص/2فه س الفهارس والإثبات ومعجم امعاجم وامهيوات ج ـ  8

، وعلماء دمهق 325ص1قاموس ت اجم ا ه  ال جال والنساء ما الع ب وامستع با وامسته قا،ج -ينظ : ااعلا  ـ9

 .365،ص2 ن ال اني عه   ،جوأعيانها في ال 

 .259،ص1سل  الدرر ،جـ 10

 .371،ص2علماء دمهق وأعيانها في ال  ن ال اني عه  الهج ت،ج  ـ 11

  334، هوادث دمهق اليومية ، ص 271ص 1سل  الدرر ،جـ 12

  .259،ص1سل  الدرر ،جـ 13

 ييمدر  ف ل ـ 14

 .2( ,ص جقد ي  هً يخناي ) مقدم  يلمحقة  اد م ي  حافظـ 15

2,ص1  ك يخدرر جـ 16 6 0. 

و جيا ا,ج ـ 17  .  366, ص 2ج اا  عم ة 

 .368ا  366ص 2ينظًم ييمدر  ف لمج ـ 18
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 .239ص1تاري  عجا لخ الآثار في التراجم وااتبار، ج ـ 19

ويخ ي   م  فهار  شي نا يلإماس يي ند يخ  ار  حمد ل  جبيد يه يخ  ار, ج ـ20  40ص1ا ت اط يخ  ي  

 .530ص/1عجا لخ الآثار جـ 21

، فه س الفهارس والإثبات ومعجم امعاجم وامهيوات وامسلسلات، 260-259ص1ينظ : سل  الدرر،ج ـ 22

 .368-366،ص 2، وعلماء دمهق وأعيانها:ج 64ص1ج

 .369ص2علماء دمهق،جـ 23

 .545، 469، 468،   469، 417ص /1عجا لخ الآثار جـ 24

 .40ص1خ ااتيار ما فهارس ،جانتواب العوالي والهيو ـ25

 .261،ص1سل  الدرر،جـ 26

 .65ص1فه  الفهارس والإثبات ومعجم امعاجم وامهيوات وامسلسلات ،ج ـ27

 .369ص2علماء دمهق،ج ـ28

 .585، 562ص/1عجا لخ الآثار ،جـ 29

 .255ص/1ا لضوء اللام  اهل ال  ن التاس  ، ج ـ30

 .1003ص2، ج 87ص1امعاجم وامسلسلات جفه س الفهارس والإثبات ومعجم  ـ31

 .447ص/1امدتل ر, مذهلخ الإما  أحمد با هنبل ، ج ـ 32

 .99ص1فه  الفهارس والإثبات ومعجم امعاجم وامهيوات وامسلسلات ،ج ـ33

 .261ص1سل  الدرر،ج ـ34

 .65ص1فه  الفهارس والإثبات ومعجم امعاجم وامهيوات وامسلسلات  ،ج ـ35

ً  يجقد  ـ36 ,  محمد مبي  الحافظهي  ند خكتع يخ ن  يخنب ي ,)مقدم  يلمحقة ,وي  هً يخناي    رل ي حدينا م   حاعيث  يد يي
 .10ص

، و ريضاح امكنون في الذيل عل  كهف الظنون 370،  369ص2، وعلماء دمهق ج 260،ص1ينظ : سل  الدرر ج ـ37

 .28ص/3، ج

 . يخناشً مقدم  5ص 1ج,  يلخفا  ك ا ـ38

 .362، 271، 261، 259،ص 1سل  الدرر،جـ 39

 .334هوادث دمهق اليومية  ، صـ 40

 . 33,34ب الفضل امبا عل  ع د الجوه  ال ما ، ص41
 .371، 370، ص 2علماء دمهق وأعيانها في ال  ن ال اني عه الهج ت ،ج ـ42
 .4ص1كهف الخفاء ومزيل الإلباس ،ج ـ43

 .1ص 1امللف جم دمة , امصدرنفسه  ـ44

ومعي  يلإخبا , مقدم  ييدخا مج45  .1ص 1ا ك ا يلخفا  
 .34ب 33ب الفضل امبا عل  ع د الجوه  ال ما ، ص 46

 .1ص1ب كهف الخفاء ، م دمة النا   : ج 47

 .613ص2ب امصدرنفسه ،ج 48

 .616ص2ب امصدر نفسه  ج49
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 .618ص2ب امصدر نفسه ج50

 .820ص 2ا ييمدر  ف ل  ج51

 .893ص  2ب امصدر نفسه  ج52

 . 912ص 2ا ييمدر  ف ل ج53

 . 851ص 2ب امصدر نفسه ج54

 .856ص 2ب امصدر نفسه ج55

 .856ص 2ب  امصدر نفسه ج56

 .880ص2ب امصدر نفسه، ج57

 .932ص2ب  امصدرنفسه ج58

 .936ص2ب امصدر نفسه ج59

 .675ص2ييمدر  ف ل  جـ  60

 .832ص2ب امصدر نفسه ج61

 .843ص2ج  امصدر نفسه ب 62

 .852ص2ج  ب امصدر نفسه63

 .982ص 2ج  ب  امصدر نفسه64

 1077,6ص2ج   ب امصدر نفسه65

 66 .837ص 2ج  ب امصدر نفسه66

 67 .628ص2ج , ب امصدر نفسه67

 68 .674ص2ب اامصدر نفسه ، ج68

6ص2ج  ا  ييمدر  ف ل69 3 0. 
 70 .22، 18، 14، 13ص 1ج  ب ينظ : امصدر نفسه70

 71 .32ص    1ج   ب امصدر نفسه71

4ص2ج    ا ييمدر  ف ل72 6. 

 540,533,513,512ص  2ج   ب ينظ : امصدر نفسه73

8ص2ج  ا  ييمدر  ف ل74 5 3. 

 . 982، 852،   570ص  2ج   ب ينظ  : امصدر نفسه75
 . .856ص2ب امصدر نفسه :ج76

 .23ص1ب امصدر نفسه :ج 77

 . 31ص1امصدر نفسه : ج ب78

 . 8ص /1ب امصدرنفسه ، ج79

 . 59،  50،  47،  46، ، 44، 42، 31ص 1ينظ  : امصدر نفسه ،ج ـ80

 . 89،  82، 80، 78ص  1ب  يظ  :  امصدر نفسه ،ج81

، 242، 234، 226، 204، 203، 201، 190،  171، 160، 131،   94ص 1ببب ينظبب : امصدرنفسببه ،ج 82

244 . 
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 .335، 318، 303،  295، 294،  292,284، 283،  ، 280،  275ص  ،1ينظ : امصدر نفسه ،جب 83

، 2327، 2325، 2314، 2244، 2232،    2231،  2216، 2172ص  2بببب ينظببب  : امصبببدر نفسببببه ،ج   84

3213. 

5ص2ا ييمدر  ف ل ج85 7  . 722ص 2, ج5

ب ااس ار ام فوعة في ااتبار اموضوعة للملا 2للعلامة محمد نجم الديا الغزت .رت ان ما نسا ما ااتبار الدا  ة عل  االسا ب 1

ب يييز البيلخ ما الخبيث فيما يدور عل  ألسنة الناس ما الحديث للحافظ عببد الب حما ببا    4ب تفسير ابا م دويه  .3علي ال ارت.

ب الدرر امنت  ة في ااهاديث امهته ة 6ا عبد الله اا بهاني.ب هلية ااولياء ولب ات اا فياء، ت ليف: أبو نعيم أحمد ب 5الديب  .

ب  بعلخ  11ب سنا ابا ماجه .10ب سنا النسا ي الصغ ى. 9ب سنا الترمذت.   8ب سنا أبي داود. 7للحافظ جلال الديا السيولي.

بب الالبن   15جلوني .ب  الفيض الجارت   ح  حيح البوبارت،للع 14ب  حيح مسلم.13ب  حيح البوارت 12الإيمان للبيه ي .

بب مسبندن الإمبا     16امن ورة في ااهاديث امهبهورة امبير الحفباظ والمحبدثا مبا امتب ت يا الهبهاب أحمبد ببا هجب  العسب لاني .           

ب ام ا د الحسنة في بيان ك ير ما ااهاديث 19. .ب امهارق للعلامة هسا با محمد الصغاني18ب  مسند عبد با حميد . 17أحمد.

تاري  ابا عساك .  -20( 79)ل  االسنة للإما  الحافظ الههير أبي الخير شمس الديا محمد با عبد ال حما السواوت. امهته ة ع

سبنا البيه ببي   -24امسبتدرك علب  الصببحيحا للحباكم.      -23علببل الترمبذت   -22مسبند الفب دوس للبديلمي.     -21

الفوا بد لتمبا     -28امعجبم ااوسبط للببرانبي     -27مسند أببي يعلب  امو بلي     -26ااف اد للدارقبني  -25الكبرى  

سبنا   -30يييز البيلخ ما الخبيث فيما يدور عل  ألسنة الناس ما الحبديث للحبافظ عببد الب حما ببا البديب          -29ال اقت

الزهبد    -34البب بات الكببرى لإببا سبعد.     -33الكامل  في الضعفاء لإبا عدت .    -32فوا د الخلعي .  -31الدارمي .

الإتبوان لإببا أبببي    -37كتباب امصباهف لابببا اانببا رت .    -36ميبزان الاعتبدال في ن ببد ال جبال .     -35د السب ت.  لهنبا 

ااهاديبث اموتبارة للضبياء     -41جبزء البغبوت    -40ال واب ابي الهي   -39مسند الحارث با أبي أسامة  -38الدنيا.

 -45الخيرات الحسان با هج  امكبي .  -44لل ارت . اموضوعات الكبرى -43، (80)  أمالي ابا م دويه -42ام دسي 

 -49رهياء علو  الديا للغزالي .  -48مكار  ااتلاق للو ا بي  -47 حيح ابا هبان. 46مسند أبي يعل  البيالسي 

الزهبد للإمبا    -53مسبند ال ويباني .    -52التاري  الكببير للبوبارت    -51سنا سعيد با منصور -50سنا الدارقبني . 

نخبة الفك  في مصبلح أهل ااثب  لإببا    -57،  (81)مسند أبي هنيفة  -56مسندالهافعي  -55مسند البزار  -54أحمد 

الترغيببلخ والترهيببلخ  -61تبباري  قببزويا لل افعببي   -60اادب امفبب د للبوببارت   -59فوا ببد الهببيراقت   -58الحجبب  . 

 -65الزهبد لإببا امبببارك    - 64.نبوادر اا بول للحكبيم الترمببذت    -63الإكمبال لل اضبي عيبباف    -62للا بفهاني   

اموضببوعات لإبببا   - 68تبباري  نيسببابور للحبباكم  -67الزهببد للإمببا  أحمببد   -66،  (82)امصبباهف لإبببا أبببي الببدنيا    

تفسير ال عالبي  -72 -غ يلخ رب اهيم الح بي   -71مكار  ااتلاق للببراني   -70امول  للإما  مال   -69الجوقت

عمبل اليبو     -76الجبام   اتبلاق الب اوت للوبيبلخ البغبدادت       -75م بال للعسبك ت   اا -74علل البدارقبني    -73

 -80تاري  قبزويا لل افعبي      -79تاري  بغداد لإبا النجار  78 -تاري  دمهق  لإبا عساك  -77والليلة لإبا السني 

ب امنهاج للنووت  84مصنف ابا أبي  يبة  -83،  (83)اام ال لل امه مزت  -82مسند ال ضاعي  -81السنة ابي الهي  

 -88أمبالي اا ببهاني    -87المجالسبة وجبواه  العلبم، للبدينورت      -86الجام  الكبير للسبيولي   -85لهمس ال ملي  

غنية املبتمس ريضباح    -91مسند الههاب لل ضاعي -90الصمت لإبا أبي الدنيا  -89تهذيلخ ااسماء واللغات للنووت 

تفسببير  -94الناسبب  وامنسببوخ ابببي الهببي      -93،   (84)مصببنف عبببد البب قاق الصببنعاني     -92بيببلخ   املتبببس، للو

 -98الفتباوت الحدي يبة لإببا هجب  امكبي       -97تهذيلخ الكمال للمبزت   -96الدعوات الكبير للبيه ي  -95البيضاوت 
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الحاوت للفتاوت للحافظ السيولي  -100  امواهلخ اللدنية لل سبلاني-99الوهيد في سلوك أهل التوهيد للهي  عبد الغفار

  (85)اال اب للهيراقت 103موضوعات الصغاني ب -102التدريلخ   ح الت  يلخ للسيولي -101" 

قاموس ت اجم ا ه  ال جال والنساء ما الع ب وامستع با وامسته قا ، تير الديا الزركلي ، دار العلم  -ااعلا  -1

  .1980،لبنان ،5يا ، للملا

رنتواب العوالي والهيوخ ما فهارس  يونا الإما  امسند العبار أحمد با عبيد الله العبار، لعبد الب حما ببا محمبد ببا      -2

 هبب.1414، لبنان، 1عبد ال حما الكزب ت ، دار الفك  امعا   بيروت،  

 بيروت . -الجبرتي، دار الجيل  .تاري  عجا لخ الآثار في التراجم وااتبار ، لعبد ال حما با هسا -3

  .1959، ال اه ن 1هوادث دمهق اليومية للهي  أحمد البدي ت ، مببعة لجنة البيان الع بي ،  -4

رهلة ابا ببولة امسماة يفة النُظّارفي غ ا  لخ اامصار وعجا لخ ااسفار ، اله كة العامية للكتاب ، دار الكتاب العامي  -5

   .1991،  1لبنان ،   –، بيروت 

 الإدريسي جعف الكتاني با محمد الله عبد أبي:  اله يف المحدث للعلامة،  امه فة السنة كتلخ مههور لبيان امستب فة ال سالة ب6

 .امغ بي البيضاوت يعل  ابي امستب فة ال سالة عل  امستظ فة التعلي ات:  وبذيلها،  الله رحمه امغ بي
 ال اني عه ، للسيد محمد تليل ام ادت ، مكتبة ام ن  ، بغداد .ب سل  الدرر في أعيان ال  ن 7

 بيروت . -ب ا لضوء اللام  اهل ال  ن التاس  ، لهمس الديا محمد با عبد ال حما السواوت ، منهورات دار مكتبة الحياة  8

  .1997،،بيروت 1سماعيل العجلوني ، دار البها   للبباعة والنه ، لإ ب ع د الجوه  ال ما،9

 .365،ص2،بيروت،ج1ب علماء دمهق وأعيانها في ال  ن ال اني عه ، لمحمد مبي   الحافظ ،دار الفك  امعا  ،   10

ب الفضل امبا عل  ع د الجوه  ال ما،وهو   ح ااربعا العجلونية ، لمحمد جمال الديا ال اسمي ، ت ديم وي يق،عا م 11

   .1986هب 1406يروت ، ، ب2بهجة البيبار،دا  النفا س ،  

ب فه س الفهارس والإثببات ومعجبم امعباجم وامهبيوات وامسلسبلات ، لعببد الحبي ببا عببد الكببير الكتباني ، دار الع ببي             12

 هب .1402 -،بيروت/ لبنان 2   -الإسلامي 

 .هب(1408) نة، بيروت لبنان،س 3دار الكتلخ العلمية،   ، سماعيل العجلونيب كهف الخفاء ومزيل الإلباس ،لإ13

ببيروت   -ب كهف الظنون عا أسامي الكتلخ والفنون، مصبف  با عبدالله ال سبنبيني الحنفي  ال ومي دار الكتلخ العلمية 14

 هب .1413 -

بببيروت  -، 2ببب امببدتل ر, مببذهلخ الإمببا  أحمببد بببا هنبببل، لعبببد ال ببادر بببا بببدران الدمهبب ي، ملسسببة ال سببالة ،.    15

 هب .1401،

 فا ت اجم مصنفي الكتلخ الع بية، ، لعم رضا كحالة ،مكتبة ام ن  ،بيروت .ب معجم املل16

 ب معجم البلدان ، لياقوت با عبد الله أبو عبد الله الحموت ،  دار الفك  ، بيروت.17
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Abstract:  

          I have addressed in this research the biography of Ajlouni, defining his 

name, relation and nickname, as well as his birth and upbringing. I also addressed 

his scientific history; explaining his request for knowledge, scientific trips and 

sheikhs.           As for his writings, they were more than fifty, and they include the 

ones in print and those in manuscripts, also those that were completed and the ones 

not completed. Scientists have praised him a lot, and they even described him as a 

conclusion of the imams of Hadith and the Madhith of the Shamiyah home. I 

addressed in this research Ajlouni’s approach in his book “Kashf alkhafaia wa 

muzeel alelbas ama eshtahara min ahadidh ala alsynat alnas" meaning in English 

(Revealing mysteries and removing confusion in the hadiths known on the people’s 
tongues). I stated the definition of the book, and showed the referrals pursued by 

Ajlouni in this book and his way in judging hadiths and reference to sources, as well 

as his sources.  

This research revealed that a reason for Ajlouni to write this book was to 

sum up the book entitled “Almakased alhasana” meaning in English “the good 

purposes” for Sakhaawi. Ajlouni has deleted the grounds cited by Sakhaawi, and 

was confined to the companion narrator of the hadith and the book director, and he 

gave a list for terms and symbols and their definitions in the introduction of his 

book. The research revealed also that Ajlouni used in his book referrals, whether to 

refer to the “foregoing” or to the “what is to come”. He mentioned in both cases the 

reference position and arranged his book alphabetically same as the original book 

(Almakased alhasana). This research revealed also that Ajlouni used to show the 
degree of the hadith many ways:  Referring back to his predecessors in this science, 
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which is often, for example mentioning the Hadith and saying: “It is by so and so.” 
and supporting its meaning by a Quranic verse, or saying: “This is not a hadith, but 

its meaning is correct”, or saying: “It has not cross my mind, but it bears the 

meaning of the so hadith” and giving the original hadith.   

          He gathered in his book three thousands eight hundred and eighty one hadiths.  

 

 
 



 

 الاجتهاد والتجديد في منظومة محمد إقبال الفكرية

 المساعد،كلية التربية النادرة الاجتماعيةأستاذ الفلسفة 

أن امتداد رؤية محمد إقبال التجديدية وتأثيرها على الفكر  اسسريم     يتحدد ملخص البحث بالقول:

 ءواسنسان  الذي أراد إقبال إيصاله إلى أمته واسنسرانية ععرا   ،اسسيم يحمل بعداً فك ياً، بمفهومه 

إلا أنهرا محاولرة    ،وقد كان لها أن تمتد ليس إلى فك  قلة من  المسلمين وحسب بل إلى حيراته  العمليرة  

تتحقق ولم تت  بشكل كاف أي كمرا أراد لهرا أن تكرون المفكر  فأاربق الانقنراذ عرن هرذ  ال ؤيرة           لم

وإهمالها وعدم الاهتمام بها في رأينرا مرن أ رد مرراه  ا امرة المع فيرة والمنهجيرة في الفكر  اسسريم           

قبل والذي يحمرل  ن البش ية تصير دوماً نحو المستن رؤية محمد إقبال قد بينت لنا بأالمعاا  خصوااً وأ

 ؛لنا في طياته وقائع ومعنيات جديدة دوماً فردعتنا إلى أن لا نواجره المسرتقبل بنر يرات مع فيرة قد رة      

فإنهرا لم تعرد كرذلا ارالحة للواقرع المعراو أو لمواجهرة         ؛فإن كانت االحة لمرا سربق إن واجهنرا  بهرا    

ديرد  كرن أن تردفع بعمليرة التجديرد      المستقبل الق يب او البعيد إنها مساهمة جرادة في الاجتهراد والتج  

القررادر علررى تأهيررل ا مررة لممارسررة واجباتهررا و حررل مشرركيتها والمسرراهمة الفاعلررة في بنرراء الح ررارة     

 جتهاد والتجديد اننيقاً من   :نموذج يعالج إ كالية الاأضمن  ،اسنسانية

ان ذلرا  إذ كر  ،م اعاة وضع اسنسان والمجتمع من قي  الواقع الجديدة أو القد رة  -1

 ضمن مقااد الش يعة الكبرى وغايتها .

النر  إلى عملية التجديد بوافها عمليرة مسرتم ة لا تعر ف السركون أو ال كرود       -2

 وإنما الح كة التي تننلق من ق ايا وتصل إلى نتائج وت اجع أخناءها.

النررر  إلى أن عمليررة التنررور في الفكرر  والفقرره هررو الحاجررة إلى التنررور في ط يقررة    -3

 العقيدة على ا جيال المعاا ة بما ييئ   حاجاتها .ع ض 

 فه  ا بعاد المع فية واس انية للتجديد المنشود . -4
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يعد محمد إقبال    
المفك ين الذين أسسوا ال ؤية التجديدية في الفك  الردي  اسسريم  مرن     لمن أوائ(1)

كتشر  مرن المعرارف اسنسرانية وبمرا اننروت عليره أعمالره الفك يرة مرن           الداخل الثقافي، م افا إليها مرا ا 

قااداً تقدي  الحلرول المناسربة    ؛اهتمام ملموس بدراسة المسائل الدينية التي يواجهها المجتمع اسسيم  

قاارردين برذلا فهرر  و توضرريق   ،لهرا . والمهمررة ا ساسرية لهررذا البحررث هر  الكشرر  عررن هرذ  ال ؤيررة    

اعتمررادا علررى المصررادر ا وليررة   ،تهرراد واانررات التجديرردي في فكرر  محمررد إقبررال ميمررق مفهرروم  الاج

المتمثلة في أعماله الفك ية المترعة إلى اللغة الع بية  والرتي قادتنرا إلى عر ض ولليرل ا راء الرتي قردمها       

علرى  يأت  ذلا في ظل التنورات والتحديات ال اهنرة المن وحرة بإلحرا     ، في مسائل الاجتهاد والتجديد

العررالمين الع برر  واسسرريم  ،فقررد أارربق الاهتمررام والبحررث في مسررائل الاجتهرراد والتجديررد في الفكرر    

حقرائق   تسره  الدي  اسسيم  عموما  من موجبرات الم حلرة وضر ورات العصر  الر اهن وذلرا لكر         

شاركة الفاعلرة  واولًا إلى الم ،التجديد وم امينه المع فية والح ارية في توجيه ح كة الح ارة المعاا ة

 بل والح ارة اسنسانية ععاًء،   ،في اياغة مستقبل ا مة 

لدى المفكر  اسسريم    « الاجتهاد والتجديد»ومن هذا المننلق نسعى في هذا البحث  إلى بلورة مفهوم  

هررو أن نرردرس  ،أهرر  أوليررات مهامنررا عررا  العلمرراء والمفكرر ين أن مررن اننيقررا  ،محمررد إقبررال رلرره اه

عرراربه  الاجتهاديررة والتجديديررة ، حتررى يتسررنى لنررا      بعمررق ونقرر أاته  الفك يررة والثقافيررة ،  مشرر وع

استيعات الدروس والعبر وه   المحراور الكربرى لتلرا الر ؤى والتجرارت والمشر وعات ، والمعلروم أن        

محاولات اساي  الدي  والمدن  والاجتماع  برأفق جديرد في العصر  الحرديث قرد بردأت في مصر  مرع         

وفي م حلرررة لاحقرررة مرررع عرررال الررردين ا فغررران   « م1873 – 1801رافرررع النهنررراوي ، »هرررود ج

م حيث قام بتعلي  الشبات مبادئ علر  الكريم والفلسرفة    1871إلى مص  سنة « م1897 – 1839»

 -  1849سرعد اغلرول ، ومحمرد عبرد  ،     »والتصوف والفقه وكان من أبر اه  السياسر  المعر وف    

العر وة  » الذي اقترنا بره وا رتركا معراً في عردة أعمرال مرن أهمهرا نشر  رلرة في براريس باسر             « م1905

أي محمررد عبررد  لم يصرراحب ا فغرران  حترى النهايررة ، بعررد أن ترر دد في اعتبررار اسارري    لكنرره « الروثقى 

السياسرر  بوابررة لكررل عمليررة إارري  كمررا يرر ى أسررتاذ  وأدر  أن اسارري  ينبغرر  أن يبرردأ باسارري    

   -محاور: ةنشاطه في اساي  على ثيث وت كزالتربوي والثقافي فهج  اساي  السياس  ، 

 .ي، عديد الفك  التقليد اساي  الدي  -1
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اساي  اللغوي : يجعل الحاض  اللغوي وا دب  امتداداً للعص  الرذه  وطنر  عصرور     -2

ال كاكة التي عُ ف بها ا دت الع ب  في الكليات والزخارف
(1)  .   

 أن إايحه الدي  الم تبط بالعودة إلى جوه  اسسيم الع بر  هرو في  »جاب  ا نصاري  وقد لاحظ محمد

«حقيقته تمهيدا تاريخيا لرهور ح كة القومية الع بية والوحدة الع بية
، وهذا يع  لردى المفكر  أي راً     (2)

أن محمد عبد  بنزعته القومية قد وفر  الشر عية الدينيرة في امنره لح كرة التحر ر القروم  بهردف اسرتقيل          

«الكيرران الع برر  عررن اسمبراطوريررة العثمانيررة 
النهنرراوي  ،مثررل:النه ررة ا وائل، وبعررد ررر ا رواد (3)

-1855»  الكرواك   نومحمرد عبرد  وخرير اه التونسر  ظهر  عبرد الر ل       ا فغان ، عال الردين ،

منسجماً مع دعروة   ،في محاولة التأثير على السلنات السياسية ،ليرفع قدماً مشاريع من سبقه  « 1902

عردة الرتي قررام عليهرا المجرد اسسرريم      ح كرة اساري  اسسريم  الحررديث وتأكيردها أن الردين هررو القا     

ا ول وأن االل ناج  عن طل  ا مة عن أاول الردين الصرحيق وأن المنلروت هرو فهر  الردين فهمراً        

كعقيرردة الجربر والغلررو في التوحيررد والاعتقرراد بررأن الرردين   ،ارحيحاً في رررال العقيرردة ورفررد المعتقرردات 

 نقيد ا خ ة  .

ععوا على أن عمليرة التجديرد لا  كرن أن ترت  إلا مرن خريل المنهجيرة        ومما ميز رواد النه ة هو أنه  أ

العلمية التي دفعرت برالغ ت نحرو التقردم العلمر  والح راري مرع دعروته  إلى رفرد التغ يرب وهرو مرا             

أوقعهرر  في تنرراقد واضررق فكيرر   كررن أن يررت  رفررد التغ يررب ، مررع الرردعوة الصرر يحة والمنلقررة          

عراة للخصوارية الثقافيرة وهنرا ترأت  لحررة الاخرتيف مرا برين رؤيرة           لاستخدام منهجية الغر ت دون م ا 

أحراول بنراء الفلسرفة الدينيرة اسسريمية      »محمد إقبال في اساي  والتجديد وما بين رواد النه رة بقولره   

بناءً جديداً ، آخذا بعين الاعتبار المأثور من فلسفة اسسريم إلى جانرب مرا جر ى علرى المع فرة اسنسرانية        

«ر في نواحيها المختلفةمن تنو
(4) . 

محراولات التوفيرق في اعاهرات     عرن بردلًا   ،قرد والتمحريص  وفي سعيه سثبات وجهة نرر   عرول علرى الن    

،العقل والنقرل ، العلر  والردين    اساي  في التصدي للثنائيات التراث والمعاا ة أو ا االة والتجديد

ط الفاال برين تنوي يرة ا فغران  وتنوي يرة ألرد خران       القدي  والحديث ...... الخ. وكذا انتمائه إلى اا ،

م( 1605 – 1542مع براً بوضررو  عرن انتقاداترره ل ؤيرة جرريل الردين أكرربر)     ،م(1898 – 1817)

 – 1863المتعلقة بوحدة ا ديان واتفاقه مع المواق  المعتد له لكرل مرن المصرلق التركر  سرعيد حكري  )      

م( اااارة بق رية ا ارالة والمعاار ة     1948 – 1876م( والمجدد الهندي محمد عل  جنا  )1921



26272011 

180 180 

بالنسبة للأول و رؤية ا خير لمستقبل المسلمين في الهند ورف ه اندماجه  في الدولة العلمانية 
(5) . 

علرى الرردين وجحروده   ارول الشرر يعة     جر أته  إن نقرد إقبرال لر واد التحررديث التغر ي  كران سررببه      

مؤكرداً     أن كرل حرديث نرافع وكرل قردي  م ر ،      وانخداعه  بالمره  البراق للغ ت وح ارته وتروهمه 

بررأنه  ضررلوا سرربيل ال  ررد في فصررله  الرردين عررن الدولررة وإعينهرر  للق ررية القوميررة علررى الهويررة            

اسسرريمية
ال مررن مررداخل علميررة ومع فيررة تفيررد  . وهنررا يشررير الباحررث إلى أهميررة مررا قدمرره محمررد إقبرر (6)

 المفكر ون الاسرريميون كران مررن ال ر وري أن يلتفرت إليهرا      ،المهرتمين بإ ركاليات الاجتهراد والتجديرد    

بشركل كراف أي دراسرتها وتنوي هرا والاسرتفادة منهرا فيحرظ الباحرث أنهرا لم تنرل حقهرا مرن البحررث             

ة مرن المفكر ين والمهرتمين بق رايا الفكر       نها ما االت مغمورة ومحصورة بين قلرة ضرليل  ، بل إوالتمحيص

اسسيم  مما دفعنا إلى تسليط ال وء والاهتمام بهذ  ال ؤية اننيقاً مرن ضر ورة فهر  هرذ  ال ؤيرة أولًا      

هرذ  ال ر ورة ترأت  في ظرل عرالم مرتغير لا       نتر ها عالمنا اسسريم   ثانيا،، والدفع بعملية التجديد التي ي

عالم الح كة المتجددة التي ليس لها حدود وإنما يجرب الاسرتفادة اسيجابيرة     يع ف ال كود أو الجمود ، إنه

 .اسسيم  محمد إقبال المفك من هذ  الح كة وهو ما دعا إليه وكافق من أجله 

من هنا نفه  إلى أي حد سعى مفك نا إقبرال إلى إيجراد مفراهي  ليجتهراد والتجديرد لريس في ظرل منرزذ          

نه فه  خاطئ لثنائيات المعاا ة وا االة  فحسب بل في ظل منزذ سرلف   لديث  تغ ي  خاطئ نتج ع

 بحجة الحفاظ على التراث أي ا،.  ،ي فد الحداثة

خن  الق ايا التي تعيشرها ولتاجهرا ا مرة اسسريمية     تسليط ال وء على ق ية من أه  وأ -1

 ه  ض ورة الاجتهاد والتجديد في الفك  الدي  والعلم  .والع بية ألا و

استجابة للنصوص الدينية وا حاديرث الشر يفة وكرل الجهرد الرذي قدمره علمراء المسرلمين          -2

 والداعية ليجتهاد والتجديد.

ممرا يسرتوجب فهر      ،استجابة ومواكبة للتنور العلم  والمع في الذي يعيشره عالمنرا المعاار     -3

 جديد يتوافق وهذ  المتغيرات . 

 ،تنبع أهمية البحث أي راً مرن البعرد العرالم  الرذي لتويره منرومرة محمرد إقبرال التجديديرة           -4

حيث بدا اهتمرام إقبرال واضرحا في البشر ية ععراء ولريس في عرالم المسرلمين فقرط فأاربق برذلا            

ة  خصوااً في الجانب ال وح  للإنسران فمرنق   يقدم رؤية عالمية مفادها حل أامة الح ارة اسنساني
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البعد العالم  لمنرومة إقبال التجديدية بحثنا ا همية ال ابعة ولعل أه  مرا أزرز  البحرث هرو التأكيرد      

علررى دعرروة محمررد إقبررال ودراسررتها  بمنهجيررة علميررة بمررا يررؤدي بهررذ  ال ؤيررة ليسررتم ارية وهرر         

ق ايا الحياة المتجددة ، كما أنها تلتزم التأايل الدي  استم ارية من  أنها العناية بهموم العص  و

 ب وابنه الش عية والفقهية . 

  كن اياغة أهداف البحث من خيل اسجابة عن ا سللة التالية:

مرا مفهرروم الاجتهراد والتجديررد لردى المفكرر  اسسريم  محمررد إقبرال اومررا هر  أهرر  رررالات        -1

 الاجتهاد والتجديد لديها

 ما تأثير رؤية محمد إقبال  الاجتهادية والتجديدية على الفك  اسسيم  المعاا ا-2

أنها تقوم على وقائع جديدة وقد ة  لمل رو  العص  الذي وجردت بره    البحثمن مميزات إ كالية     

تؤسس مدخيً علمياً لمواجهرة المسرتقبل    إنهاكما أنها لا تبحث في وقائع الماض  والحاض  وحسب ، بل 

إ انراً منرا برأن المسرتقبل يحمرل في       ،اعتماداً على عملية التحول المع في في كل مستويات المع فة اسنسرانية 

طياته وقائع ومعنيات جديدة ، وأن هذا كله قرد فر ض علينرا أن نسرتخدم المرنهج الاسرتق ائ  النرر ي        

ير  ذات الصلة بموضوذ هرذا البحرث   غ أو إقبالمن داخل مؤلفات عن ط يق عع ا فكار والمعلومات 

كما استخدمنا المنهج التحليل  للكش  عن الم امين التجديدية عند اقبال من خيل مؤلفاته وإنتاجره  ،

الفك ي وا دب ،كما استوجب استخدام المرنهج المقرارن نرر اً لمرا يسراعدنا هرذا المرنهج علرى فهر  هرذ            

التي عا رها العرالم ويعيشرها في لحرتره التاريخيرة المعاار ة وقرد تربين أن اسرتخدمنا           الوقائع  والتحولات

للمنهج المقارن قد مكننا من فه  عميق ل ؤية محمد إقبال ومحاولة مقارنتها ببقية الر ؤى التجديديرة الرتي    

 وجدت قبل وبعد محمد إقبال . 

راء الفك ية والدينية للمفكر  محمرد   و جل لقيق أهداف البحث قمنا بع ض ولليل وفه  وتوضيق ا 

 إقبال وذلا من خيل هذا التمهيد ومبحثين اثنين كل مبحث يتكون من عدة منالب وخاتمة . 

 موضوذ الاجتهاد ورالاته عند محمد إقبال ويتكون من منلبين: -المبحث ا ول :

 الاجتهاد لغة واانيحاً -1

 رالات الاجتهاد عند محمد إقبال  -2

 موضوذ التجديد ورالاته عند محمد إقبال ويتكون من  : -الثان  :المبحث  -2
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 مفهوم التجديد  -أ

 التجديد في الفك  الدي  عند محمد إقبال  -ت

 التجديد ال وح  عند محمد إقبال وأبعاد  اسنسانية  -ج

الصرريغة  إنررهحيررث   رر ورات المهمررة في حيرراة المسررلمين ، في الفقرره ضرر ورة مررن ال  

 المعتمدة منذ انقناذ الوح  لاستكشاف ا حكام الش عية في عيع أبوات الفقه اسسيم  .

وفي هذا المحور سنحاول استق اء فك  المفك  اسسيم  محمد إقبال حول الاجتهاد وأهر  ا راء المتميرزة   

 ه  .التي تناولها في هذا الموضوذ الم

:  ففر  اللغرة  قبل ااوض في موضوذ الاجتهاد من المفيرد ضربط المصرنلق لغويراً واارنيحياً ،            

:  -بال ر    –من الجهد والناقة ، والجهد « افتعال»الاجتهاد هو البذل الواسع في طلب ا م  وهو 

 :الوسع والناقة وبالفتق : المشقة ، إذن فمفهوم الاجتهاد لغة 

 طلب الش ء والسع  إليه بوسائله ، في يسمى اجتهاداً وضع اليد على أم  حاض . -1

كون لصيل الشر ء المنلروت مسرتلزماً للمشرقة بوجره مرن الوجرو  ، فري يقرال ذلرا عرن             -2

 لصيل السهل الميسور .

إقبرال   يتسراءل : توجد العديد من التعاري  التي لا طلو من مناقشة ونقد لها . وحين  وفي الااني 

من أين تبدأ الح كة في بناء اسسيما يجيب أن مبدأ الح كة في اسسريم هر  في الاجتهراد ، والاجتهراد     

أي الاجتهرراد الررذي يعنرر  الحررق الكامررل في التشرر يع   إليرره إقبررال هررو الاجتهرراد المنلررق ،  الررذي يرردعو

ل قرد تغريرت   إقبرا  ذلرا  ن أحروال العرالم اسسريم  في نرر       ورة للعالم اسسيم  لك  يرنهد ، ض

ال بواعرث  مما أوجب الحاجة من جديد إلى الاجتهاد المنلرق وقرد حردد إقبر     بصورة جذرية في عص   ؛

  هذا الاجتهاد في ا ت :

بما يواجهه من قوى جديدة أطلقها من عقالهرا تنرور الفكر      ،العالم اسسيم  أابق يتأث  أن -1

 اسنسان  تنوراً عريماً في عيع مناحيه .

  للأمور واستنباطه  للأحكام هرو آخر    ت المذاهب الفقهية لم يدعوا أن تفسيرهأاحا أن -2

 وأنه  لم يزعموا هذا أبدا . كلمة تقال فيها ،
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مررا ينررادي برره الجيررل الحاضرر  مررن أحرر ار الفكرر  في اسسرريم مررن تفسررير أاررول المبررادئ      أن -3

عص  مرن أحروال مرتغيرة    ضوء عاربه  وعلى هدي ما تقلق حيا  ال ،فيالتش يعية تفسيراً جديداً 

 هو رأي له ما يسوغه كل التسويغ .

يقت   أن يكرون لكرل جيرل    أنه خلق يزداد وي تقى بالتدريج ،حك  الق آن على الوجود ب -4

مرن دون أن يعوقره ذلرا الرتراث في تفكرير  وحرل        يهتدي بما ورثه من أثرار أسريفه ،   الحق في أن

مشرركيته ااااررة
عوامررل الجمررود وال كررود الفكرر ي في   –وبكررل جرر أ   –، وينرراقإ إقبررال (1)

  -العالم اسسيم  كعاقبة من عواقب غلق بات الاجتهاد الذي يعود إلى عوامل أهمها :

وقد « ، خلق الق آن»الص اذ بين العقليين وأهل السنة حول عدة ق ايا كيمية من أهمها ق ية  -أ

 باسية .انتهى الص اذ إلى انتصار أهل السنة بتأييد من رجال الدولة الع

أدى إلى  ،وتررأث   بنررابع غررير إسرريم  وهررو جانررب نررر ي بحررت  « التزهرردي » نشررأة التصرروف  -ت

الانص اف عرن كرل مرا يتصرل بالرراه  والاهتمرام بالبراطن الشر ء الرذي حجرب في عصرور  ا خريرة             

 بوافه دستوراً اجتماعياً .  ،ناحية هامة من نواح  اسسيم

التغلرب   أنط يب بغداد في منتص  الق ن الثالث عش  المييدي على يرد التترار وفي رأي إقبرال     -جر

على الجمود ومحاربة قوى الانحيل في  عب من الشعوت ينبغ  القيام بتنشلة أف اد ذوي ف دية قوية و 

س جديردة نبردأ   يجهر ون بمقرايي   إذمثل هؤلاء ا ف اد ه  وحده  الذين يتجلرى فريه  أعمراق الحيراة ،     

بل تفتق  إلى التعرديل ، والميرل إلى المبالغرة     نا ليست واجبة الح مة في كل   ء ،ن ى في ضوئها أن بيلت

في التنري  بإظهار احترام اائ  للماض  ا م  الذي لوحظ عند فقهاء المسلمين في الق ن الثالث عشر   

وما تي  كان مخالفاً ل و  اسسيم
ف الاجتهاد بأنه لغة بذل الوسع واارنيحاً  . ولهذا  كن أن نع (2)

 استعمال ال أي للواول إلى حك  فقه  .

إن رررال الاجتهرراد عنررد إقبررال يشررمل حيرراة المسررل  بكررل أبعادهررا ومسررتوياتها  فرر داً وعاعررة                   

ورتمعاً
في برد أن  مسائلها وأحوالهرا، اريتها وعدد ستم تهاد يبقى واسعاً بسعة الحياة واورال الاج(3)

تقردم رؤيررة  ر عية لكررل الق رايا والمسررائل الحديثرة ، وهررذا مرا يجعررل مرن الاجتهرراد ضر ورة وحاجررة         

لا  كرن أن يكررون خصرماً لفكرر ة    ،مسرتم ة . يقرول محمررد إقبرال: )القر آن الررذي يعتربر الكررون مرتغيراً      

 برل لريس تغريراً ار فاً فحسرب ،     التنور (، على أنره ينبغر  حسرب قرول إقبرال ألا ننسرى أن الوجرود        

هر  أبعرد مرا      يعية ال حبرة الواسرعة في القر آن ،   يننوي أي ا علرى عناار  مرن القردي  والمبرادئ التشر      
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تكون عن سد الن يق على التفكير اسنسان  وتنبيقات الق آن الك ي  كتات يف  بالعمل أكث  مما يفر   

 ر ء يعر ف برالتنور ، وإنمرا هرو  ر ء يبردأ ويعراد         بال أي ، فالعالم ليس نسبياً لمج د ال ؤية ، أو أنره  

بالعمل المستم  وأثبتت التج بة عند  كما يقول : ) إن الحقيقة التي يكتشفها العقرل المحرد هر   الرتي     

تلرا الجرذوة الرتي يسرتنيع الردين وحرد  أن         عال جذوة اس ان القروي الصرادق ،  لا قدرة لها على إ

في حرين أن الردين اسرتناذ      د لم يرؤث  بالنراس إلا قلرييً ،   المجر  يرأن التغري يشعلها( وهذا هرو السربب في   

وينقلرره  مرن حرال إلى حررال   يبرردل في الجماعرات بق رها وق ي رها ،   دائمرا أن يرنهد برا ف اد و   
(4) .

وبالنبع فإن اسسيم نرام حياة للبش  ومش وذ ح رارة إنسرانية  راملة ، لابرد أن يسرتجيب لتردفقها       

يجدد حاجة الف د ويؤدي إلى تكوين حاجات جديدة وحشد وقرائع جديردة   وعددها المستم ين وذلا 

بمررا يرر تبط بفقرره الواقررع ،   ،الاجتهرراد في الق ررايا المسررتجدة لم ينتجهررا ا قرردمون وهنررا ترربرا ضرر ورة  

سرللة الرتي ين حهرا العصر      أي ينبغر  امرتي  إجابرة عرن ا     سياسية واقتصاد وثقافة وعل  ..... الخ  ، 

تبحرث عرن إجابررة  ر عية أي ان الفقيره الرذي يعرريإ عصر   يجرب أن يردر  مسررتوى         والرتي   المجردد ، 

التنور والتقدم الرذي وارلت إليره البشر ية ، ويعر ف التحرديات الرتي ف ضرتها النر يرات الحديثرة ،           

المرتغيرات في عيرع   والمفك  محمد إقبال يعد من أب ا المفك ين الذين فهمروا لغرة العصر  ، حيرث أدر      

أدر  ضرر ورة التفاعرل مرع الفكرر  الفلسرف  الغ بر  وتوثيررق عيقاتره مرع أبرر ا        أنره أي ،ررالات الحيراة  

 (،1941(  وب جسون ) ت 1900( ،و نيتشه ) ت  8200رموا  الحديثة من أمثال  هيجل  )

هذ  المتغيرات اعتبرها إقبال  ف اة للحداثة ا وروبية أن تث ي ذاتها بالتفاعل مع ذوات ثقافيرة مختلفرة   

تها وتاريخها بالانفتا  على عوالم ا خ وعن نسبي
على اعتبار) أن الرتفكير الفلسرف  لريس لره حرد       (5)

أمكررن الواررول إلى أراء   فررة ، وفحتحررت مسررالا للفكرر  جديرردة ،    يقرر  عنررد  فكلمررا تقرردمت المع    

أخ ى
( كما أعتبر أنه من ال  وري بالنسبة للفقيه المجتهد أن لا يك ر ما سبق للفقهاء بحثره برل مرن    (6)

لذلا وجرردنا للمفكرر  إقبررال أراء كثرر  أهميررة وإلحاحرراً وحاجررة عصرر  ،ال رر وري طرر ق المواضرريع ا 

أنره   يرأت  : اجتهادية جديدة مخالفة للمشهور بين الفقهاء ونرذك  منهرا علرى سربيل المثرال لا الحصر  مرا        

اطرب اه بهرا   باعتبارهرا لغرة رمزيرة خ    ،للى ببراعة كاملة في تأويل الق آن الك ي  ، وتعاط   مع لغته

ليرد  اسنسان للإ ارة إلى معان  لا تتسرع لهرا قوالرب ا لفراظ وأترا  لره هرذا ا سرلوت أن يغرور في موا         

وإ رارات و رف ات لحقرائق جراء بهرا       بوارفه رمروااً    ،ويتوغرل في م رمونه البراط     النص اافيرة ، 

برهرور اسنسران ا ول    الق آن فمثيً : ) ي ى أن قصرة هبروآ آدم كمرا جراءت في القر آن  لا ارلة لهرا       

على هذا الكوكب ، وإنما أريد بها ا خ ى  وه  بيران إلى ثقافرة اسنسران مرن بدايرة الشرهوة الغ يزيرة        
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إلى الثقة بأن له نفساً ح ة قادرة على الشا والعصيان
وفي السياق ذاته يقدم تأوييً للجنة والنار لا  (7)

يتفق مع ما هو مع وف في ت اث المتكلمين
كن القرول أن مرا اقت را  ررال الاجتهراد عنرد إقبرال        . و (8)

يتمثل في م اجعات فك ية وعقائدية أعادت النر  في مسائل كالوح  والنبوة والدين والزمان والمع فرة  

واسنسان لم ينر  إلى ا يات الق آنية التي تناولها بشركل مسرتقل عرن الفكر  الرذي يؤسرس لره وتلرا         

بما يقلص الفجوة الح ارية برين العرالم اسسريم      ،تي يسعى إلى بعثهاال ،ال و  الجديدة في اسسيم 

نرر اً   ،في حاض   وما ينبغ  أن يكون عليه . وهنا يتأكرد لنرا أن قر اءة إقبرال قر اء  مغراي ة في جوه هرا       

 ائل مثرل االرق والشر يعة والنبروة ،    لاعتمادها على مبدأ التنور، زرد ذلرا جليراً في حديثره عرن مسر      

 والمعاد والحسات . وهبوآ آدم 

إن هذا الجهد الذي قدمه لنا إقبال يحاول إقناعنا وتنوي نا بأن الرتغير لريس علمراً منجرزاً وإنمرا هرو جهرد        

ضرمن جدليرة قوامهرا الردين والعلر  كقرول إقبرال : ) هنرا  حاجرة إلى وضرع المع فرة             ،مع في مفترو  

باعتبرار المرأثور مرن فلسرفة اسسريم ،       ،الدينية في اورة علمية .... لذلا حاولت بناء فلسفة إسيمية

واعتبار ما ج ى على المع فة اسنسانية من تنورات
(9) .) 

فالمجتهد في منرومة إقبرال هرو الرذي      ،لقد كان للمفك  المجتهد محمد إقبال ) مدرسة متميزة في الاجتهاد

ن ثر  ينر   مرا يتوارل     وفقاً لما تقت يه ا دلة ، وآليات البحرث العلمر  ومر    ، ارس عملية الاجتهاد

 ،تبراذ مرا قدمره ا قردمون أو تر جيق أحرد ا قروال       اجتهادية بكل  جاعة . ولريس رر د ا  إليه من أراء 

وال أي عندي هرو أن مرا ينرادي بره     )، فهذا يجمد عملية الاجتهاد (. ،ن ا  يع ض رأيه الذي ينادي به 

ضروء   في الجيل الحاض  من أح ار الفك  في اسسيم من تفسير أاول المبادئ  التش يعية تفسيراً جديداً 

مرا يسروغه كرل    لره  هرو رأي   ،على حياة العص  مرن أحروال متغراي ة   عاربه  ، وعلى ادى ما تغلب 

زداد ويترقى بالتدريج يقت   أن يكون لكرل  حك  الق آن على الوجود بأنه خل  ي إنكما  ،التسويغ 

جيرل الحررق في أن يهتردي بمررا ورثره أسرريفه مررن غرير أن يعوقرره ذلرا الررتراث في تفكرير  وحكمرره وحررل        

مشكيته ااااة
(10)

.) 

مررنهج محمررد إقبررال في الاجتهراد بحسررب مررا أواررلنا إليره لليلنررا يقرروم علررى     إن 

 -ا ركان التالية :

 ووسائل المنهج العلم  في الاجتهاد . إتباذ آليات -1

 تأايل الق ايا المعاا ة والمسائل الجديدة .  -2
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 الج أة في ط   أرائه الاجتهادية وإن كان مخالفاً للإعاذ ف يً عن المشهور . -3

ك  يساعد تنرور هرذ  الح كرة     ،وي ى الباحث أن هذ  المنهجية  كن تعميمها في سند ح كة الاجتهاد

 بحثاً .  المشبعةوتستنيع مواكبة تغيرات الحياة وعاوا الجمود وال كود والاستغ اق في الق ايا 

الرذي يتمر د علرى ا حطر      ل هرو مرا يسرمى بالاجتهراد المفترو       يصبق الاجتهراد المنلرق عنرد إقبرا     -4

علروم الغ بيرة علرى اعتبرار أنهرا مكتنفرات       المذهبية ويتجراوا الحردود الفقهيرة ولا  رانع مرن اسرتخدام ال      

ن إقبال كمرا لاحرظ   ومن ث   فإ كن استخدامها للخير والش  في الوقت نفسه  ،إنسانية والمع فة سي 

وكما سنيحظ يف ق بين الغ ت السياس  والثقافي ،والغ ت المع في العلم  ، على اعتبار أن التوقر   

الاسرتغ اق   إنمة الش يعة قد يؤدي إلى عود كاسق ،كما عن استعمال العلوم الحديثة وتنويقها اد

 فيها قد يؤدي إلى استيت وتشويه  حكام الدين.

نها رفرد آراء هرذا الاعرا  ،وألا نقبرل     مرن  رأ  ي ى الباحرث أن لا نصردر أحكامرا سر يعة      -5

 بس عة آراء هذا الاعا  فالمنلوت في كي اايارين النقد والتمحيص .

1-    

منذ بدايات نمو التفكير الجدل  في اسنسان ؛ لاحظ هرذا الكرائن العاقرل أن التنرور سرنة الحيراة ؛ وأن       

و بابه و يخوخته ؛ ولن يبقرى حرال علرى حرال في أيرة       ور ييامه من رح  أمه إلى مولد  ،هذا التن

ات ، حال ، كل   ء يج ي ، وأج ام السماء تتح   وكل في فلا يسبحون ، والجبال تم  م  السرح 

ولا يستنيع أي ف د أن يغتسل في النه  نفسره مر تين ؛ ذلرا أن مراء        انع اه الذي أتقن كل   ء ،

يكرون قرد تغرير . وير ى اسنسران أن      « ق.م. 540 – 480»كمرا قرال الفيلسروف اليونران  هيرقلرينس      

ثابت لا يتغير هرو   واحداً هو أال عيع ا  ياء ، ووجوداًطوار في النبيعة عقيً كونياً،وراء هذ  ا 

كرل  » اه ، وقد يكون هذا هو بعد تأويل ا ية الك  ة التي ت مز إلى تنور ا  ياء ، وخلود ااالق 

؛ بل هو واقع محسوس وظراه ة بينرة   واه أعل  فليس التنور فك اً فلسفياً ر داً «،  ’يوم هو في  أن 

عيعاً بان المجتمع البشر ي يتنرور وينمرو باسرتم ار ولا  ر ء يثبرت فيره علرى حرال .           كما أننا نحس ،

ومن هذا الفه  فإن مسرألة التجديرد في الق رايا الدينيرة والفك يرة والثقافيرة مرن الق رايا الرتي  رغلت           

اننيقاً مرن ضر ورة    ،باعتبار التجديد مسألة حيوية ومهمة ؛تشغل بال العلماء والمفك ين والمثقفين و

اسرتيعات ح كررة الرتغير بمختلرر  أبعادهرا مررع ضرر ورة التمسرا بالثوابررت الرتي يعتقررد بهرا أفرر اد ا مررة        
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في  ةع قلرة ا مر  اعتقادا دينياً واعيراً وكرذلا فيمرا يعتقرد  المجتمرع مرن ضروابط لا يرؤدي وجودهرا  إلى          

ظ وفره يصربق    وميءمرة  ا أنه بردون مسراوقة ح كرة المجتمرع ،    ذل؛لقيق أهدافها ومقاادها الكبرى 

الفقه والفك  متخلفاً عن أداء مهامهما ، من هذا الفه  اننلق محمد إقبال في رؤيته التجديديرة لينراقإ   

ما أف اته الح ارة المادية الحديثة من مشكيت ومفاهي  كإ كالية تغيب الردين والرولاء المنلرق للعلر      

لكرل أبنراء البشر ية في أبعراد  المتعرددة       اًوملزمر  منلقراً  نمروذج معر في ير اد لره أن يكرون نموذجراً      أوتقدي  

كالح ية والعدالة و المساواة وإ كالية المزاوجرة برين الرتراث والمعاار ة ، وبرين الردين والح يرة ، وبرين         

وبين الفك  والواقع وبين النر ية والتنبيق هذ  اس ركاليات وغيرهرا بحسرب     ،ا خيق والد ق اطية 

تمكنها من مواجهة لديات الفك  المادي المعاار  والانغريق    ،سيميةبحاجة إلى رؤية إ محق إقبال وهو

 عية المعلومرة مرن الردين بال ر ورة ،    على التراث بحيث لا يكون التجديد في الثوابت العقائديرة والشر   

بل في التفكير الدي  بنر ة تأاريلية منبعهرا القر آن الكر ي  والسرنة النبويرة وفي هرذا المبحرث سرنحاول          

لة التجديد في فك  محمد إقبال لنتمكن من الكش  عن الصورة التي قردمها لمفهروم التجديرد    ق اءة مسأ

وكذلا عن  الصورة التي  رسمها الفيلسوف لمسألة التجديد في الفكر  الردي  في اسسريم مرن خريل      

 محاولة اسجابة عن أسللة عدة من أهمها .

ديرد ا وإذا كران هنرا  ضروابط فمرا هر  هرذ         ما هو مفهوم التجديد ا وهل هنا  ضوابط لعمليرة التج 

ال وابط التي يجب أن تبنى عليها عملية التجديد ا وهل هنا  أولويات في سرل  المعرارف الرتي ينبغر      

 البدء بها ا ولماذا أخنأت الكثير من محاولات التحديث ا بل من أين نبدأ ا

الفك ية التي ينتم  إليها واضرعو هرذ     توجد تعاري  كثيرة لهذا المفهوم إلا أنها تتباين بحسب المدارس

التعاري  وليس من مهام بحثنا استع اض تلا التعراري  والمناقشرات الرتي دارت حولهرا فهرذا خرارج       

إذ أن ما ن  يرد تع يفره هرو مفهروم التجديرد عنرد محمرد إقبرال الرذي           ،عن مهام  منهجنا في هذا البحث

هل الدين أمر     «التجديد الدي  في اسسيم» تابه حدد  من خيل تساؤلاته العميقة التي وضعها في ك

ممكررن ا وبررذلا فإنرره يقرردم السررؤال البررديل لررذلا السررؤال الهررام واس رركال  الررذي ارراغه ) رركيب    

 م( في عبارة مشهورة : لماذا تأخ  المسلمون ولماذا تقدم غيره  ا1946أرسين ، ت :

ه لم يسرتنع ميمسرة م تكرزات التحرديث أو     إلا أن ،على ال غ  من أهميته ،هذا السؤال الاستفهام 

التوضرريق بشرركل كرراف عمررا أاررات المسررلمين مررن عررود وطلرر  بقرردر مررا قرردم إجابررة في رملررها أن    

  نه  فقط قد طلو عن دينه  اسسيم  . ،المسلمين قد أايبوا بالوهن والتخل 

عاقرة مسرألة   امرة مرن  رأنها إ   يرة ومع فيرة ه  لقد غات عن هذا السؤال عوامل تاريخية محلية وعالمية حيات
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ورهرا في عمليرة   لم يتمكن من النر  إليها بنر ة علميرة  بعمرق معر في والكشر  عرن  د      ومن ث التقدم 

سرؤال إقبرال وبشركل كربير في الكشر  عرن ا سربات الرتي أدت إلى          أسره  بينمرا   التقدم أو التخل  ،

نها في رأية حيث إ ،ع فها العالم اسسيم التي بما فيها  إخفاق الكثير من المحاولات التحديثية  ،ذلا

فمردتنا   لم ترفر  بصرياغة أدواتره ألمنهجيره ،     ومرن ثر   لم تستنع ميمسة م تكزات التجديد ا ساسرية  

منرومرة إقبرال التجديديررة برالكثير مرن ا سررللة مثرل مرن أيررن يبردأ عديرد الفكرر  الردي  ا وهرل هنررا            

محراولات التحرديث ا مرن    بها ا ولمراذا أخنرأت الكرثير مرن     أولويات في سل  المعارف التي ينبغ  البدء 

  اوأين ننته أين نبدأ ،

ع فرة  ) ولم يبق أمامنا من سبيل سروى أن نتنراول الم   :لقولهكما رآ  إقبال ما هو إلا عسيد إن التجديد 

وأن نقرردر تعررالي   العصرر ية بنزعررة مررن اسجرريل ، وفي رو  مررن الاسررتقيل ، والبعررد عررن الهرروى ، 

ولو أدى بنا ذلا إلى مخالفرة المتقردمين وهرذا الرذي أعترزم فعلره       ،يم في ضوء هذ  المع فة اسس
(11)

).  

في حين ي ى الربعد أن التجديرد هرو     ،بهذ  ال ؤية الثاقبة يكون محمد إقبال قد حدد مفهومه للتجديد

 ،سسريم ح كة علمية فك ية تستمد   عيتها من الفه  البش ي ولرو أدى ذلرا إلى مخالفرة نصروص ا    

جديرداً  كرن مررن خيلره اار وج بعمليررة التجديرد مرن أامترره        علرى أن رؤيرة إقبررال قردمت لنرا مرردخيً    

واغترابرره حيررث يجررد محمررد إقبررال في العررالم اسسرريم  أنرره مؤهررل لينخرر اآ في العررالم الحررديث وإتمررام   

مررع أوضرراذ الحيرراة  الميءمررةالتجديررد الررذي ينتررر   إلا أن لهررذا التجديررد ناحيررة أعررر   ررأناً مررن ررر د   

العص ية وأحوالها
(12)

لمرل رو  ال كرود    الميءمرة وحدها لا تكفر  فهر  مااالرت أي     الميءمة. فهذ  

والجمود بينما ) أن اسسيم بوافه ح كة ثقافية ي فد مرا اارنلق  عليره القردماء مرن اعتبرار الكرون        

يقول بوحردة   ،بوافه نراماً عاطفياًمتح   متغير واسسيم  ،، ويصل إلى رأي بأن اسسيمثابتاً ماراً

من حيث هو ف د وي فد ق ابة الدم أساساً للوحدة اسنسانية ،الكلمة ويدر  قيمة الف د
(13)

(. وهنرا  

يتبدى لنا أن المفك  إقبال هو أول من ط   على النخب اسسيمية مسألة التجديد من الرداخل الثقرافي   

عرل مرع الحداثرة المع فيرة والفك يرة دون الانقنراذ عرن        ليتمكن المسرلمون مرن بلرور درجرة مع فيرة تتفا     

ااصوايات التي تميزه  ثقافياً في تمثله  للحياة .،إنها ح كة التبادل والترداول مرا برين فكر  قردي  لره       

 ،إنها ح كة داخل الدليل الش ع  ولريس خارجره  ة وفك  جديد له ض وراته العص ية،أهميته التاريخي

ة تأايل للمسلمات بأفق أوسع ونر ة أكث  عمقاً إنهرا جدليرة مفهروم     ليصبق من مهام التجديد إعاد

هرل    :الدين والمع فة هذ  الجدلية بينت لنا بوضو  نوذ اسضافة المع فيرة  الرتي اراغها إقبرال بسرؤاله     

الدين أم  ممكن ا وهنا يجب الالتفات إلى تلا ا راء التي تقرول برأن التع ير  لمفهروم التجديرد يحمرل       
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وحجررة هررؤلاء أن هررذا المفهرروم لا يخ ررع    الفكرر  والرردين والثقافررة والقرري ، ه خنرر ا، علررى في م ررامين

بيررد أنره مرن ال رر وري الالتفرات أي راً إلى تلررا ال ؤيرة والرتي مفادهررا أن        ،ل روابط ومروااين محرددة   

التجديد يجب أن ي تكز على الردليل وق اءتره وفهمره في سرياقه العرام وااراص لتبقرى عمليرة التع ير           

التجديد الذي يقودنا إقبال إليه يستث  الرنص المنرزل    أنلابد منها ،ومن هنا يجب اس ارة إلى  ض ورة

المنلق الذي لا امان له ولا مكان كنصوص العقيدة والعبرادة ومرا هرو قنعر  الدلالرة ولكرن التجديرد        

ين الفكر  النراظ    بر  الميءمرة المقصود به هو تلا ال  ورة المش وطة بإمكانيتها التي تؤدي إلى التنسيق و

للواقع وبين الواقع ذاته ،، وكما ا  نا سابقاً لابد أن يرؤدي إلى تأاريل مرا يحتراج إلى تأاريل وقر اءة       

المسلمات ب ؤية جديدة وإحياء الفك  الدي  ما يتناسب مع لغة العص  ، والاجتهاد من داخل الردليل  

ليجتهراد في الق رايا الجديردة فلريس      وليس من خارجه بما يتفق أي اً مع مقااد الشر يعة الرتي تردعو   

من المعقول استدعاء مف دات فقهية وفك ية قد ة عالجت ق ايا ومشكيت لم تعرد موجرودة في امرن    

يتنلب فقه وفك  عديدي ييئ  الواقع ييس  ا مور ولا يعسر ها ويسراي  رو  العصر   ولا يقاطعره ،     

لعلمر  المتعرارف عليهرا أمرا تفسرير النصروص       ولكنه يستأنس كل ذلا وفقاً  ليات ووسرائل البحرث ا  

تفسريراً بعيرداً أو مخالفراً عرن حقيقتهرا أو رف رها لرت ذريعرة عردم توافقهرا مرع رو  العصر  أو عيرهرا              

 لصالح الواقع فهذا ما ي ف ه محمد إقبال ولا يق   .

 

كبرى لتجديد الفك  الدي  قااداً بذلا الوارول إلى الحقيقرة و سدرا  مرا هيرة     أولى إقبال أهمية       

الحقيقة ، ويؤكد إقبرال أنره ينبغر  للفكر  البشر ي أن يسرمو فروق ذاتره ، وأن يجرد كمالره في حرال مرن             

 ،أحوال العقل يسميها الدين الصية ؛ ذلا  ن الدين ع بة حية ،وسع  ليتصال الوثيرق بالحقيقرة  

بينما الفلسفة عبارة عن نر ة عقلية في ا  رياء يحراول أن ير ى الحقيقرة عرن بعرد      
(14)

، ويؤكرد إقبرال    

الفك  بجوه   لا يقبل التقيد ، ولا يستنيع البقراء حبريس في ننراق ذاتيتره ال ريقة(     »بأن 
(15)

، وذلرا  

 بسربب ح رور   نهرا لا تصربق ممكنرة إلا   برال ح كرة مسرتم ة غرير متناهيرة برل إ       ن ح كة الفكر  عنرد إق  

اليمتناه  ح وراً ضمنياً في ذاته المتناهية ، فتبقى  علة ا مل متأججة فيه وتغذيه في ح كته الرتي لا  

تنته 
(16)

تغرير ، والرتغير معنرا  أسراس     » ،و يستند إقبال في ذلا على رؤيرة فك يرة مفادهرا أن الحيراة     

فإننرا   ،ه  نقنة البدايرة لكرل مع فرة    النقص وبحسب إقبال إذ كانت التج بة الشعورية في الوقت نفسه

 ن الحيراة لا  كرن    ؛ع بتنرا الداخليرة ذاتهرا    في ضروء لا نستنيع أن نتجنب القصور في تفسير الحقرائق  
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فهمها كما يعتقد إلا من داخل الرنفس 
(17)

وهرذا يردل علرى أن عمليرة التغريير عمليرة عقليرة نفسرية         ،«

كران   أن  :ل إقبرال اءيتسر  التجديد بغ ض المعالجة . وتؤسس وتدفع بعملية  ،يعيشها اسنسان ،داخلية

ينتهر  مفك نرا في إجابتره    ومن الممكن أن نستخدم في مباحث الردين المرنهج العقلر  البحرت للفلسرفةا      

جرروه  الرردين قررائ  علررى اس رران    أنن جرروه  الرردين عكررس رو  الفلسررفة ؛  أعررن هررذا السررؤال إلى  

لمعالم غير مستر د بالعقلواس ان كالنائ  يع ف ط يقه ااال  من ا
(18)

طبقاً لل ؤية الغ بيرة للعقرل    .

 في ضروء برالفك  اليونران  فقر ءوا القر آن      –وينتقد علماء اسسيم الذين انبه وا حسب رأيه وهو محق 

هذا الفك  بقوله: أنه  قد م ى على هؤلاء العلماء أكث  من ق نين مرن الزمران قبرل أن يتسرنى لهر  في      

و  القرر آن تتعررارض في جوه هررا مررع تعررالي  الفلسررفة القد ررة   وضررو  غررير كرراف أن ر 
(19)

وينتقررد « 

الذين كانوا على ط يقة الصوات حسب رأيه إلا أنره لم تكرن غرايته  في علتهرا إلا الردفاذ       اع ة ا 

عن رأي أهل السنة بأسلحة من المننق اليونان  ويكث  إقبال نقد  للمعتزلة حيث عات عليه  غيرات  

التي مفادها أنه في ميدان المع فة سواء كانت علمية أو دينية .... لا  كن للفكر  أن يسرتقل   تلا الحقيقة 

تمام الاسرتقيل عرن الواقرع المتحقرق في عرالم التج برة      
(20)

الردعوة في عرالم الحرس ، ومرا      إن،، كمرا  

نرا  قابرل   مت ،يق ت من ذلا من إدرا  يتما ى مع ما ي ا  الق آن الك ي  من أن الكون متغير في أارله 

ة حيراته   ليادياد وهذا ما أدى  بمفك ي اسسيم إلى مناق رة الفكر  اليونران  بعرد أن أقبلروا في براكور      

في  غ   ديد ، هنا يقدم إقبرال نقرد  للمسرلمين عنرد وقروفه  وعروده         العقلية على دراسة أثار 

ن ضار كمرا هرو ضرار في أيرة     قال :) والجمود في الدي ،إذعلى القدي  وتقصيره  في اسبداذ والابتكار 

فهرو يق ر  علرى ح يرة الرذات المبدعرة ، ويسرد المنافرذ الجديردة           ناحية من نواح  النشاآ اسنسران ، 

تبعها اروفية القر ون الوسرنى    لسبب ال ئيس  في عجز الن ق التي اللإقدام ال وحان  ...... وهذا هو ا

عن ط يج أف اد له  قوة الابتكار على كش  الحق القدي (
، و جرل عراوا هرذا الواقرع المرأاوم      (12)

برل في سرياق جدليرة القردي       ،دعا إقبال إلى إعادة النر  في ت اثنا العقل  دون ال فد المنلرق للماضر   

اسنشراء والتجديرد وإلى بنراء الرذات      »والجديد التي عاوا التقليد ا عمى بحيث تؤدي هذ  الجدلية إلى 

قليد ا عمىوعدم ذوبانها في ذوات أخ ى بفعل الت
(22)

، 

ففر  رأيره أنهرا     ،ونقد نر ية التنور الداروينيره   إقبال ومنهجه التجديدي قد أواله الحجاجإن علمية 

الرتحمس للحيراة في أمرل ورجراء ؛ وذلرا راجرع إلى        عنبدلًا  ،أورثت العالم الحديث اليأس والحيرة

 أم فسريولوجياً هرو خاتمرة المنراف     سواء أكان عقليراً  ،افتراض هذ  النر ية بأن ت كيب اسنسان الحاض 
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لرريس فيرره أي معنررى مررن معرران     ،وأن المرروت مررن حيررث هررو حرردث بيولرروج    للتنررور البيولرروج ،

البناء
(23)

أتا  لنا هذا النقد الموجه للتنرور المرادي البحرت     إذهنا ظه ت لنا م جعية إقبال اسسيمية « 

تعتبر من الثوابرت عنرد المسرلمين وهر  تر تبط       للمع فة بأن هذ  النر ية تتنافى مع عدة ق ايا إسيمية

إلا أن هرذا الاعرتراض لا    ايا البعث بعد الموت وخلرود الرنفس،  أساساً بالجانب ال وح  للإنسان كق 

مسراعدة في ذلرا    ،يلغ  أو ينف  ق ية التنور الكرون  واسنسران  في منرومرة محمرد إقبرال التجديديرة      

البعد الفلسف  الذي  كان ضالعاً فيه )أحاول بناء الفلسفة الدينية اسسيمية بنراءً جديرداً ، آخرذا بعرين     

إلى جانب ما ج ى على المع فرة اسنسرانية مرن تنرور في نواحيهرا       عتبار المأثور من فلسفة اسسيم ،الا

المختلفة(
(24)

قدمه المسرلمون للمننرق اليونران  معتربرا ذلرا      كذلا لم ينس إقبال النقد العلم  الذي  

ثورة عقلية على الفك  اليونان  يجب أن تستم  كقوله:) لذلا أاربق واجبراً علرى المسرلمين فيمرا هرو       

مقبل من ا يام أن يعيدوا بناء هذ  النر ية العقليرة البحرت ، وأن يحكمروا الصريت بينهرا وبرين العلر         

الحديث(
(25)

دفعره  إلى ذلرا مرا هالره مرن       ابلية الشر يعة اسسريمية للتنرور ،   قبما يؤدي إلى  إثبات ، 

 ،ال كود والجمود في الحياة اسسيمية ومحاولة جعل ا سبات ناعة عرن اسسريم ولريس عرن المسرلمين     

لقد نسى هؤلاء أن سير الحياة المتشابا والمعقرد   »«  المنهج الفقه » بينما تبقى ا سبات عند إقبال ه  

يخ ع لقواعد مق رة تُستنبط استنباطاً مننقياً عبر منهج آلر  لا يعترد بالحيراة مع رلة الفقره       لا  كن أن

فرإن المترأخ ين مرنه      ،اسسيم  تتلخص في مفارقرة الفقهراء الرذين وإن أدركروا مرا للواقرع مرن  رأن        

خااة جعلو  أم اً ثابتاً إلى ا بد
(26)

لمعرارف الجديردة   كان يقبل با اهنا يجب التأكيد على أن مفك نا إذ 

برل  نهرا سرتفيد المسرلمين في      ،فإنره لا يتعامرل معهرا لمجر د أنهرا جديردة       ،التي يف اها التقدم اسنسان 

لرذلا فإنره يرربغد    فرإن كرران خيفراً   ،مع فرة ذاتهر  وتردفعه  للمشراركة في اررنع الح رارة اسنسرانية      

د إقبال ب ؤية نقدية فهرو مرن جهرة    بمعنى أخ  أن قبول المعارف والعلوم الحديثة م هون عن ،القبول بها

يعيإ عبء المقولات السلفية الداعية ل فد التجديرد لمجر د أنره لريس مرن اسسريم وتمسركها بفهمهرا         

اااص للنصوص وا حاديث ومن جهة أخ ى فإنه يواجره المقرولات العلمانيرة الداعيرة إلى الانردراج      

لحتميرات التاريخيرة بشرقيها السرلف  والحرداث   ومرن       في التاريخية الحديثة أنه يواجه ب ؤيته النقدية هرذ  ا 

وعلررى هررذا فواجبنرا يقت رر  أن ن قررب في يقرررة وعنايررة تقرردم الفكرر    » هرذا الواقررع تتولررد أهميررة قولرره  

اسنسران  وأن نقرر  منرره موقرر  النقررد والتمحرريص 
(27)

 ن الررتفكير الرردي  في اسسرريم ظررل » لمرراذا « 

وكررل الررذي أخشررا  هررو أن المرهرر  ااررارج  الرربراق للثقافررة  خرريل القرر ون اامسررة ا خرريرة ،  اًراكررد
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فنعجز عن بلور كنهها وحقيقتها ،ا وروبية قد يشل تقدمنا
(28)

لرذلا كران إقبرال دقيقراً عنردما عربر        

 ن أي يم دون التعرربير باسارري  الرردي ؛ عررن ح كترره الفك يررة بإعررادة بنرراء الفكرر  الرردي  في اسسرر  

طالما أن مصردر  وهرو القر آن لره ارفة       ،اسسيم  لا تتعلق بتعديل مبادئه محاولة إنسانية تدور في محيط

وأي ح كررة إارريحية في اسسرريم بعررد ذلررا هرر  إذن في دائرر ة الفكرر          ،الجررزم والتأكيررد وا بديررة  

اسسيم  حوله ، وفي دائ ة إفهام المسلمين لمبادئه وليس هنا  تنور للإسيم نفسه  ن الوح  بره قرد   

كمرا ختمرت ب سرالته ال سرالة اسلهيرة ، ولا يترقرب       ،ال سول الى اه عليره وسرل     انتهى على عهد

في المسريحية ،  « مرارتن لروث    » إذن أن يكون هنا  إاي  دي  في اسسريم علرى النحرو الرذي يصرفه      

أترا  منافرذ عديردة تردخل      ،فعدم التثبت في رواية اسزيل وعدم الاتفاق على رواية واحدة مؤكدة لره 

 ومرن ثر   منها إلى رسالة المسيق عادات وأفهام أابحت على مم  الزمن جزء لا يتجزأ مرن المسريحية ،   

أتا  ف اة ساي  لوث  ومن على  اكلته
(29)

هنا يتبين لنا أن المفك  إقبال قد قدم مدرسرة فلسرفية   « 

اليرراس » يقررول الباحررث التونسرر  كمررا أو علررى ا قررل أنرره أسررس لهررا حررين اسررتناذ    ،مغرراي ة جدليررة 

تأسرريس الفكرر  الجرردل  اسسرريم  المقابررل للفكر  الجرردل  الغ برر  حررين أسررس نسررق العقررل   « القويسر  

رضر   بحيرث نرتج عرن هرذا إقامرة عرالم أ        إقامة ار اذ برين اسلره واسنسران،    المنعكس الذي يق   إلى

برذلا وقرع اسرتبدال    « هنرا »كرائن في أل  فرالوجود  قاطع للصلة مع الميثافيزقيا ، أي عالم هجر  اسلره ،  

فمرا كران مرنه  إلا تاليرة      ، همرا معرا  إلى عردم إمكانيرة وجود   اًنرر   ،الوجود اسله  بالوجود اسنسران  

ه بنفسره ،  تر قيم تحشر ي الرذي اسنسان ، وذلا من خريل عراوا قيمرة اسنسران إلى اسنسران ا علرى       

نحو ا رقى الذي هو الاسر  ا خر  للكمرال ، أي أكردوا أن تنرور اسنسران يقرع         نسانسبذلا يسمو ا

ي تكرز علرى التصرور الق آنر  المقر  برالتنور       ين أن محمد إقبال يقر  نسرقاً أخر     في ح ،خارج دائ ة الدين

والصريرورة لا بررالجمود والثبررات الرذي اررنعه الفقيرره المترأخ    
(30)

إن هررذا المررنهج الجردل  عنررد إقبررال  « 

مدخيً لتغيير الواقرع مرن خريل جعرل عمليرة التجديرد تتجراوا منهجيرة الوار  وعردم إنتراج             أابق

نفس المع فة السابقة التي خ عت للعمل التي لم تعد موجودة في اللحرة ال اهنة التي يرت  تشخيصرها   

 وفهمها .

تهردف إلى   إن هذ  الجدلية لا تهدف إلى إيقاف تدهور وع  المسل  بنفسه ودينه وواقعره وحسرب ولكرن   

إنهاء حالة تردهور الروع  بالعرالم   
(31)

مثرل هرذا المسرعى ي رع خنوطراً أوليرة تواجره القصرور الثقرافي          «  

الذي أفقد الهوية ااااة مصداقيتها وفاعليتها
(32)

على اعتبار أن حس  اانات التجديدي لن يتأت   «
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لمعاار  أمرا أن يواارل الرتفكير     إلا إذا استناذ ط   مشكيته اننيقاً من ااصرائص الجديردة للإنسران ا   

من داخل ذاته فقط ح ااً على التواال الح اري الداخل  وضمن ثقافة التنافس ال اف ة للأخ  فرإن  

ذاته ترل ت اثية عاجزة عرن الفعرل واسبرداذ   
(33)

وهرذا يعر  أن التجديرد في المنرومرة الفك يرة سقبرال       « 

د والتجديرد فإنهرا قرد راعرت ا ارول الفقهيرة       وان كانت تنر   مردخي جديردا لمعالجرة مسرألة الاجتهرا      

اسسيمية ا ربعة المتفق عليها وض ورة فك ة التنور حيث أثبرت إقبرال في مناقشرته لهرذ  ا ارول أنهرا       

 أي ا اول تستجيب لتنور الفك  اسنسان  في المجتمع المعاا  ومما جاء في هذ  المناقشة :

وال ؤية العميقة للق آن الك ي  تره  لنا بوضو  أن الق آن  ،للش يعة اسسيمية هو ا ال ا ول        

تسقط ال ؤية التي تدع  أن الق آن الك ي  مناق راً لفكر ة التنرور ،     ومن ث الك ي  يعتبر الكون متغيرا 

لكن ما ي يفه إقبال في هذا السياق من خيل فهمه للق آن كتات اه أن الوجود ليس تغيراً ا فاً ح فياً 

 ولكنه يننوي أي اً على عناا  تنزذ  إلى اسبقاء على القدي . ،فحسب

حيرث ييحرظ إقبرال أن الابتعراد والانقنراذ عرن الر و         ، ل الثران  للشر يعة اسسريمية   وهو ا ار        

التفسيرية للوع  النبوي لمشكيت الحياة  قد أدى إلى عود وركود الفك  اسسيم  بينما يعرد الحرديث   

عدنا والتفسير النبوي له والمتقردمين مرن رجرال الحرديث مردخيً علميراً مرب  علرى اس ران والمع فرة يسرا           

برل  ،في فهر  وإدرا  الحيراة ولولاتها   أي اعندما نحاول تأويل أاول التش يع تأوييً جديداً  ويساعدنا 

 هذا الم تكز من أه  الم تكزات التي تدعو وتنالب بأهمية وإمكانية التغيير . إن

من مكونرات أي نمروذج أو دعرو     ي ى إقبال أن هذا الم تكز من الم تكزات الهامة التي يجب أن تكون ضر 

يسرتغ ت المفكر  عردم     ومرن ثر   عديدية تهردف إلى عرع القواسر  المشرتركة برين أبنراء ا مرة اسسريمية         

العمل بهذ  الفك ة على المستوى العمل  لحياة المسلمين بشكل يل  رو  هذا المفهروم وأهدافره الكربرى    

وعرارت الشرعوت ا وروبيرة في السياسرة في رأيره هرو        ويشير إقبرال الى أن دور العوامرل العالميرة الجديردة    

تنبيرره عقررول المسررلمين إلى أهميررة اسعرراذ نررر اً لمررا يقدمرره هررذا المفهرروم مررن إمكانررات  كررن أن تررنهد    

بالمسلمين . هنا يقردم المفكر  مردخيً جديرداً يحردد وي ربط عمليرة الاجتهراد والتجديرد في الفكر  الردي             

اسسريمية وهرذا المردخل في رأيره ربمرا يسراه  في جعرل عمليرة اسعراذ          الذي يستهدف النهوض با مة 

ذات قيمة حقيقية تنر  وتقود المسرلمين ، و جرل لقيرق هرذا المفهروم ير ى إقبرال ضر ورة انتقرال حرق           
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إلى هيلرة تشر يعية إسريمية مرن مهامهرا       اًالاجتهاد من أف اد  ثلرون المرذاهب الرتي اادادت كثر ة وتناق ر     

مرع غرير   بمرا يرؤدي إلى إتاحرة المجرال للمناقشرات التشر يعية أن تنراقإ          ،ممارسة حق الاجتهاد وتوجيهره 

برل والمع فرة العلميرة ، هرذا      ،الدين ولكنه  من أاحات ال ؤى الثاقبرة في  رلون الحيراة والردين     رجال

 بعث القوة والنشاآ . التوجه كما ي ى إقبال سيساعد المسلمين في

من خيل هذا الم تكز بين لنا إقبال محنرة الفكر  اسسريم  الرتي عا رها أثنراء الفتوحرات اسسريمية                

فف  البلدان المفتوحة لم يجد فقهاء الحنفية في كتب السنة  يلاً يهتردوا بره لحرل مشركيت الواقرع الجديرد       

نرر اً لتعردد البلردان المفتوحرة في أارولها الاجتماعيرة        ،ة إلى فقره جديرد  فكان هرذا الواقرع برأمس الحاجر    

والزراعيرة والثقافيرة وفي ظرل هرذا الغيرات لم يكرن أمرام الفقهراء ) الحنفيرة( مرن خيرار سروى التقردم إلى              

لحرق ضر راً برالغ ا ثر  في حيراة المسرلمين وخاارة في الم احرل         أ لكي  العقل في اسفتراء وهرذا برالنبع مرا    

لى لتنور التش يع والسبب ال ئيس  هنا هو أن المننق ا رسن  لا يستنيع أن يقدم حريً لمشركيت   ا و

واقع جديد ومختل  عن البيلة التي نشاء من أجلها هذا المننق ا رسن  ، فهو يبدوا آلياً بحتاً ولريس لره   

ما للحيراة مرن ح يرة مبدعرة     في ذاته أال يبعث فيه الحياة والح كة بذلا يكون فقهاء الحنفية قد عاهلوا 

ونتيجة لهذا الاعتماد غرير المربرر علرى مننرق أرسرنو قردم علمراء ا ارول في الحجراا اعتراضرات هامرة            

علررى الحقررائق الفقهيررة الررتي أثارهررا علمرراء العرر اق اننيقررا مررن ال ؤيررة اسسرريمية عنررد إقبررال. أن هررذ       

 ر وطه وإاريحاته  اايفات كان من أث ها ، أن محصت تع ير  القيراس وحردود  و   
(34)

ومرا  كرن   « 

إمكانية التجديرد   إثباتن إقبال قد استناذ أاستخياه في هذا المنلب بتجديد الفك  الدي  في اسسيم 

والرتي تردع  أن الشر يعة     الفقيره في الفك  الدي  في اسسيم نافياً تلا ال ؤية السنحية لق اءة ا ارول  

 سيمية غير قابلة للتنور .سا

كونهرا قرد حاولرت     ،ية محمد إقبال ه  رؤية مختلفة في معرمها عرن رؤى رواد النه رة الع بيرة   إن رؤ  -

وبمنهجية جديردة ناقردة مواجهرات أ رد التيرارات الفك يرة السرائدة في عصر ها عصر  المفكر  محمرد            

النزعررة العقليررة في  أمإقبررال سررواء الم ررادة للإسرريم والمتمثلررة بصررورة أساسررية في الفكرر  الوضررع     

وبرنفس المنهجيرة  موجهرة للح كرات السرلفية الرتي        إنهرا كما ،الفلسفة اليونانية والغ بية بشكل عام

يعنيهرا إقبرال أهميرة بالغرة لكنهرا في رأيره لم تسرتنع حرل مشركيت الواقرع طبقراً لمقاارد الشر يعة              

 الاستفادة منها .ناهيا عن  رف ها  للمعارف التي ينتجها الفك  اسنسان  أو  ،الكبرى
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نر اً لما تق   مرن خصوارية كرل م حلرة      ،تعد رؤية محمد إقبال مدخيً لفه  واستق اء الواقع المتجدد -

تاريخية فه  بال  ورة تشترآ الاستجابة لهذ  ااصواية وتعتبر أنه من ال  وري تنوي  اانرات  

إذا ما أراد أن يكرون فراعيً    ،تبما في ذلا تنوي  أدوات هذا اانا ،اسسيم  المع  بهذ  الم حلة

بمرا يعر     ،بما يتيءم مع ق ايا الحاضر  والمسرتقبل   ،فيبد من عديد م امين هذا ااناتومؤث اً،

مواجهة التحديات المستجدة  عربر رؤيرة عصر ية تمكرن المسرل  مرن فهر  ذاتره وا خر  في آن واحرد.           

يشكل عائقا أمام عمليرة التنرور وإنمرا جرزء     وهنا  يتبين لنا من خيل رؤية محمد إقبال أن التراث لا 

من منلب المعاا ة . فالعرائق الحقيقر  هرو التقليرد ا عمرى و الانبهرار بالمرراه  البراقرة في ح رارة          

فإنها رؤية لا تدع  لنفسها الصوات المنلق أو أنها  ركل جديرد لا يجرب عديرد  ،      ومن ث ا خ  

إنهرا   ،عديديرة لتلرا الم حلرة الرتي ظهر ت فيهرا      تعترف وبشكل واضق ما ه  إلا ضر ورة   أنهابل 

  عمليرة مسرتم ة   انريقا من أن عملية التجديرد هر  ي بما يعنيه هذا المفهوم من معنى،مدخل عديد

 نه  من حق كل جيل جديد أن يقوم بعملية التجديد التي تل  متنلباته .وأه  ما قدمته هوأ

 

إقبال بالبش ية ععاًء ، ولم يقتص  همه على اسنسان كف د أوعلى اسنسان المسل  فقط ، ولرذا  هت  ا

فقد درس مشكيت المسل  كما درس الح رارة الغ بيرة ومرا قدمتره للبشر ية ععرا ، ومرا تعانيره هرذ           

سرروف تقتررل نفسررها  » فأارردر حكمرره علررى هررذ  الح ررارة بأنهررا ح ررارة     ،الح ررارة مررن مشرركيت 

إن العشررب لا ينبرت علررى غصرن رطررب ضررعي  م رن ت    »بخنج هرا 
(35)

والسرربب عنرد إقبررال هررو  « 

فأابق كرل مرا ينتجره العقرل      ،يته ذاتهعإااحة البعد ال وح  من الدين ومنق العقل سلنة منلقة م ج

فاسنسران بحسرب إقبرال وهرو محرق       نسران لإمن عل  مقدس بغد النر  عرن فائدتره الحقيقيرة بالنسربة ل    

دي في نفس الوقت هو كائن روح  فلماذا أختل التواان ومن  ثل العقرل ا ومرن   بقدر ما هو كائن ما

وهل حقاً أن اس ران لا ينفر  العلر  لكنره يشرترآ       – ثل ال و  وهل  كن إن يلتق  العقل وال و ا  

 أن تكون القيادة له وإذ كان هذا هو المنلوت لقيقه فهل يحتاج اس ان إلى العقلا   

إن ما لاول منرومة محمد إقبال إثباته هو أن الجوانب ال وحية للإنسان ه  مكونرات هامرة لشخصرية     

فالحقيقرة روحيرة في   » لا يجب تغييبها أو إهمالها بل ه  مقدمره علرى الجوانرب الماديرة      ومن ث اسنسان 

أو ذات مهما ه  رو   ،جوه ها ، ولكن ال و  بالنبع درجات وكذلا ذرة من ذرات القوة اسلهية

على أن هنا  درجات في عل  ال وحيرة ي تقر  في سرل  الوجرود درجرة إلى       ،حولت في ميزان الوجود

ن الكر ي  أن اه أو الرذات القصروى أقر ت إلى     ، وهذا ال قر  تصر يق القر آ   أن يبلغ كماله في اسنسان
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اسنسان من حبل الوريد
(36)

 ؛من الجزء لتشركيل الكرل  سية تننلق وإذا كانت التج بة العقلية والح« » 

يقبل التحليل ولا اث  فيها للتميرز الموجرود برين الرذات والموضروذ      فإن ال ياضة الصوفية كل لا
(37)

»، 

تكملرة ضر ورية للنشراآ العقلر  لمرن يتسراءل في النبيعرة وميحررة النبيعرة ميحررة           » فمثيً الصرية  

دراكنرا البراط  لشرهود الحقيقرة  رهود      علمية ععلنا على اتصال وثيق بسرلو  الحقيقرة فنأخرذ برذلا إ    

أوفى وأعمق
(38)

بل هو نررام مرن    ،لقد رأينا أن الجس  ليس  يلاً قائماً على ف ار منلق» وي ي  « 

ونرام التجارت الذي نسميه ال و  أو النفس هو أي اً من أفعرال ولريس في هرذا مرا      ،حوادث وأفعال

ا فقرط . والرنفس حاضرنتها التلقائيرة أمرا ا فعرال       يلغ  التمايز بين ال و  والجسد برل هرو يقر ت بينهمر    

المؤلفة للجسد فه  تك ر نفسها والجسد هو الفعل المتجمع لل و  أو هو مادة ال و  وهو بوضعه هرذا  

لا يقبل الانفصال عنها .،والجسد عنص  من عناا  الوع  وهو سبب هذا العنص  الدائ  الذي يبردو  

من ااارج في اورة   ء ثابت
(39)

وأن إلى ربا المنتهى»  وي ى إقبال في قوله تعالى« 
(40)

إنهرا أيرة   « 

 نهرا تؤكرد علرى     ؛التي وردت في الق ان الكر ي    ا فكاروه  من أعمق ة تننوي في نر   على فك 

وجه قراطع إلى أن المنتهرى ا خرير يجرب ألا يبحرث عنره في ح كرة ا فري  وإنمرا يبحرث عنره في وجرود             

وفي هذا المنرزذ   ،خير رحلة طويلة و اقة له ، ورحلة العقل إلى هذا المنتهى ا كون  روحان  لا نهاية 

الرتفكير اليونران  كرل المباينرة     لاعا يبدو أن التفكير اسسيم  قد اعه اعاهاً مبايناً 
(41)

يتجلرى البعرد   « 

ال ابنرة برين   ال وح  في منرومة إقبال وأهميته من خيل ما يقدمه من فهر  للحيراة اسنسرانية وطبيعتره     

 ن ق ابرة الردم عنرد  أارلها      ،لوحردة اسنسرانية   إن اسسيم ي فد اعتبار الدم أساسراً » الناس بقوله 

نفسران  بحرت لوحردة     ، من هنرا ير ى محمرد إقبرال أنره لا يتيسر  التمراس أسراس        مادي م تبط با رض

وهررذا الررذي ييسرر    منشررلهاوإلا إذا أدركنررا أن الحيرراة اسنسررانية عيعهررا روحيررة في أاررلها   ،اسنسررانية

للإنسان أن يح ر نفسه من أس  ال وابط المادية
(42)

هنا بحسب المفكر  تكمرن أامرة الح رارة اسنسرانية      « 

تأويل الكون ترأوييً   :حين سلمت نفسها لل وابط المادية مما يجعل اسنسانية اليوم بحاجة إلى ثيثة أمور

ية ذات أهمية عالمية تواجه تنرور المجتمرع اسنسران     و وضع مبادئ أساس ،ول ي  رو  الف د اً ،روحي

على أساس روح  وهرذا ا سراس بالنسربة سقبرال منبعره الردين الصرافي النقر  الرذي يسرمو باسنسران            

الرتي لابرد مرن    الدين من مهامه ووظائفه تأهيل الف د لتحمل التبعيرة العرمرى    أنناهيا  ،سمواً خُلقياً

تلرا النزعرة مرن    أن تر د إليره أي اسنسران    » برل ينالرب إقبرال     ،ثأن يتمخد عنها تقدم العل  الحدي

اس ان التي ععله قادراً على الفوا بشخصريته في الحيراة الردنيا ، والاحتفراظ بهرا في دار البقراء فالسرمو        
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هرو وحرد  الرذي     ،إلى مستوى جديد في فه  اسنسان  اله ومستقبله من أين جاء ، وإلى أين المصير

 ،على ح رارات فقردت وحردتها ال وحيرة     ،يكفل أخ  ا م  الفوا على رتمع يح كه تنافس وحش 

بمررا اننرروت عليرره مررن ارر اذ بررين القرري  الدينيررة والقرري  السياسررية  
(43)

التج بررة بينررت أن » لمرراذا ا ن« 

تلررا  ،ي الصرادق الحقيقرة الرتي يكشرفها العقررل المحرد لا قردرة لهررا علرى إ رعال جرذوة اس رران القرو         

وهذا هو السبب في أن التفكير المجر د لم يرؤث  في النراس     ،الجذوة التي يستنيع الدين وحد  أن يشعلها

في حرين أن الردين اسرتناذ دائمراً أن يررنهد برا ف اد ويبردل الجماعرات بق رها وق ي ررها          ،إلا قلرييً 

وينقله  من حرال إلى حرال  
(44)

قرد اعتربرت الحيراة الدينيرة      مرن هنرا نيحرظ أن منرومرة محمرد إقبرال      « 

أساساً هاماً من أسس التنور بل وحاجة من حاجات اسنسانية الملحة والحياة الدينية عند إقبرال تتمثرل   

طررور اس رران وطررور الفكرر  ثر  طررور الاستكشرراف وعنررد  رر حه لهررذ  ا طرروار    :في ثيثرة أطرروار هرر  

م يجرب علرى الفر د أو ا مرة بتمامهرا أن      يوضق أن الحياة الدينية في النرور ا ول تبردو ارورة مرن نررا     

ط ع  م   خ وعاً منلقاً ومن غير لكي  العقل في تفه  م اميه البعيدة أو غايتره القصروى ، وهرذا    

لكنره لريس    ،الاعا  قد تكون له نتائج عريمة في التاريخ الاجتماع  والسياسر  لشرعب مرن الشرعوت    

ة ، وفي امتداد أفقه . وبعد هذا النرور الرذي يتسر  بالتسرل      كبير ا ث  في اعا  الف د من الناحية ال وحي

يأت  في أعقابه تفهر  العقرل لهرذا النررام وللمصردر البعيرد لسرند  ، وفي هرذا النرور           ،المنلق بنرام ما

الثان  تبحث الحيراة الدينيرة عرن أارلها في نروذ مرن الميتافيزقيرا )اسلهيرات( هر  نرر  في الكرون منسرقا             

 ن ف وعه البحث في ذات اه .تنسيقا مننقياً وم

وتزيرد الحيراة الدينيرة    ،أما النور الثالث الذي هو طور الاستكشاف فيحل عل  النفس محل الميتافيزيقا 

في طمو  اسنسان إلى الاتصال المبا   بالحقيقة القصوى ، وهنا يصربق الردين مسرألة تمثيرل  خصر       

حلل من قيرود الشر يعة ولكرن بالكشر  عرن      لا بالت ،ويكتسب الف د  خصية ح ة ،للحياة والقدرة 

أالها البعيد في أعماق  عور  هو
(45)

وهنا يصبق من ال  وري اس ارة إلى أن  نرر ة محمرد إقبرال    «

لمرا تتميرز بره مرن      نرر اً  ،وفهمه للحيراة الدينيرة مااالرت بحاجرة للمزيرد مرن البحرث والتحليرل النقردي         

  ،ة ليس مرن السرهولة اسجابرة عنهرا أو عاهلرها     بل وأسلل ،إ كالات تؤدي إلى اختيف وفه  متعدد

وذلرا في  « أوغسرت كونرت  » أن إقبال يستبنن في تقسريمه للحيراة الدينيرة (    « بيار ما يري»فف  رأي 

يبردأ بالم حلرة اليهوئيرة     :فلسفته الوضعية التي تقس  م احل تنور الفك  البش ي إلى ثريث م احرل  

الوضرعية  فالم حلة الميتافيزقية وتنته  بالم حلة
(46)

ن كران إقبرال بحسرب الكاترب  يحرب أن ي رف        وإ« 
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عليها نزعته ال وحية الذاتيرة ،وبمرا أن المعيرار لديره في هرذا التصرني  لريس قائمرا علرى المقصرود العرام            

كما لو كانت على أسراس التنرور ال وحر  الرذي  ر  بره        ،للمفاهي   حول رموعة المعارف اسنسانية

 تمثل الذات فيه .، اسنسان والذي ينته  إلى

من خيل نصوص إقبال يت ق أن الفيلسروف قرد اسرتفاد مرن الفكر  الغ بر  دون أن يقلرد  أو يجعلره         

لكنه انفتق على هذا الفك  ب ؤية العالم الذي ي يد أن يفيد دينه ورتمعره بكرل    ،نموذجاً نهائياً للحياةأ

أهر  مرا يفر ق بري  وبرين      » يقرول   مرا يتوافرق مرع أارالته وطموحره نحرو معاار ة لرافظ علرى ذاتيتره           

أن نيتشه لا ي ى من ال ر وري أن تتصرادم الرذات في ط يرق تنميتهرا وارتقائهرا إلى القمرة مرع          ،نيتشه

ق  ببقاء ، وأما أنا فأوالسبب في ذلا أن نيتشه لا ي ى من ال  وري بقاء اسنسان ،العوامل ااارجية

اسنسان 
(47)

للوارول إلى  ،اية ما هرو إلا سرع  المر ء سرعياً مقصروداً      الدين في النه» اعتماداً على أن «

فيمكنره برذلا أن يعيرد تغريير قروة  خصريته الذاتيرة       ،الغاية النهائية للقي  
(48)

كرل ذلرا سريت  عرن     « 

وإ عال جذوة اس ان القادرة على عديد معنى الحياة وإعناءهرا حيراة    ،ط يق إحياء ال و  في النفس

ن ول رهرا لرذلا حراول أن يقر أ القر آ      ن التي تفترق الر و   فلسفة الق آا ما وجد  إقبال في أخ ى .هذ

إذا اق التعربير ليؤكرد أن اسسريم بذاتره يحرث علرى هرذ  القر اءة وينلبهرا . مرن هرذا             ،ق اءة عديدية

الفهرر  لم يجررد محمررد إقبررال مررا يحررول بينرره وبررين اسفررادة مررن المعررارف اسنسررانية بغررد النررر  عررن            

لم يننلرق في مواقفره الفك يرة مرن معرايير عقائديرة أو        إنره كما ،ية أم   قية سواء كانت غ ب،مصدرها

إيديولوجيا اانفائية تنف  ا خ  ، فتمحورت جهود  على بنراء فلسرفة بديلرة ليسرت مكتفيرة برذاتها       

وإنما اغتنت بما استوعبته وتمثلته من معارف ا خر  . فعرل ذلرا في ظرل سرين ة الفلسرفة العقليرة الرتي         

قويد المعان  ال مزية للردين ، وتقلريص أبعراد  الميتافيزقيرة ، وسرلخ التردين مرن ا حريم         أدت إلى ت

وتفكيرا ا سر ار ولويرل     ، ومن ث  خلرع السرح  عرن العرالم ،    وأ واق ال و  والتنلع إلى الغيب 

طتزلرره في تفسررير رسمرر  سررنح  مبسررط وضرريق  ،الرردين إلى إيررديولوجيا
(49)

أدى ذلررا إلى تف يررغ « 

بردلًا   ،الباطنيرة للإنسران   ةينافي رالات بعيدة عن العوالم الجو واستغ اقه مونه ال وح  الدين من م

إتاحة المجال لوظائ  الدين ال وحية التي تعمل على تنهرير البراطن ، وت سريخ النزعرة اسنسرانية       عن

عرة في  فالدين ليس علر  النبيعرة أو علر  الكيميراء الرذي يبحرث عرن النبي       » والمعنوية ، لدى اسنسان 

هرو ميردان    ،قوانين السببية ، ولكن غايته الحقيقية ه  تفسرير ميردان مرن ميرادين التجرارت اسنسرانية      

لا  كرن رد أسسره   والرذي   ،ال ياضة الدينية الذي يختل  عن ميادين العلوم السرابقة كرل الاخرتيف    
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خ إلى أسس أي عل  آ
(50)

ل ال وحر   اد المردلو و كن القول بأننا أمرام محاولرة علميرة رائردة لاسرترد     « 

ول ي   من المسخ والتشويه الذي تعر ض لره منرذ     ،لتنهيري الباط  للدينللدين ، إعادة الم مون ا

الق ن التاسع عش  إنه البحث عن التواان ما بين العقرل اارالص  الرذي يعتمرد عليره الفكر  الفلسرف         

نه سع  يبحث عن التواان مرا برين   إ ،والعلم  في الغ ت وما بين فلسفة الش ق التي لها طبيعة روحية

، في قوتهرا ، وفي إلهامهرا   الر و  اسنسرانية الرتي لريس لهرا نررير برين عيرع الحقرائق          » العقل وال و  

برل جعلره قروة مبدعرة      ،وفي عالها ونقاوتها إنها رو  اسنسان الذي اور  الق آن بأحسرن تصروي   ،

تنمو في سيرها قدماً من حالة وجوديرة إلى حالرة أخر ى    ،متصاعدة اًوروح
(51)

إن منرومرة إقبرال   « ، 

ممرا هرو عليره وتقردم لره مرا        ،التجديدية ما ه  إلا دعوة إر ادية تبين للإنسان الن يق إلى حيراة أرقرى  

ينبغر  لره أن    ،فلك  يحقرق اسنسران وجرود  وتقدمره ال وحر      » ينبغ  له القيام به في الجانب ال وح  

وهذ  العيقرات تنشرلها المع فرة القائمرة علرى اسدرا       ،ك  العيقات بينه وبين الحقيقة التي يواجها يح

الحس  الذي يكمله اسدرا  العقل  إلى جانب الميحرة وال و  التج يبية
(52)

و جل لقيرق إدرا   « 

وهرو عنصر  ولادة   « لرب الق»أو « الفرؤاد »الحقيقة إدراكاً كاميً ينبغ  أن يكمل اسدرا  الحس  بإدرا  

«البداهرة »دينية   وهذا نوذ من عل  الباطن أو مرا أطلرق عليره إقبرال برا      
(53)

وبرذلا يكرون إقبرال قرد      

كش  عما افتقد  العالم الحديث بل هو ما تفتقد  الح ارة المعاا ة من افتقرار للبعرد ال وحر  الرذي     

 اجه مصير  المحتوم .منبعه الدين والذي يكسب اسنسان قوة المعنى بذاته ويجعله يو

وااياة هنا أن الح ارة اسنسانية تعيإ أامة سببها طغيان النر ة المادية والعلميرة فأضرعفت برذلا    

 ؛الحياة ال وحية للإنسان وغابت النرر ة ال وحيرة للحيراة ،و جرل عراوا الح رارة اسنسرانية أامتهرا        

يً لريس لحرل مشركيته اسنسرانية في ظرل      فان إقبال )ي ى في العودة إلى الصفاء ال وح  للإنسان مدخ

بل حيً لكرل مشركيت الح رارة اسنسرانية المعاار ة ععرا ء،وهرذا يجعلنرا         ،الح ارة المعاا ة كف د

وهرو : مرا مصرير رؤيرة إقبرال التجديديرةا وهرل لعبرت دوراً          ،زيب عن السؤال الرذي فر ض نفسره    

يررة المعاارر ةا امترردت رؤيررة إقبررال في الفكرر    تنوي يرراً ا وهررل  كررن الاسررتفادة منهررا في اللحرررة التاريخ 

اسسيم  المعاا  عبر أراء ف ل ال لن ، وهو مفك  باكستان  عمل في الحقل التربوي في باكسرتان  

م في الولايات المتحدة ا م يكيرة بعرد أن عمرل أسرتاذاً     1988، إلا أنه اضن  للهج ة حتى توفي عام 

نرى في جامعرة  ريكاغو ، وأثر  هيمنرة الجماعرات السرلفية        للفك  اسسيم  في قس  لغات الشر ق ا د 

وإن كران الرتفكير الردي      ،على الحياة الثقافية في الهند وباكستان أضمحل ااط الفك ي لمحمرد إقبرال  
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في إي ان في النص  الثان  من الق ن العش ين قد أعاد إنتاج المقولات الم كزية في فك  إقبرال ، وعمرل   

أن النبوة لتبلغ كمالها ا خرير  » ، لاسيما رأيه في خت  النبوة الذي يتلخص في على تنميتها وتنوي ها 

وهو أم  يننوي على إدراكها العميق لاستحالة بقاء الوجرود   ،في إدرا  الحاجة إلى إلغاء النبوة نفسها

معتمداً علرى مقرود يقراد منره ، وإن اسنسران لكر  يحصرل علرى كمرال مع فتره لنفسره ينبغر  أن يرتر               

تمد في النهاية على وسائله هوليعُ
(54)

وارار عردة    ،هرذا الر أي  ،فقد التقط الدكتور عل   ر يعتي  « 

مفاهي  م كزية في فك   ، وكذلا استعار الشيخ )م ت ى( المنه ي رأي إقبال في كون الاجتهاد هو 

أسرراس الح كررة في اسسرريم » 
(55)

جتهرراد في مقرردماً تفسرريراً موسررعاً وهامرراً للثابررت والمررتغير ودور الا  « 

وهكررذا فعررل المفكرر  ) عبرردالك ي  سرر وو( حينمررا وظرر  آراء إقبررال وسرراه  في    الفكرر  اسسرريم  .

والتمييز بين « القبد والبسط في الش يعة» تنوي ها في دراسات عديدة عالجت إ كاليات مختلفة مثل 

القبد والبسط في التج بة النبوية» الدين والمع فة الدينية ، و
(56)

 » 

وطن الع ب  فإن المهتمين ب ؤية محمد إقبال التجديدية يشريرون إلى المحراولات الفك يرة الع بيرة     أما في ال

 . ليردة بدأت تعبر عن درجات متفاوتة من التفاعل مع مقولات محمد إقبرال التجديديرة ففر  رأي )أ   

يط في تونسعقد ظه  نسبياً مع هشام ج يف  ( أن هذا التفاعلنال
(57)

مد عزيز وبصورة أجلى مع )مح  

الحبرراب  في المغرر ت ا قصررى
(58)

( ولم يغفررل )أ. ليرردة النيفرر ( أن هررذا التفاعررل قررد ظهرر  في بعررد   

 الم جعيات الهامة ل موا ااط التحديث  ، من أب اه  ما قام بره )طره حسرين( و)اكر  زيرب محمرود(      

فر ( ث  ي ي  الباحث أن المحاولات الفك يرة الع بيرة بر ات بعرد ذلرا في كتابرات )حسرن حن       
(59)

 ،

)محمرررد عابرررد الجررراب ي(
(60)

، )محمرررد أركرررون(
(61)

، )فهمررر  جررردعان( 
(62)

، )عبدالحميرررد أبرررو  

سليمان(
(63)

و) طه جاب  العلوان (  
(64)

وغيره  ، وبحسب الكاتب أن هرذ  الكتابرات قرد حرددت      

عيقررة جديرردة مررع الررتراث مررن خرريل اعتمادهررا علررى منرراهج معاارر ة وإن كانررت مختلفررة في نر تهررا   

 ،فإنها مدينة لما ابتدأ  من قبل محمد إقبال من ض ورة إعادة ت كيب الفكر  الردي    ،للتراث والمعاا ة

لمقولررررة اسسررريم اررررالح لكرررل امرررران   » إيرررديولوج    بمرررا يف رررر  إلى تقررردي  تفسررررير جديرررد غررررير   

«ومكان
(65)

،ويكش  النيف  عن قوة تأثير إقبال في الجهد التجديدي الذي حدث بعرد إقبرال برالقول    

ما  يز هذا الجهد التجديدي هو اعتماد  على ما ح ص على عديد  إقبال عربر ضروابط موضروعية    » 

فراهي  واس ركالية الم كزيرة    متصلة بثيثة مسرتويات متكاملرة المبرادئ والم   
(66)

أمرا  » ويوضرق ذلرا   «  
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المبادئ فه  إلغاء مقولة مروت الثقافرة الكيسريكية وذلرا برالعودة إليهرا لريس بوارفها لقرق أسراس           

في بلور هدف هذا النور وهو الالتحرام النراجق    تسه بل لكونها  ،نه ة ولن ينبغ  بعثها كما كانت

لرر  عرن فكرر ة توقرر  مصرير رتمررع مررن المجتمعرات علررى نرررام     التخ ،بشر وآ الرروع  العرالم  الجديررد  

اجتماع  وسياس  تميز به تاريخاً ذلا أنه تشخيص للأامة على أنها موجودة في الواقع فقط وليس في 

 ث  يستن د المفك  ، ،فك  تلا الشعوت وفي بنيتها المع فية 

دي مرا بعرد إقبرال في رأيره أنره قرد       أما من جهة المفاهي  فإن طور التجديد التأسيس  أي الجهد التجدير  

أعاد النر  في علة مفاهي  وذلا تواايً مع خنى إقبرال الرذي لم يرتردد في ارياغة جديردة لربعد       

الذات  –الش يعة  –النبوة  –منها اعتبرها مفاتيق إج ائية تتنلبها الفترة المعاا ة ، وذلا مثل الدين 

ة للتجديد وه  المتعلقة بالمعاا ة أو كما ااغها إقبرال  اسنسان ، ث  تأت  مسألة اس كالية ال ئيسي –

في أخ  فصول كتابه لت عنوان ) هل الدين أم  ممكن ا ، المقصود هو إمكانية بلور المسرلمين درجرة   

مع فيررة تترريق إنترراج عقررل أاررول  وكيمرر  متفاعررل مررع الحداثررة المع فيررة والفك يررة دون الانقنرراذ في   

 تميزه  ثقافياً في تمثله  للحياة (الوقت ذاته عن ااصوايات التي
(67)

.  

نستنيع القول أن لليلنا في هرذا البحرث في مسرألة الاجتهراد والتجديرد  قادنرا إلى خيارة مفادهرا أن         

امتداد رؤية محمد إقبال التجديدية وتأثيرها على الفك  اسسريم  مرا هرو إلا البعرد التنروي ي بمفهومره       

وقد كان لها أن تمتد لريس إلى   ءذي أراد إقبال إيصاله إلى أمته واسنسانية ععااسسيم  واسنسان  ال

إلا أنهرا محاولرة لم تتحقرق ولم ترت  بشركل       ،فك  قلة مرن  المسرلمين وحسرب برل إلى حيراته  العمليرة      

كاف أي كما أراد لها أن تكون المفك  فأابق الانقناذ عن هذ  ال ؤية وإهمالهرا وعردم الاهتمرام بهرا     

خصواراً وأن رؤيرة    ،رأينا من أ د مراه  ا امة المع فيرة والمنهجيرة في الفكر  اسسريم  المعاار      في 

محمررد إقبررال قررد بينررت لنررا برران البشرر ية تصررير دومرراً نحررو المسررتقبل والررذي يحمررل لنررا في طياترره وقررائع      

فإن كانت ارالحة لمرا    ،ومعنيات جديدة دوماً فدعتنا إلى أن لا نواجه المستقبل بنر يات مع فية قد ة

فإنهرا لم تعررد كرذلا ارالحة للواقررع المعراو أو لمواجهررة المسرتقبل الق يررب او       ؛سربق إن واجهنرا  بهررا  

البعيد إنها مساهمة جرادة في الاجتهراد والتجديرد  كرن أن تردفع بعمليرة التجديرد القرادر علرى تأهيرل           

ضرمن نمروذج    ،بناء الح رارة اسنسرانية  ا مة لممارسة واجباتها و حل مشكيتها والمساهمة الفاعلة في 

 :جتهاد والتجديد اننيقاً منيعالج إ كالية الا
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إذ كران ذلرا ضرمن     ،م اعاة وضع اسنسران والمجتمرع مرن قري  الواقرع الجديردة أو القد رة       -1

 مقااد الش يعة الكبرى وغايتها .

 كررود وإنمررا  النررر  إلى عمليررة التجديررد بواررفها عمليررة مسررتم ة لا تعرر ف السرركون أو ال    - 2

 الح كة التي تننلق من ق ايا وتصل إلى نتائج وت اجع أخناءها.

النر  إلى أن عملية التنور في الفك  والفقه هو الحاجة إلى التنور في ط يقة ع ض العقيردة  -3

 على ا جيال المعاا ة بما ييئ   حاجاتها .

 فه  ا بعاد المع فية واس انية للتجديد المنشود .-4

ل على أن ا مة مااالت بحاجة إلى جهد منهج  مع في ت بوي على كافة المستويات مرن أجرل   وهذا يد

توفير المناخ الذي تنمو فيه الثقافرة التجديديرة في رتمعاتنرا اسسريمية وكرذا في المجتمعرات الرتي يعريإ         

ى تغنيرة  فيها المسلمون  وعلى هذا ا ساس بين بحثنا أن المنلروت مرن الفكر  اسسريم  أن يعمرل علر      

و جل لقيق هرذا الروع  يتنلرب ا مر  الرتمكن      ،النقص المع في ليتحدد فيه كل ماله الة بالتجديد 

من دراسة الق آن الك ي  والسنة النبوية الش يفة دراسرة متكاملرة وكرذلا توظير  معنيرات ومنراهج       

إقبرال تتحردد في   حيث لاحظ بحثنرا أن جروه  المشركلة عنرد     ،العلوم اسنسانية والاجتماعية والسلوكية

الانقسام الحاال بين المع فتين الدينية والعلمية أو الردمج الكامرل برين هراتين المعر فيتين دون تمحريص       

ونقرد وهر  المشركلة الرتي حراول أن يلفرت النررر  إليهرا باهتمرام ، وهر  عنرد  ليسرت مرن المشرركيت             

ت العرالم اسسريم    فهر  الرتي أخر     ،أو ذات  منهج خاطئ برل هر  أعمرق مرن ذلرا     ،اليسيرة الهينة

ذلا التأخ  المخي  الذي كاد يستعصى على العيج ،وأخريرا يتفرق بحثنرا مرع المجتهرد والمجردد ومحمرد        

إقبررال في رأيرره والررذي مفرراد  أن  جرروه  المشرركلة الررتي تعيشررها الح ررارة اسنسررانية المعاارر ة تتمثررل في  

ال وحر  والبعرد ال وحر  لا  كرن أن      هيمنته لنرر ة الماديرة والعقليرة ااالصرة للإنسران وتُغيرب البعرد       

يتحقق إلا من خيل الدين إذاً فالدين القنب الذي لا مناص للإنسان مرن الاعرا  إليره ،وهرو ا مرل      

الذي ينشرد  اسنسران مرن أجرل تغرير  رعوت العرالم  بع رها مرن بعرد في مرودة وتفراه  في انسرجام              

عاار ة ،وهرذا   لح رارة اسنسرانية الم  روح  وعقل  من دون هذا الانسجام يتعرذر في حرل مشركيت ا   

بررل لان مسررتقبل الح ررارة اسنسررانية  في رأينررا يعتمررد علررى عررودة الرروع     لرريس حرري للحاضرر  فقط، 

ال وح  إلى قلب الناس وعقروله  وبرذلا تعرد رؤيرة محمرد إقبرال إحردى الر ؤى الرتي مرن  رانها أن            

ن رؤيرة محمرد   فرإ  ومن ث ،للنقاو تعمل على عود  الحياة ال وحية للإنسان المعاا  ،وجعلها مدخيً

إقبال التجديدية بم تكزاتها المع فية واس انية تكون إحدى ال ؤى الهامة والجرادة الرتي يجرب الالتفرات     
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 إليها وق اءتها وتنوي ها .

  . 39ت ، ص  –محمد عبد  ، مدرسة )القاه ة( ، دار الهيل ت « د. محمد عمارة ، عديد الفك  اسسيم  (1) 

، سربتمبر ،   286رلرة الع بر  :   « اسمام محمد عبرد  : منلروت إعرادة اكتشراف أهميرة ال جرل      »د. محمد جاب  ا نصاري ،  (2)

 .  82م ،ص . 1982

  .  83المصدر نفسه ، ص  (3)

م 1968لتألي  والترعة والنش ة د. محمد إقبال عديد الفك  الدي  في اسسيم : ت عة عباد محمد   القاه ة ، منبعة لجنة ا (4)

  .3، ص: 

 مر  . 20-19هر  ،  14-13محمد حلم  عبدالوهات ، تيارات اساي  والتجديد في  به القارة الهندية خيل الق نين  (5)

 م .22/7/2009أ. ليدة النيف  ، التجديد اسسيم  ورؤية العالم من النقد إلى التأسيس  (6)

 93م ، 1991الفك  الدي  في اسسيم ، ت عة : عباس محمود ، القاه ة : مكتبة                         ،  محمد إقبال : عديد (1)

. 

 .   174المصدر نفسه ، ص :  (2)

 المصدر نفسه . (3)

  207المصدر نفسه، ص :  (4)

   207المصدر نفسه ، ص : (5)

 (99المصدر نفسه ، ص :)  (6)

 141فك  الدي  في اسسيم ، ص :محمد إقبال ، عديد ال (7)

ليدة النيف  ، اسنسان والزمان في منرومة محمد إقبال التجديدية ، ملتقى المسل  في التاريخ ، كلية ا دات ، تونس ،  (8)

 م(1996

 2محمد إقبال ، عديد الفك  الدي  في اسسيم ، ص :  (9)

 93المصدر نفسه، ص :  (10)

 . 111المصدر نفسه، ص :  (11)

 . 206المصدر نفسه، ص :  (12)

 . 206المصدر نفسه ، ص :  (13)

 . 74المصدر نفسه ، ص :  (14)

 . 13المصدر نفسه ، ص :  (15)

 . 13المصدر نفسه  ، ص :  (16)

 . 13المصدر نفسه ، ص :  (17)

 .17المصدر نفسه، ص :    (18)

 . 5المصدر نفسه ، ص :  (19)

 9المصدر نفسه ، ص :  (20)

 10المصدر نفسه ، ص ::  (21)

 176المصدر نفسه ، ص :  (22)
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 139المصدر نفسه ، ص :  (23)

 2المصدر نفسه،ص :  (24)

 84المصدر نفسه ، ص :  (25)

 . 84المصدر نفسه  ص :  (26)

 27المصدر نفسه  ، ص :  (27)

 المصدر نفسه .  (28)

 . 386م ، 1991بالاستعمار الغ ب  ، القاه  ، مكتبة وهية ، محمد البيه  ، الفك  اسسيم  الحديث والته  (29)

 .93محمد إقبال ، عديد الفك  الدي  في اسسيم ،م جع سابق  ص (30)

 . 2004،  2عبداسله بلقز ، الدولة في الفك  اسسيم  المعاا  ، م كز دراسات الوحدة الع بية ، آ  (31)

 198افية الع بية بين الشعبية والسلنة ، دار التنوي  بيروت ، ب هان غليون ، اغتيال ومحنته الثق (32)

 م1997،  1رضوان السيد ، سياسات اسسيم المعاا ة ، دار الكتات الع ب  ، بيروت آ  (33)

  204 – 109محمد إقبال ، عديد الفك  الدي  في اسسيم ،م جع  سابق ، ص  (34)

 . 3م ص : 1909،  6الكيين  ، الش كة الع بية للنباعة والنش  ، القاه ة ، آ انر  إقبال الشاع  الثائ  ، زيب  (35)

 . 106محمد إقبال ، عديد الفك  الدي  في اسسيم ،م جع سابق ، ص :  (36)

 . 106المصدر نفسه ، ص :   (37)

 . 106المصدر نفسه ، ص :   (38)

 . 121المصدر نفسه ، ص :  (39)

 . 24سورة النج  ، أية  (40)

 . 152محمد إقبال ، عديد الفك  الدي  في اسسيم ،م جع سابق ، ص :  (41)

 . 207المصدر نفسه ، ص :   (42)

 . 217المصدر نفسه، ص    (43)

 . 207المصدر نفسه ، ص :  (44)

 . 209المصدر نفسه ، ص :  (45)

 171،ص  1994وت : المؤسسة الجامعية ، آ  ، بيار مابش ي ، مولت الفلسفة والعلوم ، ت عة د. سام  أده  ، بير (46)

نقيً عن  – 12م ، ص : 2000سعيد عبدالواحد الفدري ، محمد إقبال الشاع  المفك  الفيلسوف ، دمشق دار ابن كثير ،  (47)

 . 63م ، ص : 1957كتات م امين إقبال ، ك اتس  ، 

 . 217جع سابق ، ص : محمد إقبال ، التجديد في الفك  الدي  في اسسيم ،م  (48)

بغداد  –د. عبدالك ي  س وو ، الدين أرحب من اسيديولوجيا ، رلة ق ايا إسيمية معاا ة ) م كز دراسات فلسفة الدين  (49)

 . 260م ص : 2004 قال  ،  264( 

 . 34 – 33م جع سابق ، ص  –محمد إقبال عديد التفكير الدي  في اسسيم    (50)

 . 20- 19نفسه، ص : المصدر  (51)

 . 151،  24المصدر نفسه، ص :  (52)

 . 23المصدر نفسه ، ص :  (53)

 . 124المصدر نفسه، ص :  (54)
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 . 170المصدر نفسه  ، ص:  (55)

 أ.د. ليدة النيف ،التجديد اسسيم  ورؤية العالم من النقد إلى التعايإ ، م جع سابق ، ص  (56)

 م .1984الع بية اسسيم  و الع ب  ، بيروت هشام جعيط ، الشخصية  (57)

م ، 1962 –القاه ة  –، دار المعارف  ةمحمد العزيز الحباب  ، من الكائن إلى الشخص  ، دراسات في الشخصية الواقعي (58)

 م .1969الشخصية اسسيمية ، دار المعارف القاه ة 

 -م 1977 –ة ، القاه ة حسين حنف  ، التراث والتجديد ، مكتبة الازلو المص ي (59)

نحن والتراث ،  –م 1984 –بيروت  –محمد عابد الجاب ي ، نقد العقل الع ب  ، تكوين العقل الع ب  ، دار النليعة  (60)

 م .1980 –ق اءات معاا ة في ت اثنا الفلسف  ، الم كز الثقافي الع ب  ، الدار البي اء 

الفك  اسسيم  ق اءة علمية ، الم كز القافي  – 1992،  2آ  –د ، دار الساق  محمد أركون ، الفك  اسسيم  نقد واجتها (61)

 م1996،  2آ  –بيروت  –الع ب  

بيروت ، المؤسسة الع بية للدراسات  – 1فهم  جدعان ، أسس التقدم عند مفك ي اسسيم في العالم الع ب  الحديث ، آ  (62)

 والنش  .

 م .1993/  1413 – 3العقل المسل  ، المعهد العالم  للفك  اسسيم  ، آ عبدالحميد أبو سليمان ، أامة  (63)

/  1415،  2طه جاب  العلوان  ، أاول الفقه اسسيم  ، منهج بحث ومع فة ، المعهد العالم  للفك  اسسيم  ، آ  (64)

 م .1995

  9عايإ ، م جع سابق ، صأ.د. ليدة النيف  ، التجديد اسسيم  ورؤية العالم من النقد إلى الت (65)

 . 11المصدر نفسه ،ص (66)

 . 12المصدر نفسه ،ص (67)

   : 

محمررد إقبررال : عديررد الفكرر  الرردي  في اسسرريم ، ت عررة : عبرراس محمررود  ، القرراه ة : مكتبررة  ،    -1

 .   93م ، 1991

 م .1984هشام جعيط ، الشخصية الع بية اسسيم  و الع ب  ، بيروت  -2

 محمد شمس الدين نص  -3

 –م 1984 –بيروت  –محمد عابد الجاب ي ، نقد العقل الع ب  ، تكوين العقل الع ب  ، دار النليعة  -4

 م .1980 –نحن والتراث ، ق اءات معاا ة في ت اثنا الفلسف  ، الم كز الثقافي الع ب  ، الدار البي اء 

 –الشخصرية الواقعيرة ، دار المعرارف     محمد العزيز الحباب  ، مرن الكرائن إلى الشخصر  ، دراسرات في     -5

 م .1969م ، الشخصية اسسيمية ، دار المعارف القاه ة 1962 –القاه ة 

م 1991محمد البيه  ، الفك  اسسيم  الحديث والته بالاستعمار الغ ب  ، القاه  ، مكتبة وهية ،  -6

 ،386  . 

بريروت ،   – 1  الحرديث ، آ  فهم  جدعان ، أسس التقدم عنرد مفكر ي اسسريم في العرالم الع بر      -7

 المؤسسة الع بية للدراسات والنش  .

/  1413 – 3عبدالحميد أبو سليمان ، أامة العقل المسرل  ، المعهرد العرالم  للفكر  اسسريم  ، آ       -8

 م .1993
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،  2ز ، الدولررة في الفكرر  اسسرريم  المعاارر  ، م كررز دراسررات الوحرردة الع بيررة ، آ   يررعبداسلرره بلق -9

2004 . 

1 العلوان  ، أاول الفقه اسسيم  ، منهج بحث ومع فة ، المعهد العالم  للفك  اسسيم  ،  طه جاب  -0

 م .1995/  1415،  2آ 

1  . 42سورة النج  ، أية  -1

1 م ، 2000سعيد عبدالواحد الفدري ، محمد إقبال الشاع  المفك  الفيلسوف ، دمشق دار ابن كثير ،   -2

 ص :

1  . 63م ، ص : 1957 ، نقيً عن كتات م امين إقبال ، ك اتس   -3

1  م1997،  1رضوان السيد ، سياسات اسسيم المعاا ة ، دار الكتات الع ب  ، بيروت آ    -4

1 ت ،  –محمد عبد  ، مدرسته )القاه ة( ، دار الهريل ت  « د. محمد عمارة ، عديد الفك  اسسيم    -5

 .  39ص 

1 رلة الع ب  : « اكتشاف اهمية ال جل اسمام محمد عبد  : منلوت إعادة»د. محمد جاب  ا نصاري ،    -6

 .م  1982، سبتمبر ،  286

1 د. عبردالك ي  سرر وو ، الرردين أرحرب مررن اسيررديولوجيا ، رلررة ق رايا إسرريمية معاارر ة ) م كررز       -7

 . 260م ص : 2004 قال  ،  264بغداد (  –دراسات فلسفة الدين 

1 ديدية ، ملتقى المسل  في التراريخ ، كليرة   ليدة النيف  ، اسنسان والزمان في منرومة محمد إقبال التج  -8

 م1996ا دات ، تونس ، 

1  -م 1977 –حسين حنف  ، التراث والتجديد ، مكتبة ا زلو مص ية ، القاه ة   -9

2 بيار مابش ي ، مولت الفلسفة والعلوم ، ت عة د. سام  أده  ، بيروت : المؤسسرة الجامعيرة ، آ       -0

 ،1994  ،171 

2  198الثقافية الع بية بين الشعبية والسلنة ، دار التنوي  بيروت ،  ومحنةب هان غليون ، اغتيال    -1

2 ،  6انر  إقبال الشراع  الثرائ  ، زيرب الكيينر  ، الشر كة الع بيرة للنباعرة والنشر  ، القراه ة ، آ            -2

 . 3م ص : 1909

2 -13رة الهنديرة خريل القر نين    محمد حلم  عبدالوهات ، تيارات اساي  والتجديد في  به القا  -3

 مر  . 20-19هر  ،  14

2  م .22/7/2009أ. ليدة النيف  ، التجديد اسسيم  ورؤية العالم من النقد إلى التأسيس   -4

2 الفكر  اسسريم     – 1992،  2آ  –محمد أركون ، الفك  اسسيم  نقد واجتهراد ، دار السراق       -5

 م1996،  2آ  –بيروت  –قافي الع ب  ثق اءة علمية ، الم كز ال

                                                   
البنجرات بالهنرد ، درس وتعلر  في أول حياتره في مكترب لفريظ       م في إقلري   1873ولد محمد إقبال عرام  ( 1)

بالبنجرات ، ثر  انتقرل إلى لاهرور حيرث      « سرياكلوي »الق آن الكر ي  ثر  التحرق بالمدرسرة الثانويرة والكليرة في       

وفي تلرا الكليرة نرال إقبرال     « تومراس ارنولرد  »التحق بكلية الحكومة هنرا  درس الفلسرفة علرى يرد المستشر ق      

 سفة . هادة في الفل
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م( وقد مكنه أستاذ  أرنولد من التدريس مدة سرتة أ ره    1908 – 1905قام إقبال بجولة في أوروبا ما بين )

في جامعة كمبردج مما مكنه مرن الاحتكرا  ب جرال الفكر  وا دت في أوروبرا . وفي جامعرة كمربردج نرال إقبرال          

في الفلسفة من جامعة ميونيخ ث  عراد علرى     هادة في فلسفة ا خيق ث  ساف  على ألمانيا حيث نال الدكتورا 

 من جامعة لندن .« المحاماة»لندن لينال  هادة في 

م حيرث ا رتغل كم  رد    1908استغ قت رحلة محمد إقبال في الغ ت ثريث سرنوات ثر  عراد إلى بلرد  عرام       

وفلسرنين  قانون  حر  علرى جانرب نشراطه العلمر  والردعوي . وقرد اار إقبرال عردة بلردان ع بيرة منهرا مصر               

 والسعودية .

مسلماً عبر عن أفكار  وتصوراته في عدة كتب ودواويرن ومرن أ ره  كتبره كترات       اًو اع  اًيعتبر إقبال فيلسوف

تروفي وانتقلرت   م 1938وفي أب يرل  « جاويدنامره »و « أس ار خرودي »ومن أه  دواوينه « عديد الفك  الدي »

 روحه إلى بارئها.
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 بيْنَ التّفْكِيْكِ واستِدْعَاءِ النَّص الظَّاهِرَةُ البَلاغيّةُ
  جامعة الحديدةكلية التربية، البلاغة والنقد المساعد،ستاذ أ  

 

هذه دراسة للظاهرة البلاغية في ضوء منهجيتين ، الأولى : تفكيكية ، والأخرى: 

تستدعي الظاهرة ضمن مكونها النصي ، ومن ثَمَّ بينت فاعليتها ، وتشكل سماتها في مستويات 

الأداء اللغوي المختلفة ، ومن مظاهر هذا التفاعل التنوع في مسارات الظاهرة ، والتعدد في أنماطها 

 سياقاتها . بتعدد 

في البناء اللغوي يوسع من آفاق الظاهرة ويعمقها ، إذ تبرز  عوتأكد للدراسة أن الاتسا

عوالم من التشابكات ، والترابطات . وأن الحقيقة الجمالية في حال التفكيك تتجسد في الإمكانات 

نصّها  اللغوية ، التي تتسع للفصيح والأفصح ، أما في حال استدعاء الظاهرة ضمن مكونات

فتتجسد في أشكال من الترابطات والعلائق ، التي تتجاوز ظاهر المبنى ، ومن ثمّ تصبح الحقيقة 

 الجمالية في قوة التفاعل والتواصل والترابط ، بين الظاهرة وأشياء النص . 

إنّ الباحث في الموروث البلاغي العربي يستوقفه جهد العلماء العظيم ، وعملهم 

نُنْقِصُ من شأنه ، ولا نُقَلِّل من أهميته ، ولكن يمكننا إعادة قراءته في ضوء منهجية الذي لا 

في ضوء ظواهر الإبلاغ  تستدعي النّص ، وعناصره الفاعلة ، ومن ثمَّ كان غاية هذه الدراسة

منهجيتين ، الأولى : تفكيكية ، والأخرى: تستدعي الظاهرة ضمن مكونها النَّصي ؛ لتجيب 

 ت ، منها : عن تساؤلا

هل تفكيك المبنى وتحديد المعايير إجراء فرضته ضرورات بلاغية تقترب بنا إلى أشياء 

النص الفاعلة ، أم ظروف ثقافية خارج سياق النص ، لا تمت إلى العملية الإبداعية ولا تفيدها 

 . ؟ ثم كيف تبدو ملامح الظاهرة ، وتشَكّل سماتها ، في مستويات الأداء المختلفة ..؟ 

" في البيان  التضادوالدراسة تتسع للنظر ولمرادها الرئيس ، وهو التطبيق الذي خصصته لظاهرة " 

  العربي .
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الشامل  لا يرقى إلى مستوى التحليلالتفكيك توصيفٌ للظاهرة خارج معمار النص ، 

لمكونات النص ، ولكنه يهتم بجزئياته . وقد كان هذا الإجراء المنهجي محل اهتمام علماء البلاغة 

في تقصّيهم للظواهر البلاغية ، وضبط معاييرها ، وهو ثمرة معطيات ثقافية ومعرفية التقت في 

فظية أو دراسة القرآن وتواصلت فيه ، إذ توقف النحوي عند حدود الجملة ، وروابطها الل

، وقام اللغوي بتفكيك بنية اللغة ، ليصف مكوناتها المجردة ، ولم يتوقفا ( 1)المعنوية أو هما معاً 

 . (2)ـ النّحوي واللغوي ـ أمام النص ليدرساه بصفة شاملة

هذا الإجراء الواصف  للجملة وصفًا دقيقاً اتصل بحقول البيان العربي ، وأثَّر فيه في 

كان كثير من البلاغيين من أهل الاختصاص النحوي واللغوي ، أفادوا من  الغاية والمنهج ؛ إذ

وصف غير  -بالتأكيد  -وهو الوافد الثقافي في استقراء النصوص واستخلاص القواعد ،

 .(3)كافٍ ، ولابد معه من تحليل يأخذ ظواهر البيان ضمن رؤية كلية وتكاملية للنص

النص بمعطيات فكرية ، وسعت كينونته اللغوية ، إلى حقائقه وفي عصرنا ارتبط 

الوجودية وارتباطاته الثقافية ، وصار النّصُ محط رؤى وتساؤلات،كان الكثير منها موضع 

ومن ثَمّ كان غاية نهجهم العلمي تسليم عند علماء البلاغة العربية ، ولم تعد مثار جدل ، 

؛ تبرز تفاعل مادة النص بنسق  فكرية عربية إسلامية تقنين المعرفة ، وليس التنظير لمعطيات

أوسع ، يحاور أشياء الوجود خارج سياقه اللغوي ، وَيُبْرِز ما ورائها من مقاصد وغايات ، ومن 

 ثَمّ يؤسس لرؤية منهجية أكثر اتساعاً وشمولية في تعاملها مع النص .

طاته ، وحل عقد نظامه ، " ترابإن التفكيك يحدد الظواهر التي تشكل طبيعة النص ، و

، ومن ثَمّ يؤسس هذا الإجراء لآخر تُسْتَدعي فيه هذه ( 4)وتبيان أُسس العلاقة التي تؤلف شبكته"

 الأنماط الأسلوبية ضمن مكونها النصي الكلي ، وتحدد فيه العلاقة بين الجزء والكل .

ة وحدة لغوية ، فيجب أن "إذا أردنا أن نفهم المعاني لأجزاء أيوفي البحث اللغوي ـ مثلًا ـ 

نقترب من هذه الوحدة بشكل نعني فيه بالمعنى الكلي الشامل لها ، وفي نفس الوقت فإننا لا نستطيع 

5)الإحاطة بالمعنى الشامل دون معرفة المعاني الجزئية التي يتكون الكل منها "  هذا الإجراء اللغوي . (
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ظاهرة كجزء مفرد ، واستحضارها حال مقاربتنا لا يختلف عن البلاغي ، في تأكيده العلاقة بين ال

للنص ، حتى نصل إلى تفسير دقيق عن طريق التفاعل الثابت بين النظرة الشاملة للنص ككل من 

 .(6)ناحية ، والفهم الاسترجاعي للأجزاء المكونة للنص من ناحية أخرى 

على تفكيك الظواهر ، تقليل من إمكانات النص وظواهره ، وحينما تُقْصَد  إن الاقتصار

الظاهرة البلاغية لذاتها ، ويعْمَد الباحث إلى الضبط وتقعيد القواعد ، يختفي عندها النّص بتشظّيه 

لأن النص " فضاء لأبعادٍ متعددة ، وليس خطاً من في أنواع من المعايير؛ ، وتختصر الظاهرة 

الشّكل البلاغي يحقق فاعليته في مبنى النص ، وتواصله مع مكوناته و ، (7)لمتتابعة فقط " الكلمات ا

 المختلفة ، ويحدِّد مهامه فيها.

، في مستويات الأداء   و لتعميق معطى هذا البحث وتحقيق هدفه ، ندرس ظاهرة " التضاد "

اد هو:" الجمع بين معنيين متقابلين في إذ ورد ـ عند علماء البلاغة ـ التضالمختلفة ، وفاعليتها فيه . 

، وبهذا نقترب إلى قالب ثابت موصول  (9) ، وعند ابن الأثير : الجمع بين الشيء وضده(8)الجملة 

. وتظل الظاهرة معه مجتزأة غير متجاوزة هذا الحيز المحدّد لها ، وإن تعددت  (10) بمدلوله اللغوي

 شواهدها ، وتكاثرت أمثلتها .

1)"  اأحيو أمات، وأنه هو  أبكىو أضحك وأنه هو : "  تعالىقول اللهففي   1 : وقوله تعالى ،  (

1)* وأنتم سامدون "  لا تبكونو تضحكون" أفمن هذا الحديث تعجبون * و 2 وفي قول أبي .. (

 :(13)نواس 

 أضـــــــــــحى الإمـــــــــــام محمــــــــــــد

ــي  لضــــــــحكهالبــــــــدور   تبكــــــ
 

 
 للـــــــــــدين نـــــــــــوراً يقتــــــــــــس

  إن عـــــبس يضـــــحكوالســـــيف 
 

والبكاء ( ـ في ضوء التحديد السابق ـ لا تتعددان لاختصارهما على  كلمتا ) الضحك

ذاتهما ، ومعيارهما الذي يفيد المخالفة وعدم الاجتماع ، ويقلل إمكانات الالتقاء والتواصل ، أو 

 التعدد والتنوع .

 (14)في قول أبي تمام :  –وكلمة )خَفْض (  

ــاء   ــتَ الساــــرى وغِنــ  رُبّ خفــــضح تَحْــ
 

 عَنَاءٍ ونُضْرَةٍ مِنْ شُحُوبِمِنْ  
 



262011 

210 210 

؟ . قد لا نظفر بجواب في هذا  ثم ماذاضدها )العناء( ، و)النضرة ( ضدها الـ) شحوب( ، 

 المستوى من الإجراء ، الذي يغفل مهام المفردة ، وعلاقاتها بمكونات النص الأخرى .

، ( 15)هذه الخطوة تعمق العلاقات والترابطات ـ بتوافقاتها وتعارضاتها ـ بين الجزء والكل 

ويدرك الدارس فيها روابط النص ، " وعلاقات التضام بين أجزائه ، ويقوم بملء الفجوات التي 

، ومن ثَمّ معرفة العلاقة التواصلية للظاهرة مع  (16)تتخلل أجزاءه ، وتهيئ له حضوره الكلي "

 . (17)..   عناصر النص

فحينما نستدعي ظاهرة التضاد ، ضمن سياقها النصي ، نجدها مثالًا للنمو والتعدد 

، تتواصل كثير من المفاهيم  ففي بيت أبي تمام السابق،  والتنوع حسب معطى كل نصٍّ أدبي

ية : ) أخذت حركتين متقابلتين الأولى إيجابللحدث المحض ، والذوات الفاعلة ، التي والصور 

 شحوب( . –عَنَاء -نضرة ( ، والأخرى سالبة : ) تحت السرى -غنى -خفض

، لتقدم صوراً لحقائق تتداعي وتتوالي رتبياً أخذت روابطها ـ بمستوياتها المختلفة ـ و 

( ، وهذان العناء -الغنى ( ثمرته )  الخفض ـ تحت السارَىوجودية وعلائق تواصلية ، فثنائية ) 

( ، وهذا التتابع من العام إلى الخاص ، ومن الوسيلة إلى الغاية ، روابط شحوب – نضرةثمرتهما ) 

 مسلكه الواقعي سببية . 

أنماطاً ، للحقائق المادية والمعنوية ، كما شكلت ومن جانب آخر توسعت هذه الثنائية  

لعلاقة الذات مع نفسها وعلاقتها مع الآخر، يبرز فيها بذل الذات ، في مقابل مستفيد آخر ، وكذا 

 تتعاقب الذات هذه الأطوار المتقابلة ، إيجابا وسلباً ، سعادة وشقاء ، راحة وتعباً ، فقراً وغنى .. 

ضرة( من ، )فالغنى( من )العناء( ، و)الن ويبرز ـ كذلك ـ توالد المتضادات من نفسها

)الشحوب( ؛ لأنّ )النضرة( ثمرة الجهد والبذل ، و)الغنى( ثمرة الجهد والعناء ، هذا التداخل 

والترابط الذي تبرزه اللغة ، يتقاطع بالواقع ، ويتداخل معه بكل مستوياته المادية والمعنوية . ومع 

ر مختلفةٍ ، وائتلافها بحيث " أي اجتماع عناص الوحدة مع التعددهذا التعدد والتنوع انسجامٌ أساسه "

.  تعمق إحساسنا بحقائق الكون ، وترابط (18)تُكوّن وحدة مترابطة الأجزاء متناسقة العناصر

 (19)جواهرها ، حتى الجواهر التي تبدو متضادة ، فإن بعضها ينشأ من بعض ، ويلتقي التقاءً وثيقاً 

ذ تتسع لفضاءات مجازية في بيت أبي . واللفظتان :) أضحك ـ وأبكى ( تتعدد بتعدد سياقاتها ، إ
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2)" وأنه هو أضحك وأبكى( وتنوع في قوله تعالى :" )الضحك والبُكَاءو اتسع  نواس ، 0 )  ،

لدلالات الإيجاب والسلب ، أو لكل ما هو  سَارّ وَمُحْزِن ، كالأخذ والسلب ، والرفع والخفض 

 ونحو هذا. 

وأنتم سامدون " *  لا تبكونو تضحكونو* " أفمن هذا الحديث تعجبون  وفي قوله تعالى : 

(2 1 " دلالة عدم الاستفادة  لا تبكون" دلالة التعجب والاستهزاء ، و"  تضحكون، حّمل السياق " (

والاعتبار، وهكذا تتعدد دلالات المفردتين ؛ إذ يَحْمِلها السياق إلى آفاق دلالية واسعة تتعدد بتعدده 

يئاً محدداً ثابتاً إلى كونها طاقة إيحائية وبؤرة دلالية تشع في جسد ؛ ومن ثم انتقلت اللغة " من كونها ش

وذلك بالنظر إلى التداعيات ،  وأصبح " للكلمة أكثر من معنى، ( 22)النص بإمكانات متعددة ..

2).. " الدلالية التي يمكن أن تحدثها الكلمة في أثناء الاستعمال  3 تتشكل صور ضدية لا ومن ثَمّ قد  .(

مما خطيئاتهم ، بل تتجاوزه إلى مفهوم المبنى ، كقوله تعالى : " تمت إلى الشكل اللغوي الظاهر 

 ، وقول الشاعر : (24)" أغرقوا فأدخلوا ناراً ..

ــىً        ــي غن ــابع ل ــالي إن تت  لهــم جــل م

 
 

 وإن قــــل مــــالي لا أكلفهــــم رفـــــداً    

 
 

أدخلوا ( ، والإحراق فهم من:"  اغرقواـ احرقواففي الآية دلالتان متضادتان ، هما : )

) إن تتابع لي "، وفي البيت دلالتان متضادتان ، هما:) قل ـ زاد ( ، والزيادة فهمت من قوله: ناراً

، وكل هذا يؤكد فاعلية العناصر التركيبية في إنتاج الدلالة ، ومن ثمّ ضرورة تجاوز (25)(  غنىً

 ، ومهام المفردة فيه . الشكل اللغوي إلى مقاصد السياق 

: 

 التَّناميو والاحتواء ، الدَّورانو التعاكس تشكل ظاهرة التضاد صوراً من مسارات 

 لتؤكد حيويتها في مكونها النصي ، وفاعليتها فيه .؛ والتَّحاور التَّداخلو

تشكل علاقات ضدية ، يظل معها المدلول ، يراوح بين الإيجاب والسلب  فمسارات التعاكس

وأنه خلق الزوجين الذكر  ،أحيا و أمات، وأنه هو  أبكىو أضحكوأنه هو ، نحو قوله تعالى:" 

الموجهة ـ لعناصر الآية ـ فالفكرة ، ( 26).." والأنثى ، من نطفة إذا تمنى ، وأنه هو أغنى وأقنى

حك والبكاء ، والموت والحياة ، والذكورة والأنوثة ، والغنى والفقر، تتسع تشكلها ثنائيات الض
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للماديات والمعنويات ، مؤكدة فكرتها الرئيسة ، ومن ثَمّ لا يصبح التعاكس ـ هنا ـ  غاية في ذاته كما 

قد يبدو في ظاهر المبنى ، بل يشكل وحدة دلالية جديدة ، يمتزج فيها كل مدلولين متضادين ، 

  لوناً دلالياً جديداً يحقق مراد الآية.     ليشكلا

وهذا المسار يتسع لمكونه اللغوي البسيط ، وقد يتجاوزه لمستويات من البناء والهدم في   

،  (مَعْنِ بن أوس)مستويات التركيب المختلفة ، وحقائق الواقع ، كما هو ملحوظ في نص 

 :(27) فة ، إذ يقولالذي ينطبع بثنائية البناء والهدم بأبعادها المختل

ـــه   ــار ضغنــــ ــت أظفــــ ــم قلمــــ  وذي رحــــ

 يحــــــــاول رغمـــــــــي لايحـــــــــاول غــــــــيره 

ــذى      ــى ق ــاً عل ــه أغــض عين ــإن أعــف عن  ف

ــ ح             ــل رائـــ ــن مثـــ ــه أكـــ ــر منـــ     وإن انتصـــ

 صــــبرتُ علــــى مــــا كــــان بــــيني وبينــــه      

   وبــــــادرتُ منــــــه النــــــأي والمــــــرءُ قــــــادرٌ           

 ويشــــــتم عرضــــــي في المغيــــــب جاهــــــداً

    إذا سُـــــــمته وصـــــــل القرابـــــــة ســـــــامني            

      وإن أدعــــــه للنصــــــف يــــــأب ويعصــــــي        

ــعى إذا أبــــــني ليهــــــدم صــــــالحي                  ويســــ

 يـــــودُ لـــــو أنــــــي مُعـــــدمُ ذو خصاصــــــةٍ     

     ويعتــــــد غُنْمــــــاً في الحــــــوادثِ نكـــــــبتي            

ــي           ــه وتعطفــــ ــيني لــــ ــتُ في لــــ ــا زلــــ        فمــــ

  

 

ــي عنـــه   ـــيس لـــه حلـــم  هـــو  وبحلمـ  لـــ

ــرغم    ــه الـ ــل بـ ــدي أن يحـ ــالموت عنـ  وكـ

ــم    ـــه علـ ــن ذنبـ ــفح عـ ــه بالصـ ــيس لـ  ولـ

ــهام عـــدو يُســـتهاعُ بهـــا العضـــم      سـ

ــاربِ والســلم    ــا تســتوي حــربُ الأق  وم

ــه الســـهم     ــا دام في كفـ ــهمه مـ ــى سـ  علـ

ــتم   ــوانٌ ولا شــ ــه عنــــدي هــ  ولــــيس لــ

ــمُ    قطيعتهــــــا تلــــــك الســــــفاهةُ والإثــــ

ــم   ــيرهُ الحكــ ــائرح غــ ــمح جــ  ويــــدعو لحكــ

ــذي   ــيس ال ــبني كمــن شــأنه الهــدم   ول  ي

 يُخالطـــــه العُـــــدمُأن وأكـــــره جُهـــــدي 

ــنمُ   ــناء ولا غُـــ ــا ســـ ــه فيهـــ ــا إن لـــ  ومـــ

ــى الولــــد الأم       ــا تحنــــو علــ ــه كمــ  عليــ

 

فالنص يعمق علاقة الذات مع الآخر ، التي تقوم على ثنائية البناء والهدم ، تمثل ذات 

الشاعرة الجانب الإيجابي في هذه العلاقة ، والآخر يمثل السلب . وظل النص يراوح بين هاتين 

 الحركتين ، حتى اقترب إلى التصريح بها في قوله : 

 ويسعى إذا أبني ليهدم صالحي  

 
 بني كمن شأنه الهدموليس الذي ي 
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يخرج الحي من الميت ، ويخرج الميت كما في قوله تعالى :"  

، فعنصرا: " الحياة ـ الموت" تربطهما علاقة الاحتواء والتوالد ، احتواء الحياة للموت ( 28)" من الحي

 : (29(قول المتنبي المسارصور هذا ، ومن ، واحتواء الموت للحياة ، وتوالدهما من بعضهما 

 أزورهم وسواد الليل يشفع لي

 
 وأنثنى وبياع الصبح يغري بي 

 

فنلحظ حركة الزمن بين الانكشاف والستر ، والذهاب والرجوع ، في دوريّة زمنية تبدأ إذ 

تنتهي ، تشكلها أربعة عناصر :) أزور ـ سواد ـ الليل ـ يشفع لي ( ، في مقابل أربعة أخرى :) انثني 

 ـ بياع ـ الصبح ـ يغري بي ( .

جوهر تشكيلها القبول بالآخر ، ومشاركته في تحديد الدور الفاعل لكل  

تر أن  ألم عنصر في نسق الأداء الكلي ، على سبيل المضاهاة والتقابل والتكامل ، نحو قوله تعالى :"

وم والجبال والشجر والدواب الله يسجد له من في السموات والأرع ، والشمس والقمر ، والنج

 . (30).. "  وكثيٌر من الناس ، وكثير حق عليه العذاب

بدأت الآية بموجودات السماء ثم قابلتها بموجودات الأرع في مسار لا يقوم على التباين  

بين عناصر البناء ، بل تحديد الأدوار في مدلولات اللغة وحقائق الواقع . و بدأ بالسماء لاحتوائها 

وشرفها عليها ، ومن ثَمّ ناسب تقديم موجداتها مرتبة حسب حجمها الظاهر لرؤية العين  للأرع

المجرد ؛ فبدأ بالشمس وثنى بالقمر فالنجوم ، ثم قابلها بذكر موجودات الأرع مرتبة من الأعلى 

م إلى الأدنى ، أو من الأكبر إلى الأصغر فذكر الجبال ثم الشجر فالدواب ، وأخّر ذكر الناس كونه

مراد الآية القرآنية والمعنيون بالخطاب . ويبرز في المشهدين جماليات التناسب بين موجودات السماء 

 وموجودات الأرع وتناسقهما ، وحاجتهما إلى حيزح مكاني أكبر في نسق الأداء اللغوي . 

تفيد كل مرتبة معنى يوهم بالتضاد لسابقه  ذات طبيعة ضدية امتدادية رتبيَّة ، 

أو للاحقه ،  ويتصل معه بروابط معنوية متعددة ، تشكل هذا التنامي والامتداد ، كقول الله تعالى 

، فالظالم ضده السابق بالخيرات  (31)"  فمنهم ظالم لنفسه ومنهم مقتصد ومنهم سابق بالخيرات:" 

سلكين ، ومرتبة بين مرتبتين ، في تدرج وتنامح ، يوهم ، وبينهما الاقتصاد ، وهو قنطرة بين الم
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 بالتضاد بين عناصر المبنى للآية .

وهذا التنامي الضدي يختلف عن  نمط آخر من التنامي المعنوي ، الذي يرتبط باتساع المبنى 

د ، وتكاثر الجمل ، بدءًا بالصوت اللغوي وانتهاءً بالتشكيل الكلي للنص ، " فالمقال كلما طال زا

عدد الجمل فيه ، وكل جملة تضاف ينبغي أن تعمق صلة الشيء اللاحق بالشيء السابق ، سواء 

تناول هذا المقال موضوعاً اتفاقياً تنسجم أفكاره بعضها ببعض ، أو مجموعة قضايا خلافية يسودها 

 .  (32) "التناقص..

تتلاشى حدود الزمان والمكان للماهيات ، وتتداخل فيما بينها  

مشكلة حالات تكوينية جديدة ، يمتزج فيها الواقع بالخيال ، والحقيقة بالمجاز ، كما في بيت أبي 

 نواس السابق : 
 أضــــــــــــحى الإمــــــــــــام محمــــــــــــــد  

ــي ــدور  تبكــــــــ ــحكهالبــــــــ  لضــــــــ
 

 
 للـــــــــــــدين نـــــــــــــوراً يقتــــــــــــــس

ــيف  ــحكوالســــ ــبس يضــــ   إن عــــ
 

ضاءات دلالية تتداخل فيها عوالم متعددة ومختلفة ؛ ليعطى هذا المسار إذ يحمل التضاد ف

والضحك ( تتجاوز دلالاته الواقعية ، إلى أبعادٍ حسية ونفسية وروحية ، ويشكل  –أبعاداً ) للبكاء 

جماليات تصويرية غريبة ، بإضافة البكاء للبدر ، والضحك للسيف خلافاً للمألوف ، محققاً فجأة 

 فنية مؤثرة في المتلقين لمثل هذا البيت . 

تأكّد للبحث أن الظاهرة البلاغية فاعلة ضمن مكونها النصي ، ومن مظاهر هذا 

التفاعل تنامي الظّاهرة وتعددها بتعدد سياقاتها ، ومن ثَمّ تشكيلها أنواعاً مختلفة من العلائق 

والترابطات مع عناصر النّص . وأن اتساع المكون اللغوي للنص وامتداد حيزه يوسع آفاق الظاهرة 

ا ، إذ تتكاثر عوالم من العلائق والترابطات والتداخلات ، تتناسب طردياً مع اتساع مادته ويعمقه

. ويبقى للتحديد الاصطلاحي دور شبيه بالقنطرة أو المنفذ الذي نتحرك منه إلى أشياء النص 

 وتفاعلاته المختلفة . 

في الإمكانات اللغوية في حال التفكيك تتجسد  الحقيقة الجمالية والبيانيةوتأكد ـ كذلك ـ أن 

البسيطة والمباشرة ، في مقابل الرؤية الواسعة التي تأخذ بمستويات الأداء المختلفة ، ونسقه 

: تهتم بظاهر الشكل ، ومراد اللفظ ومستويات أدائه التي فالأولىالداخلي ، وسياقه الخارجي ، 
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تي تتجاوز ظاهر اللغة إلى : فهي أشكال من الترابطات ، الالأخرى تتسع للفصيح والأفصح ، أما

وتصبح الحقيقة البيانية في قوة هذا التفاعل أعماق البناء ، وما يعتمل فيه من تفاعلات وعلائق ، 

 والتواصل والترابط ..

العلاقة بين أجزاء النص وتشكيله الكلي تكاملية ، إذ ليس من الدقة النظر إلى  ومن ثَمّ تصبح

يدة عن الآخر ، بل نستدعي الأجزاء ضمن سياقها الكلي أحد هذين الطرفين بصورة مجتزأة بع

 للنص ، وتبقى حاضرة معنا في مقاربتنا لمادة النص .
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 القول الحـري على أبيـات البحتري
دراسة وتحقيق

 الحديدة،كلية التربية ،قسم اللغة العربية

 

في اليمن أو خارجها ، لهذا النحت فرع من علوم اللغة العربية لم يسلّط عليه الضوء إن           

أحببت أن أحقق وأدرس وريقات صغيرة قليلة منسوبة لعالم تهامة المعروف بـ )محمد بن فرج 

التهامي( في علم النحت ، وهو عبارة عن أبيات للعالم الفاضل صفي الدين البحتري قام عالمنا 

هم في نشر ما أودعه لنا علماء التهامي بشرحها وتفسيرها فأحببت أن أخرجها إخراجاً جيداً حتى نسا

 ان القراء.ــــاليمن من تراث. آملين أن يأخذ حظه في التعريف وطريقه إلى أذه

فمنهم مَنْ أفرد له جانباً في كتب  -قديماً وحديثاً-النحت علم اختلف فيه علماء العربية          

به ، وظنوه سبباً في تشويه العربية وجمال معانيها وطريقاً واسعاً لدخول العربية وآخرون لم يعترفوا 

وع  وأن ما نحت من الألفاظ هو المتكرر ــالمولّـد والغريب من الألفاظ ، وحصروا ما ورد منه بالمسم

 فقط حباً في الاختصار وهروباً من التكرار ، ورأيهم أن لغتنا العربية فيها من الإيجاز  والتركيب ما

يغنيها عن النحت. ويعتبر ابن فارس أول من أدخل النحت إلى العربية وهو فارسي الأصل ، وقد 

أراد أن يصنع باللغة العربية  ما يصنع في اللغة الفارسية والهندية وغيرها ، وقد رُدّ عليه بأن للغة 

 العربية خصائص وتراكيب لا يمكن أن تقبل ما تقبله اللغات الأخرى من النحت . 

أمّا من رأى من العلماء بأنه يجب أن يعرف ويدرس وقاس عليه مفردات جديدة فغالبهم من علماء  

العربية المحدثين مستأنسين في ذلك بما ورد عن ابن فارس والثعالبي ، وابن مالك ، والسيوطي ، 

 ومن هؤلاء : الألوسي ، ونهاد الموسى وصبحي الصالـــــح ، وإميل بديع يعقوب ، وغيرهم.

وممن اهتم بعلم النحت في اليمن وأفرد له جانباً من علمه عالمنا الشيخ الشاعر والفقيه محمد بن فرج 

ف مبحثاً صغيراً في علم النحت وسم بـ ّــهـ الذي له في كل علم باع حيث أل1306التهامي ت 

أحققها آملة بيات في النحت  أحببت أن أدرسها ولأات البحتري( وهو شرح ــري على أبيــ)القول الح

أن تجد حظها إلى النشر ليعرفها القرّاء ، ويعرفون معها هذا العالم الجليل الذي أغنى المكتبة اليمنية 
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ولقد بذلت  بصنوف عدّة من مؤلفاته في اللغة والفقه والشعر وحتى الحساب بحسب من ترجم له.

خرّجت الآيات القرآنيــة ، الجهد في تحقيق هذه الأبيات تحقيقاً علمياً ، فضبطت النص ووثقته و

والأبيــات الشعريــة  وترجمت للأعلام ووثقت عنوانها من خلال العودة إلى المصادر التي ترجمت 

 له.

:
ف في النحت أبو ّــهو جنس من الاختصار والاختزال.  وقد ذكر الإمام السيوطي أن أهم من أل        

العماني سّماه )تنبيه البارعين على المنحوت من كلام العرب( وذكر علي الظهير بن الخضير الفارسي 

أنه لم يقف عليه وإنما نقله عن ياقوت الحموي في معجم الأدباء الذي قال فيه: " سأل الشيخ أبو 

الفتح عثمان بن عيسى الملطي أو البلطي النحوي الظهير الفارسي عمّا وقع في ألفاظ العرب على 

هذا يسمى في كلام العرب المنحوت ، ومعناه أن الكلمة منحوتة من كلمتين  مثال )شقحطب( فقال:

كما ينحت النجار خشبتين ويجعلهما  واحدة فـ)شقحطب( منحوت من )شق( و )حطب( فسأله 

الملطي : أن يثبت له ما وقع من هذا المثال ليتحول في معرفتها عليه فأملاها عليه في نحو عشرين ورقة 

  (1) )تنبيه البارعين على المنحوت من كلام العرب( ".من حفظه وسّماها 

هـ الذي 175أمَّا أول من اكتشف ظاهرة النحت في اللغة العربية فهو الخليل بن أحمد الفراهيدي ت 

قال: " إن العين لا تأتلف مع الحاء في كلمة واحدة لقرب مخرجيهما إلاَّ أن يشتق فعل من جمع بين 

 كلمتين مثل )حيَّ على ( كقول الشاعر:

  (2)ألم يحزنك حيعلة المنادي .                 أقول لها ودمع العين جار                

 (3)فهذه كلمة جمعت من )حيَّ( و )على( وتقول فيه )حيعل يحيعل حيعلة( ".

أمّا الدكتور نهاد الموسى فقد عرّفه بقوله: " هو بناء كلمة جديدة من كلمتين أو أكثر أو من جملة 

صورة ، بحيث تكون الكلمة الجديدة آخذة منهما تكون الكلمتان أو الكلمات متباينتين في المعنى والف

 (4)جميعاً بحظ في اللفظ دالة عليهما جميعاً في المعنى".

النشرُ ، والنحت: نحت النجار الخشب ، ونحت الخشبة ينحتها نحتاً فانتحت  :

أخذها وركبها من ، ونحت الجبل قطعه، وفي التنزيل: " وتنحتون من الجبال بيوتاً آمنين"  والكلمة 

 (5)كلمتين أو كلمات .

 (6).معناه عند الخليل : أخذ كلمة من كلمتين متعاقبتين واشتقاق فعل منها :

وعند ابن فارس : " أن تؤخذ كلمتان وتنحت منهما كلمة تكون آخذة منهما جميعاً بحظ  وقال: 
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 (7)ر " .العرب تنحت من كلمتين كلمة واحدة ، وهو جنس من الاختصا

 (8).وقد سّماه عبد الله أمين : الاشتقاق الكبّار بالتثقيل ؛ لأن النحت عنده أكبر أقسام الاشتقاق 

 (9)وكذا يراه الألوسي الذي قال: " هو من قسم الاشتقاق الأكبر".

ويرى بعض أهل اللغة أن النحت نوع من أنواع الاشتقاق ففي كل منهما توليد شيء من شيء ، وفي 

منهما فرع وأصل ، ولا يظهر الفرق بينهما إلاَّ في كون النحت اشتقاق كلمة من كلمتين أو أكثر كل 

 (10)، وكون الاشتقاق من كلمة واحدة .

 وقد قسّم المتأخرون من علماء اللغة النحت إلى أقسام عدّة يمكن حصرها فيما يأتي :

ق بها أو وهو أن تنحت من الجملة فعلًا يدل على النط  -1

م الله ــــــ) بسل( من ــداك( و )بسمـد( من )جعلت فـفـعلى  حدوث مضمونها مثل: )جع

 م ( .ـــــالرحمن الرحي

وهو أن تنحت كلمة واحدة من كلمتين تدل على صفة   -2

و)الصلدم( وهو  و )ضبر( للرجل الشديد مأخوذة من )ضبط( بمعناها مثل:)ضبطر(

 مأخوذة من )الصلد( و )الصدم( .الشديد الحافر 

ود( ـــل: )جلمــوهو أن تنحت من كلمتين اسماً مث  -3

 د( و)جلد( و )حبقر( للبرد ، وأصله )حبُّ قُر( .ــمن )جم

وهو أن تنسب شيئاً أو شخصاً على بلدتي )طبرستان(   -4

اسم )طبخزيّ( أو منسوب  لى صيغةو)خوارزم( مثلًا تنحت من اسميهما اسماً واحداً ع

إلى المدينتين كلتيهما ، ويقولون في النسبة إلى الشافعي وأبي حنيفة )شفعنتي( وإلى أبي 

 حنيفة والمعتزلة )حنفلتي( .

اة أنها منحوتة وأن ــكـ )لكن( حيث يرى بعض النح  -5

لتقــاء الساكنين  ويرى ها )لكن وأن( طرحت الهمزة للتخفيف ، ونون )لكن( لاــأصل

 آخرون أصلها )لا( و )أن( والكاف زائدة وحذفت الهمزة تخفيفاً .

مثل )بلعنبر( في بني العنبر ، و )بلحارث( في بني   -6

 (11)الحارث  و)بلخزرج( في بني الخزرج ، وذلك لقرب مخرجي النون والـــلام .

 النحت قياسياً . ويرى بعض النحاة أن ابن فارس قد عدّ

ع ابن فارس فيه ، حيث عدّ أكثر الرباعي والخماسي من ــــولعلهم قد استنبطوا هذا الحكم من توس
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 المنحوت .

فقد قال: " هذا مذهبنا في أن الأشياء الزائدة على ثلاثة أحرف فأكثرها منحوت مثل قول العرب 

: )صهصلق( أنه من )صَهَلَ( و للرجل الشديد )ضبطر(" من قولهم )ضبط( و )صبر( وفي قولهم

)صَلقَ( وفي  ) الصلدم( من )الصلد( و)الصدم( وقد ذكرنا ذلك بوجوهه فعلى هذا الأصـل بنينا ما 

ذكرناه من مقاييس الرباعي  فنقول: إن ذلك على ضربين: أحدهـما: المنحوت . والآخر: الموضوع 

 (12)وضعاً لا مجال له في طرق القياس .

ته في كتابه مقاييس اللغة فقال: " اعلم أن الرباعي والخماسي مذهباً في القياس ح  بقياسيوقد صرّ

يستنبطه النظر الدقيق ، وذلك أن أكثر ما تراه منه منحـوت  ومعنى النحت أن تؤخذ كلمتان وتنحت 

منهما كلمة تكون آخذة منهما جميعاً بحظ والأصل في ذلك ما ذكره الخليل من  قولهم : )حيعل 

 (13)ذا قال حيَّ على( " الرجل إ

ويراه ابن مالك قياساً حيث يقول: " قد يبنى من جزأي المركب فعْلل بفاء كل منهما وعينه ، فإن 

 (14) ." اعتلت عين الثاني كمل البناء بلام الأول ونسب إليه

لا تفيد وقد نُقل عن لجنة النحت بمجمع اللغة العربية في القاهرة أن عبارة ابن فارس في فقه اللغة 

ع الكثرة تصح ــالقياسية إلّا إذا نظر إلى أن ابن فارس ادعى أكثرية النحت فيما زاد عن ثلاثة  وم

 (15)القياسية والاتساع .

م بجواز النحت في العلوم والفنون للحاجة الملحة إلى 1948وقد جاء قرار مجمع اللغة العربية سنة 

 (16)التعبير عن معانيها بألفاظ عربية موجزة .

ويقول ابن حيان في شرحه ، وهذا الحكم لا يطرد إنما يقال فيه ما قالته العرب والمحفوظ )عبشمي(  

في عبد شمس ، و)عبدري( في عبد الدار ، و )مرقس( في امرئ القيس ، و )عبقسي( في عبد 

 (17)القيس ، و )تيملي( في تيم الله .

الكرملي الذي قال: " إن النحت لم يذهب  بقدر ، ومنهم وبعضهم رأى ألّا يؤخذ من النحت إلاَّ

إليه أحد إذا لم يوضع له ضابط ، والألفاظ المنحوتة التي وصلت إلينا هي حروف جاءتنا في مواضيع 

مختلفة نطق بها الناس بعد أن صقلتها ألسنتهم ، وهي غير جارية اطراداً على وجه من الوجوه "  ثم 

 حقه بل يفوقه ، وكل لفظة منحوتة وصفت في العلم قال:  والاشتقاق عندنا يقوم مقامه ويوفي

ات أهل ـنزعت منه ولم تعش زمناً طويلًا ، ولغتنا ليست من اللغات التي تقبل النحت على وجه لغ

 (18)الغرب كما هو مدوّن في مصنفاتهم " .
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النسبة ويرى الدكتور إبراهيم نجا أن النحت سماعي وليس له قاعدة يسير وفقها القائلون إلّا في 

للمركب الإضافي ، فقد قال العلماء عنه: مبني على تركيب كلمة من اللفظين على وزن فعلل 

بأخذ الفاء والعين من كل لفظ ثم ينسب للفظ الجديد كـ)عبشمي( في عبد شمس  و )عبدري( في 

 (19)عبد الدار، و )تيملي( في تيم اللات ، وفي غير ذلك مبني على السماع والأخذ عن العرب .

: 
هـ( ودرس 1240، ولد بمدينة بيت الفقيه سنة ) هو محمد بن حسن بن سعد بن فرج التهامي        

 هـ( .1306على شيوخ تهامة حتى شَهُرَ أمره ، وتصدى للإفتاء والتدريس  وتوفى سنة )

ى يديه كثير من العلماء من درس على شيخه مفتي بيت الفقيه رزق بن يحيى العلوي ، وتخرج عل

 مختلف مناطق اليمن  ومن البلاد المجاورة ، وله مؤلفات في مختلف فنون العلم والأدب ، منها:

 تحذير الثقات في المجمعات والجماعات . 

 شرح منظومة علوان . 

 إغاثة المحتاج بشرح أبيات الزجاج. 

 السراج الوهاج بشرح خطبة المنهاج. 

 أبيات الأوامر والنواهي .الدرر  البواهي شرح  

 (20)القول الحري على أبيات البحتري . 

 ( .3عدد الأوراق ثلاث ) 

 ( خلا صفحة العنــوان .4عدد الصفحات أربع ) 

 الناسخ: عبـده يحيى جلبي . 

كان الفراغ من تأليف شرح الأبيات قبيل صلاة الظهر يوم الأربعاء لعله جمـــادي الأول  

 هـ .1304

 وع الخط نسخي ، والأبيات بخط أحمر ، والشرح بالأسود .ن 

 سم .  17.5×  25المقاس:  

 . 20،  22،  23عدد الأسطر:  

 وقد جاء في الورقة الأولى العنوان ، واسم المؤلف ، وتاريخ الفراغ من تأليفه ودعـاء .
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ولقد ها .ا واعتمدت عليعنهورة ت صأخذفلم أجد سوى نسخة واحدة بخط عبده يحيى جلب 

 :يثةقمت بكتابة النسخة وفق قواعد الإملاء الحد

 خرجت الآيات القرآنية . 

 خرجت الأبيات الشعرية. 

حتري لم أجد له في الدين البا عدا صم؛  ؤلفترجمت لجميع الأعــلام الذين ذكرهم الم 

 ترجمة مع طول بحث.

ألتين فقط عدت إلاَّ في مس ؛لأصلية اها ادروثقت الأقوال التي ذكرها المؤلف  من مص 

 ن المصدرين.صول على هذي من الحكنيتمدم فيها إلى حاشية الخضري لنقله عنها ، وع

 صــورة ورقة عنوان المخطوط
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 صـــــورة الورقة الأخيرة في المخطوط

، نفعنا الله به وبعلومه وبركاته في الدنيا تأليف: سيدنا ومولانا وشيخنا الإمام محمد بن حسن فرج 

 آمين . –والآخرة 

وكان الفراغ من تأليف الأبيات الذي في هذه الوريقة قبيل صلاة الظهر في يوم الأربعاء لعله جمادي 

 هـ.1304الأول 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 د:ــعلى سيد المرسلين وعلى آله وصحبه أجمعين  أمَّا بع به نستعين والصلاة والسلام لله و والحمد

ة يظن أني ممن تكَمّل أن أبين له معاني هذه الأبيات الآتية للشيخ ـلـفقد سألني بعض المحبين الكَمَ

رحمه الله ، وكما ورد في كتابه الكريم  (21)الأكمل الشيخ العلامة صفي الدين أحمد البحتري

 أنْشَدَتْ نفسي لنفسي:

 تيعَنْصَ (22)ُ ةاهَهَوالفَ فيدُُ أ يفَكََــتي        فّــللقِ ـادَـفَُ أ أنْ لٍ بأهـ تُسْلَوَ

 تيـمْصَوَ ىً اوسَمَ نْي عَضِـفْـتُي       كثيراً وَـتِّــلقِ قُـمِرْـتَ بِـالح نَيْعَ نْكِلَوَ

جزاه الله خيراً أن يستر ولما رأيت أنه لابد أن أضع ما وجدته تجاسرت وجاوزت حدي ، وأرجو منه 

عيب ما رآه واطّلع عليه فهو أهل لذلك وأكثر مما هنالك ، وهذه الأبيات وجملتها عشرة تشتمل 

 على اثني عشر معنى.

 ائلُسَا مَهَفيِ الِمن الأفعَ كَـتْـأتَ        ً ةَــلـمْجُ عُمَسْتَ حتِالنّ ابَبَ تَمْإذا رُ

وا ضّاً انفَوَهْلَ أوْ ةًارَجَأوا تِ، ومنه " وإذا رَ(23)من الزمان وترد للماضي كثيراًإذا: ظرف لما يستقبل 

 (24)ـاً" مَقائِ وكَكُترَها وَإليَ

وقد كانت مؤخرة  ،هذه الآية كانت سبباً لتقديم الخطبة على الصــلاة (25)قال العلامة السيوطي

 (26)في الخطبة. عنها ، ومعنى: وتركوك قائماً ؛ أيّ

 (27)هي عند أرباب المعاني لما يجزم بحصوله ، بخلاف )إن( فإنها لعدم الجزم .و

، لم يرد بالجزم هنا معناه الحقيقي بل ما يعم  (29)نقلًا عن الشارح (28)قال لطف الله الغياثي

 (30)اوزات .ــــح القائم مقام الجزم في المجـــــالاعتقاد الراج

 و )رمت(: أصــله )رَوَمت( بالواو تحــركت وانفتح ما قبلهـــا وقلبت ألفـاً لــذلك . 

ثم بعد إسناده لتاء المخاطب التقى ساكنان ، وحذفت الألف فصار )رُمت( أبدل من فتحة الراء 

 (31)ضمة تنبيهاً على أن العين من بنات الواو .

: أن يختصر من (32)ضري على ابن عقيلوباب النحت طريقه ، والنحت كما قال العلامة الخ

 ." كلمتين فأكثر كلمة واحدة
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قال: " ولا يشترط فيه حفظ الكلمة الأولى بتمامها بالاستقراء خلافاً لبعضهم ، ولا الأخذ من كل 

 الكلمات ، ولا موافقة الحركات والسكنات كما يعلم من شواهده " .

في شفاء الغليل  (33)يُعدّ ما وقع للشهاب الخفاجينعم كلامهم يفهم اعتبار ترتيب الحروف ، ولذا 

 لام . ـــــمن )طبلق( بتقديم الباء على ال

 إذا قال: )أطال الله بقاءك( سبق قلم .

والقياس )طلبق( ومنه تعلم أن ما وقع في النظم إمَّا سبق قلم ، وإمّا تصحيف إذ القياس )طلبقوا( لا 

 )طبقلوا( .

 (34)عرب غير قياسي.قال: والنحت مع كثرته عن ال

والمسائل جمع مسألة ، وهي ما يبرهن على إثبات محموله لموضوعه ، وتسمى نتيجة وفائدة ، 

 والاختلاف بالاعتبار :

 لُا الأوائِـنَـتَـثَدَحَ ا قدْمَا كَهَليْعَ        قسَْــلا توِ ِ السماع دِصْـقَ ىَلَا عَذهَُــخـفَ

 (35)الأصح ، ونُــقـل عن فقه اللغة عن ابن فارسفخذها: جواب )إذا( على السماع على 

 بأنه سماعي. (37)، وصرح  الشمني (36)قياسية

والأوائل: جمع )أول( وأصله ) أواول( بواوين بينهما ألف قلبت الثانية هـمزة  وذلك هو 

 (39)قال في الخلاصة:    (38)القياس(.

 اءــو ي ٍ زة من واومِْ الَه فَأبْدل                ........................................         

 يـفِـفَاعِلِ مَا أُعِلّ عيْناً ذا اقتُـ         آخـراً أثــر ألـفٍ زيــدَ وفــي                 

 يللواهَزادو وََــالًا فم حَـتهُفلْعْجَفَ     لوا         دَمْحَي وَعندِ مل الأحبابُسْبَ لُْــقـفَ

إذا قال: باسم الله كـ)دحرج( )دحرجة( وإذا كتبها فهي بمعنى القول أو الكناية أطلقوها )بسمل( 

على نفس)بسم الله الرحمن الرحيم( مجازاً من إطلاق المصدر على المفعول لعلاقة اللزوم ثم صارت 

 حقيقة عرفية .

 و)حمدلوا( قالوا الحمد لله .

 .فـ)جعفلتهم( أي: قلت لهم: جعلني الله فداءكم 

و)هيللوا( هيللة ، أي: قالوا: )لا إله إلاَّ الله( و )ياء( هيللوا للإلحاق بـ)دحرج( وهلل أيضاً كذلك 

 ، أي: قال: لا إله إلاَّ الله .

 وا.ـلذَوْعَي وَلوبَِــث وْإذا ما غَ تْلََــقوْحَهم        وَيّد حَنْقوا عِلبََـهم إذ طتُزْعَمْدَوَ
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 لوا.بَسْحَفَ وا النسورَمَاَها رَسكانُوَ        رتْثَعْبَ المقابرُــم وَفيهِـ لتُعَحيْوَ

 )دمعزتهم( أي: قلت لهم: أدام الله عزكم .

 حين )طلبقوا( أي: قالوا: أطال الله بقاءك .

 و)حوقلت( أي: قلت: لا حول ولا قوة إلاَّ بالله.

 إذ ما )غوثلوبي( أي: قالوا: أغاثك الله .

 أعاذك الله .و )عوذلوا( أي: قالوا: 

 و )حيعلت( فيهم ، أي: قلت: حيَّ على الفلاح .

؛ أي: بعث (41): " هو منحوت منعوت من بعَثَ وأبثرَ (40)والمقابر بعثرت ، قال الزمخشري

 موتاها وأبثر ترابها " .

 (43): بعثر متاعه وبحثره ، أي: فرّقه وقالب بعضه على بعض .(42)وقال الفراء

 (45)بحثر الشيء وبعثره ، أيّ: استخرجه وكشفه .: (44)وقال أبو الجراح

 ،(46)قال الزمخشري في )بحثره( و )بعثره(: هـما مركبان من البعث والبحث مضموماً إليهما )راء(

إنهما مما اتفق معناهـما إلّا أن الراء مزيدة فيهما إذ ليست من حروف الزيادة  أي: العشرة المعروفة 

بقوله: )سألتمونيها( وفي قوله ثانياً )الآن تنسوهـما( وفي قول ابن مالك  المجموعة في قول مَنْ أجــاب

 رحمه الله:

 (47). يلُهِسْتَوَ انٌأمَ ٍ ولئُـسْة مَايَنهَ         هُسَنْأُ مَوْلا يَتَ ليمٌسْتَوَ ناءٌهَ

 فجمعها في البيت أربع مرات . فـ)حسبلوا( أي: قالوا: )حسبنا الله(.

 لوامِكْتَ ة وباثنيِنرْشَها عَتُعدّوَ          همْنحتِ في بابِ الُالأفعَ فهذه هيَ

 أي هذه الأفعال المسموعة في باب النحت عدّتها عشرة وباثنين ، أي: باثنين تكملوا.

 ، وقد ألحقتها بالنظم بقولي:(48)ومما سمع أيضاً)سمعل( إذا قال:السلام عليكم، ذكره الحضرمي

 ذيلوايُ الفصيحُ نظمُا بها الّهَذْفخُ            عليكمُ السلامُ لْاُقأي  علَمْسَوَ              

ومن المولّد )الفذلكة( من قولهم: فذلك العدد كذا وكذا و )البلفكة( التي أخذها الزمخشري من قول 

أهل السنة: إنَّ الله يرى بلا كيف ، ومنه ؛ أي: المولّد )بسمل( لأنه يسمع من فصحاء العرب ورد 

 عنهم .ثبوتها 

 ، وورد في قول عمر  بن أبي ربيعة : (49)وقد أثبتها ابن السكّيت

 (50)الُمبَسْمِلُ  دِيْثُالَح فَـيَا حَبّذَا ذَاكَ      لقد بَسْمَلَتْ لَيْلَى غَدَاةَ لقيتها     



26272011

229 229 

 (51)وقد استعمل النحت في الخط كثيراً لاسيما في خطوط الأعاجم والنطق به على أصله لكتابته

 :فمنه

حينئذ )حا( مفرده ، ورحمة الله )رح( ، وممنوع )مم( ، وإلى آخـره )الخ( أو )أه( وصلى الله عليه 

 وسلم )صلعم(،وعليه السلام )عللم(،لكن الأولى ترك نحت الأخيرين وإن كثر في العجم . 

وهذا  قلت أو مما سمع )العبشمي( في عبد شمس ، ومن المولد أيضاً )عبدلي( في عبد الله بن علي ،

آخر ما سمح لي ، ومَنْ بضاعته قليلة لا يشفي لغيره غليله ، ومَنْ قُدِرَ عليه رزقه فلينفق مما آتاه الله 

، والحمد لله والصلاة والسلام على نبيه الأواه وآله وأصحابه ومن تابعه ووالاه إلى يوم لقاء الله، 

 ر آمين .ربنا آتنا في الدنيا حسنة وفي الآخرة حسنة وقنا عذاب النا

 تم بخط مالكه لنفسه عبده يحيى جلبي .                    

بعد فراغي من تحقيق النص كان لا بد من أن أدون بعض الاستنتاجات والتوصيات التي رأيتها هامة 

 ، وهي:

: المخطوط ليس سوى نسخة واحدة بخط عبده يحيى جلبي لذا كان اعتمادي عليها فقط  وقد 1

 استقيت نسبة المؤلف لصاحبه من خلال أمرين هامين : 

أحدهما: أنّ المؤلف شرح هذه الأبيات في عصر متأخر ، وقد عاصره غالبية من ترجم له وأكدوا 

 نسبته إليه .

 العنوان من المخطوط من نسبة المؤلَّف للشيخ محمد بن فرج التهامي .وثانيهما: ما ورد في صفحة 

: أفاد الشيخ محمد بن فرج التهامي من علماء كثر ، ولكن اعتماده الأساس على حاشية الخضري 2

 حتى أن غالب الشرح كان من مقدمة الخضري على شرح ابن عقيل .

ذه عليه في إخراجها ألجأته إلى ذلك ، وقد ويبدو أن استعجاله في شرح هذه الأبيات لإلحاح تلامي

 صرح بذلك في ثنايا المخطوط .

ً  وأضاف إليها كثيراً من الكلمات المنحوتة 3 : وضح المؤلف المنحوت من الكلمات المتداولة قديما

 عند غير العرب .

ليستفيد منها : ترك المؤلف آثاراً نفيسة توصي الباحثة بالاهتمام بها وتحقيقها وإخراجها إلى النور 4

 الباحثون.
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 . 1/483المزهر  -1

. وقد وردت عند الخليل أبيات أخرى في نحت )حيعل( منها قوله: " إن  1/483، المزهر  271الصاحبي  -2

العين لا تأتلف مع الحاء في كلمة واحدة لقرب مخرجيهما إلّا أن يشتق فعل من جمع كلمتين مثل )حيَّ على( 

 كقول الشاعر:

 ألا رُبَّ طيف بات منه مواقفي            إلى أن دعا داعي الفلاح فحيعلا .        

 أو كما قال آخر: 

 فبات خيالُ طيفك لي عليقاً             إلى أن حيعل الداعي الفــــلاحا.         

 أو كما قال ثالث:          

 ألم يحـزنك حيعلة المنــــــادي.             أقول لها ودمع العين جــــارٍ                         

 1/60العين                 

 . 1/60العين  -3

 . 67النحت في اللغة العربية ص  -4

 . 2/906، الوسيط )نحت(  98،  2/97، اللسان )نحت(  1/260القاموس المحيط )نحت(  -5

 . 1/60العين  -6

 . 227الصاحبي  -7

 . 391الاشتقاق  -8

 . 39،  38،  27كتاب النحت  -9

1  . 122النحت بين مؤيديه ومعارضيه  -0

1  . 6ظاهرة النحت في اللغة العربية  -1

1  . 1/329، مقاييس اللغة  271الصاحبي  -2

1  . 329،  1/328مقاييس اللغة  -3

1  . 1/485، المزهر  198تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد  -4

1  . 203- 7/202مجلة مجمع اللغة العربية  -5

1  . 7/203المصدر السابق  -6

1  ض هنا ابن حيانيفتر . 1/485المزهر  -7

1  . 14النحت في اللغة العربية  وينظر، 113نشوء اللغة العربية  -8

1  . 56فقه اللغة العربية  -9

2  . 249 - 248، مصادر الفكر  2/113أئمة اليمن  -0

2  لم أعثر على ترجمة له مع طول بحث في المراجع والمصادر . -1

2 الفهاهة: العيّ وفهه الشيء : نسيه يقال: أتيت فلاناً فبينت له أمري كله إلاَّ شيئاً فههته؛ أي: نسيته ،  -2

 والفهّةُ: المرة من الفهاهة ، والفهة: الغفلة  وأيضاً السقطة والجهلة . 

 . 475 – 36/474تاج العروس )فهه( 

2  تأتي )إذا( على وجهين: -3
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بالجمل الاسمية ، ولا تحتاج لجواب ، ولا تقع في الابتداء ، ومعناها أحدهـما: أن تكون للمفاجأة فتختص 

 الحال لا الاستقبال نحو: " فألقها فإذا عي حية تسعى "

قال ابن الحاجب: ومعنى المفاجأة حضور الشيء معك في وصف من أوصافك الفعلية ، تقول:خرجت فإذا 

بالخروج أو في مكان خروجك  وحضوره معك الأسد في الباب ، فمعناه حضور الأسد معك في زمن وصفك 

 في مكان خروجك ألصق بك من حضورك في زمن خروجك ؛ لأن ذلك المكان يخصك دون ذلك الزمان .

واختلف في )إذا( هذه فقيل: إنها حرف وعليه الأخفش ورجحه ابن مالك  وقيل: ظرف زمان وعليه 

 الزجاج ورجحه الزمخشري .

مرار في الأحوال الماضية والحاضرة والمستقبلة كما يستعمل الفعل المضارع ، الثاني: قد تستعمل إذا للاست

وتخرج عن الاستقبال على وجهين: أحدهـما: أن تجيء للماضي كما في قوله تعالى: " وإذا رأوا تجارة أو 

 لهواً انفضوا إليها "

 الثاني: أن تجيء للحال ، وذلك بعد القسم نحو: " والليل إذا يغشى"

 . 130،  129، المغني  2/48، شرح ابن عقيل  2/228لإتقان ينظر  ا

2  .11الجمعة  -4

2 هو عبد الرحمن بن أبي بكر بن محمد بن سابق الدين السيوطي جلال الدين إمام حافظ مؤرخ أديب له  -5

مصنف من كتبه: الإتقان في علوم القرآن ، الألفية في النحو واسمها الزبدة ، الأشباه والنظائر   600نحو 

 م.1505 -هـ 911وبغية الوعاه ، و إنباه الأذكياء لحياة الأنبياء ، وغيرها كثير. توفى سنة 

 . 72 – 4/71الأعــلام 

2  . 5/276، هـمع الهوامع  2/226،  1/443الإتقان  -6

2 تختص )إذا( بدخولها على المتيقن والمظنون والكثير الوقوع بخلاف )إن( فإنها تستعمل في المشكوك  -7

ادر ، ولهذا قال تعالى:" وإذا قمتم إلى الصلاة فاغسلوا " ثم قال: " وإن كنتم جنباً " فأتى والموهوم والن

 بـ)إذا( في الوضوء لتكرره وكثرة أسبابه ، وبـ)إن( في الجنابة لندرة وقوعها بالنسبة إلى الحدث .

 . 136 – 128، وانظر المغني  2/228الإتقان 

2 ماء المحققين ، مولده ووفاته في ضفير ، رحل إلى مكة ، وأخذ لطف الله محمد الغياث الظفيري من العل -8

 هـ .1035من علمائها ، وكان من العلماء المتبحرين في علوم العربية ، توفى سنة 

 له تصانيف منها:

 المناهل الصافية في شرح معاني الشافية . 

 الإيجاز في المعاني والبيان . 

 حاشية على شرح التلخيص . 

 ستكمل.شرح الكافية لم ي 

 شرح الإيجاز . 

 الدرر المنظومة في الجواهر . 

 نفحات الأسرار . 

 شرح الفوائد الضيائية . 

 وله مختصر في الفقه لخصه على كتاب الأزهار. 
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 . 384 – 383، مصادر الفكر  242 – 5/241الأعلام 

2  هـ .686يقصد الشيخ رضي الدين محمد بن الحسن الاستراباذي النحوي المتوفى سنة  -9

3  . 275المناهل الصافية  -0

3  . 444،  2/348، الممتع في التصريف  4/196شرح ابن عقيل  -1

ورام الشيء يرومه روماً ومراماً طلبه ، ومنه رَوْمُ الحركة في الوقف على المرفوع والمجرور ، وهو النطق ببعض 

 الحركة بصوت خفي يسمعه القريب دون البعيد . 

 . 1/383، الوسيط  12/258انظر اللسان )روم( 

3 الُخضَري: هو محمد بن مصطفى بن حسن ، فقيه شافعي عالــم بالعربية  مولده ووفاته في دمياط ، مرض  -2

 هـ .1287وصمت أذنـــاه  استخرج طريقة لمخاطبته بالإشارة ، توفى 

 من مصنفاته :

 حاشية على شرح ابن عقيل في النحو. 

 شرح اللمعة في المتعة. 

 . رسالة في مبادئ علم التفسير 

 أصول الفقه . 

 حاشية على شرح الملوي على السمر قندية في البلاغة. 

 .5  - 1/1ينظر حاشية الخضري  .7/222الأعــلام 

3 الشهاب الخفاجي: هو أحمد بن محمد بن عمر شهاب الدين الخفاجي المصري قاضي القضاة ، وصاحب  -3

صر ، وتولى قضاء مصر ثم عزل عنها التصانيف في الأدب واللغة ، نسبته إلى قبيلة خفاجة ، ولد ونشأ بم

فرحل إلى الشام وحلب ، وعاد إلى بلاد الروم فنفي إلى مصر وولي قضاءً يعيش منه فاستقر إلى أن توفى سنة 

 هـ.1069

 من مصنفاته :

 ريحانة الألباء . 

 شفاء الغليل فيما في كلام  العرب من الدخيل . 

 شرح درة الغواص في أوهام الخواص للحريري . 

 طراز المجالس . 

 نسيم الرياض في شرح القاضي عياض. 

 . 1/228الأعــلام 

3  .5،  4 /1انظر حاشية الخضري ، مقدمة ابن مالك وشرحها  -4

3  هـ .395الحسن أحمد بن فارس بن زكريا المتوفى  وابن فارس: هو أب -5

3 جل قال ابن فارس: " العرب تنحت من كلمتين كلمة واحدة ، وهو جنس من الاختصار ، وذلك ر -6

 عبشمي منسوب على اسمين وأنشد للخليل: 

 أقول لها ودمع العين جارٍ              ألم يحزنك حيعلة المنادي .        
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ثم قال: " هذا مذهبنا في أن الأشياء الزائدة على ثلاثة أحرف فأكثرها منحوت ، مثل: قول العرب للرجل 

أنه من )صَهَلَ( و )صلق( وفي )الصلدم ( من الشديد )ضبطر( من )ضبط( و )صبر( وفي قولهم )صهصلق( 

 )الصلد( و )الصدم( "

 فعلى هذا الأصل بينا ما ذكرناه من مقاييس الرباعي فنقول: 

 إن ذلك على ضربين:

 أحدهما : المنحوت  

 والأخر: الموضوع لا مجال له في مقاييس اللغة .

الذي هو عندنا موضوع وصفاً فقد يجوز أن ثم قال:" هذا ما أمكن استخراج قياسه من هذا الباب ، أمَّا 

 يكون له قياس خفي علينا موضعه والله أعلم بذلك".

 .1/483نظر المزهر يو . 2/146،  1/329، مقاييس اللغة  271الصاحبي  

3 الشُّمني: هو أحمد بن محمد بن حسن بن علي الشمني أبو العباس تقي الدين محدّث مفسر نحوي ، ولد  -7

هـ . شرح المغني لابن هشام ، وله : مزيل الخفا عن ألفاظ 872ومات في القاهرة سنة  بالإسكندرية وتعلم

 الشفا .

 وينظر قول الشمني في مقدمة حاشية الخضري على   . 1/219لام ـــــالأع                 

 . 1/5ابن عقيل                 

3 والُأوَلِ ، والصحيح أنه من )وول( لا من )وأل( ولا قال ابن الحاجب في )أوّل( وأوّل أفعل لمجيء الأولَى  -8

 من )أول(.

 أمَّا )أول( فمذهب البصريين أنه أفعل ثم اختلفوا على ثلاثة أقوال:

جمهورهم على انه من تركيب )وول( ولم يستعمل هذا التركيب إلاَّ في أول ومتصرفاته ، وقال بعضهم  

)أاول( من آل ، أيّ: رجع لأن كل شيء يرجع إلى  أصله )أوال( من )وأل(: أيّ: نجــا  وقيل أصله

 أوله فهو فعل بمعنى المفعول قلبت الهمزة واواً قلباً شاذاً .

 وقال الكوفيون: هو فاعل من )وأل( فقلبت الهمزة إلى موضع الفاء . 

 وقال بعضهم: فوعل من تركيب )وول( فقلبت الواو الأولى هـمزة  ويقولون في جمع أول أوائل وأوائيل 

 في أول.

 . 345،  1/339، الممتـــــع في  التـصريف  341،  2/336رح شافية ابن الحـاجب ــــــــــانظر ش   

3 الخلاصة في النحو ، المعروفة بالألفية للشيخ العــلامة جمـال الدين محمد بن عبد الله الطائي ، الشهير  -9

 . 1/5حاشية الخضري ظر وين .4/179شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك  ،بـ)ابن مالك(

4 هو محمد بن عمر بن محمد بن أحمد الخوارزمي الزمخشري جارالله أبو القاسم ، من أئمة العلم بالدين  -0

والتفسير واللغة والأدب  ولـد في زمخشر )من قرى خوارزم(، وسافر إلى مكة فجاور فيها زمناً فلقب بجار الله  

 والمفصل. -ا:الكشافهـ ، وله مصنفات كثيرة، أشهره538توفى سنة 

 . 8/55الأعــلام 

4  . 4/795الكشاف  -1

4 الفراء: غنيٌّ عن التعريف ، هو: أبو زكريا يحيى بن زياد بن عبد الله الديلمي ، مولى بني أسد ، كان  -2

 هـ.207يقال: الفراء أمير المؤمنين في النحــو  ومن أقوالهم: لولا الفراء ما كانت اللغة ، توفى سنة 
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 . 8/145الأعــلام 

4 قال الفراء: إذا بعثر ما في القبور رأيتها في مصحف عبد الله إذا بحث ما في القبور ، وسمعت بعض  -3

 أعراب بني أسد وقرأها فقال: بحثر وهما لغتان: بحثر  و بعثر .

 .1/5، وانظر حاشية الخضري 3/285معاني القرآن للفراء 

4 الحسن البغدادي الحسني أحد العلماء الرؤساء في أبو الجراح: علي بن عيسى بن داود ابن الجراح أبو  -4

 هـ له كتب منها:334بغداد فارسي الأصل ، وتوفى في بغداد سنة 

 سيرة الخلفاء ( وغيرها . -كتاب الكتاب   -) معاني القرآن  

 . 4/317الأعلام 

4  . 1/5حاشية الخضري  -5

4 مع راء مضمومة إليها، والمعنى: قال الزمخشري: بعثر وبحثر بمعنى: وهـما مركبان من البعث والبحث  -6

 بحثت،وأخرج موتاها،وقيل لبراءة المبعثرة لأنها بعثرت أسرار المنافقين .

 .4/517الكشاف 

4  . 4/365أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك  -7

4 الحضرمي: لعلّه عبد المهيمن بن محمد بن عبد المهيمن أبو محمد الحضرمي ، كان غزير العلم بالأدب  -8

 هـ .749وفى سنة والتاريخ ، ت

  . 4/98الأعلام 

4 هو يعقوب بن يوسف ابن السكيت إمام في اللغة والأدب، ومن كتبه: إصلاح المنطق ... وغيرها كثير ،  -9

 هـ .244توفى سنة 

 . 303انظر قوله في إصلاح المنطق ،  8/195الأعلام 

5 ، والأمالي  11/56ل( ، وفي التاج )بسم 230هو من الشعر المنسوب لعمر بن أبي ربيعة في ديوانه  -0

 ، وفي العين:   2/270

 لقد بسملت هند غداة لقيتها               فيا حبذا ذاك الدلال المبسمل.          

 .  73العين 

5  . 5،  1/4مقدمة ابن مالك وشرحها -انظر حاشية الخضري -1

 

 ة الناصرية ، تعـز  بدون تاريخ.أئمة اليمن ، لمحمد بن زبارة الحسني الصنعاني ، المطبع -1

د القيسية  ومحمد أشرف سليمان ــــالإتقان في علوم القرآن ، لجلال الدين السيوطي ، تحقيق محمود أحم -2

 م.2003 -هـ 1424  1الأتاسي، مؤسسة النداء، أبو ظبي ط

 م.1956 -هـ 1376الاشتقاق ، للأستاذ عبد الله أمين ، القاهرة  -3

 إصلاح المنطق ، لابن السكيت، شرح وتحقيق أحمد محمد شاكر ، عبد السلام هارون ، دار المعارف مصر .  -4

 دار العلم للملايين ، بيروت . ،م 1980 5م ، و ط1969، بيروت  2الأعلام ، لخير الدين الزركلي ، ط -5

 الأمالي الشجرية ، لابن الشجري ، دار الحكمة ، دمشق ، بدون تاريخ. -6

، دار  5المسالك إلى ألفية ابن مالك ، لابن هشام الأنصاري ، تحقيق محمد محيي الدين عبد الحميد ، طأوضح  -7

 م.1979الجيل الجديد ، بيروت ، 
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تاج العروس ، للسيد محمد مرتضى الحسيني الزبيدي ، تحقيق عبد الكريم الغرباوي ، راجعه د/ ضاحي عبد  -8

 م .2001 -هـ 1422ويت  ـالك،1الباقي ، ود/خالد عبد الكريم جمعة ، ط

 م .2006 -هـ 1388تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد ، لابن مالك ، تحقيق محمد كامل بركات  القاهــرة  -9

1 حاشية الخضري على شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك ، ضبط وتشكيل وتصحيح يوسف الشيخ محمد  -0

 م .2006 -هـ 1426دار الفكر   ، 1البقاعي ، مكتبة البحوث والدراسـات ، ط

1 ، المكتبة  1ديوان عمر بن أبي ربيعة ، تحقيق د/محمد عبد المنعم خفاجي ، د/عبد العزيز شرف ، ط -1

 الأزهرية للتراث ، القاهرة ، بدون تاريخ .

1 شرح شافية ابن الحاجب ، للشيخ رضي الدين الاستراباذي ، تحقيق محمد نور الحسن ، ومحمد الزفزاف ،  -2

 م .1982 -هـ   1402عبد الحميد ، دار الكتب العلمية  بيروت ، ومحمد محيي الدين 

1  شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك ، لبهاء الدين عبد الله بن عقيل ، دار الطلائع للنشر والتوزيع . -3

1 د صقر  مطبعة عيسى البابي الحلبي ــالصاحبي ، لابن الحسين أحمد بن فارس بن زكريا ، تحقيق السيد أحم -4

 القاهرة ، بدون تاريخ . وشركاه ،

1 ظاهرة النحت في اللغة العربية ، لأبي المساكين عبد الحميد بن محمد آيت عبو  بحث منشور على الشبكة  -5

 الإلكترونية .

1  -هـ 1426، دار إحيـاء الـتراث العــربي  بـيروت   2العــين ، للخليل بن أحمـد الفراهيدي ، ط -6

 م .2005

 م .1980 -هـ 1400ي ، و د/إبراهيم السامرائي ، دار الرشـيد  بغـــداد ، وأخرى بتحقيق د/مهدي المخزوم

1  . م1987،  4ط ، سعادة، مطبعة ال نجافقه اللغة ، للدكتور إبراهيم محمد  -7

1  م.1988 -هـ 1409داد  ــكتاب النحت ، لمحمود شكري الألوسي ، تحقيق محمد بهجــة الأثري  بغ -8

1 ، دار إحياء التراث العربي ومؤسسة التاريخ العربي ،  2ري ، طالكشاف ، لأبي القاسم محمود الزمخش -9

 م .2001 -هـ1421بيروت ، 

2  م.1994 -هـ 1414، دار صادر ، بيروت ، 2لسان العرب ، لابن منظور ، ط -0

2  م ، القاهرة .1961( مايو ، 13مجلة مجمع اللغة العربية ، العدد ) -1

2 حواشيه ، محمد أحمد جاد المولى ، وعلي محمد المزهر ، لجلال الدين السيوطي ، شرحه وضبطه وعلق  -2

 البجاوي ، ومحمد أبو الفضل إبراهيم مطبعة عيسى البابي الحلبي وشركاه ، القاهرة ، بدون تاريخ .

2 مصادر الفكر العربي الإسلامي في اليمن ، لعبد الله محمد الحبـشي مركز الدراسات اليمنية ، صنعاء ، بدون  -3

 تاريخ .

2 ، 2لفراء ، تحقيق أحمد يونس نجاتي ، ومحمد علي النجــار  عالم الكتب ، بيروت دمعاني القرآن ، ل -4

 م .1980

2 المعجم الوسيط ، قام بإخراج هذه الطبعة ، د/ إبراهيم أنيس ، د/عبد الحليم منتصر ، عطية الصوالحي ،  -5

الأمــواج ، بيروت  ، دار  2أحمد خلف الله أحمد ، أشرف على الطبع حسن علي عطية ، محمد شوقي أمين ، ط

 م.1990 -هـ 1410

2 مغني اللبيب ، لجمال الدين ابن هشام الأنصاري ، تحقيق د/مازن المبـــارك ومحمد علي حمد الله ، راجعــه  -6

 م. 1985،بيروت، 6  سعيد الأفغاني، دار الفكـر، ط
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2  -هـ  1399بيروت  ،ر 1مقاييس اللغـة ، لأحمـد بن فـارس ، تحقيق عبـد السلام هـــارون ، ط -7

 م.1979

2 ، دار المعرفة ،  1اوة ، طــــالممتع في التصريف ، لابن عصفور الأشبيلي ، تحقيق الدكتور/فخرالدين قب -8

 م.1987 -هـ 1407بيروت ، 

2  المناهل الصافية شرح شافية ابن الحاجب ، نسخة في المكتبة الغربية  الجامع الكبير ، صنــعاء . -9

3 ور  مجلة اللسان العربي ، العدد ــلدكتور/ فارس فندي البطانية ، بحث منشالنحت بين مؤيديه ومعارضيه ، ل -0

(34.) 

3  النحت في اللغة العربية ، لمحمد السيد علي بلاسي ، بحث منشور على الشبكة الالكترونية . -1

3  م.1938نشوء اللغة العربية ونموها واكتهالها ، للكرملي ، القاهرة ، -2

3 تحقيق د/عبدالعال سالم مكرم، دار  ، لال الدين السيوطيـهـمع الهوامع ، شرح جمع الجوامع، لج -3

 م.1979 -هـ 1399، الكويت،  البحوث العلمية

 

         Abstract  
    Sculpture branch of the Arabic language is not 

highlighted by the light is in Yemen or abroad, for this I 

wanted to edit, teach, leaflets small a few attributed to 

the world of Tihama, known as (Mohammad Bin Faraj 

Thami) in the science of sculpture, a verses of Mr. 
Saifuddin Albuhtri Thami explaining the world and 

interpret and I wanted to remove it good reproduction in 

order to contribute in the dissemination of what scientists 

deposited us of the heritage of Yemen. Hoping to take 

his luck in the definition and the way to the minds of 

readers.  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

     
 معالجة الآثار النفسية لسوء معاملة الطفل من

 منظور التربية الإسلامية
 

 التربوية  كلية التربية ، جامعة تعز ةالأستاذ المشارك  بقسم  الأصول وإلا إدار
 

 :1المقدمة 
لددو وصددهابتو ومدد  والال ، والتددابع  ومدد  آالحمددد و والةدداة والسددار ولددلله رسددول او ، وولددلله   

 ،    إلى يور نلقال تبعهم

 -وبعد: 

بو حياة المهد بعد الولادة م  ضدع  ووزدز ،فهندو  مدل أيفدا بفطد ة        يبدأفالطفل الإنساني رغم ما  

والتربيددة والددتعلم الدد  تامدد  ت السددئوا، القادمددة ، ت تفددت     ةوقابليددة التئشدد ، م ونددةمدد  او تعددالى 

 امتددادا لحيداة الأمدة   ،و فتزعل مد  الطفدل رااددا     ، المواهب الكامئة ، والقدرا، الشخةية والف دية

   .لله هويتها ،واخةيتها الأصليةلوحفاظا و،

ال والبئدون  يئدة   وكل إنسان سليم التكدوي  الئفسدي  دب الطفولدة،فهي مد  نعدم الحيداة و يئتهدا  المد         

إلى او تعددالى  الإنسددانالأطفددال يقيقددا ل بددوة المامدد ة ، دوددوة يتقدد   بهددا    وطلددب،(2)الحيدداة الدددنيا  

، ( 3)سميد  الددوا     كدوا  ك يا ربو قال ر  هب لي م  لدنك ذرية طيبة ، إند  واهب الحياة  هئالك

 .   (4)  إمامائا للمتق  لا م  أ واجئا وذريتئا ق ة أو  وجعلئ  ربئا هب 

فهب الطفل ميل فط ي ،ووجود البئ  والبئا، إاارة إلى نجاح الزواج ،وحياة هذا الطفل  

وتدا  وللله حياتو مهما كان السبب لافا يجو  ا، ، ولو كان جئيئا الإساميةية بت مئهج التر مةونة

لا و}(5) أو والدة أن يسلبها ا وكانت الأوذار،والحياة يهبها او تعالى ،فا  ق لأحد ولو كان والد

    (6){خط ا كبيراقتلهم كان  ية إماق ، نح  ن  قهم وإياكم،إنتقتلوا أولادكم خش

كمدا   ، وودر التمييز ب  الأولاد ذكورا وإناثا م  الأمور الأساسية ال  وئيت بهدا التربيدة الإسدامية    

 وإذا بش  أحدهم بالأنالله ظل }قال تعالى(7) نبذ، العادا، الظالمة المفسدة لحياة الطفولة السليمة

مد  خدال يايدة الطفولدة      ، التربية الإسامية بالطفل اهتمارويتزللله ،(8) {وجهو مسودا  وهو كظيم
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 ب واية الأر الحامل ، لأن حياة الطفل متةلة بحياة أمو الحامل ، فدمو م  دمها ، وقلبو يتةل 

المستق ة وامل أساسي ت حياة ادتها ، وحياتها الئفسية فغذا  الأر الحامل ، وسع لذاوفويا بقلبها ، 

 المئهج التربوي الإسامي ، فكايرالجئ  ولقد أكد، الدراسا، الئفسية ، والطبية الحدياة : بُعْدَ نظ  

يلدها ، أو راجد     الجئ  راج  إلى الحالدة الئفسدية لد ر خدال    م  الاضط ابا، الئفسية م  واها، 

أوفقدد  وئاصدد ها الغذا،يددة ،فتددوف  حيدداة الأمدد  الئفسددي ،والغددذا،ي ،وحيدداة   ، أوقلقهددا، إلى ضددعفها

ولكد  قدد  ددن مد  بعدر الأسد  ،  الفدا،  دذا          (9)،الاستق ار أم  واجب إسامي لد ر الحامدل   

ئفسدي بشدكل خداو ،وذلدك     لالمئهج ، مما يسبب تةدوا، اديدة ت حياة الطفل ،وولدلله الجاندب ا  

ومعاملدة الأنادلله معاملدة     ، الئاحية الئووية ، أي الذكورة أو الأنوثة ،م معاملة هذا الطفل  و ل سام

 دبددالأولا الاحتفددا ومدد   ،ومدد  العدددل والمسدداواة  ،قاسددية واددديدة ، خاليددة مدد  العطدد  وال يددة 

 تلفدة لإودادة بئدا      ، وط ا،دق  وأسداليب وظيمدة   ، مئهزيدة سدليمة   الإسدامية وار ، وللتربيدة   لبشك

المعاملددة السددي ة ، أو  أف  تهدداالئفسددية السددلبية الدد   الآثدداريزيددل كددل  ، اً  سددليماحيدداة هددذا الطفددل بئدد

  زمها ويقلل أو يخف  م  أث ها ،

فيها الباحث إلى إب ا  هذل المئهزية  ت  يسعلله محاولة متواضعة إلاهي  وهذل الدراسة ما  

راجيا م  او ،والفلسفا، المختلفة و  غيرها م  التربيا،الإسامية ،المعالجة ال  تتميز بها التربية 

 سبهانو وتعالى:العون،والتوفيق،فهو ولي ذلك والقادر وليو .

:   

 تسعلله هذل الدراسة إلى الإجابة و  الأس لة الآتية :    

كيدد  تعدداتر التربيددة الإسددامية الآثددار السددلبية ولددلله       :1س 

 معاملتو ؟ و نفسية الطفل ، لس

 ؟ الئفسية للطفل  م  مئظور التربية الإسامية  ،ما الحاجا: 2س 

 ؟الإساميةب   مظاه  الانح اف ت التعامل م  الطفل  م  مئظور التربية ما أ3س 

 ؟ب   الآثار الئفسية السلبية وللله الطفل لسو  معاملتوأ: ما 4س 

 مية ؟:ما أساليب معالجة الانح افا،  ت التعامل م  الطفل م  مئظور التربية الإسا5س

  -م  الأهداف الأساسية ال  تسعلله هذل الدراسة إلى يقيقها ما يلي   

 .الئاجمة و  سو  معاملة الأس ة لو  إب ا  الآثار الئفسية السلبية وللله الطفل .1
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 .الحاجا، الئفسية للطفل م   مئظور التربية الإساميةإب ا   .2

 ؟م  الطفل م  مئظور التربية الإسامية  تعاملاب   مظاه  الانح افا، ت الالتع ف وللله  .3

الانح افدا، ت  ت معالجدة   الإسدامية، ها التربيدة  تاتخدذ  والأسداليب الد    ع ف وللله الخطوا،تال .4

 التعامل م  الطفل،وتخليةو م  الآثار الئفسية السالبة الئاتجة و  هذل الانح افا، .

 ما يأتي :تبر  أهمية هذل الدراسة م  خال 

ة الدذي  متتئاول هذل الدراسة قفدية مهمدة ت حيداة الفد د وا تمد  ، وهدي واقد  الأسد ة المسدل          .1

 تظه  فيو بعر التزاو ا، لمئهج التربية الإسامية ، ت التعامل م  أف ادها .

 اتهتم هذل الدراسة بكش  أوجو ، أو جوانب القةور ت مجال ال واية الأس ية للطفدل ، ذكد    .2

 طفلالأث ها وللله نفسية ونالله ، كان أر أ

ولدلله الطفددل الئاجمدة ود  سددو  معاملدة الأسدد ة     الإسدهار ت إبد ا  أهددم الآثدار الئفسدية السددلبية      .3

 للطفل،وح مانو م  العط  ،والحئان والتروي  الئفسي .

تسهم هذل الدراسة ت إيفاح كيفية معالجة التربية الإسامية ، لكل الآثار الئفسية وللله الطفدل   .4

 نتزت و  الانح افا، ت التعامل معو. ، ال 

 إيفاح الحاجا، الئفسية الأساسية للطفل ال  تلزر التربية الإسامية الأس ة بتلبيتها . .5

ت الجاندددددددددددب ، معاملدددددددددددة الأسددددددددددد ة لطفلدددددددددددها ،أثدددددددددددار سدددددددددددلبية كدددددددددددايرة     و لسددددددددددد 

 الآثدددددارهدددددذل الدراسدددددة سدددددتركز ولدددددلله     نولذا فدددددهوالاقات،والئفسدددددي،،الاجتماوي،والتربوي

    الئفسية ووللله معالجة التربية الإسامية  ا،بط ق ووسا،ل متعددة. 

أصدبهت ت ذمدة    وأحددان المدئهج التداريخي الدذي يعد ض لقفدايا       باسدتخدار سوف يقدور الباحدث      

 والاهتمدار  وايدة أطفا دا   ة ،ووئايتها بمم  خال و ض بعر الأمالة ل س ة المسل ،وذلك خالتاري

بتلبية حاجاتهم الأساسية ،م  أجل الاستفادة م  هذل الأمالة ت معالجة القةور الذي أصا  بعدر  

 ة ت الوقت الحاض  .مالأس  المسل
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،والأحاديث الق آنية الآيا،كما يقور الباحث باستخدار المئهج الاستئباطي ،م  خال و ض   

كيفية الئاجهة لمعالجة الآثار الئفسية وللله ال مئها الاستئباطثم  بعر الم ب  المسلم ، وأقوالالئبوية،

  الأساسية . حاجاتو وح مانو م ،يولوالقسوة و، الطفل لسو  معاملتو

ها للطفل ؛كي يكتمل توا نو ،ونفدزو  حاجا، الطفولة هي المتطلبا، ،والظ وف ال  يئبغي توفير

اللغدة :المأربدة،والطلب وإمدار المةدلهة      ل والحاجدة وئدد أهد   10الئفسي،ولتئمو اخةديتو، وتتكامدل    

  ،11  

والحاجدة وئدد ولمددا  الدئفي   هدي حالددة لددا الكدا،  الحددي ،تئشدأ ود  انحدد اف،أو حيدد العوامددل           

 ،وتلبيددة الحاجددة لدددا   12 مددة لحفددا بقا،ددو      البي يددة،و  الشدد وط البيولوجيددة  الحيوية الماللله،الا  

 الكا،  الحي تؤدي إلى يقيق التوا ن ب  الكا،  الحي والبي ة ال  يعيشها .

 لوقدددد قامدددت التربيدددة بتقدددديم مدددئهج فدددا،ق ت مجدددال روايدددة الحاجدددا، الئفسدددية للطفدددل، باوتددددا  

 واتزان،وتكامل ،فاقت بو كل ت بية أخ ا ،ولعل اب   وأهم الحاجا، الئفسية للطفل هي: 

 أوهددي :الشددعور بالميددل إلى الآخدد ي ،    13المحبددة:الميل إلى مددا يوافددق المحددب،وإرادة مايعتقدددل خدديرا        

،أو الانتظدار  ت سدلك    للهوالأني بهم ،ولدلله أسداس مد  التعداط  ،والمدودة المتبادلدة ،وصدلة الق بد        

  14نظار اجتماوي واحد، 

لوالددي  ،والآخد ي ،بغر الئظد  ود       لوالطفل ت التربية الإسامية بحاجة إلى أن يكون محبوبا   

كونو ذك ا،أر أنالله ،ولذلك توجب التربية الإسامية:أن تكون استزابة الوالدي  نحدو الطفدل أياكدان    

،أو الأر أن تتزدو اسدتزاباتو الانفعاليدة المفعمدة بالحدب نحدو       طبية،فا تقبدل مد  الأ    ةجئسو،استزاب

الذكور دون الإنان ،ولقدد كاندت وا،شدة رضدي او وئهدا ،إذا ولددفيهم مولدود لا تسدأل غامدا ولا          

   15،تقول :هل خلق سويا ؟ فان قيل :نعم ،قالت :الحمد و ر  العالم  .  ةجاري

 :       

وهي الحاجة إلى إ الة  اوف الطفل ،وإلى الشعور بالاقة بم  حولو ،ثم يكتسب الاقة بئفسو وللله م  
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  وي ضي هدذل الحاجة :إاباع الحاجا، العفوية المختلفة للطفل ،وأن يكون 16الزم  اي ا فشي ا .  

ومودة،ووئاية م  والديو وذويو ...ومما يهدد هدذل الحاجة و بطها :الإكاار م  تهديد موض  وط  

 17الطفل ونقدل ووقابو ،أو إهمالو ونبذل ،أو التذبذ  ت معاملتو  

ضد   مد  الآخد ي ،فا يكدون مو    روهي الحاجة إلى اعور الطفدل اندو موضد  قبدول وتقددي ،واوتبا       

يهددد هددذل الحاجدة الئفسددية و بطهدا فشدل الطفددل لتكليفدو القيددار       انبدذ أو ك اهيددة، وممد   واسدتهزان،أ 

 تابيط همتو،و الإس اف ت لومو . وبهومال فوق مقدورل،أ

لدو  تبدو هدل الحاجة ت ميل الطفل إلى التعبير و  نفسو ،والإفةاح ود  اخةديتو ت كامدو ،وأوما    

 ،وألعابو،ورسومو، ومما  بط هدل الحاجة الإس اف ت تقييدل ومئعو ،والسخ ية م  أس لتو وأفكدارل 

  18القيمة والأهمية، ،أو إاعارل بأنو وديم 

الذي يؤدي إلى كسدب إوزابدو    كما تتمال بالشعور وال ضا و  الئفي والظهور أمار ا تم  بالمظه   

    19ا دي ويقيق المةلهة العامة . ل  معو،وللله أساس م  العمل ،والتآ

 بمؤسسدة  ووهو ارتباط الطفل بمزتمعو وللله أساس اعورل بالةلة ال  تةدلو بفد د  ميدو كدالأ ، أ     

  20أو هي ة اجتماوية،يعتز بها ،كالأس ة ، أو الأمة ، 

ربداط  الطفل إلى القيار ببعر الأومال دون معاونة مد  والديدو ،كدأن يعقدد     تبدو هدل الحاجة ت ميل  

  21ن يختار مابسو وألعابو بئفسو ، حذا،و بئفسو ،وأ

اللعب لون مد  الئشداط الترفيهي،يخد ج الاودب فيدو مد  بعدر تبعدا، الأنظمدة الةدارمة ،ويعفدلله             

نفسو م  الأهداف الفاغطة ال  تةاحب الئشاط الجدي وادة ،فاللعدب نشداط قدد يد ر مؤقتدا مد        

  .22ماحظة الغاية والتقييد بالأنظمة 

 اك مجمووة كبيرة م  مظاه  الانح اف لدا بعر الأس ،م  الآبا ،والأمها،،وبعر  هئ 

   الأخوة،ولعل اب   واهم هذل المظاه  مايلي:
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1. 

القسدددوة ت القلددددب: الةددددابة ت كدددل اددددي ،والغلظة،وذها  اللدددد  وال يدددة والخشددددوع مدددد     

ةد امة ت ت بيتدو تدؤدي إلى إفد ا      املدة الطفل،وال   ويؤكد ولما    الئفي:أن القسدوة ت مع 23القلب، 

ا تولد الك اهيدة لسدلطة الأبويدة    وللله   الكبيرة والةغيرة ،كما أنهرو  ، اسب الطفل ضمير صارر أ

  وتؤدي أيفا إلى إصابتو   بكاير م  الأم اض الئفسية المؤلمة.24،وكل مايشبهها،أو يمالها، 

2. 

الوالددددي  ت التعامدددل مدد  الطفدددل: الإوددد اض وئدددو ،ووددددر الإقبدددال   بددد   مظددداه  انحددد اف مدد  أ    

إلى مددا يقولددو،أو إلى اددكوال،والإو اض ودد  الشددي  :الةددد وئددو ،ونبذل:رميددو     عوليو،والاسددتما

 ،ومددد  الأمهدددا، والآبدددا  مددد  يع ضدددون وددد  أطفدددا م ،ويئبدددذونهم نبدددذا       25وإبعادل،وإهمالدددو، 

ذ ت:ك اهية الطفل،أو التئكد  لدو،أو إهمالدو، أو ت    ص  ا،اومفم ا،بالقول أو بالفعل، ويبدو الئب

،ووقابدددو،أو السدددخ ية مئدددو،أو إيادددار إخواندددو وأخواتدددو وليدددو،أو طددد دل مددد     لالإسددد اف ت تهديد

    26البيت، 

3. 

م  الأمور المسلم بها وئد ولما  الئفي :أن ودر العئاية بالطفل،وودر م اواة مشاو ل،مظه  مد     

لانح اف ت التعامل مد  الطفل،لدو وواقدب وخيمدة واثدآر نفسدية خطديرة،لا يتهملدها الطفدل          مظاه  ا

لةغ  سئو،وقلة خبرتو ت الحياة،وم  هذل العواقب والآثار:وددر متعدو بحيداة نفسدية سدليمة،فالحياة      

وم   الئفسية السليمة هي حالة دا،مة نسبيا،يكون فيها الف د متوافقا نفسيا،ويشع  بالسعادة م  نفسو

   27الآخ ي   

4. 

ب   مظاه  انح اف الوالدي  ت التعامل م  الطفل :فقددان العددل بيئدو وبد  إخوتدو،وميز      لعل م  أ   

احدهم با دايا،وحس  الإقبال والاستقبال دونهم، وهذا المظه  سيولد الكاير م  الأم اض الئفسية 

لق،والغيرة،والحسددد،والتباغر بدد  الأخددوة   لدددا بقيتهم،فيددؤدي إلى الطفددل المحدد ور ووامددل الق    

،وودددد ما بددد  البدددئ    والأخدددوا،،... فوحددددة السياسدددة التربويدددة للوالددددي  ت معاملدددة الأطفال     

  28كبر ووامل نجاح التئش ة التربوية،وووامل الطمأنيئة الئفسية، والبئا،،م  أ

5.  

نفي الئمو:أن اللعب يكاد يكدون مهئدة الطفل،وإحددا الوسدا،ل المهمدة الد  يعدبر بهدا         ي ا ولما   
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الطفل و  نفسو،ويفهم و  ط يقها العالم م  حولو،وهو:نشاط ضد وري ت كدل الأومدار، يلدزر     

الأسدد ة تيسيرل،حسددب الإمكان؛ذلددك أن اللعددب إلى جانددب انددو مهئددو للطفددل،فهو وسدديلة تدد وي     

ماوية،لابد أن تشب  ،واللعدب  د ج ووداج لمواقد  الإحبداط ت الحيداة       وتسلية،وحاجة نفسية اجت

  فالطفددل الددذي يفتقددد العط ،والاهتمددار بوسددا،ل تسددليتو داخددل أسدد تو،يعوض ذلددك   29اليوميددة ، 

  30و  ط يق اللعب م  رفاق  بونو،ويهتمون بو خارج المئدزل . 

6. 

ا، الآثددددار الئفسددددية السددددلبية ت التعامددددل مدددد  الطفل:بددددالتراخي  لا يدددددرك بعددددر الآبددددا  والأمهدددد            

والتدليل،فهو:وئد ولما  الئفي ليي بأقل ض را م  التشدد والقسوة ت معاملتدو،وللتراخي صدور   

ودة،مئها:ودر تدريب الطفل وللله الامتادال لأيدة قيمدة، أو نظدار ،أو يمدل أيدة مسد ولية ت حياتدو         

تو للئاس،وحتلله ت استذكار دروسو،لقد وجدد أن الطفدل الدذي يئشدأ     بالمئزل،وت ألعابو،وت معاما

وللله  ت اخ،وتهاون،مع ض لاضط ابا، الشخةية،والسلوك،كالطفل الذي يعامل بقسوة؛ ذلدك  

أن الأ  أو الأر المتراخي، أو الفعي  نموذج سي   تذيو الطفل،هذا م  ناحية،وم  ناحية أخ ا 

ل، لا خوفا م  وقابو، بل لما يعتري الطفل م  ادعور بالخزدل   فهولا يتي  للطفل أن يظه  ودا ل نحو

  31، أو الئدر أن اظه  ودا ل لمال  هذا  الأ  ال حيم، 

وليي هذا فهسب، بل كلما ت فق بو الأ   اد اعورل بالذنب م  اتجاهو العدواني نحو    

  والتدليل 32لكبت، أبيو،ثم يئتهي بو الأم  إلى كبت هذا العدوان ليقاسي فيما بعد وواقب هذا ا

يؤدي إلى الشعور بالئقص،والخيبة ح  يةطدر الطفل بالعالم الخارجي، أو يذهب إلى المدرسة،أو 

  33ح  يولد لو أخ جديد. 

7.  

م  مظاه  الانح اف ت تعامل الوالدي  م  الطفل:الخةار والشزار والئزاع بيئهما أمامدو،فهو يفقدد    

الطفدل ادعورل بدالأم  خوفدا ولدلله مةديرل،أو خشددية أن يتهدول وددوان احددهما وليدو،أو لظئدو انددو            

سبب الشزار،أو لان كل خةار لابد أن يئتهدي بغالدب ومغلو ،كمدا يدؤدي الشدزار إلى الإسد اف       

 تدليل الطفل،والحيرة ب  الولا  لأبيو أو لأمو،والشزار والئزاع ب  الوالدي : يفع  ثقة الطفل ت 

  34بوالديو،وم  ثم بالئاس جميعا. 

8. 

لعددل مظهدد  التقلددب والتهددول ت معاملددة الطفددل بدد  اللدد  والشدددة،أو القبددول والدد فر،م  ااددد    
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مدد  الطفددل،خط ا ولددلله خلقددو ونفسدديتو،فياا  مدداا ولددلله العمددل  مظداه  انحدد اف التعامددل الأسدد ي  

م ة،ويعاقب وليو هو نفسو م ة أخ ا،يعاقب وللله الكذ ،أو وللله الاوتدا  وللله الغدير حيئدا،ولا   

  35حيئا آخ ،يجا  إلى مطالبو المش ووة م ة، و  ر مئها م ة أخ ا دون سبب معقول.  بيعاق

9. 

الطفل بشكل خاو :التس ع ت المعاقبة، ووددر    م  مظاه  الانح اف ت التعامل بشكل وار، وم   

التهلي بالةبر ت معاملدة الطفل،و دذا المظهد  دور خطير،واثد  كدبير ولدلله نفسديتو فالوالدان سد يعا         

،  الئ فددددزة والغفدددب،قليا الةدددبر،تطغلله وليهمدددا ردود فعلدددهما العدوانيدددة أمدددار سدددلوك ولددددهما 

  وهذا المظه  م  المعاملة  دن آثارا نفسية سلبية وللله الطفل .36 

  

لسو  معاملة الوالدي  للطفل آثار نفسية سالبة وديدة،أحاول التركيز وللله أب  ها وهي وللله الئهو    

 الآتي:

نتيزدة توقد  لتهديدد،أو خطد  فعلدي أو رمزي،ويةداحبها خدوف         وهو حالة توت  اامل، ومستم ،

  إذ مدا ياحظددو الطفدل ويلمسدو مدد  قسدوة واددة ت التعامددل      37غدامر، وأود اض نفسددية جسديمة،    

،وإوددد اض وئو،ووددددر الاهتمدددار بدددو وبمشددداو ل،يؤدي إلى إصدددابتو بهدددذل الحالدددة الئفسدددية غدددير        

الإصددابة بددالقلق  التعدد ض للمشددكا، ت   المسددتق ة؛لان مدد  الأسددبا  الأساسددية الدد  تددؤدي إلى    

   والقسوة ت التعامل معو م  اكبر المشكا، ال  تاقل كاهل الكبير.38الطفولة   

  ويددؤث  الخددوف ولددلله 39وهددو وبددارة ودد  تددألم القلب،واحتراقددو بسددبب توقدد  مكدد ول ت الاسددتقبال،   

 وغيربددو  الظدد وف الأسدد ية المفددط بة،   ةال ،يسددة لاصدداب   الا سددبا  البدددن ،والجددوارح كلددها،وم 

   ال  تف  ها المعاملة القاسية،والقه ،والح مان م  المحبة والعط ،و...40ستق ة    الم

الغدديرة اددعور مؤلم،يجعددل صدداحبو قلقا،ناقما،حاقدا،حاسدددا،متعبا لا يسددتري  لئزدداح غدديرل،ولا     

التعداون مد  مد  حولدو،مما يجعلدو يشدب أنانيدا،يهتم بحقوقدو         بالائا  وللله الآخ ي ،ولا يميل إلى  حي تا

بد   الأسدبا  المؤديدة إلى الإصدابة بو:تففديل طفدل ولدلله آخد            ولعدل أ 41أكا  ممدا يلتفدت إلى واجباتدو    

    42بالعطا ،أو المحبة أو العئاية والإقبال وليو، 
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 وئدددددما يعامددددل الوالدددددان الطفددددل بالشدددددة،الح مان،وودر العدل،وودددددر الاهتمددددار بمشدددداو ل       

نفسدددديا سددددلبيا،وهو انفعدددال،وتغير مفدددداج  يشددددمل الفدددد د   وأحاسيسدددو،فان المعاملددددة تفدددد   أثددد ا   

        43كلو،نفسيا،وجسميا  

 : 

  ومدد  44وف المحزنددة الأليمددة، الاكت ددا  هددو: حالددة مدد  الحددز الشددديد المسددتم ،ال  تئددتج ودد  الظدد    

  وقدد سدبق القدول: أن مد  ابد        45أسبا  هذا الم ض:الإحباط المستم ،والتربية الخاط دة والح مدان،   

يؤدي إلى أمد اض ومشداكل     مظاه  الانح اف ت معاملة الطفل: الح مان المادي والمعئوي،والاكت ا

سددددودا  للهياة،ضددددع  الاقددددة نفسددددية أخ ا،ماددددل القلددددق، و يددددادة التددددوت ،والأرق، الئظدددد ة ال 

  46بالئفي،والشعور بالئقص والتفاهة وهبوط ال وح المعئوية . 

 دف مع ،أو هو:العمليدة الد  تتفدم      ووهو: خيبة الأمل ال  قد يدن للف د نتيزة ودر يقيق

إدراك الفدددد د لعددددا،ق   ددددول دون إاددددباع حاجاتددددو، أو توقدددد  الفدددد د حدددددون هددددذا العددددا،ق ت        

  48 وم  أسبا  الإحباط وئد الطفل:الح مان الداخلي والإواقة الداخلية.  47المستقبل، 

 

أو هو:اسددتبعاد الدددواف  المؤلمددة، أو     49الكبددت هو:اسددتبعاد الدددواف  المددايرة للقلددق مدد  الشددعور،        

المخيفة، أو الشعور بالدذنب،أو الدئقص،أو القلق،وإك اههدا ولدلله التراجد  والبقدا  ت ذلدك الجاندب         

ن الاستهبابا، الد  يمكد  أن    ت حالة القلق هو ماير داخلي،فهالخفي المظلم م  الئفي،وبما أن الماير

  مدد  المايرا،،قمدد  الدددواف ،وكبت هددذل     تخدد ج ودد  الاحتمددالا، الآتيددة:ا   يقددق الغدد ض لا 

  فالطفددل أثئددا  سددعيو لخفددر التددوت  الئدداتج ودد  أوضدداوو المختلفددة قددد يةددطدر بالسددلطة     50الدددواف   

 الخارجية ال  قد تستخدر العقا  ت وملية التربية،وس وان مايتهول الة اع ب  الطفل وهذل  

ت الطفدل هدذل الدواف ،ويسدتبعد مد  ادعورل      السلطة الأس ية إلى ص اع ب  الطفل ونفسدو؛لذا يكبد  

     51للة اع.   ن الكبت حل غير ناجتبط بها م  أفكار وذك يا،،ولذا فهكل ما ي 

  ويعدد العددوان مد     52 ار بهدم،  الأذا بدالآخ ي ، أو الدذا،،و الاضدط    وهو:كل ما يقةدد بدو إيقداع   

الئتا،ج المباا ة لاحباط،فالف د ت سدعيو لتهقيدق هدفدو يئددزع ودادة إلى الاوتددا  إذا مدا قدار ودا،ق ت          
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  53سبيل يقيقو  ذا ا دف. 

والطفل الذي لم يتفل بو أس تو، ولم تستقبلو الاستقبال الحسد  ولم تعاملدو معاملدة حسدئة :يتخدذ        

بير وما يعانيو م  أ مدا، نفسدية،فيعتدي ولدلله إخواندو، و ما،دو، وقدد       السلوك العدواني وسيلة للتع

ي تكددب  الفددا،،أو  دد ض وليهددا،ويخ ج ودد  طاوددة المدددرس،وي فر تئفيددذ أوامدد ل، ويكادد  مدد   

تعطيددل الدددروس بالمقاطعددة،أو إثددارة الشددغب،أو التهدد يج، ويطدديم أثددان المدرسددة، وتدددل دراسددة      

ولددلله: تشددابك العوامددل الشخةددية، والبي ددة الدد  تددؤث       حددالا، السددلوك العدددواني وئددد الأطفددال    

فيها،واغلب حالا، العدوان نجدها:وملية تعوير  ا،د؛لح مانو مد  وطد  الوالددي ،أو احددهما     

  54،أو تف قة ت المعاملة بالمئدزل، أو تدليل  ا،د، أو نبذ ورفر م  الوالدي . 

 

ئفسية الأساسية يف   ت حياتو: الانطوا  سو  معاملة الطفل، وح مانو م  حاجاتو ال

والعزلة ، وودر المشاركة ت كاير م  الأمور ، فقد يلزا إلى الابتعاد و  ا تم  ؛لكي يخف  م  

س تو ت نظ ل ملي ة بالعوامل المايرة لاضط ا  والتعاسة ، ولذا فانو يتزئب أحدة القلق لديو إذ 

د ت جمي  ألوان نشاطو،فهو يميل إلى الألعا  الف دية، مةاحبة الآخ ي ،ويؤث  الوحدة والانف ا

ووسا،ل التسلية الف دية، ويتزئب المواق  الجماوية، فا تم  بالئسبة لو: ملي  بالعوامل المايرة 

  وي ج  ذلك ت كاير م  الحالا، إلى القسوة، والتعس  م  جانب 55لاضط ا  والتدعاسة،  

  56اقتو . الوالدي ، وف ض التدزاما، تفوق ط

  والكددذ  57وهددو ميددل م ضددي إلى المبالغددة ت الحددديث والكددذ  فيددو،والافترا  ولددلله الآخدد ي ،        

إليها الطفدل إذا لم تشدب  غ يددزتو مد  امدتاك الألعدا ، والأدوا،، ولم        ظاه ة نفسية وليلة يلزأ

لكدذ  لحمايدة نفسدو مد        وقدد يسدتخدر ا  58تتمك  أس تو م  يقيق الإاباع  ذا الجانب ت نفسو، 

   كما قد يستخدر الكذ  بهدف حب الظهور أمار الزما  59خبر والدل بالحقيقة، العقا  إذا أ

نتيزدة إحساسدو بالح مدان المدادي،       لأنو يشع  بالكآبدة والغدم والشدك بئوايدا الآخ ي ،    60والأق ان؛ 

 فر والئبذ.نو هدف لسو  المعاملة، والشعور العميق بالانفةال و  الأس ة، وال وأ

الس قة: م ض يجد الطفل ت نفسو دافعا قويا لارتكا  الس قة، وهدو مد  ولمدو بقبدي  مايقددر بدو،         

  والسدد قة انحدد اف  61مدد  وقددا  لا يقددوا ولددلله ردع نفسددو،والإقاع ودد  سددلوكو هددذا       لومددا يئتظدد  
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لد  حاجاتدو ومطالبدو، فهدب     سلوكي لو أسبابو، ومئها: ح مدان الطفدل مد  العطايدا وا ددايا الد  ت      

الطفل للهلوا ماا ادديد، وإذا لم تلدب الأسد ة هدذل ال غبدة لديدو،فان الطفدل يئددف  إلى السد قة،          

   62سوا  كانت س قة الحلوا، أو س قة الئقود ال  مكئو م  ا ا،ها. 

الددي  ت التعامدل   استخدمت التربية الإسامية أساليب مهمة وناجهة ت معالجدة أي انحد اف مد  الو     

 هم   هذل الأساليب مايلي :  م  الطفل، وم  أب   وأ

ال ية أسلو  مهم ت البئا  الئفسي والتربوي، فهي  رقة القلب وحساسدية ت الفدمير، وإرهداف    

بددالآخ ي ، والتددألم  ددم، والعطدد  ولدديهم، وكفكفددة دمددوع أحددزانهم       الشعور،تسددتهدف ال أفددة  

وآلامهم، وهي ال  تهيب بالمؤم  أن يئف  م  الإيذا ، ويئبو ود  الج يمة،ويةدب  مةددر خدير وبد       

                                                                                   63وسار للئاس أجمع . 

جعلها الم بي ومعالجتها، الإنسانية،ال ية بهذل الأهمية والمكانة ت إصاح الئفي ولما كانت  

وذلك بقولو ، م  أسبا  استهقاق ال ية م  او الك يم ،صللله او وليو وسلم ، سببا 

   (64){م  ت الأرض ي يكم م  ت السما  اال ايون ي يهم ال ي  ،أريو}:

 دا أثد  ت تسدك  ثدوران غفدب الطفلدة ، بالإضدافة إلى الشدعور         وليي هذا فهسدب ، بدل ال يدة     

هي : دليل رية القلب والفؤاد  دذل  ويد واقة الحب ب  الكبير والةغير ، يبالارتباط الوثيق ت تش

غير ، وهدي الئدور السداط  الدذي يبهد   فدؤاد       ةد الطفلة الئااد ة ، وهدي ب هدان ولدلله تواضد  الكدبير لل      

ود    ةالاابتد  ئةثدم هدي أولا  وأخديرا  السد     ، ، ويزيد م  تفاولها م  مد  حو دا  الطفلة ، ويش ح نفسها 

 .(65) الأطفالالم بي الك يم م  

يشير الم بون إلى ض ورة ماحظة الأس ة  ذا الإحساس بقو م : "أن  الطفل إذا خد ج مد  الد حم      

اسو محسوساتها ، فيهي بالقوة الامسة : الخشونة والل ،وبدالقوة  فهنو ت الوقت والساوة تدرك حو

الباص ة،الئور والفديا  ،وبدالقوة الذا،قدة طعدم اللدب ، وبدالقوة الذا،قدة الد وا،  ، وبدالقوة السدامعة           

الأصوا، ، ولكئو لا يعلم معاني الكلما، ، والأصوا، ، إلا بعد حد  ، فدأول ادي   دي بدالمي      

اللمي أوم الحواس ،ثدم  دي بدالطعم ،ويميدز لدب أمدو ود  غديرل ،ثدم يميدز بد             فيتألم ، لأن حاسة 
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ال وا، ، فيع ف الشم ، ثم يميز ب  الةو، الجه  والةو، الفعي  ، ثم يف ق ب  الةور، ... ثم 

يميز وللله مم  الأوقا، ب  نغمة كدل فد د مد  أفد اد الأسد ة ، وولدلله هدذا المادال فهمدو ومع فتدو بسدا،             

سوساتها،إلى أن يُتم س  التربية ويغلق بدا  ال ضداع ،ويفدت  الكدار والئطدق ، ثدم بعدد        الحواس ومح

  (66)ذلك تجي  أيار الكتابة ، والق ا ة ،والآدا  ..." 

ووليو يمك  القول :أن القسوة ت التعامل م  الطفل الةغير ذك ا كان أو أنالله ، ي بها ،    

ويدركها مار الإدراك ، وهذا الإحساس هو الذي يف   ت حياتو ، واداركو : ودر العئاية بو ، مما 

 يئتج وئو أثار نفسية مؤلمة.

وللله الطفل الةغير ال  تجعلو يعدي  ت حالدة   وت مجال مواجهة ومعالجة مال هذل الإف ا ا، السلبية   

نفسددية غددير سددوية ، نجددد ت التربيددة الإسددامية : توجيهددا، وظيمددة ، تعدداتر كددل المشددكا، الئفسددية   

الئاتجة و  سو  المعاملة ، والقسوة ، والشدة ، بالمعايشة والماطفة ، ال  تهددف إلى تئشد ة سدوية ،    

الحب ، والعط  ، واللط  ،الد  كاندت السدمة الحقيقيدة ت     متكاملة لشخةية الةغير ، فالمعايشة ب

حياة الم ب  المسلم  ، وت ت بيتهم لأولاد هم ، لقد كانوا كمدا جدا  ولدلله لسدان الأحئد  بد  قديي        

مدددير المؤمئ ،أولادندددا ودددار قلوبئا،وومددداد   وئدددد مدددا غفدددب ابئدددو يزيدددد ،وهزددد ل "يدددا أ    لمعاويدددة ،

ليلة،وبهم نةول وللله كل جليلة ، فدهن غفدبوا فأرضدهم    ظهورنا،ونح   م سما  ظليلة،وأرض ذ

، وإن سألوا فأوطهم ، وإن لم يسألوا فأبتد،هم ، ولا تئظ  إليهم ازرا  ، فيملوا حياتدك ، ويتمئدوا   

الم بدون   نقلدها هدؤلا   لقد كانت سمة الحب والعط  م  الةغار،هي السدمة التربويدة الد     ( 67)وفاتك" 

 وسلم ،وتأسوا بو ت هذا الاتجال.  ،و  رسول او،صللله او وليو 

لقد ولّم الم بي الك يم ، صللله او وليو وسلم ،أصهابو كي  يعايشون صغارهم ،وي وونهم   

رواية خاصة ونادرة ،وبخاصة فترة الطفولة ال  تئتهي ت الس  السابعة ، ولا يتعبونهم ، وكان 

"أن يكون ت أهلو كالة ،فهذا التمي الخليفة وم  ، رضي او وئو ، يوصي كل أ  وقا،م مقامو 

وليي هذا فهسب،بل أن وم  ب  الخطا  قدر صورة وملية ت هذا (68)ما وئدل وجد رجا  "، 

الجانب ،وقدوة حقيقية لغيرل م  ال جال ، ففي يور م  أيار خافتو ال اادة ،دخل وليو أحد ومالو 

فأنك  ذلك وليو ، فقال لو وم  : كي   ،فوجدل مستلقيا  وللله ظه ل، وصبيانو يلعبون وللله بطئو ،

أنت م  اهلك ؟ قال : إذا دخلت سكت الئاطق ، فقال لو وم  : اوتزل ؛ فانك لا ت فق بأهلك 

الأادا  ت ا تم  م  أماال الخليفة وم   ل، و ذا كان ال جا(69)وولدك ، فكي  ت فق بأمة محمد " 

زاج م  ادة قسوتو المع وفة كان ياوب أطفالو ، مع وف  بشدة ال فق والل  م  أولادهم ، فالح
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رق قلوبا  ، وأل  نفوسا  وتدليا  ورواية ل طفال "فهنه  أولك  كانت الأمها، أكا  حبا   (70)ت بيتو.

 ، م  ال جال.(71)"

وت مجال هذل المعايشة والماطفة ل ولاد،كان "م  وادة الأر الع بية ألا تئور ولدها وهو يبكي   

؛خوف أن يس ي ا م ت جسدل ، ويد  ت و وقو ، ولكئها ما حو وتفاحكو حتلله يئار وهو 

، هذل الأمالة وغيرها الكاير (72)ف ح مس ور ، فيئمو جسدل ، ويةفو لونو ودمو ، ويش  وقلة "

م  الةور العملية ال  قدمها يلة العلم الش ي  ، ورواد التربية الإسامية ، ما هي إلا استزابة 

ومعالجة ناجهة مستقاة م  مةادر التربية الإسامية الأساسية ، الكتا  ، والسئة ال  هي الجانب 

 وئها ، قالت : التطبيقي للق آن الك يم ، وم  معالجاتها ت هذا الشأن ما جا  و  وا،شة رضي او

قدر ناس م  الأو ا  وللله رسول او صللله او وليو وسلم ، فقالوا : أتقبلون صبيانكم ؟ فقال : 

، فقال رسول او صللله او وليو وسلم : أو أملك أن كان او نزع  لنعم. فقالوا : لكئا واو ما نقب

ل الئ  صللله او وليو وسلم .وو  أبي ه ي ة رضي او وئو قال : قب(73)م  قلوبكم ال ية"

،الحس  ب  وللله رضي او وئو ، فقال الأق ع ب  حابي : إن لي وش ة م  الأولاد ما قبلت مئهم 

، وو  أني رضي او  (74)أحدا  ، فقال رسول او صللله او وليو وسلم "م  لا ي حم لا ي حم"

 . (75)والعيال وئو قال : كان ، صللله او وليو وسلم  ، ارحم الئاس بالةبيان 

فهذل الأحاديث وغيرها تقدر توجيها، ت بوية وظمية تساود الأس ة المسلمة ت التةدي لكل   

العوامل المؤث ة وللله نفسية الطفل الةغير ، كما تساود أيفا  ت مجال معالجة كل المشكا، المتعلقة 

ويسسو بالأهمية ال  لو بمعاملة الطفل الةغير معالجة    سليمة وناجهة ، تدخل وليو السعادة ،

داخل أس تو،وب واية مشاو ل ووواطفو،رواية قا،مة وللله أمل حدود الماطفة ال  لم تذهب إلى 

حد التدليل المف ط الذي يسي  ولا ي بي،ويستخدر الآبا  والمَ بون:الحزر والل  ،كل ت موضعو 

 م  لم   البر إلى الإف اط ، وخير الأبئا،وت الإاارة إلى هذا يقول أحد الم ب   "فش  الآبا  م  دوال 

 (76)يدوو البر إلى الإف اط"

  د  3 

وئددما تعامدل الأسدد ة الطفدل بالشدددة والقسدوة تفدد   هدذل المعاملدة أثدد ا سدلبيا لديددو هدو الانفعددال ت           

الفسديولوجية الداخليدة ، وهدو الغفدب الدذي هدو   ادعلة        سلوكو الخارجي ، كما يؤث  ت تكويئاتو 

كمدا   (77)نار اقتبست مئها نار او الموقدة ، الد  تطلد  ولدلله الأف ددة ، وأنهدا لمسدتكئة ت طدي الفدؤاد           

.  (78)جا  ت السدئة الئبويدة المطهد ة ،قولدو صدللله او وليدو وسدلم   إن الغفدب جمد ة توقدد القلدب              
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وللله الئفي ، وبخاصة وللله الطفل الةغير ، فهدو يدؤدي إلى  يدادة إفد ا       وللغفب أثار سلبية مؤث ة

م  مقاومة الجلد للتيار الكه با،ي ،كما يزيدد ضدغط الددر وت تو يعدو ولدلله سدط         لالع ق ، مما يقل

الجسم ، ويوجد تغيرا، تط أ ولدلله تكدوي  الددر ، كمدا تدؤث  ولدلله القلدب وولدلله التدئفي ، وولدلله           

كدل هدذل الآثدار وغيرهدا تدؤدي       (79)عا  ، وولدلله التدوت  العفدلي والارتجداف.     الشع  ، والمعدة ، والأم

إلى إصدابة الطفدل الةدغير ذكد ا كدان أر أنادلله  بهددزة نفسدية وئيفدة وخطديرة، لا  يطيدق الكبدار يملددها            

 ومواجهتها.

ووليو يمك  القول أن الطفل ذك ا كان أر أنالله بحاجة إلى الشعور بالأم  داخل أس تو ، والحاجة 

 الأم  "تعد ت نظ  التربية الإسامية م  أهم الحاجا، الئفسية،والوجدانية ال  يسعلله الطفل إلى إلى

إاباوها ،وال غبة ت الأم  تعد رغبة أكيدة ، ولا يتقدر طفل بسهولة ت ميدان ما إلا إذا اطمأن ، 

وودر واع  بالأم  ت اؤونو الحيوية ، وفقدان الأم  يترتب وليو القلق ، والخوف ، 

 وإثارة انفعالاتو.  (80)الاستق ار"

وت بداية الحياة يولد الطفل واجزا ضعيفا ت والم غ يب ، جديد وليو ،  تاج إلى وون   

الأس ة لمواجهة هذا الفع  ، و تاج إلى وط  يتزاو  بو وززل،وت الق ان الك يم إاارة إلى 

او الذي خلقكم م  ضع  }نو وتعالى : هذل الحالة ال  يولد وليها الطفل،وذلك ت قولو سبها

،وهذا الطفل العاجز ل  يئعم ،ول  يستق  حالو ول  تهدأ (81){، ثم جعل م  بعد ضع  قوة

نفسو إلا إذا أحيط بالأمان،ولذلك نلمي اهتمار التربية الإسامية بتوفيرل ، ت كل معالجاتها ، 

ضاع الولد مطلقا  ،حيث يفيد الولد وم  ذلك الأمان ت التغذية ، فتؤكد إجبار الأر وللله إر

، وإذا كان لب الأر هو أففل أغذية ال ضي  وللله  (82)مئها،ولذلك كان ال ضاع واجبا  وليها ،

الإطاق ، فهن الطفل بال ضاع م  أمو تقوا ثقتو بئفسو ، م  خال اتةالو بجسمها ،واعورل 

م  الأم  الانفعالي ،م  نشاط بدف  صدرها ، فالطفل يستقي م  ثدي أمو كل" ما  تاج إليو 

 : أن الأر ال  تشب  الم ب   المسلم ولذا وئد  (83)الفم ت الامتةاو،م  الاتةال الوثيق بالأر"

حاجة طفلها إلى ال ضاوة بكل ما يتطلبو الأم  م  حب،وحئان،تستهق التقدي ، والائا  الجميل ، 

اجتو إلى ال ضاع ، ثم ي كو ت المهد حتلله يغلبو وأن الأر "الخ قا  تبيتُ ولدها جا،عا  ، مغموما  لح

  (84)الدوار فيئومو ، والكيسة تشبعو ، وتغئيو ت مهدل ، فيس ي  ذلك الف ح ت بدنو م  الشب  

ولا اك أن حئان الأر لا ر ؛ لإحساس الطفل بالأم  والاطم ئان وهو : ض ورة لا دياد ثقة 

ومجتمعو ، والى هذا الملها يشير الم بي الك يم ،صللله الطفل بأمو ، وم  ثم بئفسو ، ثم بأس تو ، 
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وليي هذا فهسب ،بل (85)او وليو وسلم ، بقولو : "نسا  ق ي  خير نسا  ، أحئا  وللله طفل"

أن التربية الإسامية ذهبت ت إاباع حاجة الطفل إلى الأمان ، إلى أن : يتم فطار الطفل وللله 

فعالية، فعللله ألار "أن تفطمو وللله التدريج،ولا تفاج و التدرج ،حتلله لا يدن لو أية مفاوفا، ان

بالفطار وهلة واحدة ،بل تعودل إيال ، وم نو وليو ؛ لمف ة الانتقال و  الإل  والعادة م ة واحدة 

ر بهنقاو لبئو ، وتعودل الئظار، وم نو وليو ؛ كي لا ويمك  أن يتم الفطار بأن تقور الأ (86)،

للةهة الئفسية للطفل ،إذ يمال الفطار المفاج  وملية  مهموهذا أم   (87)يف ل الانتقال بغتة" 

، وت هذا السياق ت ا التربية الإسامية (88)ح مان قاسية ،لا يزال ال ضي  أصغ  م  أن يتهملها.

:أن ح مان الطفل م  أمو ،والتف يق بيئهما ،م  العوامل ال  تزلزل أمئو ،وتؤث  وللله نفسيتو 

يق ب  الطفل وأمو ، وتوود، م  يفعل ذلك بسو  العاقبة ، يقول الم بي ،ولذلك ح مت التف 

الك يم ، صللله او وليو وسلم "م  ف ق ب  والدة وولدها ف ق او بيئو وب  أحبتو يور 

وذلك لان غيا  الأر و  طفلها يؤدي إلى اكت ابو  ذا  (90)وقولو "ملعون  م  ف ق "(89)القيامة"

ثقتو ت الئاس ، وت نفسو ، إضافة إلى اتةافو بمظاه  تعبر و  قلق  الغيا  ، واتجاهو لعدر

،وألا يستطي  التهكم ت دوافعو وضبطها،فيع ف بالسلوك العدواني ،  ندف ،وودر اطم ئا

 .(91)والتوت ا، الانفعالية ، والمشاكل السلوكية 

  معاملة الطفل الةغير: إحساسدو بانعددار الارتبداط بيئدو وبد  أفد اد أسد تو ،        م  الآثار السلبية لسو 

وهددذا الأثدد  السددل  لسددو  المعاملددة الدد  يعدداني مئهددا الطفددل ، يددؤدي إلى إحبدداط نفسددي ، وإحدددان   

 مؤث ا، نفسية  تلفة.

خةيتو ، ولا اك أن الجو الئفسي الذي يشي  ت الوسط المحيط بالطفل الةغير، يؤث  ت بئا  ا  

مما قد يسود م  ووامل الفغط والتهكم ، المتزاو  لتوجيها، التربية الإسامية ، وكل هذا 

لمحةلة تلك  ايئعكي بةورة مباا ة وللله نفسية الطفل ، وهكذا تخف  الطفلة ت سلوكياته

 المؤث ا، مجتمعة معا  ، هذا مما يعقد الظاه ة السلوكية. 

ا الاجتمدداوي تتميددز بددو مدد  طددول بقددا  الطفددل فيهددا ، وميددز تفاولدده ن الأسدد ة لمددا ويمكدد  القددول : إ  

وف  واقددة جيددة بدد  أف ادهدا ، فددالف د ت الأسد ة المسددلمة الئاجهدة : يددتعلم     بالةدبغة العاطفيددة ، تد  

المهارة الأساسية ت التعامل م  الغير ،مما يساود ت اق ط يقدو ت الحيداة بئزاح،فدالف د ت مادل هدذل      

رة و  نفسو،وو  مكانتدو ت والمدو الدذي يعدي  فيدو،فهي تدؤث  ت يديددل لمكانتدو         الأس ة يكون صو
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 .( 92)الاجتماوية 

فالتقبل والمحبة،والةدبر،والمداوبة،وال واية،يقابلها ادعور بالأم ،ونفدج طبيعدي للشخةدية،أما        

، يقابلددها  الحمايددة فددوق المسددتوا الطبيعددي، والتدددليل الزا،ددد،والئفور والإهمددال ،والمعاملددة القاسددية  

:تأخ  ت الئفج العاطفي ، واتكال وفساد ، وضهالة وواط  ، وميولا، اجتماوية متعدددة لددا   

الف د ، وأيفا  إحساس بالغ بة ، وبانعدار الارتبداط بد  أفد اد هدذل الأسد ة ، ممدا قدد يسداهم بشدكل          

الئشدداط  قددوي ت إضددعاف الةددهة الئفسددية للطفددل ذكدد ا  كددان أر أنالله،ووليددو يمكدد  القددول :بددأن         

الئفسي،السامة الئفسية،وخةا،ص الشخةدية ، محكومدة ، ت تشدكيلتها وبئا،هدا بالتفاودل الئسد        

بد  المعطيددا، الوراثيددة الداخليددة للكددا،  الحددي مدد  جهددة ، وبدد  المددؤث ا، البي يددة الخارجيددة بمختلدد    

يب أو أاكا ا مد  جهدة أخد ا،إلى جاندب مدا سدبق :مدا يسدود مد  ووامدل القمد  ،أو ح ية،التسد            

  (93)الانفباط، الشعور بالأمان أو التهديد ، لو أث ل الفعال ت البئا  الئفسي السليم ، أو وكسو.

وللتربية الإسامية ت توفير هذا البئا  الئفسي السليم للطفل ، ما يعد بحق سبق مطلق ت مجال  

وئو ، بقولو : كئا م   ، رضي او رواية الطفل والعئاية بو ،وم  ذلك ما روال جاب  ب  وبد او

رسول او ، صللله او وليو وسلم ، فدويئا إلى الطعار ، فهذا الحس  يلعب ت الط يق م  صبيان ، 

فأس ع الئ  صللله او وليو وسلم ،أمار القور ، ثم بسط يدل ، فزعل يفدها هئا وهئاك ، 

يو ت ذقئو ، والأخ ا فيفاحكو رسول او صللله او وليو وسلم ، حتلله أخذل ، فزعل أحدا يد

ب  رأسو وأذنيو ، ثم اوتئقو وقبلو ، ثم قال : حس  مني وأنا مئو ، أحب او م  أحبو ،الحس  

 . (94)والحس  سبطان م  الأسباط 

،وبةد  ويئداي هدات  ،رسدول او      هدات  وو  أبي ه ي ة رضي او وئو ، قدال : سمعدت أذنداي       

صللله او وليو وسلم  ، أخذ بيدل جميعا  بكفي الحس  أو الحس  ، وقدميدو ولدلله قددر رسدول او ،     

صللله او وليو وسلم ، ورسول او يقول :ارقو : قال : ف قي الغار حتلله وض  قدميو ولدلله صددر   

ثم قبلو ، ثم قدال : اللدهم أحبدو      فاك ، رسول او صللله او وليو وسلم ، ثم قال رسول او : افت

 . (95)ني أحبو فه

وو  أبي قتادة،رضي او وئو،قال : كان رسول او ، صللله او وليدو وسلم،يةدلي بالئداس،وهو     

حامدل أمامددو بئددت  يئب،بئددت رسددول او،صددللله او وليدو وسددلم ، فددهذا سددزد وضددعها ، وإذا قددار    

:كما يقول وليو الةاة ولسدار  مد  يلدي مد  هدذل البئدا، ادي ا  ، فأحسد  إلديه  ، كد             (96)يلها 

القيامدة أندا وهو وضددم    ر،وأيفدا  قولدو: م  ودال جداريت  حتدلله تبلغا،جدا  يدو       (97)لدو سدترا مد  الئدار     
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وقولددو: م  كددان لددو ثددان بئددا، فةددبر ولدديه  وأطعمهدد  وسددقاه ، وكسدداه  مدد          (98،)أصددابعو 

،بددل كددان الم بددي الكدد يم ، صددللله او وليددو وسددلم   (99) مدد  الئددار يددور القيامددة  جدتددو، كدد  لددو حزابددا  

،يخف  الةاة وئدما يسم  بكا  الة ،فع  قتادة رضي او وئو،أن الدئ  صدللله او وليدو وسدلم     

يقول إني لأقور ت الةاة أريد أن أطول فيها،فأسم  بكا  الةد  فدأتجو  ت صداتي،ك اهية أادق     

 .(100)وللله أمو 

وت إطار معالجة التربية الإسامية لأثار تعامل الأس ة م  طفلها بشدة وقسوة مما قد يجعلو    

 ي بعدر الارتباط بيئو وب  أف اد أس تو ، نجدها تدف  الأس ة دفعا  قويا  إلى مواجهة هذا 

م  الأساس،فع  أني ب  مالك رضي او وئو ، قال: ما رأيت  والإحساس،والعمل وللله اجتااث

أحدا  كأن أرحم بالعيال م  رسول او،صللله او وليو وسلم قال :كان إب اهيم  ابئو م  ماريو 

القبطية   مسترضعا لو ت ووالي المديئة،فكان يئطلق ونح  معو،فيدخل البيت،وانو ليدخ ،وكان 

 .     أي كان  وج الم ضعة حداد.(101)ظ  ل قيئا ،فيأخذل فيقبلو،ثم ي ج  

اديث الئبويدة الشد يفة سدبق وظديم ت مجدال البئدا  الئفسدي السدليم للولدد الةدغير ،           ففي هذل الأح    

أر أنالله ، ولك  م  البئت الةغيرة أكا  ، حيث كانت سدلعة ممتهئدة ، وتددف  وهدي      اسوا  كان ذك 

حية ، ويستعار مئها و... ولك  الم بي الك يم ، صللله او وليو وسلم ، طبيدب الئفدوس والقلدو  ،    

أنها ،وسما بها، ووضعها ت المكدان المئاسدب  دا ، وقددر للبشد ية كلدها جانبدا  تطبيقيدا  ت         رف  م  ا

المعاملة الحسئة ال  يتع  وللله الأس ة المسلمة القيار بهدا مد  الطفلدة الةدغيرة، فهدو سديد البشد ية ،        

عيرة وأففل الخلق وللله الإطاق ، يل وللله جسمو الش ي  بئت بئتو ، وهو يؤدي الةاة ، الش

الإسامية العظيمة ، أمار الةهابة الك ار ،وأمار كاير م  الئاس الدذي  كدانوا يتعداملون مد  البئدا،      

تعاما  قاسيا  ، ووئيفا  ، وذلك م  أجل يقيق الأهداف والددروس التربويدة والاجتماويدة والئفسدية     

ا إلى البش ية كافة ت كل ، داخل الأس ة المسلمة ، وداخل ا تم  الإسامي قاطبة ، وم  ثم حَمْله

 -أنحا  المعمورة، ولعل م  أهم واب   هذل الأهداف والدروس ما يلي : 

د التخلص م  كل الترسبا، المئهدرة و  الآبا  والأجداد،ال  ت بي الأجيدال الئااد ة ولدلله يكديم       

رون، الموروثددا، الفاسدددة،  وجعلددها،ت أمدداك  التقددديي الددذي لا يمكدد  معددو مئاقشددة هددذا المددو         

وتةهيهو ، وتعديلو، وذلك م  خال التوجيها، الئبوية الم بيدة ، الم تبطدة بدالتطبيق العملدي ، ت     

 المعاملة الحسئة السامية م  الةغار وموما  ، وم  البئا، خةوصا .

د إبعاد الأس ة المسلمة و  كل البي ا، الفاسدة،والتةورا، ا افية للةوا ،والأساليب التقليديدة    
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 المعادية لانسانية،ال  تعتمد الوحشية أسلوبا  ت تعاملها م  البئا،.

د إلزار الم بي الكد يم ، صدللله او وليدو وسدلم ،كدل الأسد ،وأوليا  أمدور الأولاد وموما ،والبئدا،           

خةوصا  بالمعاملة الحسئة ، معهدم ، ووددر الكيدل بمكاييدل  تلفدة تقدور ولدلله أسداس  الئدوع، أي :          

وبدد او،    ر وللله الإنان ، ولا أدل وللله هذل الإلزار م  الحدديث الدذي روال جداب  بد    تففيل الذكو

 ت بداية لفق ة الاالاة أو الأث  الاالث م  الآثار السلبية للمعاملة القاسية ،وللله الطفلة الةغيرة.

رسدول   د أن رواية الطفلة الةغيرة والعئاية بها،وكدذلك بقيدة الأولاد أمد  مهدم جدا ،ولدذلك قدمدو         

او صللله او وليو وسلم، ل مة وأمار القور ؛ ليعلموا وليعملوا ال واية والعئايدة ، يفداف إلى هدذل    

العئايددة وال وايددة : أن حددارس هددذا الجانددب المهددم خلقيددا  ، واجتماويددا  ونفسدديا  ، هددو خددا  الأنبيددا       

 قذ البش ية كلها.سل  ، وحارس العدل ، وحاميو ، مئوالم 

الأسددلو  الفعددال ت التعلدديم والتربيددة والتهددذيب ، ذلددك أن رسددول او صددللله او وليددو   دد اسددتخدار   

وسلم ، هو القدوة الحسئة الذي يجب وللله الف د والأمة الإقتدا  بو ، والتأسي بدو ت كدل الشدؤون ،    

وقد قدر ت هذا الجانب صورا  متعدددة تؤكدد أهميدة روايدة الأولاد وامدة ، والبئدا، خاصدة ، ت كدل         

الجوانب ، ومئها الجانب الئفسي ، فكما وجب الإقتدا  بو ت الةاة ، وجدب الإقتددا  بدو ت روايدة     

 البئا،.

د أن حاجة الطفلة الةغيرة،وكذلك وامة الئسا ،والبئا، إلى :تش ي   فا    الحقوق ،و د س    

وا  الفاسددة الد    سامة تطبيق هدذا التشد ي  ، ويايتدو مد  المفداهيم المختلفدة ، والأغد اض والأهد        

تهدر الحقوق،ويهمل أصهابها،وهذا ما قار بو الم بدي الكد يم ، صدللله او وليدو وسدلم ،تلبيدة  دذل        

 ة صغيرة أر كبيرة.،ودفعا  للظلم المتراكم وللله الم أالحاجة الماسة

ددد ولدددلله المؤسسدددا، الاقافية،والاجتماوية،والتربويددة ت الأمدددة أن تعطدددي جانددب ال وايدددة الئفسدددية      

لاجتماوية للبئا، الةدغار وئايدة خاصدة ، وذلدك مد  خدال المئهداج ، والمقد را، ، واللدوا،  ،          وا

كل هذل القئوا، ، نةوو وتوجيها، يفا حق المد آة ومومدا ، والطفلدة     وتفم والمئشورا، ، 

الةغيرة خةوصا  ،وتفعيل هدذل الئةدوو ت وقدا،  الأمدة الد  تجعدل الطفلدة الةدغيرة تددرك أنهدا           

وأن بيئها وبد  أسد تها وبيئهدا وبد  إخوانهدا الدذكور ارتبداط وثيدق ، ميدو الش ع،و  سدو           مهمة ، 

ا تمد  بكددل اد ا،هو وف اتو،ومؤسسدداتو، مدد  يئظد  ت تدداريخ التربيددة الإسدامية فسدديزد أن المدد ب       

 اوتزالدو كمدا كدان    ركانوا يبذلون الئة  لكل المسلم  وامة ، والآبا  خاصة بعددر نبدذ الطفدل وودد    

يفعل غيرهم،فمداا  ود   الجاهليدة إذا لم يقتلدوا أولادهدم ت كدوهم لأمهاتهم،والمسديهيون يعددون         
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 كما سبقت الإاارة. (102)الطفلة نقةا  يعيب الإنسانية ،وطبيعة ملوثة ، يجب أن يتطه  مئها الكبار.

وت طار هذل المعالجة : فعَّل الم بون المسلمون ما حفظول م  ميران الئبوة ت هذل الشأن ،   

حيث كان الم بي الك يم ،  صللله او وليو وسلم ،يخ ج للئاس حاما  الحس ،أو الحس ،وأيفا  

تلقال كان قد وود الةغار أن يجتمعوا بو،فهذا غا  وئهم أصابتهم الوحشة،فهذا وادا م  السف  "ي

الةبيان فيق   م،ثم يأم هم،فيرفعون إليو،ويأم  أصهابو أن  ملوا بعفهم،ف بما يتفاخ  

ووليو كان الآبا  (103)الةبيان بعد ذلك بزهو،أول ك الذي  يلهم ال سول صللله او وليو وسلم،

ا بهم يأتون الئ  صللله او وليو وسلم ،ومعهم صغارهم فيداوبهم وليو السار ، ويأم  الآبا  خير

فاختلط الةغار بالكبار ، وصهبوهم ت مجالسهم ، وت المساجد أو ت طلب العلم ، وت  (104)

 الزيارا، ال  يقومون بها ل قار  والجيران.

ولا اك : أن هذل المعالجة التربوية الإسامية : تعطي الأطفال كايرا  م  الأم    

  الخبرا، ال  تساود وللله الئمو الئفسي الئفسي،والتقدي  الاجتماوي ،كما تعطيهم كايرا  م

 والاجتماوي.

ونتيزددة لخطددورة ودددر يسدديي الطفددل بمكانتددو ت الأسدد ة بسددو  معاملتددو ولددلله الجانددب الئفسددي            

والسلوكي ، الذي أدركو الآبا  ، والأمها، مد  التوجيهدا، الئبويدة ،والئةدا،  الم بيدة مد  ولمدا         

لعزل الاجتماوي،حتلله ت حالا، الانفةال ب  الدزوج   الأمة ،نتيزة لذلك : تجئب المسلمون : ا

، مدد  أجددل حفددا حددق الأطفددال ت الحفددانة والتربيددة ، ور يددة الوالدددي  ، ولددلله أن تكددون حفددانة   

ولدديي هددذا فهسددب ، بددل لقددد اتفددق الم بددون المسددلمون ولددلله انددو "لا     (105)الةددغير لأمددو مددا لم تتددزوج  

الجاريددة إنسددان لددو الحددق ت أن يعددي  طفولتددو كغدديرل ت   فددأب   (106)أن يفدد ق بدد  الجاريددة وولدددها"  يجددو

 أحفان مجتم  طبيعي .

وكذلك الطفدل اليتديم لقدي وئايدة فا،قدة تخ جدو مد  إحساسدو بالعزلدة ، فلقدد كدان سدل  هدذل الأمدة               

"يذهبون حزن الأيتار ، والأرامل ، ويزيلون ذل اليتيم بأنواع البر ، حتلله صداروا كالآبدا  والأمهدا،    

 (107) يتركونو يفار ، ويئاضلون وئو لليتيم ، لا

وت هذا الإطار وملت دراسا، ولمية ، متخةةة ، أثبتت أن "العزل الاجتماوي    

للطفل يعوقو بيولوجيا  ، بالإضافة إلى التعويق الئفسي،والتخل  العقلي"وخلةت هذل الدراسة 

قا، أولية ت وهد مبك  إلى :أن هز  الأطفال،ووز م و   الطة الكبار،وح مانهم م  إقامة وا

م  طفولتهم،يج دهم م  طبيعتهم الإنسانية ،ويفقدهم القدرة وللله التعبير الإنساني، والتكي  
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 ( 108)السلوكي ، ويئتج ت الئهاية اخةيا، مئهارة ، أو م ضية

 
لما كاندت المداوبدة والترويد  السدليم مهمد  ت بئدا  الجاندب الئفسدي لددا الطفل،وجهدت التربيدة            

الإسامية أوليا  أمور الأطفال إلى: حسد  اسدتغال أوقدا، الفد اى لددا الأطفدال ، ت المداوبدة        

والتروي  ، وذلك بقولو صللله او وليو وسلم  نعمتان مغبون فيهما كاير م  الئداس ، الةدهة ،   

، ويكون استغال الوقت ت مجال البئا  الئفسي م  خال:  (109)والف اى 

   

بألوان الئشاط الد  يمارسدها الفد د ت غدير سداوا، وملدو ، وهدو بهدذا يددل ولدلله أن            التروي  يتعلق 

الشخص قد اختار بفعة أوجدو مد  الئشداط لممارسدتها طوودا  ؛ نتيزدة ل غبدة داخليدة دافعدة ، ولأن          

ويمددد أفدد اد أسد تو ، وبخاصددة الةددغار الددذي    (110)يمددل ب احددة ورضددا نفسدي    الألددوانلاادتراك ت هددذل  ا

 تدداجون إلى كددل أنددواع الترويدد  والمداوبددة ، وقددد اسددتخدر رسددول او ، صددللله او وليددو وسددلم ،    

ل أسلو  التروي  الئفسي والمداوبة م  الةغار ، وم  ذلك ما جا  و  أني ، رضدي او وئدو ، قدا   

: كددان الددئ  صددللله او وليددو وسددلم : أحسدد  الئدداس خلقددا  ، وكددان لددي أخ يقددال لددو،أبو ومددير          

 . (111)،وكان إذا جا  قال : يا أبا ومير ما فعل الئغير ، نغ  كان يلعب بوا ،قال:احسبو فطيم

ت هذا الحديث الئبوي الش ي  : جوا  المما حة ، وتك ي  المدزاح ، وأنهدا إباحدة سدئة لا رخةدة ،       

وأن مما حة الة  الذي لم يميدز جدا،زة ، وتك يد   يدارة الممدزوح معدو ، وفيدو تد ك  التكدبر والترفد            

(112) . 

 

صدللله او  ، وقد اسدتخدر رسدول او    التسلية تكون بماحظة ما يقور بو الآخ ون م  أومال  تلفة  

هذا اللون م  المداوبة والتروي  ، فع  وا،شة رضي او وئهدا ، قالدت كدان يدور ويدد ،       وليو وسلم

يلعدب السدودان بالددرق والحدد ا  ، فلمدا سدألت رسدول او صددللله او وليدو وسدلم ، أومدأ وقددال :          

خددل ، وهدو يقدول : دونكدم يدا بدني       ورا ل ، خدي ولدلله   للهتشته  تئظ ي  ؟ فقلت نعم،فاقا؟؟ مئ

وجدا  حدب  يزفدون ت يدور ويدد       (113)أرفدل ،حتلله إذا مالت،قال حسدبك ،قلدت:نعم قدال :فداذه      

ت المسدزد،فدواني الدئ  صدللله او وليدو وسلم،فوضدعت رأسدي ولدلله مئكبيدو ،فزعلدت أنظد  إلى           

أوليددا  الأمددور  ومدد  هئددا يجددب ولددلله    (114)لعددبهم ،حتددلله كئددت أنددا الددذي انةدد فت ودد  الئظدد  إلدديهم     

،والأس  المسلمة ،أن يعلموا :أن التروي  بهذا اللون وللله الئفدوس ،وبخاصدة نفدوس الةدغار مفيدد      
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 ،وأن وليهم العئاية بهذا الجانب حسب القدرة والإمكان.  

 

،شة م  مظاه  وألوان التروي  الئفسي : ض   الدفوف،والشدو ت المئاسبا،،فع  وا 

،رضي او وئها ، قالت : دخل أبو بك  ووئدي جاريتان م  جواري الأنةار تغئيان بما تقاولت 

الأنةار يور بعان ، قالت وليستا بمغئيت  ، فقال أبو بك  : أمزامير الشيطان ت بيت رسول او 

ا بك  إن فقال رسول او ، صللله او وليو وسلم : يا أب –صللله وليو وسلم ؟ وذلك ت يور ويد 

، ورفر هذا اللون م  ألوان التروي  الئفسي ت مئاسبتو يعد  (115)لكل قور ويدا  وهذا ويدنا 

ج يمة م  الج ا،م ؛ إذ فيو ودر قبول لما جا  بو رسول او صللله او وليو وسلم ، واتهامو بعدر 

 جية .صاحية ما جا  بو ت ت بية الئفوس ، وإصاحها ، ويايتها م  المؤث ا، الخار

      

اللعب لو أهمية م  الئاحية التربوية والئفسية ، والطفل    غالبا  ما يتعلم م  تجار  وقت اللعب أكا     

. والآبددا  والأمهددا، ، وأوليددا  أمددور الأطفددال الددذي  يعددون  (116)ممدا يددتعلم   مدد  نظددم غ فددة الدراسددة    

هددذا المبدددأ ت اللعددب ، يتهملددون الةددعا  ت سددبيل تهي ددة الفدد و الةددالحة للترويدد  لأولادهددم ،   

وتهي ة الحياة  م ت بي ة صالحة م  الوجهت  الاجتماوية والطبيعية ، يستطيعون فيها أن يوف وا  م 

ذا اللعددب السددليم . يقدديم الطفددل دنيددا خياليددة ، يقددور فيهددا بالمئااددط الدد        . وت هدد(117)اللعددب  البئددا   

تئاسدبو ، والد  يتخيلدها ، فقدد يماددل دور المهئددس أو الطبيدب ، أو المددرس ، أو يماددل دور الأ  ،        

وقد تقور الطفلة بتمايل دور الأر ، وقد  دن ماا ح  يتمال الةغير العةا الةغيرة حةدانا  كدبيرا   

، فع  وا،شدة رضدي او وئهدا ، قالدت : كئدت ألعدب بالبئدا، وئدد رسدول او صدللله او            (118)يم ح بو 

وليو وسلم ، وك  يأت  صدواح  ، فيدتقمع  مد  رسدول او صدللله او وليدو وسدلم ، وكدان يسد           

وود  أر خالدد بئدت خالدد بد  سدعيد ، قالدت "أتيدتُ رسدول او صدللله او            (119)به  إليّ ، فيلعب معي 

لم ، م  أبي ، وولي قميص أصف  ، قال رسول او صدللله او وليدو وسدلم ، سدئو ، سدئو      وليو وس

أبي . قال رسول او صدللله او   ين: فذهبت ألعب بخا  الئبوة ، فزج  ، وهي بالحبشة حسئو ،قالت

وليو وسلم : دوها ، ثم قال : رسول او صللله او وليو وسلم ، ابلي واخلقي ، ثم ابلي واخلقدي  

 .(120)م ابلي واخلقي ، ث

ويمك  القول :انو ت اللعب لا يئقط  الطفل و  التعلم حتلله وهو ت موق  غير رسمي ت  

 التعليم،يدخل وليو الس ور، والإحساس بال احة ،وتذوق الحياة الأس ية بالحب ، والتعلق بها.
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ولما كان  ذا اللون م  الترويج هذا الأث  الئفسي ، اهتم بو الم بون المسلمون ،واب  وا   

أهميتو ت حياة الةغار،ودووا إلى تف ى الطفل لو ، كما دووا إلى تيسيرل لو ، فأوفول م  كل 

و  مسؤولية ، ولم يش كول معهم ت ومل ، إلا م  قبيل المتعة والتسلية أيفا . فكان اللعب أسل

الحياة وئد وامة  الأطفال ، وأوصوا بو ، واتخذوا : لاوب الطفل ، ودع الطفل يلعب ، يقول 

فاللعب هو ا ال  (121)و وة اب  الزبير لولدل : " يابني العبوا ، فهن الم  ة لا تكون إلا بعد اللعب" 

دل أدوار وئدما ، وهو الوسيلة لاستيعا  واستئفاد الح كة والئشاط ،وهو : تسلية واتةال ، وتبا

يلعب الأطفال ت ألعا  جماوية،واللعب  تئفيي يخ ج مئو الطفل كل ما ت نفسو ،انعكاسا  

وإسقاطا  لأساليب الكبار،واللعب :تئمية مهارا، وقدرا،،وقيم خاصة بالتةور،أو التخيل 

حف ة والانفباط، وفهم متطلبا، الأدوار ، وت حديث وا،شة ولعبها بالع ا،ي م  صواحبها ت 

الم بي الك يم صللله او وليو وسلم ، ما يدل وللله تقدي ل لوظيفة اللعب المتعددة ،ومعالجتو لكاير 

 م  المعانا، الئفسية ال  تق  وللله الأطفال المح وم  مئو.

وكانت اللعدب تةدئ  وتباعُ،ويشدتريها الئداس لأطفدا م،وت هدذا السدياق يجيدب الإمدار أيدد بد              

،وادداوت (122)ي :يشددتري لعبدة إذا طلبددت ؟بقولددو :إن كانددت صددورة فددا  حئبدل مدد  سددألو ودد  الوصدد 

ألعددا  كددايرة يقددور بهددا الةددبيان ،لا يددزال مئهددا أنددواع يمارسددها أطفددال اليددور، ت كدداير مدد  البي ددا،    

نفسدددديا ،وتفاولو مدددد  أق انددددو يفيددددددل     للمددددا  ددددا مددددد  أثدددد  مهددددم ت نمددددو الطفددددد     (123)الإسددددامية؛  

اجتماويا ،ولإدراك المد ب  المسدلم  : أن الطفدل مد  تفاولدو مد  الأصدها  وال فقا ،يتغلدب ولدلله          

الآثددار الئفسددية السددلبية، الئاتجددة ودد  القسددوة ،والشدددة، والح مددان،وت ضددو  هددذا يمكدد  أن نفهددم    

ت الكُتددا   ،و " أن يددؤذن لددو بعددد دودوتهم إلى ضدد ورة أن تتدداح ف صددة للطفل،يلعددب بعدد الدراسددة   

الانة اف أن يلعب لعبا  جميا  يستري  إليو م  تعب الكتب ، بحيث لا يتعدبُ ت اللعدب ،فدهن مئْد      

الة  م  اللعب ، وإرهاقدو إلى التعلديم يميدتُ قلبدو ،ويبطدل ذكدا ل ،ويدئغص وليدو العدي  ،حتدلله           

لمعالجدة يعدد   جدا  لمدا قدد يشدع  بدو الطفدل مد           ،بمعئلله أن هذا الئوع مد  ا (124)يطلب الخاو مئو رأسا  

ضغط المعلم ووقابو ،وإرهاق الدراسة وتعب التعليم ،كمدا يعدد تف يغدا ل غباتدو المكبوتة،و اوفدو،      

ونقلها م  داخلو،وإخ اجها م  دفيئة تكويئو الئفسدي إلى الخارج،ووليدو : يمكد  تعمديم هدذل الأثد        

ار الئفسية كلها ومئها : الآثار الئاتجدة ود  الح مدان مد  المداوبدة       ذا اللون م  التسلية ت معالجة الآث

 ا ادفة.  

 6 
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صددهة الفدد د الئفسددية تبدددو جليددة واضددهة ت مدددا اسددتمتاوو بالحياة،بعملو،وأس تو،وأصدددقا،و ،    

ئداس ،و دب القديم الأخاقيدة السدامية،وم       واعورل بالطم انيئية والسدعادة ،وراحدة البال، دب ال   

ذلك فكل مئا قد يتع ض أحيانا  لفيق واب ،أو قلق و ضي ،ولك  الف د الدذي يتمتد  بحيداة نفسدية     

جيدددة ، يسددتطي  أن يواجددو ماددل هددذل الأ مددا، ، والشدددا،د ، و دداول حلددها حددا سددويا  سددليما  ،    

 سامة ، وس ور.وليو م   توس وان ما تعود حياتو الئفسية إلى ما كان

وت التربية الإسامية : لا يأتي الشعور بالسعادة لدا الطفل المح ور م  حاجاتو الئفسية ، إلا 

ب   بعودة الأس ة المسلمة إلى مئهاج التربية الئبوية للطفل ،وهي:تلبية حاجاتو الئفسية،فع  وبد او

سلم ، يةلي بالئاس ، إذ جا ل اداد رضي او وئو،قال:   بيئما رسول او صللله او وليو و

الحس  ، ف كب وئقو وهو ساجد ، فأطال السزود بالئاس ،حتلله ظئوا أنو قد حدن أم ، فلما 

قفلله صاتو ، قالوا : قد أطلت السزود يا رسول او ، حتلله ظئئا أنو قد حدن أم  ، فقال : إن 

 .(125)ابني قد اريلني ، فك هت أن أوزلو حتلله يقفي حاجتو   

لحديث الئبوي الش ي  :إاارة مهمة إلى أهمية تلبية حاجدا، الطفل،سدوا  أكاندت ماديدة،أر     ففي ا 

بأندو غدير محبدو ،ولا مقبدول لددا       ا وإحساسد  ا نفسية،وانعدار تلبية حاجاتو هذل سيولد لديدو إحباطد  

 ناصعة لكل الآبدا  والأمهدا،  وليو وسلم ،قدر  صورة    أس تو،ووليو فان الم بي الك يم ،صللله او

،وأوليا  أمور الأطفال : ت مجدال رودايتهم ت الجواندب الجسمية،والاقافية،والاجتماوية،والئفسدية     

 ،وأن   هذا حق م  حقوقهم ، يلزمهم أدا ل وللله الوجو المطلو  ، وحسب القدرة والإمكانيا،.

و ، ومما يزيد م  أهمية تلبية حاجا، الطفل الئفسية ، ت التربية الإسامية ، أن رسول ا  

صللله او وليو وسلم ، قار بتلبية حاجة اب  بئتو ، وهو يةلي بالئاس إماما  ت المسزد الممتل  

بالةهابة الك ار. رضي او وئهم ، ليطبقوا ما ااهدول خير تطبيق ، وليئقلوا للبش ية : ما ااهدوا 

 صللله او وليو ، مال ما وجب وليهم نقل كل التش يعا، ، والتوجيها، ال  جا  بها رسول او

وسلم ،م  أجل أن يئعم الأطفال ،وال جال ،والئسا  ،والةغار 

 ،والكبار،والذكور،والإنان،ويئالوا قسطهم م  العئاية وال واية.

والأس ة المسلمة هي : القئاة المعئية بهذل ال واية والمعالجة للطفل ،فهي " الف ورة الحياتية للزدئي    

، والأسدد ة المسددلمة هددي : (126)م  ولددلله نحددو متهفدد  ،ي تقددي بالإنسددان البشدد ي ،إذا أريددد لددو أن يسددت

البي ة الاجتماوية الأولى ال  يبدأ فيها الطفل بتكوي  ذاتدو ، والتعد ف ولدلله نفسدو،ت ط يدق ومليدة       

فالأسدد ة هددي الدد  تقددور بهوددداد الفدد د للهيدداة ،و وليهددا   (127)الأخددذ والعطا ،والتعامددل مدد  أوفددا،ها 
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بيدددة الأخددد ا جميعدددا  ،سدددوا  ت ذلدددك العوامدددل غدددير المقةدددودة،مال       تتوقددد  آثدددار ووامدددل التر  

،واللعب،والتقليد ،أو العوامل المقةدودة ،مادل  أومدال المعلمد  ، بمعئدلله      ةالوراثة،والبي ة الجغ افي

يقددول  (128)انددو بةدداح الأسدد ة ، وجهودهددا ال ادديدة ، تةددل  آثددار هددذل العوامددل ، وتددؤتي أكلددها       

وسلم ت تأكيد هذل الئف  ل سد ة ، مد  كاندت لدو أنادلله فلدم ي ددها ، ولم        رسول او صللله او وليو 

والطفددل يددتعلم أول درس  (129)وليهددا ، ادخلددو او تعددالى الجئددة ،  {الددذكور}يهئهددا ، ولم يددؤث  ولدددل 

ت المئزل مما يلمسو م  والديو ، وحبهم لو ، وك اهيتهم لم  يؤذونو ، أو يف ونو ، وم  صلة أفد اد  

و ددذا يقددول الم بددي الكدد يم صددللله او وليددو وسددلم " خيركددم خيركددم        (130)هم بددبعر. الأسدد ة بعفدد 

 الإنسددان، فدالتعلم الأول الددذي  ددن ت الأسد ة تبقددلله نتا،زدو مد       (131)لأهلدو ، وأندا خيركددم لأهلدي"    

 . (132)طيلة حياتو 

طددد  ر ت ت بيدددة الطفدددل وإسدددعادل  داخدددل الأسددد ة حددد  تغذيدددو بالحليدددب ، والعوا ويبدددأ دور الأ    

فعد    (133)والعاقا، المهمة ، فهي تغذيو بدالمحتوا الاقدات للمهديط العدا،لي ، الدذي يولدد فيدو الطفدل.         

وا،شة ، رضي او وئها قالت : دخلت وليّ امد أة ، ومعهدا ابئتدان  دا ، تسدأل ، فلدم تجدد وئددي         

خ جت ، فددخل ولديّ   اي ا  غير م ة ، فأوطيتها إياها ، فقسمتها ب  ابئتيها ، ولم تأكل مئها ، ثم 

رسول او صللله او وليو وسلم ، فأخبرتو ، فقال : م  ابتلي م  هذل البئا، بشي  فأحسد  إلديه    

، ويتفاودل الطفدل مد  بي تدو بمد  فيهدا مد  أفد اد أسد تو ، وبخاصدة أمدو ،             (134)، ك  لو سترا م  الئار" 

وت سياق نمول وتفاولو : تطبعو الأس ة بالطاب  الاجتمداوي ، وتأخدذ ت صدقلو ، وتشدكيلو ؛ لكدي      

 لا   ر م  حاجة ، ولا يعاني م  قسوة أو ادة، .  (135)يةير اخةا  ب  غيرل م  الأاخاو"

مية : أن الأر هي ، نقطة انطاق الطفل ،وحز  الزاوية ت تطور وتب  التربية الإسا  

،يؤكد هذل ما جا  ت السئة (136)نمول،وهي بالئسبة لو المع  الأول لكل ما قد  ي بو م  حاجة،

او م  أحق الئاس  لالئبوية،أن رجا  جا  إلى رسول او صللله او وليو وسلم،فقال: يا رسو

ل : ثم م  ؟ قال : أمك. قال :ثم م ؟قال:أمك.قال ثم م  ؟قال بحس  صهاب  ؟ قال أمك.قا

  (137)أبوك.

لدو ، والاهتمدار بدو ، كمدا يتدأث  أيفدا         ةويتأث  الطفل ت م حلة ال ضاوة بأسلو   أمدو ت الاسدتزاب    

  (138)بحالتها الئفسية أثئا  الإرضاع ، وبمزاجها الانفعالي ، وتقبلها لدور الأمومة بةفة وامة" 

 

الاستزابة لميول الطفل ، وت ضيتو حتدلله ي ضدلله ، مد  الأسداليب الئاجهدة ت كداير مد  المدواط  ،           
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وليي كلها ، وذلك كلما كان أق   إلى الةدغير ، فالةدغير لابدد  مد  ت ضديتو، ولابدد مد    تئفيدذ         

ستزابة انش حت نفسو ، وفد ح وانطلدق   مطالبو ، وذلك لشعورل بالحاجة ال  يطلبها ، فهذا مت الا

بحيوية فا،قة ، وإذا لم يلب طلبو ا داد غيطا وغفبا  ،ويقا  ،و اد، معاناتدو الداخليدة ، وتةد ف    

 بما لا  ب ولا ي ضلله.

وقد ق ر ال سول الم بي الك يم ، صللله او وليو وسلم ، قاودة نفسية وظمية جدا  ت حل كاير مد     

، وقد استزا  الةهابة الك ار  ذل القاودة ، وغدوا وللله تطبيقها ، وهدي  مشاكل الطفل الئفسية 

ت ضية الطفل ، فع  واثلدة ابد  الأسدق  ، رضدي او وئدو ، أن رسدول او صدللله او وليدو وسدلم ،          

خ ج إلى وامان ب  مفعون ،   ومعو ص  لدو يلامدو ، فقدال لدو :ابئدك هدذا ؟ قدال : نعدم . قدال :          

ال : أي واو يا رسدول او إندي أحبدو ، قدال : أفدا أ يددك حبداق لدو ؟ قدال : بلدلله           يبو يا وامان ؟ قأ

فداك أبي وأمي . قال :انو م  ت ضلله صبيا  صدغيرا  مد  نسدلو حتدلله ي ضدلله ، ت ضدال او يدور القيامدة         

 .(139)حتلله ي ضلله

وال احدة   وال ضا هو " الإحساس الذاتي بالف حدة ، والسد ور ، والبهزدة ، والتقبدل ، والقئاودة ،        

 ". (140)الئفسية

، وال ضدددا يتفاودددل مددد  البي دددة ، فيسدددتق  الفددد د ،    (141)وهدددو : إادددباع يدددؤدي إلى خفدددر  التدددوت  .  

ويتكي  ، أي  ةل وللله الةهة الئفسية السليمة ، وولما  الئفي ي ون :أن ال ضا وسديلة مهمدة   

لتهقيق الةهة الئفسية ، ومظه  م  مظاه  يقيق الف د لإنسانيتو ، ووجودل ، وصدفة مد  صدفا،    

 السعادة م  الئفي ، وم  الآخ ي .الشخةية المتمتعة بالتوافق الشخةي ، والشعور ب

وم  أهم واب   الوسدا،ط الاجتماويدة للقيدار بمعالجدة الآثدار الئفسدية السدلبية الئاتجدة ود  الإحسداس             

ت  ابالح مان ، وودر الاستزابة لميول الطفل هي: الأس ة ال  ووت واجبها، وأدركدت مسدؤولياته  

 -إلا م  خال   ما يلي : قل  لا تتهقكل ا الا، والميادي  ومئها : ا ال الئفسي ا

د تخليص الطفل والمدتعلم مد  الحدالا، الئفسدية الم ضدية ،أو غدير السدوية الد  يدول دون           

 اعورل  بالبهزة ،ال  تعوقو و      القدرة وللله التركيز ، والاستفادة م  كل ما حولو.

   المعانا، المختلفة.  د مكيئو بالوسا،ل ال  بها يستطي  أن ي كز جهدل ، ويتخلص م 

د مكيئو م  الاستم ار المتواصدل ت الاسدتفادة مد  خدبرا، أق اندو الأطفال،ومواصدلة إرضدا،و حتدلله           

  (142)يتخلص أيفا  م  كل الآثار الئفسية السالبة. 

ولل واية الأس ية أهمية بالغة ت معالجة كل ما قد يؤث  ت نفسية الطفل،وتخليةو م  كل   
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 أكد ولما  الئفي :أن الأطفال الذي  ح موا م  ال واية الأس ية يعانون م :ما يعانيو،وقد 

 .ضع  القدرة وللله إقامة واقا، اجتماوية وفوية.                                                      

 .ضع  الميل لانخ اط ت الفعاليا، السوية.

 .الخمول والفياع للهدف ت الحياة ، وصعوبة الاستم ار ت أدا  المهار. 

  (143).الئظ ة السلبية إلى الآخ ي  ، وودر الاقة بهم. 

ومعالجة هذا الأث  الئفسي وئد الطفل م  مئظور التربية الإسامية يكون بالسعي الجاد إلى : ت ضدية   

ولدد ، والإقبدال وليددو ، والاهتمدار بدو ، ولددذلك كدان ال ويددل الأول مد  هدذل الأمددة يعتئدون بهددذا         ال

العاج ، فقد حةل حوار ب  معاوية ، والأحئ  ب  قيي حول ت ضية الولد ، حيث قدال معاويدة   

 ،ودار قلوبئدا ، وومداد ظهورندا ، ونحد   دم       أمير المدؤمئ  ال حئ  : مدا تقدول ت الولدد ؟ قدال : يد     

أرض ذليلة ، وسما  ظليلدة ، وبهدم نةدول ولدلله كدل جليلدة ، فدهن طلبدوا فدأوطهم ، وان غفدبوا           

فأرضددهم ، فيمئهونددك ودهددم ، و بددوك جهدددهم ، ولا تكدد  ولدديهم ثقددا ثقدديا فيملددوا حياتددك     

،ويودوا وفاتك ، ويك هون ق بك. فقال لو معاوية : و أنت يا أحئ ،لقد دخلت وليّ وأندا مملدو    

فاَ وللله يزيد ،فلما خ ج  الأحئ  مد  وئددل ،رضدي ود  يزيدد وبعدث إليدو بمدا،  ألد           غفبا  وغي

 . (144)درهم ، وما،  ثو ..

وم  الوسا،ل الفعالة والمفيدة ت تلبية هذل الحاجة : حس  استقبال الطفل ، فاللقا  م  

تطاع الطفل متابعة طيبا  اس  الطفل لابد مئو ، وأهم ما ت اللقا  اللهظا، الأولى ، فهذا كان اللقا

الحديث ، وفت  الحوار ، والتزاو  م  أبيو وأمو ، أو م  يكلمو م  أف اد أس تو ، فيفت  قلبو ، 

وما يدور ت خاط ل ، ويع ض مشاكلو ، ويتهدن و  أمانيو ، وكل هذا  ةل إذا أحس  

  (145)استقبال الطفل بف ح ، وحب ومداوبة.

ب  جعفد  رضدي    صللله او وليو وسلم بفعلو ل مة : فع  وبد اووهذا ما وجو إليو الم بي الك يم ، 

او وئو ، قال : كان رسول او صللله او وليو وسلم ، إذا قدر م  سف  ، تلقدلله الةدبيان مد  أهدل     

بيتو ، وإنو جا  م  سفٍ  ، فسيق بي إليو ، فهملني ب  يديو ، ثم جي  بأحد أبني فاطمة الحسد  أو  

  (146)هما ، فأردفو خلفو ، فدخلئا المديئة ثاثة وللله الدابة.الحس  رضي او وئ

وأيفددا  : محادثددة الطفددل ومما حتددو ، وإدخددال السدد ور وليددو ، والألفددة بعددد الوحشددة الدد  أصددابتو       

بالإو اض وئو ، فع  أبي سدفيان رضدي او وئدو ، قدال : دخلدت ولدلله معاويدة وهدو مسدتلقٍ ولدلله           
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و ، فقلت أمط وئدك هدذا يدا أمدير المؤمئ ،قدال : سمعدت       ظه ل ،ووللله صدرل ص  أو صبية تئاغي

 ( 147)رسول او صللله او وليو وسلم ، يقول : م  كان لو ص  فليتةا  لو

كما يقول وم  ب  الخطا  رضي او وئو ت هذا الإطار : يئبغي لل جل أن يكدون ت أهلدو كالةد      

ولدديي هددذا فهسددب ، بددل أن الخليفددة ومدد  :وددزل أحددد      (148)، فددهذا الددتمي مددا وئدددل وجددد رجددا .    

ومالو و  ال ،اسدة ، لأندو وجدد مئدو دلديا  واضدها  ولدلله قسدوة قلبدو تجدال أولادل،ووددر اسدتقبا م             

استقبالا  حسئا  ،وذلك لأن هذا العامل رأا وم  يقبل صبيانو،فقال : تقبلو وأنت أمير المؤمئ  ،لدو  

  أن كان نزع م  قلبك ال ية،أن او لا يد حم مد  وبدادل إلا    كئت أنا ما فعلتو،قال وم  :فما ذن

فيهتددداج  (149)ال يا ،ونزودددو وددد  وملدددو،فقال : أندددت لا تددد حم ولددددك ، فكيددد  تددد حم الئددداس.  

الطفددل دا،مددا  إلى دف  القبددول ، وإلى الاسددتزابا، الددودودة معددو ، سددوا  مددا يكددون مئهددا ذا طبيعددة    

 جسمية أو نفسية.

امية بهاباع حاجة الطفل إلى التقبل ، ليشع  بأنو م غو  فيو ، غير وتهتم التربية الإس 

مئبوذ ، أو مفطهد ، أو مك ول ، فيتقبل الطفل ذاتو ، وذلك لأن فك ة الف د و  نفسو ،إنما تشتق 

م  فك ة الآخ ي  وئو."إذا يشع  الذي يعاني الح مان العاطفي، بفقد الاقة ت الئفي ، والإحساس 

  (150)ويتم سلوكو بالتردد  والحذر ، والتراج  ت اتخاذ الق ارا،بقيمة وجودة ، 

وأولى دواودي التقبدل تكمد  ت أن الطفدل ت التربيدة الإسدامية مطلدو  وم غدو  فيدو،يقول الم بددي          

الك يم صللله  او وليو وسلم :  لَا يَدَعُ أحُدكم طلدبَ الولدد ،فدهن ال جدل إذا مدا، ولديي لدو ولدد         

ربددي هددب لددي مدد  لدددنك ذريددو     }فددل هبددة مدد  الوهددا  سددبهانو وتعددالى     والط(151)،انقطدد  اسمددو ، 

فبشد نال بغدار   }،وقدور الطفدل ت التربيدة الإسدامية أمد  يسدتهق التهئ دة،ويتطلب البشدارة       (152){طيبو

وتددددرك التربيدددة الإسدددامية :حاجدددة الطفدددل للقبول،والإحسددداس بتقبدددل المحددديط  بدددو        (153){حلددديم

؛لأن تففيل أو تقبل طفل م  جئي مع  يةيب الطفل مد   لو،بغر الئظ  و  كونو ذك ا أو أنالله

 الجئي الأخ  بعدر الأمان،ويؤكد لديو الإحساس بأنو موض  استهزان الآخ ي . 

والتربية الإسامية ت هذا الشأن تسوي ب  الاب  والبئت ت القيمة الإنسانية ، ولا أدل   

إذا ولد فيهم مولود ، لا تسأل غاما  ولا وللله ذلك مما جا  و  وا،شة رضي او وئها ،أنها كانت 

، ولا يئبغي أن (154)جارية ، تقول : "خلق سويا  ؟ فهن قيل : نعم . قالت الحمد و ر  العالم " 

تئبذ الأس ة طفا  لجئسو ، كما لا يئبغي أن يظه  م  سلوك الوالدي  :ك اهيتهما لو ؛فهن ذلك 

،يباان فيو روح العدوان،وال غبة ت  ةئبذ ،والك اهييؤدي إلى فقدان الطفل الشعور بالأم  ،فال
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، والطفل م  مئظور التربية الإسامية  تاج إلى تقبل وتقدي  (155)الانتقار،والحقد والعئاد،والقلق

اجتماوي،وم  اب   صور إاباع هذل الحاجة:تقبل الكبار لو،والتعامل معو كف د مهم ، وم  ذلك 

، فع  أني ب  مالك ، رضي او وئو ، أن الئ  ، صللله او وليو  : رد التهية وليو كلما التقوا بو

 (156)وسلم ، م  وللله صبيان فسلم وليهم 

س ور  موض وما يئبغي ماحظتو ت إطار هذل المعالجة : أن الطفل  ب أن يشع  بأنو   

أن  وإوزا  ، وفخ  لأس تو ، لان هذا سيساودل وللله الئمو ت كل م احلو العم ية ، ومعئلله هذا

الطفل  ب أن يعامل ويعترف بو ، ويتقبل كف د ، وان وجودل مهم للآخ ي  ، وتظه  هذل الحاجة 

ت رغبو الطفل ت القيار بخدما، بسيطة لغيرل مم  حولو،والإسهار والاهتمار وللله قدر طاقتو، 

وئد وبشكل فج ت الئشاطا، المئزلية وغير ذلك م  الأومال ال  تشع ل بقيمتو وئد أهلو ، و

 (157)نفسو.

وم  هذل الةور أيفا  تكئية الطفل ، والتعامل معو ك جل رااد ، فع  أني رضي او وئدو ، قدال      

: كان الئ  صللله او وليو وسلم ، أحس  الئاس خلقا  وخلقا  ، وكان لي أخ يقال لدو : أبدو ومدير ،    

 ،نغد  كدان يلعدب بدو،ف بما حفد       قال : أحسبو فطيما  وكان إذا جا  قال :" يا أبا ومير ما فعدل الدئغير  

الةاة وهو ت بيتئا ،فيدأم  بالبسداط الدذي يتدو فيكئي،ويئفد  ،ثدم يقدور ،ونقدور خلفدو فيةدلي           

الشدداهد : أن الم بددي الكدد يم ،صددللله او وليددو وسددلم ،تعامددل مدد  هددذا الةددغير كتعاملددو مدد         (158)بئددا"

؛لأن الدئ    والكبير ، فكئال ،وبهذا التكئيدة وداتر مدا كدان يعانيدو مد  هدم وحدزن يدؤث ان ولدلله نفسديت           

ن العةدفور الدذي يتسدللله بدو قدد      لا وئدما سأل ود  الةد ، فدأخبر بدأ    اصللله او وليو وسلم لم يكئو 

، ، فكئدال لمعالجدة مدا يعانيدو ، ومسداودتو ، ولدلله تجداو  م حلدة الحدزن إلى غيرهدا مد  الإحسداس             ما

وم  الةور أيفا  ما جا  و  سهيل ب  سدعد ، رضدي او وئدو ، قدال : أتدلله الدئ         بالف ح والسعادة.

صللله او وليو وسلم بقدح فشد   مئدو ، وود  يميئدو غدار أصدغ  القدور ، والأادياخ ود   يسدارل ،           

أتأذن لي أن أوطيو الأاياخ ؟ قال : ما كئت لأوث  بففدلي مئدك أحددا يدا رسدول او       رفقال : يا غا

  (159)، فأوطال إيال"

د ت م  الوسا،ل العاجية الفعالة للسلوك العدواني م  مئظور التربية الإسامية : العدل ب  الأولا  

العطا  ، والمعاملة ، والمقابلة الحسئة ، ذلك أن الطفل ذو حساسية اديدة ، وذو ذكا  مئاسب 

وموما  ، فانحيا  الوالدي  أو أحدهما لطفل دون الأخ  ، أو محبتو وك اهية الآخ ي  ، كل ذلك 
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ا ما يسبب يدركو الطفل بوضوح ، ولو كان ت وامو الااني ، وكلما كبر ا داد إدراكو لذلك ، وهذ

للطفل المح ور ووامل القلق ، والغيرة ، والحسد ، والتباغر ب  الأخوة ، والعدوان وللله الآخ ي  

، فوحدة السياسة التربوية للوالدي  ت معاملة الأولاد ، وود ما م  أكبر ووامل نجاح التئش ة 

يزة ، فهنها م  ووامل  راوة الحقد التربوية ، وووامل الطمأنيئة الئفسية ، أما المعاملة الظالمة ، والمته

. ودفعهم إلى السلوك العدواني ، يقول الم بي الك يم صللله او وليو  (160)ب  الأطفال الأب يا  

  (161)وسلم :  إن او  ب أن تعدلوا ب  أولادكم حتلله ت القبل...

كما يقول صللله او وليو وسلم :   اودلوا ب  أولادكدم ت الئهدل  ، كمدا يبدون أن يعددلوا بيدئكم          

 .(162)ت البر ، واللط   .

نددو أوطدلله ولدددل  د : الددذي أخدبرل أ وت روايدة ، قددال رسدول او صددللله او وليدو وسددلم لبشدير بدد  سدع     

ت ما أوطيتدو ؟ قدال لا فقدال رسدول او     الئعمان وطية : ألو أخول ؟ قال : نعم . فقال : فكلهم أوطي

. ت روايددة  لا تشددهدني ولددلله جددور ، أن     (163): فلدديي يةدد  هددذا ، وانددي لا ااددهد إلا ولددلله حددق       

 (164)لبئيك وليك م   الحق أن تعدل بيئهم ، كما لك وليهم م  الحق أن يبروك.

ومما تجدر الإاارة إليو ت هذل المعالجة :أن التربية الإسامية تؤكد أهمية العدل ب  الأولاد ،   

اد الأطفال لأسبا  خِلْقية أو م ضية ، فهو أ وبخاصة إذا كان أحدهم مةابا  بعزز ، أو بالقةور

تجئب هذا  حاجة إلى الشعور بدف  القبول ، والإحساس بالحب والعط  ، والتربية الإسامية :

الطفل كل دواوي الاستهزان أو السخ ية ، كما تجئبو مشقة المقارنة بيئو وب  الأسويا  م  الأطفال 

 ، ويتف  هذا م  التوجيها، الآتية : 

 (165)بقول سبهانو " يأيها الذي  أمئوا لا يسخ  قور م  قور وسلله أن يكونوا خيرا مئهم ، و...."

لك يم صللله او وليو وسلم " لا تؤذوا المسلم  ، ولا تعيروهم ويدخل ت هذا المعئلله قول الم بي ا

  (166)ولا تتبعوا ووراتهم"

كما يذر التربية الإسامية م  تففيل بعر الأولاد وللله بعر ، وجعلهم محبوب  مقبول  ،  

نبذ بعر الأولاد ؛ لما فيهم م  وزز ، أو قةور ،   بكونهم أصها  البدن ، أسويا  ، كما يذر م

هن العدل ب  الأولاد ت المعاملة ا ط أساسي لإاباع حاجة الطفل إلى التقبل ، وقد سبق قول ف

الم بي الك يم ، صللله او وليو وسلم ، ت هذا الشأن ، وهو قولو " إن او  ب أن تعدلوا ب  

 ير هو ولقدر أدرك ، الم بون المسلمون : إن الطفل العاجز ، أو الم (167)أولادكم حتلله ت القبل"

أولى الأولاد وأحقهم بمشاو  الحب والتقبل ، قيل ل جل : أي ولدك أحب إليك ؟ قال : صغيرهم 
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  (168)حتلله يكبر ، وم يفهم حتلله يبرأ ، وغا،بهم حتلله  ف "

إن العئاية بالطفل الذي يعاني م  أي وزز كان تؤكد ت نفسو الاقة ، ومكئو م  أن يتمت  بكل   

 ويواجو كل الأ ما، الئفسية أو غيرها بقوة وصابة . ما يتمت  بها الأسويا  ،

 -ومما يساود الأس ة المسلمة وللله العئاية بالطفل ، التوجيها، الئبوية الآتية :

جا  رجل إلى الئ  ، صللله او وليو وسلم ، ومعو اب  لو ، فقال : أيبو ؟ قال  .1

أن لا تأتي بابا  م   كيس أحبك او كما أحبو. فما، ففقدل ، فسألو وئو ، فقال : "ما 

  (169)أبوا  الجئة إلا وجدتو وئدل يسعلله يفت  لك"

و  أبي ه ي ة رضي او وئو ، و  الئ  ، صللله او وليو وسلم ، قال : "ما م   .2

مسلم  يمو، بيئهما ثاثة أولاد ، لم يبلغوا الحئث ، إلا أدخلهما او بففل ريتو 

فيقال :  وا الجئة ، فيقولون : حتلله يدخل آبا نا ،إياهم الجئة" قال : يقال  م : ادخل

  (170)كم"ادخلوا الجئة أنتم وآبا 

و  وتبة ب  وبد السلمي : أن رسول او صللله او وليو وسلم قال: ما م  مسلم  .3

يمو، لو ثاثة م  أولاد ،لم يبلغوا الحئث، إلا تلقول م  أبوا  الجئة الامانية ، م  أيها 

  (171)اا  دخل "

 172ل لترف  درجتو ت الجئة فيقول أنلله هذا ؟ فيقال باستغفار ولدك لك"أن ال ج .4

كون سببا  فهذل الأحاديث تدف  الأس ة إلى  يادة العئاية بالأطفال ، وريتهم، لأن الطفل ي   

والديو،ت الدنيا بالطاوة والعمل الةالح ، والدوا   ما ، وت الآخ ة ت إدخال السعادة وللله 

 خول الجئة.بالشفاوة  ما لد

ومما يؤكد وئاية التربية الإسامية بالطفل : إلزامها الأس ة بحمايتو م  كل وسا،ل الإيذا  ،  

ومةادر الخوف والقلق ، فع  جاب  رضي او وئو أن الئ  صللله او وليو وسلم ، قال "إذا 

ووئو أيفا   (173)."استزئ  الليل أو كان جئ  الليل فكفوا صبيانكم ، فهن الشياط  تئتش  حيئ ذ ..

، أن رسول او صللله او وليو وسلم ، قال "لا تدووا وللله أنفسكم ، ولا تدووا وللله أولادكم ، 

ولا تدووا وللله خدمكم ، ولا تدووا وللله أموالكم ، لا توافقوا م  او تبارك وتعالى  ساوة نيل 

الأس ة المسلمة ويب   ، فالم بي الك يم صللله او وليو وسلم ، يخاطب(174)فيها، فيستزيب لكم"

 ا أن رواية الطفل واجبة ، ويايتو م  كل وسا،ل الأذا متعيئة وليها ، وهذا كلو يةب ت 

معالجة كل الآثار ال  قد تق  وللله نفسية الطفل،فتدفعو إلى ممارسة الكذ  والس قة أو الإصابة 
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 بهما. 

يولد كذابا ،فهن أول ط يق يتعلم مئو  ووللله الأس ة ت إطار هذل المعالجة :أن تعلم أن الطفل لا  

 الكذ ،ويعتادل هو :ط يق الوالدي  ،والإخوة ،وكل م   تك بو،ويعايشو يوميا .

يتعلم مئو (175)فالوالد الذي   ر ولدل م  العطايا وا دايا،ولا يفي بووودل للولد،ولا يئززها،   

الكذ ،ويقتدي بو ت ذلك؛ ذا حذر رسول او صللله او وليو وسلم ، م  مال هذا التة ف 

وذلك بقولو : إن الكذ  لا يةل  مئو جد ولا هزل ،ولا أن يعد ال جل ابئو ثم لا يئزز لو ، 

لذي وذلك لأن الولد يعتاد الكذ  ويقتدي بوالدل ت الكذ  ،أو يدفعو الح مان م  العطأ ا(176)

وود بو ، إلى الكذ  ، وإلى التة ف السي  ، وأوزب م  هذا أن يعد الم بي الك يم ، صللله او 

وليو وسلم ، إيهار الطفل بأي اي  لاجتذابو دون أن يعطيو اي ا  ،يعد ذلك كذبا ،وذلك بقولو :   

  (177)و فهي كذبة قال لة  : تعال هاك ، ثم لم يعطم  

الكذ  : م اواة أم  مهم ، وهو : أن الطفل لا يدرك الكذ  إلا بعد  ووللله الوالدي  حيال ظاه ة  

ويسيط  وللله الطفل قبل بلوى السئوا، الاان خيال واس  ،فيكون كذبو  (178)الخامسة م  العم  

ويسملله هذا الئوع م  الكذ    الكذ  الخيالي   ولا (179)ت هذل الفترة غير مقةود أو متعمد، 

خةوبة خيال الطفل ت هذل الفترة بتوجيهو نحو ال وايا، الخيالية  خط  فيو ، بل يمك  استغال

المفيدة ، لإاباع هذل ال غبة وئدل ، كما أن الطفل الةغير ت بعر الأحيان لا يف ق ب  الخيال 

والواق  ، ف بما رأا ت المئار ، أو سم  قةة خيالية فظئها حقيقة واقعية ، وهذا الئوع م  الكذ  

. ووليو أقول : لا يئبغي للوالدي  (180)لإلتباسي   ويزول م  نمو الطفل وكبر سئو يسملله   الكذ  ا

معاقبة الطفل وللله هذل الئوع م  الكذ  ، لأنو لا يدرك الحقيقة ،ولا يقةد الكذ ،ولك  وليهما 

توضي  الحقيقة لو ،ومعالجة الأسبا  ال  دفعتو إلى ظاه ة الكذ  ، وم  ذلك تعويدل وت بيتو وللله 

ا  بالوود ؛ لأنهما قدوة ،فالإسار ت ت بيتو يهتم بالقدوة ،ويعدها م  أوظم وسا،ل التربية الوف

والطفل ت التربية الإسامية ،لا بد (181)،{لقد كان لكم ت رسول او أسوة حسئة}،وأكا ها فعالية

و  ط يق  لو م  قدوة ت والديو،ومعلميو،والكبار المحيط  بو ؛لكي يتش   مبادئ الإسار وقيمو

هذل القدوة ، فهي ال  تجعل الةور الذهئية للمبادئ ال  تئادي بها التربية الإسامية ، مع وضة 

و ضا  واقعيا  أمار الأو  ، ولا ت ا التربية الإسامية قيمة ت وود لم يوف بو ، وت قول لا يترجم 

يأيها الذي  امئوا }انو وتعالىإلى ومل ، والأس ة المسلمة هي ال  يةدق قو ا وملها ، يقول سبه

كما يقول الم بي الك يم (182){لم تقولون ما لا تفعلون . كبر مقتا  وئد او أن تقولوا ما تفعلون
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  (183){،صللله او وليو وسلم لا يؤم  وبد حتلله يكون لسانو وقلبو سوا .... ولا يخال  قولو فعلو

والديو ، ومعلميو ، ومال سلوكهم ، وذلك ومع وف : أن الطفل وهو يخف  للتربية يميل إلى تقليد 

أم  طبيعي ؛ لأن الأطفال لديهم حاجة نفسية إلى أن يشبهوا الأاخاو الذي   بونهم ، 

ويقدرونهم ، وان هذل الحاجة تئشأ ت بادئ الأم  م  خال تقليد الأطفال لوالديهم ، وتقمةهم 

ن يةب  الم   ابيها بالئاس الذي  تكون  م  م ، اوني إنئا نتعلم خال الطفولة أنو م  الف وري أ

وما  (184)أهمية بالئسبة لو ،وأن هذا الأم  يئتقل م  الآبا  إلى الأصدقا  بم ور الزم  ، ووئد الكبر" 

الحسئة ،  ةدار ذلك أم  طبيعيا  ت الئاس، فقد ح صت التربية الإسامية ، وللله : توفير القدو

يكذ  ، لا يمكئو أن يتعلم الةدق ، والطفل الذي تغ  أمو فالطفل الذي ي ا والدل ، أو معلمو 

أبال، لا يمك  أن يتعلم الأمانة ، والطفل الذي يعاني م  قسوة أس تو أو معلمو،لا يمك  أن يتمال 

 ال ية ت حياتو.

إن م  السهل وللله الم ب  وض  مئهج ت بوي متكامل العئاص ، صهي  الأساس، لك  هذا إذا لم 

يقة واقعية، وإذا لم يتهول إلى بش  يترجم سلوكو وتة فاتو، ومشاو ل ، وأفكار يتهول إلى حق

 ومبادئ المئهج ومعانيو،   

  (185)وئد،ذ فقط يتهول المئهج إلى حقيقة، ويتهول إلى ح كة"

والقدوة تبني الطفل ، وتئميو "أن كانت قدوة صالحة خيرة، وقد تهدمو إذا كانت ا ي ة ، والق آن 

قدوة ت تق ي  مةير الإنسان ، تأكيدا  قويا  ، وهو يدوو المسلم  لأن يدرسوا سيرة يؤكد أهمية ال

قال تعالى : "لقد كان لكم ت رسول او  (186)ال سول صللله او وليو وسلم ، فيتخذوها قدوة  م"

  (187)أسوة حسئة"

والخاصة : أن القدوة الةالحة ،  ا أهمية ت البئا  التربوي ، والخلقي ، والاجتماوي ، بشكل   

وار والقدوة الحسئة الأس ية ،  ا ذلك و يادة ، فهي تعاتر كايرا م  الآثار ،والمشاكل الئفسية ال  

مما يئبغي ماحظتو يعاني مئها الطفل ويُهملله بها م  كل التةدوا،، أو الانح افا، السلوكية ؛ و

أن الأس ة المسلمة ، وهي تقدر القدوة الحسئة  لطفلها ت "ا ال السلوكي ، فهن التربية الإسامية 

تطالبها بان تقدر القدوة الحسئو أيفا  لطفلها ت مجال الحماية وال واية ال  تئملله مشاو ل وأحاسيسو 

ع  وا،شة رضي او وئها ، قالت : نحوها ، وذلك م  خال معالجتو إذا ااتكلله م  م ض ، ف

دخل الئ  صللله او وليو وسلم ، فسم  صو، ص  يبكي ، فقال :" ما لةبيكم هذا يبكي ، 

. فالعئاية بالطفل يميو م  الوقوع ت أ ما، نفسية قد تدفعو إلى (188)فها استرقيتم لو م  الع "
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السطو وللله مالا يمتلكو نتيزة لعدر العئاية الانح اف والوقوع ت المخالفا،،مال الوقوع ت الس قة ،و

بتلبية حاجاتو المادية. وم  الأمور المسلم بها : أن الس قة انح اف سلوكي ، لو أسبابو ، ودوافعدو  

 المختلفة  ،

ومئها : ح مان الولد م  العطايا وا دايا ال  تل  حاجاتو ومطالبو ؛ و ذا يتع  وللله الأس ة 

ا  الس قة وئد طفلها أو صغيرها،ودافعها ؛لأن مع فة الأسبا  المسلمة أن تع ف أسب

والدواف  تساود الأس ة ت وض  الحلول المئاسبة والكفيلة لحماية الطفل م  الاستم ار ت هذا 

 السلوك المئه ف.

ولعل م  أهم أسبا  الس قة وئد الأطفال : ال غبة ت إاباع الشهوة ، وتلبية الحاجة ال  لم  

ة بتلبيتها ، فهب الطفل للهلوا ماا  اديد ، وإذا لم تلب هذل ال غبة بعطايا تقم الأس 

الأس ة وإهدا،ها ،فهن الطفل يئدف  إلى الس قة،سوا  كانت س قة الحلوا، أو س قة الئقود ال  

 .(189)مكئهم م  ا ا،ها 

،  وحل هذل المشكلة وئد الطفل الذي يس ق ، يكون بتوفير ما ي غبون فيو م  الحلوا 

والمأكولا، الشهية ؛ ليزهد فيما وئد غيرل ، و مي نفسو م  الس قة ، وجا  ت السئة الئبوية 

المطه ة ، أن غاما كان ي مي الئخل ويأكل مئها فشكول إلى رسول او صللله او وليو وسلم ، 

أن لا كان مئو وليو الةاة والسار ، إ فسألو و  ذلك ، فاوترف أنو كان يأكل مئها ، فما

مس  رأسو ، ودوا لو ، ونهال أن يعود لذلك ، وأم ل أن يأكل مما يسقط م  الئخل دون أن 

 .(190)ي مي 

ة للس قة وئد الطفل:قلو حب الوالدي  للطفل،وقلة ولا اك أن م  الأسبا  ال ،يس  

وطفهما وليو،إذ أن الطفل الذي لا  ةل وللله هذا العط  والحب م  أهلو، فهنو ربما لجأ إلى 

 (191)ير هذا الئقص بالحةول وللله اكبر قدر ممك  م  الممتلكا،تعو
ووللله الأس ة ت هذا الجانب : ماحظة هذا الطفل ،ومعانقتو وتقبيلو ،ويسيسو بمهبتها لو   

،وتقدر لو ا دايا والعطايا المئاسبة ، وأيفا الجلوس معو والتهدن إليو ت أوقا،  تلفة ، 

استئقاصو ت كل الأوقا، ، حتلله تساودل ت التخلص م  وتجئب التقبي  والسخ ية مئو ، و

الأسبا  ال  دفعتو إلى مال هذا السلوك المئه ف،وبهذا تكون الأس ة قد حققت مطلبا  نفسيا  

للطفل،ومطلبا  اجتماويا   ا ولو وم  الأمور المسلم بها ت معالجة الآثار الئفسية، والتغلب . 

 ار التربية بالعقوبة المتدرجة ال  تتكون م  الخطوا، التالية:وللله الأسبا  المؤدية إليها استخد
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إذا كانت المخالفة السلوكية ال  ارتكبها الطفل لأول م ة، فالأولى م  مئظور التربية الإسامية  

 "ألا  يوبخ وليو ، ولا يكاا 

لو أنو قد تجاس  وللله مالو ، ولاهم بو، بأنو أقدر وليو ، بل يتغافل وئو تغافل م  لا يخط  ببا

فهن إظهار ذلك وليو  (192)ولاسيما أن سترلُ الة  ،واجتهد ت أن يخفي ما فعلو و  الئاس"

 .( 193)بالمكاافة يربما يفيدل جسارة ، حتلله لا يبال

  

م  الخطوا، العاجية للتربية العقابية ت الإسار:معاقبة الطفل إذا واود ارتكا  الخطأ بعد أن  

تغافلت وئو الأس ة :معاقبتو وهو بمف دل،بعيد و  أو  الآخ ي  ؛حتلله لا يتعود الوقاحة وا اه ة 

لم بي" إن وودتو بالسلوك المئه ف،"فليوبخ س ا ،ويعظم وئدل ما أتال و ذر م  معاودتو ، فهنك "ا

التوبيخ والمكاافة يلتو وللله الوقاحة ، وح ضتو وللله معاودة ما كان استقبهو ، وهان وليو 

ولذا كان وللله ولي أم  الطفل ،  (194)سماع المامة ت ركو  قبا،  اللذا، ال  تدوو إليها نفسو"

ة ، وركو  القبا،  ، وليو بالعتا  ت كل ح  فهنو يهون وليو سماع المام  وم بيو أن " لا يكا

 .(195)ويسقط وق  الكار ت قلبو"

 

إذا لم ي تدع الطفل بعد المحاولة الس ية ، و  الس قة ، أو أي أسلو  مئه ف ، يعاتب أمار كل 

م   يط بو ، م  أجل استغال الخوف الأدبي ؛ ليهفا الطفل ك امتو أمار رفقا،و و ما،و 

 وأصدقا،و.

 

أجا ، التربية الإسامية : ض   الطفل أو الة  إذا لم ي تدع بالعقوبا، السابقة ،وأيفا  إذا  

وم  الةور ال  يف   الة  أو  (196)ظُ  إصاحو بها "فهذا كان الف ر سيأتي مئها انتفت"

وقوق الوالدي  ، الطفل فيها وقوبة وت بية لو :الةاة ،التعليم،الشتم،الكذ  ،الس قة، و

وت هذل العقوبة يذر التربية الإسامية الأس ة م  ض   الوجو ، (197)و الطة أق ان السو  

الوجو  سلم  "إذا ض   أحدكم خادمو فليتقِوالمقاتل ، لقول الم بي الك يم ، صللله او وليو و

 (199)ومحل الف   يت القدر ، ولا يئبغي للظه  أو للبط  ، كما يفعل م  لا دي  لو  (198)
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فيؤد  الطفل إذا ارتكب  (200)ويف   الطفل المعاقب ض با  "لا يخشلله مئو م ض ولا غا،لة" 

 الفة ، أو سلك سلوكا  مئه فا  بما لا يتزاو  الحد الذي بيَّئو الم بي الك يم ،صللله او وليو وسلم 

ولا يكون هذا التأديب مبرَّحا  (201)قولو لا يف   أحدكم أكا  م  وش ة أسواط إلا ت حد"، ب

، أي لا يكون مؤذيا   ولا مؤلما  للطفل المعاقب ، ولا يجو  الف   المبرَّح إجماوا  ؛ لأنو لا  (202)

للله وليي هذا فهسب ما ت ال التربية الإسامية م  معايير الف  ،وإيقاع العقوبة و (203)يفيد 

الطفل الذي صدر، مئو المخالفة، بل حدد، صفة الآلة  ال  يعاقب بها،بأن تكون معتدلة 

اليبوسة،فا  ة؛لتئقلها،ولا اديدد،فا تكون.رطبة،فتشق الجلةالحزم،ومعتدلة ال طوب

  (204)؛لخفتها.تؤلم

ية والخاصة : أن العقوبة ت التربية الإسامية للطفل الذي ارتكب خطأ ، هي وقوبة م ب 

ومةلهة، تقور وللله التدرج والانتقال م  الل  إلى الشدة ، إلى ما  دن الخوف ، والارتداع 

التار م  إيقاع العقوبة ، لأن القةد مئها : ت بية الطفل، وتقويمو،وتهذيب خلقو وتعديل سلوكو 

طفل، لقسوة ال وليي الانتقار مئو أو تعذيبو،وت إطار معالجة التربية الإسامية للآثار الئفسية وللله

ن دوت الأس ة إلى معاقبتو إذا فعل ما يستوجب العقا  ، إلا أنها تلفت أس تو وليو ، فهنها وإ

الئظ  إلى : ال فق بو والةبر وليو وللله ما  دن مئو ، وودر مؤاخذتو بشكل دا،م فع  وا،شة 

فبال وليو ، فدوا   رضي او وئها أن الئ  صللله او وليو وسلم ، وض  صبيا  ت حز ل ،  ئكو ،

  (205)بما  فأتبعو"

ة المتعلقة بالآثار الئفسية السلبية وللله الطفل اسة : الإجابة و  الأس لة ال ،يسهدف هذل الدر 

، لسو  معاملة الأس ة لو ، والشدة والقسوة وليو ، وح مانو م  تلبية حاجاتو الأساسية ، 

الإقبال وليو،وقد حاولت هذل الدارسة إب ا  كيفية وودر العئاية بو ، والإو اض وئو ،وودر 

معالجة التربية الإسامية  ذل الآثار ، وتخليص الطفل مئها ، أو تقليل اث  المعاملة القاسية وللله 

 نفسيتو.

ولااك أن هذل المحاولة كانت م  خال ال جوع إلى المةادر الأساسية والف وية للتربية 

 ة إلى مجمووة م  الئتا،ج ، ولعل أهمها ما يأتي :الإسامية ، وخلةت هذل الدراس

إن الأس ة المسلمة وسط مهم م  وسا،ط التربية الإسامية ، يق  وللله واتقها  .1

 واجبا، ومهار كبرا ، نحو الأمة ، ونحو الأولاد ، صغارا وكبارا ، ذكورا  وإناثا .
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وا تم  بشكل  إن إهمال الأس ة المسلمة لواجباتها سيف   أثارا سلبية وللله الف د .2

 وار.

س ة المسلمة أن يافا وليو ، وان ت وال ، وتوليو إن الطفل أمانة يدزب وللله الأ .3

وئاية فا،قة حتلله يميها م  الفياع والفساد ، والتسيب، م  خال تلبية حاجاتو 

الئفسية الأساسية، مال: المحبة ، المعانقة، التقبيل، العط  وليو، الدوا  

جتو إلى الأم ،وإلى التقدي  الاجتماوي،وتوكيد الذا،،وإلى لو،وريتو،وتلبية حا

 الانتما  ،والح ية،والاستقال،واللعب .    

إن الطفل مادة خار قابلة لاصاح وغيرل،ولذا فهن التعامل معو  تاج إلى  .4

 افافية ورية ووط ،وحئان وافقة،ت كل الم احل.

إن سو  معاملة الطفل،والقسوة أو الشدة وليو يف   اثارا  نفسية صعبة وللله الطفل  .5

تجعلو،يعاني مئها،وقد لا يستطي  يملها،مما يدفعو إلى الإصابة بأم اض وآثار نفسية 

مؤلمة،مال:القلق،والكبت،والخوف،والحقدوالغيرة،والغفب،والإحباط،والاكت ا

 قة.      ، والعدوان،والانطوا ،والكذ ،والس 

أن اب   مظاه  الانح اف ت التعامل م  الطفل م  مئظور التربية الإسامية  .6

هي:القسوة والشدة ، الئبذ والإو اض وودر م اواة المشاو ،وفقدان 

العدل،والح مان م  التسلية الئفسية،الخةار ب  الوالدي ،والتقلب والتهول ت 

 المعاملة،وودر التهلي بالةبر.

  حاجاتو الأساسية  يولد لديو :الحقد،والك اهية،وياير ت نفسو ح مان  الطفل م .7

اس بالأمان ، الغفب،وودر ال ضا ويدفعو إلى السلوك العدواني ، وودر الإحس

 س ة.والاستق ار داخل الأ

المعاملة القاسية للطفل تجعلو يدرك ودر العئاية بو،وودر الإحساس  .8

،مما يجعلو يففل بمشاو ل،ووواطفو،وبالغ بة داخل أف اد أس تو

العزلة،والانطوا ،والشعور بالإحباط،وودر الإحساس بالسعادة،وبالمعاناة الداخلية 

 بشكل دا،م،مما يؤدي إلى إضعاف القوا الئفسية لديو.

أن للتربية الإسامية مئهزية دقيقة وسليمة ت معالجة كل الآثار الئفسية السلبية  .9

وة وليو،والتعامل معو بشدة، تتمال لو، والقسالطفل لسو  معاملة الأس ة  وللله

 بالخطوا، التالية :د
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  أسلو  ال ية والشفقة والعط 

  ،العئاية بالمشاو  والأحاسيي وودر إثارة الانفعالا 

 التهسيي بأهمية الطفل ومكانتو ت أس تو 

  العمل وللله تلبية حاجاتو الأساسية المقبولة ا وا 

سلمة ، والتبة  ت التعامل م  صغارها ، وحس  وختاما  اسأل او أن  س  حال الأس ة الم

روايتهم ، والتعامل معهم بال ية، والعط ، والشفقة والإحسان ، إنو ولي ذلك والقادر 

 وليو ، وصللله او وسلم ، وللله سيدنا محمد ، ووللله آلو وصهبو، والحمد و ر  العالم . 
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 .115ر ، الدار العلمية للكتا  ، بيرو، ، و 1968د فو ي العئتيل :التربية وئد الع   ، ط . نقا و  ، محم 66
 .196و  2: المدخل ، ط د . ، ، دار أحيا  الكتب الع بية ، القاه ة ، جد  ي. محمد ب  محمد اب  الحاج العبد ر 67
لأمم ، ط د . ، ، المكتبة التزارية الكبرا ، القاه ة ، جد . وبد ال ي  أبو الف ج اب  الجو ي : المئتظم ، ت تاريخ الملوك  وا 68

 .15و  3
 .126و  1ر ، البابي  الحل  ، القاه ة ، جد 1952. اها  الدي  محمد الأبشيهلله : المستط ف ، ط  69

لمية ، ر ، دار الكتب الع1978.وللله ب  محمد ب  حبيب الماوردي : أد  الدنيا والدي  ، يقيق / مةطفلله  السقا ، ط   4

 .152بيرو، ، و 

 . 153. الماوردي: الم ج  نفسو ، و5 
 3هد ، دار الأندلي ، بيرو، ، جد  1358. وللله ب  الحس  ب  وللله المسعودي : م وج الذهب ومعادن الجوه  ، ط  72

 .323و
 . 70و  6هد ، المكتب الإسامي ، دمشق جد  1398. أيد ب  حئبل : المسئد ، ط  73
 .318و  10هد ، دار المع فة ، بيرو، ، جد  1379يل البخاري : الةهي  الجام  ، ط . محمد ب  إسماو 74
 .412و  3. الترمذي : السئ  ، جد  75
 .765ر ، دار إحيا  التران ، القاه ة ، و 1959. يوس  ب  وبد او ب  وبد البر الق ط  : بهزة ا الي ، ط  76
 .164و  4هد ، مطبعة البابي الحل  وا كا،و ، القاه ة ، جد  1373الدي  ، ط . محمد ب  محمد الغزالي : إحيا  ولور  77
 .435و  3. محمد ب  سورة الترمذي : السئ  ، جد 78
 .189 – 178. أنظ  : وبد ال ي  صالح وبد او : مطالعا، ت ولم الئفي ، ط د . ، ، دار الف قان ، ومان ، و  79
 .153ر دار الش وق ، القاه ة ، و1947 ولم الئفي ، ط وبد العزيز القوصي : محاض ا، ت 0 80
   54. سورة : ال ور ، أية   81
هد ،  1350. طئطاوي الجوه ي : الجواه  ت تفسير الق آن المشتمل وللله بدا،  المكونا، ، وغ ا،ب الآيا، الباه ا، ، ط  82

 .213و  1مطبعة مةطفلله    االحل  ، القاه ة ، جد 
و  1ر ، مكتبة الئهفة المة ية ، القاه ة ،1970ف اج : أضوا  وللله الشخةية والةهة العقلية ، ط . وامان لبيب  83

122. 
 66و 1هد ، مطبعة التقدر العلمية ، القاه ة ، جد  1323. محمد ب  يزيد المبرد : الكامل ت اللغة والأد  ، ط  84
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"خير نسا   80و  16وت مسلم بش ح الئووي جد، 253و  2. محمد ب  إسماويل البخاري : الةهي  الجام  ، جد  85

ركب الإبل : قال أحد                هما صالح نسا  ق ي  ، وقال أخ  ، نسا  ق ي  أحئال وللله يتيم ت صغ ل ، وأروال وللله  وج 

 . 502و  2ت ذا، يدل،وأخ جو أيد ت المسئد جد
 .418. اب  القيم : يفة المودود ، بأحكار المولود ، و  86
 .84. أيد ب  إب اهيم ب  أبي خالد : سياسة الةبيان وتدبيرهم ، و  87
 .143ر ، مكتبة الئهفة المة ية ، القاه ة ، و 1979. أيد  كي صالح : ولم الئفي التربوي ، ط  88
 .177و  2. جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ، جد  89
 .156و  2. جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ، جد  90
 .53. ليللله وبد الحميد وبيد : العاقة ب  خ وج الم أة للعمل ، وجئوح الأحدان ، ط د . ، ، دار غ يب ، بيرو، ، و  91
 .125. أيد كمال أيد : مئهاج الخدمة الاجتماوية ت خدمة الجماوة ، ط د . ، ، دار الكاتب الع بي.بيرو، ، و  92
 – 356هد ، دار الش وق ، جدة ، و  1405الئفي المعاص  ت ضو  الإسار ، ط  . انظ  : محمد محمود محمد : ولم 93

359. 
 .315و  3. الحاكم الئيسابوري : المستدرك وللله الةهيه  ، ط د . ، ، دار المع فة ، بيرو، ، جد  94
 .184باكستان ، و . محمد ب  إسماويل البخاري : الأد  المف د ، ط د . ، ، المطبعة السلفية ، فيةل أباد ،  95
 .524و  5. الترمذي : السئ  ، جد  96
 .87و  6. أيد ب  حئبل :المسئد ، جد  97
 .177و  4. الحاكم الئيسابوري : المستدرك ، جد  98
 154و  4. أيد ب  حئبل :المسئد ، جد  99
 .308و  2. البخاري الةهي  الجام  ، جد  100
 .445و  10. البخاري : المةدر نفسو ، جد  101
ر  ، مئشأة المعارف 1983. انظ  وبد الفتاح أيد فؤاد : ت الأصول الفلسفية للتربية وئد مفك ي  الإسار ، ط  102

 .386،الإسكئدرية ، و 
. الخطيب البغدادي ، أيد ب  وللله ب  ثابت : تاريخ بغداد ،أو مديئة السار ، ط د . ، ، دار الكتا  الع بي  ، بيرو، ،  103

 .300و  5جد 
 .179مد ب  أبي بك  ب  قيم الجو ي : يفة المودود ، بأحكار المولود ، ط د . ، ، دار الكتب العلمية ، بيرو، ، و . مح 104
 .181و  4. أبو جعف  الطهاوي : مشكل الآثار ، ط د . ، ، دار صادر ، بيرو، ، جد  105
ر ، ا ي ة العامة 1976محمود اعبان ، ط . محمد ب  أيد الق اي : معالم الق بة ت أحكار الحسبة ، يقيق / محمد  106

 .188للكتا  ، القاه ة ، 
هد مطبعة المئار ، القاه ة ، جد  1378. محمد ب  مفل  : الآدا  الش وية ، والمئ  الم وبة ، تعليق / محمد رايد رضا ، ط  107

 .326و  2
الاجتماوية،ت جمة مترجم /طئطا،ط د.،،مؤسسة . انظ  ف دربك إلك ،وجير الدهاندل:الطفل وا تم ،وملية التئش ة  108

 .29-27سعيد للطباوة،و
 .109و  8. محمد ب  إسماويل البخاري : الةهي  الجام  ، كتا  ال قاق ، جد  109
 .245ر ، مكتبة الأنجلو المة ية ، القاه ة. و 1964. حس  معوض : أسي التربية ، ط  110
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 .55و  8. البخاري : المةدر نفسو ، جد  111
 8هد ،دار المع فة ، بيرو، ، جد  1379أيد ب  ولي ب  حز  العسقاني : فت  الباري بش ح صهي   البخاري ، ط  . 112

 145و 
 .435و  10. البخاري المةدر نفسو ، جد  113
 435و  10. . البخاري المةدر نفسو ، جد  114
 .305و  3الحديث ، دمشق ، جد هد ، دار  1395. سليمان ب  الأاعث السزستاني أبو داود : السئ  ،ط  115
ر م كز كتب الش ق الأوسط ، القاه ة 1965. فيليب هد . فيئكي : التربية والةالح العار ، ، / السيد محمد العزاوي ، ط  116

 .138، و 
 .138. فيليب هد . فيئكي : الم ج  نفسو ، و  117
 .25 ة ، و ر دار المعارف ، القاه1967. يدي خميي : الأسلو  الإبتكاري ، ط  118
هد مطبعة الحل  ، القاه ة ، جد  1373. وبد ال ي  جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ت أحديث البشير الئذي  ، ط  119

 183و  2
 .162و  8. البخاري المةدر نفسو ، جد  120
 .125و  1، جد ر ، دار الكتب المة ية ، القاه ة 1925. وبد او ب  مسلم اب  قتيبة : ويون الأحبار ن ط  121
 .278هد ، مطبعة البابي الحل  ، القاه ة ، و  1357. محمد ب  الحس  ب  محمد الف ا  : الأحكار السلطانية ، ط  122
 .41. يوس  ب  محمد البلوي الأندلسي : أل  با ت المحاض ا، ، ط د . ، ، دار والم الكبت ، بيرو، ، و  123
 .73و  3هد ، مطبعة البابي الحل  ، القاه ة ، جد  1373الدي  ، ط  . محمد ب  محمد الغزالي : إحيا  ولور 124
 .412و  3. الحاكم الئيسابوري : المستدرك وللله الةهيه  ، ط د . ، ، دار المع فة ، بيرو، ، جد  125
 .119ر ، دار الفك  الع بي ، القاه ة ، و 1979. وبد الغني وبود : الأس ة المسلمة و الأس ة المعاص ة ، ط  126
 .82ر ، مكتبة الأنجلو المة ية ، القاه ة ، و 1976. محمد لبيب الئزيهي : الأسي الاجتماوية للتربية ،ط  127
 .220ر ، دار الكاتب الع بي ، القاه ة ، و 1973.  يدان وبد الباقي : ركا،ز ولم الاجتماع ، ط  128
 1ال سول ط ، د . ، ، مطبعة الحل  ، القاه ة ،  جد . اب  الديب  الشيباني : تيسير الوصول إلى جام  الأصول م  حديث  129

 .48و 
 86و  1ر ، دار المعارف ، القاه ة ، جد 1976. صالح ب  وبد العزيز وبد ا يد : التربية وط ق التدريي ، ط  130
 .434و  3هد ، دار ال يان ، بيرو، ، جد  1405. محمد ب  ويسلله ب  سورة الترمذي : السئ  ، ط  131
 .224ر ، مكتبة الأنجلو المة ية ، القاه ة ، و 1970لبيب الئزيهي : ت الفك  التربوي ، ط . محمد  132
 .55ر ، الش كة التونسية للتو ي  ، توني ، و 1976. محمد فاضل الجمالي : ت بية الإنسان الجديد ، ط  133
 47و  8. محمد ب  إسماويل البخاري : الةهي  الجام  ، جد  134
 . 14، مكتبة الئهفة المة ية ، القاه ة ،  و  1978. فو ية ذيا  : نمو الطفل وتئش تو ب  الأس ة ودور الحفانة ، ط  135
 .124. فو ية ذيا  الم ج  نفسيو ، و  136
 .2و  8. محمد ب  إسماويل البخاري : الةهي  الجام  ، جد  137
 .68الحفانة ، و . فو ية ديا  : نمو الطفل وتئش تو ب  الأس ة ودور  138
 .147و  8هد ن دار ال يان ، بيرو، ، جد  1405. وللله ب  أبي بك  ا يامي : مجم  الزوا،د ، ومئب  الفوا،د ، ط  139
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هد ، دار البيان ، الكويت ،  1409. خليفة وبد او التونسي : جولة ت ذا، المسلم ، البئا  الئفسي للمسلم المعاص  ، ط  140 

 .141 – 140و 

 .141 – 140يفة وبد او التونسي : الم ج  نفسو ، و . خل4 
هد ، دار والم الكتب  1416. أنظ  : مقداد يالج  : توجيو المتعلم إلى مئهاج التعلم ت ضو  التفكير التربوي والإسامي ،ط  142

 .36، ال ياض ، و
 .51 – 50لمسلم المعاص  ، و . أنظ  : خليفة وبد او التونسي : جولة ت الذا، المسلم ، البئا  الئفي ل 143
 .143و  2. جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ، جد  144
 .185. محمد نور سويد : مئهج التربية الئبوية للطفل ، و  145
 .325و  3. سليمان اب  الأاعث السزستاني أبو دا د ، السئ  ، جد  146
 .573و  16دار الكتب التراثية ، بيرو، ، جد . التقي ا ئدي : كئز العمال ت سئ  الأقوال ، ط د . ، ،  147
 .572و  16. التقلله ا ئدي : الم ج  نفسو ، جد  148
 583و  16. التقي ا ئدي : كئز العمال ، جد  149
 .137إب اهيم : مشكا، الطفولة ، و  ل. ميخا،ي 150
هد،دار الكتب 1373،ط  ذي.جال الدي  وبد ال ي  ب  أبي بك  السيوطي:الجام  الةغير ت أحاديث البشير الئ 151

 ، 176و 2العلمية،بيرو،،جد
  38. سورة آل وم ان أية   152
   101. سورة : الةافا، أية   153
 .184. محمد ب  إسماويل البخاري : الأد  المف د ، ط د . ، ، فيةل أباد ، باكستان ، و  154
 .97. فو ية ديا  : نمو الطفل وتئش تو ب  الأس ة ودور الحفانة ، و  155
 .476و  4. سليمان ب  الأاعث السزستاني ، أبو دا د : السئ  جد  156
 .98. فو ية ديا  : الم ج  نفسو ، و  157
 . 598و  10. البخاري : الةهي  الجام  ، جد  158
 599و  10. البخاري: المةدر نفسو ، جد  159
 .123. أنظ  وبد الحميد ا اشمي : ال سول الم بي ، و  160
 .76و  1لةغير ، جد . السيوطي :الجام  ا 161
 .46و  1. السيوطي :الجام  الةغير ، جد  162
 .115و  3. أبو داوود : السئ  ، جد  163
 .118و  3. أبو داوود : السئ  ، جد  164
   11. سورة : الأحزا  ، أية   165
 .35و  3. اب  الديب  الشيباني : تيسير الوصول ، جد  166
العمال ت سئ  الأقوال ، والأفعال ، ط د . ، ، دار الكتب العلمية ، بيرو، ، جد . وا  الدي  ، ولي المتقي ا ئدي : كئز  167

 .445و  16
 .12و  2. اها  الدي  الأبشيهلله: المستط ف ، جد  168
 .384و  1. الحاكم الئيسباروري : المستدرك وللله : الةهيه  ، ط د . ، ، دار المع فة ، بيرو، ، جد  169
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 .35و  5هد ، المكتب الإسامي ، دمشق ،جد  1398ط . أيد ب  حئبل : المسئد ،  170
 .184و 4هد ، المكتب الإسامي جد  1398. أيد ب  حئبل : المسئد ، ط  171
 .433و  3. أبو داود : السئ  ، جد 172

 .58و   2. أبو داود السئ  ، جد 173
 .509و  2. أيد ب  حئبل ، المستئد ، جد 174
 . 42. أنظ   يئب الشيخي : الكذ  وئد الأطفال ، و  175
 .127و  1. الحاكم الئيسايوري : المستدرك وللله الةهيه  ، جد  176
 .425. أيد ب  حئبل : المسئد  ط ، و  177
 .41.  يئب الشيخي : الكذ  وئد الأطفال ، و  178
 168تب الإسامي ، دمشق ، و هد ، المك 1393. نبيو الغبرة : المشكا، السلوكية وئد الأطفال ، ط  179
 .142ر ، المطبعة الأهلية ، بيرو، ، و 1983. سامي الجئدي : طفلي ت سئواتو الاان الأولى ، ط  180
  21. سورة : الأحزا  ، أية   181
   2-3. سورة : الة  أية   182

هد 1369القادر الارنا ط ،ط  .أبو الحس  ب  أبي الك ر، اب  الأثير :جام  الأصول ،ت أحاديث ال سول،يقيق / وبد 183

،ووا  الدي  ولمي المتقي ، كئز العمال ت سئ  الأقوال و 145، وللله المتقي ا ئدي ،و 3،مكتبة البيان،القاه ة،    جد

 .41و  1الأفعال ، جد 
 .200، و ر ، دار الئهفة الع بية ، القاه ة 1970. أيد وبد العزيز سامة ، و ميلو ، ولم الئفي الاجتماوي ، ط  184
 .221. محمد قطب : مئهج التربية الإسامية ، ط د . ، ، دار الش وق ، بيرو، ، و  185
 .113ر الدار التونسية للئش  ، توني ، و 1968. محمد فاضل الجمالي : نحو توحيد الفك  التربوي الإسامي ، ط  186
   21. سورة : الأحزا  ، أية   187
 .72 و 6. أيد ب  حئبل : المسئد ، جد  188
 .128و  2. محمد قطب : مئهج التربية الإسامية ، جد  189
 .31و  5. أيد ب  حئبل : المسئد ، جد  190
ر ، مكتبة الئهفة المة ية ، القاه ة ، 1980. سامي وللله الجمال : كي  نساود الأطفال وللله تئمية قيمهم الخلقية ، ط  191

 .86و 
ر الدار التونسية 1986.أيد ب  إب اهيم ب  أبي خالد القيرواني:سياسة الةبيان وتدبيرهم،يقيق/محمد الحبيب ا يلة،ط 192

  24للئش والتو ي ،توني،و
 .295و  4هد ، دار الحديث ، القاه ة ، جد  1401: مدخل الش ع الش ي  وللله المذهب ، ط  ي. محمد ب  محمد العبدر 193
ب  يعقو  ال ا ي اب  مسكوية : تهذيب الأخاق وتطهير الأو اق ، ط د . ، ، دار مكتبة الحياة ، بيرو، .  أيد ب  محمد  194

 .20، و 
 .297و  4. محمد ب  محمد العبدري : المدخل ، جد  195
، القاه ة  ر ، الدار المة ية للكتا  و الترجمة1968. محمد فو ي العئتيل : التربية وئد الع   ، مظاه ها واتجاهاتها ، ط  196

 .68، و 
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. أيد ب  أبي جمعة المغ اوي:جام  الاختةار والتبيان فيما يع ض للمعلم  وآبا  الةبيان،يقيق / أيد جلولي، ط  197

 .46د.،، الش كة الوطئية للئش ، الجزا،    و 
 .130و  2. جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ، جد  198
 .30و   1لةغير ، جد. جال الدي  السيوطي : الجام  ا 199
ر ،ا ي ة المة ية العامة 1976. محمد ب  محمد الق اي:معالم القُ بَة ت أحكار الحسبة،يقيق / محمد محمود اعبان ،ط  200

 .261للكتا  ،القاه ة ، و
 .198و  2. جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ، جد  201
لتو ي ي  المقال ت آدا  وأحكار وفوا،د  تاج إليها مؤدبوا الأطفال . سليمان إسهاق وطية:اب  حز  ا يامي وخاصة رسا 202

 . 64-63ر،مكتبة االأنجلوا المة ية ، القاه ة،و 1978، ط 
 . 64. سليمان إسهاق وطية ، الم ج  نفسو ، و  203

 65.سليمان إسهاق وطية ، الم ج  نفسو ، و 4 

 .448و  10. البخاري الةهي  الجام  ،جد5.

 الق آن الك يم :أ د  

 المةادر والم اج  الأخ ا :   د  

 أبو جعف  الطهاوي : مشكل الآثار ، ط . ، ، دار صار ، بيرو،.  1

اب  الديب  الشيباني : تيسير الوصول إلى جام  الأصول ، م  أحاديث ال سول ، ط د.، ، مطبعة   2

 الحل  القاه ة.

:جام  جوام  الاختةار والتبيان،فيما يع ض للمعلم  وآبا  أيد ب  أبي جمعة المغ واي   3

 الةبيان،يقيق / أيد جلوبي،    ط ،د.، ، الش كة الوطئية للئش  ، الجزا، .

أبو الحس  اب  أبي الك ار ، اب  الأثير : جام  الأصول ت أحاديث ال سول ، يقيق/ الارنؤوط ، ط   4

 هد ، مكتبة كيئان ، القاه ة.1369

ر ، 1968  إب اهيم ب  أبي خالد : سياسة الةبيان وتدبيرهم ، يقيق / محمد الحبيب ، ط أيد ب  5

 الدار التونسية ، للطباوة والئش  ، توني.

 هد ، المكتب الإسامي ، دمشق. 1398أيد ب  حئبل : المسئد ، ط   6

 ة ر ، مكتبو الئهفة المة ية ، القاه 1979أيد  كي صالح : ولم الئفي التربوي ، ط   7

ر د دار الئهفة الع بية ، 1970أيد وبد العزيز سامة ، و ميلو : ولم الئفي الاجتماوي ط   8

 القاه ة .

 ر ، دار الكاتب الع بي ،القاه ة .1968أيد وز، راج  : أصول ولم الئفي ،ط  9

1  أيد ب  وللله ب  ثابت الخطيب البغدادي : تاريخ بغداد ، ط د. ، ، دار الكتا  الع بي ، بيرو، .  0

1 هد ، دار  1379أيد ب  وللله ب  حز  العسقاني : فت  الباري ، بش ح صهي  البخاري ، ط   1

 المع فة ، بيرو،.
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1 أيد كمال أيد : مئهاج الخدمة الاجتماوية ت خدمة الجماوة ، ط د. ،.دار الكتا  الع بي ،   2

 بيرو،.

1 ، ط د . ، ، دار أيد ب  محمد ب  يعقو  ،اب  مسكوية : تهذيب الأخاق، وتطهير الأو اق   3

 مكتبة الحياة، بيرو،.

1  التقي ا ئدي : كئدز العمال ت سئ  الأقوال والأفعال ، ط د .، ، دار الكتب التراثية ، بيرو، .  4

1  ر ، دار والم الكتب ، القاه ة .1982حامد وبد السار  ه ان : التوجيو والإرااد الئفسي ، ط   5

1 الكتب ،  ر، دار والم1974عاج الئفسي ، ط ه ان : الةهة الئفسية وال رحامد وبد السا  6

 القاه ة .

1  الحاكم ،الئيسابوري : المستدرك وللله الةهيه  ، ط د .، ، دار المع فة ، بيرو، .  7

1  ر ، دار المعارف ، القاه ة .1967يدي خميي : الأسلو  الابتكاري ،ط   8

1  القاه ة. ر ، مكتبة الانجلو المة ية ،1964حس  معوض: أسي التربية البدنية ، ط   9

2  هد ، مكتبة دار البيان ، الكويت. 1409التونسي : جولة ت ذا، المسلم ، ط  خليفة وبد او  0

2  ر ، دار الكاتب الع بي ، القاه ة .1973 يدان وبد الباقي : ركا،ز ولم الاجتماع ، ط   1

2   .4 يئب الشيخي : الكذ  وئد الأطفال ، مجلة التربية والتعليم، العدد    2

2 ر ، مكتبة الئهفة 1980ال : كي  نساود الأطفال وللله تئمية قيمهم الخلقية ، ط سامي وللله الجم  3

 المة ية ، القاه ة .

2  ر ، المطبعة الأهلية. بيرو، .1983سامي الجئدي : طفلي ت سئواتو الاان الأولى ، ط   4

2 وفوا،د سليمان إسهاق وطية : اب  حز  ا ايمي ، وخاصة رسالتو ي ي  المقال ، ت آدا  وأحكار   5

 ر ، مكتبة الانجلو المة ية ، القاه ة.1978 تاج إليها مؤدبوا الأطفال ، ط 

2  هد دار الحديث ، دمشق. 1395سلميان ب  الأاعث السزستاني ، أبو داود : السئ  ، ط   6

2 ر ، مكتبة الخانجي ، 1976سيد وبد الحميد م سي : الإرااد الئفسي والتوجيو التربوي والمهني ، ط   7

 القاه ة.

2  ر مطبعة البابي الحل  ، القاه ة.1952اها  الدي  ب  محمد الابشيهي : المستط ف : ط   8

2  هد مطبعة الحل  ، القاه ة.  1350طئطاوي الجوه ي : الجواه  ت تفسير الق آن ، ط   9

3 ر ، دار المعارف ، 1976صالح وبد العدزيز ، ووبد العدزيز وبد ا يد : التربية وط ق التدريي ،ط   0

 .القاه ة

3 هد ،  1373وبد ال ي  جال الدي  السيوطي : الجام  الةغير ، ت أحاديث البشير الئذي  ، ط   1

 مطبعة الحل  ، القاه ة. 

3 وبد ال ي  أبو الف ج ب  الجو ي : المئتظم ت تاريخ الملوك والأمم ، ط د . ، ، المكتبة التزارية   2

 الكبرا ، القاه ة. 

3  عا، ت ولم الئفي ، ط د . ، ، دار الف قان ،ومان.: مطال وبد ال ي  صالح وبد او  3

3  هد ، دار الفك  ،دمشق.1408وبد ال ي  نحاوي : التربية الإسامية والمشكا، المعاص ة ، ط   4

3  هد،دار الفك  ،دمشق. 1399وبد ال ي  نحاوي : أصول التربية الإسامية ، ط  5

3  هد دار الاقافة ،دمشق. 1401وبد الحميد ا اشمي :ال سول الع بي الم بي ، ط   6
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3  ر ، دار الش وق ، القاه ة. 1974وبد العدزيز القوصي : محاض ا، ت ولم الئفي ، ط   7

3  ر دار الاقافة للزمي  ، دمشق.1979وبد الغني وبود : الأس ة المسلمة والأس ة المعاص ة ، ط   8

3 ر،مئشأة 1983وبد الفتاح أيد فؤاد:ت الأصول الفلسفية للتربية وئد مفك ي الإسار ،ط   9

 المعارف،الإسكئدرية. 

4  ر دار الكتب المة ية ، القاه ة.1925وبد او ب  مسلم اب  قتيبة : ويون الأحبار ، ط   0

4  هد ، دار السار ، دمشق. 1410وبد او ناص  ولوان : ت بية الأولاد ت الإسار ، ط   1

4  ا دا ، ومان.هد ، دار  1413وبد او وبد الحي موسلله : المدخل إلى ولم الئفي ، ط   2

4 هد ، دار الأندلي  1385وللله ب  الحس  ب  وللله المسعودي : م وج الذهب ومعادن الجواه  ، ط   3

 ،بيرو،.

4  هد ، دار ال يان ، بيرو، . 1405وللله ب  أبي بك  ا يامي : مجم  الزوا،د ، ومئب  الفوا،د ، ط   4

4 ر،دار الكتب 1978قا،ط وللله ب  محمد ب  حبيب الماوردي:أد  الدنيا والدي ،يقيق/مةطفلله الس  5

 العلمية،بيرو، .

4 وللله المتقي ا ئدي : كئدز العمال ت سئ  الأقوال والأفعال ، ط ، د . ، ، دار الكتب العلمية ،   6

 بيرو،.

4 ر مكتبة الئهفة المة ية ، 1970وامان لبيب ف اج : أضوا  وللله الشخةية والةهة العقلية ، ط   7

 القاه ة.

4 ، الطفل وا تم  ، وملية التئش ة الاجتماوية ، ، / مترجم طئطا  ف يدريك الك  ، وجير الدهاندل  8

 ، ط د . ، ، مؤسسة سعيد للطباوة.

4 ر ، م كز كتب 1965فيليب ،هد فيئكي:التربية والةالح العار،،/ السيد محمد العزاوي ، ط   9

 الش ق ،القاه ة.

5  ، بيرو، . ر ، دار الئهفة1976كمال دسوقي : الئمو التربوي للطفل والم اهقة ، ط   0

5 ر ، مكتبة الئهفة المة ية ، 1978فو ية ذيا  : نمو الطفل وتئش تو ب  الأس ة ودور الحفانة ، ط   1

 القاه ة.

5 وبدل : العاقة ب  خ وج الم آة للعمل وجئوح الأحدان ، ط د .،،دار الكتب  دليللله وبدا لحمي  2

 العلمية ،بيرو،.

5 المودود ، بأحكار المولود ، ط د . ، ، دار الكتب محمد ب  أيو  ب  أبي بك  ، ب  القيم : يفة   3

 العلمية ، بيرو، .

5  محمد ب  إسماويل البخاري : الأد  المف د ، ط د . ، ، فيةل أباد ، باكستان.  4

5  هد ، دار المع فة ، بيرو،. 1379محمد ب  إسماويل البخاري : الةهي  الجام  ، ط   5

5 ر ، 1976الحسبة ، يقيق/ محمود اعبان ، ط محمد ب  أيد الق اي : معالم الق بة ت أحكار   6

 ا ي ة المة ية العامة للكتا  ، القاه ة. 

5 هد  ، مطبعة البابي الحل  ،  1357محمد ب  الحس  ب  محمد الف ا  : الأحكار السلطانية ، ط   7

 القاه ة. 

5  هد دار العلم للماي  ، بيرو،.  1408محمد ب  سورة الترمذي : السئ  ، ط   8
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5  ر ، الدار العلمية للكتا  ، بيرو،. 1986ي العئتيل التربية وئد الع   ، ط محمد فو   9

6  هد ، دار ا تم  ، جدة. 1408محمد نور سويد : مئهج التربية الئبوية للطفل ، ط   0

6  هد ، دار إحيا  الكتب الع بية ، القاه ة.  1401: المدخل ، ط  يمحمد ب  محمد ، العبددر  1

6  هد مطبعة البابي الحل  ، القاه ة.  1373ا  ولور الدي  ، ط محمد ب  محمد الغزالي : إحي  2

6 هد ، مطبعة  1378محمد ب  مفل :الآدا  الش وية،والمئ  الم وية ، تعليق / محمد رايد رضا ، ط   3

 المئار ،القاه ة. 

6  هد ، دار الش وق ، جدة. 1405محمد محمود محمد : ولم الئفي المعاص  ت ضو  الإسار ، ط   4

6  ، جدل قهد،دارا لش و1399 يدان : معزم المةطلها، الئفسية والتربوية،ط محمد مةطفلله  5

6  ر ، مطبعة  الئهفة المة ية ، القاه ة.1965محمد لبيب الئزيهي : مقدمة ت فلسفة التربية ، ط   6

6  ر ، مكتبة الانجلو المة ية ، القاه ة. 1970محمد لبيب الئزيهي : ت الفك  التربوي ، ط   7

6  هد ، دار الش وق ، القاه ة.  1410تربية الإسامية ، ط محمد قطب : مئهج ال  8

6 ر ، الدار التونسية للئش  ، 1968محمد فاضل الجمالي : نحو توحيد الفك  التربوي الإسامي ، ط   9

 توني.

7  ر ، الش كة التونسية للتو ي  ، توني.1967محمد ب  فاضل الجمالي : ت بية الإنسان الجديد ، ط   0

7  هد ، مطبعة التقدر العالمي ، القاه ة. 1323الكامل ت اللغة والأد  ، ط  محمد ب  يزيد المبرد :  1

7  مةطفلله فهمي : الةهة الئفسية ،ط ،د.، ، مكتبة الخانجي ، القاه ة .   2

7 هد، دار 1416مقداد يالج :توجيو المتعلم إلى مئهاج التعلم ت ضو  التفكير التربوي والإسامي،ط   3

 الكتب ،ال ياض. والم

7  لماذا يكذ  الأطفال ، وكي  يتعلمون الةدق ، ط د . ، ، دار ا تم  ، جدة.ماك ج جي :   4

7  ميخا،يل إب اهيم و ميلو : مشكا، الطفولة والم اهقة ، ط د . ، ، دار الئهفة الع بية ، بيرو،.   5

7  هد ، المكتبة الإسامية ، دمشق. 1393نبيو الغبرة : المشكا، السلوكية وئد الأطفال ، ط   6

7  وي : الشخةية ب  الئزاح والفشل ، ط د . ، ، مكتبة ال اد ، بغداد.مهدي البلد  7

7  ر ، دار الكتا  الع بي ، بيرو،. 1981يوس  سعد ا ال : التربية والأطفال ، ط   8

7 ر ، دار إحيا  1959يوس  ب  وبد او ب  وبد البر الق ط  : بهزة ا الي واني ا الي ، ط   9

 التران،القاه ة. 

8  يوس  محمد البلوي الأندلسي : أل  با ت المحاض ا، ، ط ، د .، ، دار والم الكتب ، بيرو،.   0

 

 



المميزات الحضارية للعصر البرونزي في جنوب غرب الجزيرة         
 العربية )اليمن القديم(

 أستاذ الآثار القديمة المشارك، جامعة إب ، عميد كلية الآداب، جامعة إب       

غورب اززيورا العرةيوة مول  و ل      في جنوبب   يالبرونزللعصر  الحضاريةيتناول هذا البحث المميزات 

ات علو  نتوا ا الاكتشوا ات ايثريوة لبع و      اعتموادا دراسة جبانب الازدهار الحضواري لوذلا العصور،    

ذلوا العصور  و ل الاونبات القليلوة       إلىالآثار العاملة في اليمل في عدد مل المباقع ايثرية التي تعبد 

ذلا العصر  إلىالماضية. ويشمل الاستيطان اعتماداً عل  التغيرات المنا ية ، وأنباع المباقع التي تعبد 

والنشوواا الاقتصوادي مول  و ل دراسووة ينوباع ازااويل الزراعيووة      ووظوا   المبوانو والتحصوينات،    

والحيبانات التي كانت تعيش في ذلا العصر واعتمد عليها الإناان في طعامه وايدوات التي اونعها  

والخامات الماتخدمة ةالإضا ة عادات الد ل وتطبرها والفنبن)الرسبم( الصخرية التي ع ر عليها في 

 عدد مل المباقع. 

تمت مقارنة ةلا المميزات بما هب معروف في المباقع المنواظرا في ضضوارات الشورلأ ايدنو  القودي        وقد

م ول ةوو د الشوام وةوو د موواةن النهوريل في ناولووة ةيووان أوجوه التشوواةه والا ووت ف ةون ةلووا المميووزات       

وأسباب ذلا.

عنود  -دا و ااولة اوا يعورف    زمنيوة  نود   ( علو  مرضلوة  Bronze Ageيطلق العصر البرونوزي ) 

ةعصبر ما قبل التاريخ، التي سميت ةتلا التامية ةعد أن تجمعت منذ القرن الااةع -علماء الآثار 

عشوور كميووات ها لووة موول ايدوات الحعريووة والمعدنيووة ل ياووتطيع العلموواء تفاووير وظا فهووا أو  ديوود     

ركو في كبةنهاجل كرياتيان تبماوبن  عمرها والمجتمعات التي  لفتها، وقد كان يمن المتح  الدنما

Ch.Thomson)     م ضاوب  1816( الابق في تصني  تلا اللق  في مطلع القورن التاسوع عشور

المادا المصونبعة منهوا إلى ث ثوة أنوباع أدوات ضعريوة وأدوات ةرونزيوة وأدوات ضديديوة، اوا أد  إلى         

ر البرونوزي والعصور الحديودي    وضع نظام العصبر ال  ثة مرتبة بحاب القدم العصر الحعري والعصو 

. 

وقد أطلق عل  العصر البرونزي تلا التامية نابة إلى معدن البرونوز الوذي اسوتخدم في اوناعة            

، وهوذ   يهوا مبالغوة    ايدوات وايسلحة وهب عبارا عل سبيكة مول معودنن هموا النحوال والقصودير     
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في عوودد موول المباقووع الووتي تعووبد إلى ذلووا     كووبيرا، ين المع ووبرات واللاقوو  ايثريووة الووتي ع وور عليهووا     

القدي  ومنها جنبب غرب اززيرا العرةيووووة  )اليمل القدي (،   العصرلاسيما في مناطق الشرلأ ايدن

كانوت قليلوة ةول ونوادرا اووا يقلول مول  كورا اسوتخدام البرونووز ةشوكل واسوع ةباوفه موادا أساسووية في             

 اناعة ايدوات و ااة في ةداية ذلا العصر.

ؤكد ذلا أن ايدوات المصنبعة مل الحعارا بمختل  أنباعهوا ظلوت تاوتعمل علو  نطوالأ      وي

. وقد تبوع ذلوا التقاوي  غالبيوة علمواء       واسع في مناطق مختلفة ولمدا طبيلة ةعد اكتشاف ذلا المعدن 

الآثار المهتمن ةدراسة عصبر ما قبل التاريخ  عل  الرغ  مل ع توه ، ومول أن التقاوي  وضوع علو       

ال قِدم استخدام تلا الخامات ال  ثة مل قبل الإناان في اناعة أدواته مل ايقودم إلى ايضود    أس

إلا أنه لا يقدم تالاً  زمنياً دقيقاً لتلا العصبر، ولا يضع  باال ظواهرا ةينهوا، أو  ديود ةودايتها     

في تلووا  ونهايتهوا ةشووكل دقيووق، كمووا أن هنوواك ةعووتي الخامووات الووتي اسووتخدمت في اووناعة ايدوات  

 العصبر ل تد ل ضمل ذلا التقاي .

( بحاوب ترتيوب عصوبر موا     Neolithicويأتو هذا العصر ةعد العصور الحعوري الحوديث )   

( إلا أن هنواك  Calcolithicقبل التاريخ و ااة ما يعورف ةالعصور الحعوري الحوديث النحاسوو )     

دي  اعتماداً عل  الابق في الباوبل  تبايناً في ةدايته الزمنية مل منطقة ضضارية إلى أ ر  في العال الق

إلى المدنيووة أو التقوودم الووذي واوولت إليووه هووذ  المنطقووة أو تلووا،  حوون ةوودأ في ةوو د مووا ةوون النهووريل،   

وةعتي مناطق الشرلأ ايدن  القدي  وأسيا الصوغر  في ضوبالو منتصو  ايلو  الراةوع لأ.م توأ رت       

أ ووذ ذلووا ايموور اعتموواداً علوو  اسووتخدام  ووام   . وقوود لأ.م 1900ةدايتووه كوو يراً في ةريطانيووا موو ً  إلى 

 . البرونز في اناعة ايدوات دون اي ذ ةعن الاعتبار الإنجازات الحضارية في ازبانب اي ر

  ومل   ل دراسوة المميوزات الحضوارية الوتي تميوز ةهوا ذلوا العصور في منطقوة الشورلأ ايدنو           

ه لا يمكل إدراجه ضمل عصوبر موا قبول التواريخ     القدي  و ااة اةتكار الكتاةة في العرالأ القدي  ،  إن

 )أو ما قبل الكتاةة( ين الكتاةة قد اةتكرت  يه وةالتالو انتفت عنه افة عصبر ما قبل التاريخ.

القودي  نفاوه     وكان لتبايل ةداية ذلا العصر مل منطقة ضضارية إلى أ ر  في الشرلأ ايدنو 

،أثراً في ا ت ف الانجازات الحضارية لكل منطقة مل   ل مد  التقدم الوذي واولت إليوه،  بينموا     

ظهر في العرالأ ما يام  ةعصور الاو لات البواكرا، أطلوق علو  تلوا المرضلوة في ةو د الشوام العصور           

 مصور ضيوث ت تبضيود    . وا تلو  ايمور في   البرونزي ةتفرعاته القودي  والبسويو والحوديث أو المتوأ ر    

البجهن البحري والقبلو ، وظهرت الدولة القديمة التي ضك   يهوا موا ياوم  ةايسورات مول ايولى      
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وأطلق عليه في جنبب غرب اززيرا العرةيوة ) الويمل القودي ( العصور البرونوزي وهوب        ضت  الاادسة 

 نل هذ  الدراسة.

بموونها الدراسووة المقارنووة ةوون المنوواطق    علوو  أن دراسووة المميووزات الحضووارية للعصوور البرونووزي  

القوودي  يكتنفووه كوو ير موول الصووعبةات ةاووبب تقوودم الدراسووات الآثاريووة      الحضووارية في الشوورلأ ايدنوو 

،  قود ةودأت تلوا الدراسوات في ةعوتي المنواطق منوذ القورن          المنهعية في منطقة ضضارية دون اي ور 

 مول القورن العشوريل    وإلا في النصو  ال وان  التاسع عشور كموا في ةو د الشوام والعورالأ ول تبودأ الويمل        

 ايمر الذي أد  إلى تفاوت في المعلبمات التي ت الحصبل عليها مل   ل التنقيب ايثري.

وهوو مول ةو د     نونجد أن الدراسات والتنقيبات ايثرية التي تمت في كل مول  لاوطن وايرد  

الشووام  سمحووت للبوواض ن والآثووارين ةتكووبيل تصووبر مفصوول عوول ذلووا العصوور وتقاوويماته التار يووة  

وايزاته الحضوارية مول جبانوب مختلفوة م ول العموارا والفخوار والصوناعات والنظوام الاياسوو، وةلو             

يوث يقاو    ايمر الخروج ةتقاي  ذلا العصر عل  أك ر مل مرضلة يفصل ةينها ةضع سونن  قوو ، ض  

 -عل  ث ثة أقاام يحبي كل قا  عدد مل المراضل عل  النحب الآتو:

 لأ.م  3200-2000( Early Bronzeالمبكر) يالعصر البرونز

 لأ.م      EBI     3200-2900المرضلة ايولى       

 لأ.م  EBII   2900-2700ال انية                   

 لأ.مEBIII   2700-2300ال ال ة                             

 لأ.م  EBIIII 2300-2000    الراةعة            

 لأ.م2000-1550( Middle Bronzeالعصر البرونزي البسيو ) 

 لأ.مMBI2000-1800 المرضلة ايولى                    

 لأ.مMBII 1800-1550ال انية                             

 لأ.م  1550-1200(Late Bronzeالعصر البرونزي المتأ ر )      

 لأ.م  LBI 1550-1400المرضلة ايولى                    

  لأ.م LBII 1400-1200المرضلة ال انية                    

ويُظهر ذلا مد  ما تبال إليوه الآثواريبن مول تفااويل وتبوايل ضوبل ايوزات ذلوا العصور في تلوا           

منهووا جنووبب غوورب اززيوورا العرةيووووووة  )الوويمل  المنطقووة الحضووارية، ةعكوو  الحووال في منوواطق أ وور  و

القدي (  إن ذلا العصر ما زال يدرل ةشكل مجمل ، ول تعرف عنه سب  عمبمياته م ل ةدايتوه في  
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نهاية ايل  الراةع ونهايته في نهاية ايل  ال انو دون الخبض في التفاايل الدقيقة أو ازمع ةن ما ت 

نقيب في المناطق التي ت الكش   يها عول ةقايوا واثوار الإناوان الوذي      الع بر عليه مل أعمال ةع ات الت

 عاش في ذلا العصر.

ةينما ارتبو شرلأ اززيرا العرةية ضضارياً في ذلا العصر بمنطقة ة د الرا ديل،  قد عُ رعل  

 عدد مل المباقع في كل مل دولة الإمارات العرةية المتحدا والبحريل والكبيت، دلت الدراسات علو  

التوووأثيرات القبيوووة لتلوووا الحضوووارا في جبانوووب مختلفوووة م ووول العموووارا والفخوووار وايدوات الحعريوووة    

ةدراسوة أثوار    موالبرونزية، اا يؤكد التباال الحضاري ةن المنطقتن الحضاريتن، ضيث أد  الاهتما

وعوادات  ذلا العصر في شرلأ اززيرا العرةية إلى معر ة معلبمات ضضارية مهمة ضبل طاورز العموارا   

الد ل ، وأال العنصر الذي سكل في تلا المنطقة،ودلت الاكتشا ات عل  الك ا ة الاكانية العاليوة  

في ذلا العصر، ضيث انع  يه الإناان أدواتوه مول الحعور والنحوال واسوتعمل الفخوار كموا موارل         

 . الصيد والتعارا البرية والبحرية إلى جانب اارسته للزراعة في ةعتي المناطق 

بع أهميوة دراسوة المميوزات الحضوارية للعصور البرونوزي في جنوبب اززيورا العرةيوة وعلو            وتن

وجه الخصوب  في جنوبب غورب اززيورا العرةيوة ) الويمل القودي ( مول أن المعلبموات والاكتشوا ات           

ايثرية التي تتنواول تلوا المرضلوة الحضوارية ظلوت لمودا طبيلوة نوادرا وتكواد تكوبن معدوموة، كموا أن             

لزمني لذلا العصر يغطو المرضلة التي تناولها عدد كوبير مول علمواء اللغوات الاوامية والآثوار       الإطار ا

المهتمن ةدراسة ضضارا جنبب غرب اززيرا العرةية  )الويمل القودي ( القودي  علو  أنهوا تم ول  عوبا        

قطوع  يهوا   ضضارية )ثقا ية( أو استيطانية كانت  يها تلا المنطقة الحضارية  الية مل الاُكن  ضيوث ان 

 . التالال أو )التطبر( الحضاري 

وتهدف الدراسة إلى التعرف علو  م موث ثقا وة العصور البرونوزي في ضضوارا جنوبب غورب         

اززيرا العرةية، وإيضاح ما وال إلية سكان تلا المنطقوة مول تقودم وازدهوار في ازبانوب الحضوارية       

ن والمعتقوودات الدينيووة وعووادات الوود ل  المختلفووة م وول العمووارا بمختلوو  وظا فهووا والصووناعات والفنووب  

القودي     والتطبر في ازانب الاجتماعو والاقتصادي وناولة مقارنتها بم ي تها في ةلدان الشرلأ ايدن

اي ر  اعتماداً عل  ا ر نتا ا التنقيبات الآثارية مل قبل ةع وات التنقيوب الآثاريوة ايجنبيوة وازليوة      

تي تعوبد إلى ذلوا العصور في جنوبب غورب اززيورا العرةيوة ) الويمل         التي نقبت في عدد مل المباقوع الو  

 القدي (.  
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ظل الكش  عل اثار ثقا ة العصر البرونزي في جنبب غرب اززيرا العرةية )اليمل القدي ( بمنأ       

المنطقة الحضوارية  و ل أغلوب سوني القورن        ةدراسة اثار هذ عل اهتمام الآثارين والباض ن المهتمن

العشريل و ااة ةدايته ةابب اعبةة ذلا النوبع مول الدراسوات ونودرا الماوبضات ايثريوة لتحديود        

المباقع التي تعبد إلى ثقا ة ذلا العصر، وجل ما قام ةه أولئا الباض ن كان عبارا عل أعموال  رديوة   

عرية التي تعوبد إلى ثقا وة ذلوا العصور دون التنقيوب      تم لت في ازمع الاطحو لعدد مل ايدوات الح

م مول  1939في تلا المباقع ايثرية، ومل ذلا ما قامت ةه الباض ة البريطانية ) كاتل تبمبابن( عام 

جمع وتصني  عدد مل ايدوات الحعرية مل المقاةر الوتي نقبوت  يهوا في ضضورمبت يتبوع عودد منهوا        

 .        ثقا ة العصر البرونزي

بد الفضل في ةدء التنقيب في المباقع التي تعبد إلى ذلا  العصور ةوالطرلأ العلميوة المنهعيوة     ويع

 De) إلى البع وووة ايثريوووة الإيطاليوووة العاملوووة في الووويمل ةر اسوووة إلياووواندرو دي ميعريووووووووووووه     

Maigret.A)  م في المنطقووة الباقعووة ةوون 1981وذلووا أثنوواء الماووث ايثووري الووذي قامووت ةووه عووام

ومأرب، إذ تتبع جغرا يواً الإطوار الحضواري للمنطقوة الوتي ازدهورت  يهوا الكوة سوبأ لاضقواً،            انعاء

( وتبن مل   ل 1ضيث ت الع بر عل  مبقع متكامل في منطقة  بلان الطيال)وادي يناع ( )شكل

بد إلى التحريات ايثرية أنه يعبد إلى عصبر ما قبل التاريخ وقد اعتبر انذاك مول أهو  المباقوع الوتي تعو     

 . تلا العصبر في جنبب اززيرا العرةية

وقد ت التنقيب في المبقع وظهور أنوه يعوبد  إلى العصور البرونوزي، ويغطوو مول  و ل الإطوار          

الزمني مرضلة مهمة تمتد مل نهاية العصر الحعري الحديث وةداية العصر الحديدي الذي ازدهرت  يه 

م والًا لمباقوع ذلوا العصور في منواطق المرتفعوات اليمنيوة.         الممالا اليمنية القديمة، وأابث ذلوا المبقوع  

ضيوث تبالوت الاكتشوا ات لعودد موول المباقوع في المرتفعوات الوتي تقووع في المنطقوة الباقعوة ةون نووا ظت            

ارتفاعهووا ةوون   حاوونعاء وذمووار في الإطووار ازغوورافي لموونطقتي  ووبلان والحووداء، وهووو منطقووة يوو او       

وقد توبن أنهوا مشواةهة مول ضيوث المميوزات الحضوارية         م عل ماتب  سطث البحر2000-2300

لمباقع وادي يناع  ةالإضا ة إلى مباقع أ ر  في منطقة ةدةدا ةالقرب مل ارواح في نا ظة مارب ، 

وفي المنطقة الباقعة في وادي ازبف )وادي ضراب( ، وعل  المرتفع ازبلو القريوب مول اونعا ء م ول     

 . لو( منطقة ضضبر همدان وريدا )ةيت مج

ودلت أعمال التنقيب ايثري التي تمت إلى ازنبب مول اونعاء، وعلو  وجوه الخصوب  في      
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نا ظة ذمار عل  وجبد عدد كبير مل المباقع الوتي تعوبد إلى العصور البرونوزي ، في منطقوة موا ياوم         

علو    ةقاع ذمار، ضيث تبن أن أغلبها يتمركز في الاهل الباسع أو عل  قم  الهضاب الحعريوة المطلو  

القيعان، وقد ا تلفت مل ضيث المااضة مل مبقع لآ ر ، ومل أه  تلا المباقع : مبقع الاويبال ،  

وحمة القاع ، ومدينة البلد، و رةة أ يق، وهباجر، في المنطقة الباقعة شرلأ قاع جهران، ةالإضوا ة  

أضرعة ، وهكور   إلى تلا التي ع ر عليها في قاع شرعة ،وةني عبد الله، وةاب الفلا، وتألبة، وسد

مبقعاً، اتضث مل   ل الماث والتنقيوب ايثوري أنهوا تغطوو المرضلوة الزمنيوة       185ضيث ةل  عددها 

التي تمتد مل نهاية ايل  الراةع إلى نهايوة ايلو  ال وانو لأ.م ، وأطلوق عليهوا مودن العصور البرونوزي         

ل العمووارا وأسوولبب  ضيووث حملووت عوودداً موول المميووزات الحضووارية المتشوواةهة في جبانووب مختلفووة م وو      

 . التحصن والإنتاج الاقتصادي

كما ت الع بر أيضا عل  عدد مل المباقع  مل قبل البع وتن ايثوريتن الفرناوية وايمريكيوة في     

، ومباقووع أ وور  في  منطقووة شووببا إلى الشوورلأ موول جنووبب غوورب اززيوورا العرةيووة )الوويمل القوودي (      

زا ايهد( في نا ظة مأرب ، ضيث ت الكش  عول عودد   نا ظة اعدا ، ومنطقة رملة الابعتن )مفا

 . مل مباقع الد ل )ازبانات( التي  بي عدداً مل النصب الحعرية 

ول يقتصر وجبد مباقع العصر البرونزي عل  مناطق المرتفعات اليمنية، والهضبة الشرقية، 

ايحمور أوالبحور العرةوو    ةل انتشرت لتشمل المناطق الااضلية سباء تلا التي تطل عل  ساضل البحر

، وهب أمر يدل عل  المااضة ازغرا ية الكبيرا التي تشوغلها ، ويودل مول جهوة أ ور  علو  التفاعول        

الحضوواري وتطووبر المجتمعووات في العصووبر الووتي سووبقت ازدهووار الممالووا اليمنيووة القديمووة  يمووا ياووم      

 ةالعصر الحديدي. 

لمنوواطق  الووتي تطوول علوو  سوواضل البحوور   قوود ع وور علوو  ثقا ووة متكاملووة للعصوور البرونووزي في ا 

ناوبة للمبقوع الوذي كشو   يوه عول اثارهوا ويحمول نفو  الاسو  في             -العرةو، سميت ثقا وة اوبر  

امتد تأثيرها إلى ساضل البحر ايحمر. والمبقع عبارا عل مدينوة تضو  مجتموع متكامول      -نا ظة لحا

وشمول إطوار  الوزمني ايلو      ومتعان  ةل  مرضلوة متقدموة مول التطوبر الاقتصوادي والاجتمواعو،       

كما تعددت مباقع ذلا العصور علو  سواضل البحور ايحمور )سوهل تهاموة( ودلوت علو            ال انو لأ.م 

وجبد مجتمعات مزدهرا مل جبانب مختلفوة، في مقودمتها ازانوب الاقتصوادي،  وعُ رعلو  عودد مول        

لقرب مول ضودود المملكوة    ك  مل المنطقة التي تبدأ مبقع )سيهو( ةوا 500المباقع انتشرت عل  امتداد 

وتنتهوو  عنود مضويق     -والذي عرف عل  أنوه مبقوع لصويادي الصودف     -العرةية الاعبدية شمالًا
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ومازالووت الاكتشووا ات   ةوواب المنوودب، وتمتوود علوو  دلتووا نا ظووة  أةوون علوو  سوواضل البحوور العرةووو        

يو الل ام عل عدد المباقوع  والتنقيبات ايثرية التي يقبم ةها عدد مل ةع ات التنقيب العاملة في اليمل تم

 ضت  إعداد هذ  الدراسة.

للتغيرات المنا ية أثراً مهمواً في تشوكيل ايوزات عصوبر موا قبول التواريخ، والعصوبر التار يوة          

العرةيوة  )الويمل القودي (  قوو     عل  ضد سباء ومنها العصر البرونزي، لي  في جنبب غرب اززيورا  

 القديمة. تولكل في جميع المناطق التي ازدهرت  يها الحضارا

وتعد التغيرات المنا ية عبامل مؤثرا عل  ايوزات كول عصور مول  و ل ظهوبر  وانتها وه ،         

كمووا أنهووا تشووكل م مووث التطووبر الاقتصووادي ومووا يتفوورع منووه موول نشوواا زراعووو وةالتووالو النشوواا        

 جانب نمب المجتمعات، وأسلبب ضياا الفرد والنمو المعماري.   التعاري، إلى

وقد ا تلفت التغيرات المنا ية وتأثيراتها في جنبب غرب اززيورا العرةيوة )الويمل القودي ( في     

عصبر ما قبول التواريخ، ةودءاً مول العصور الحعوري الحوديث وموروراً ةالعصور البرونوزي، مول منطقوة             

التي ظهورت  يهوا مباقوع ذلوا العصور،  هنواك منواطق المرتفعوات         ي ر  ةا ت ف تضاري  المنطقة 

والهضبة الشرقية، إلى جانب المناطق الااضلية سباء تلوا الوتي تطول علو  سواضل البحور ايحمور أو        

 البحر العرةو.

 قد تميزت الماوتبطنات الوتي تعوبد إلى العصور البرونوزي في منواطق المرتفعوات ةأنهوا تقوع مول           

 منوواطق التعريووة ازيبلبجيووة للصووخبر الرمليووة للقطوواع الكريتاسووو الماووم        الناضيووة ازيبلبجيووة في 

والتي تمتد مل جبوال   -نابة إلى المنطقة التي  مل الاس  نفاه في وقتنا الحالو –)مجمبعة الطبيلة( 

لحم  الزمل الرةاعو لمنطقة أسبيل في ازنبب. ومعظ  هذ  المباقع تقع  ةالطيال عل  ايراضو المنباط

عل  القاعدا ازرانيتية لما قبل الكمبري عل  طبل ضا ة الصخبر الرسوبةية ، وتضو  الصوخبر أيضواً     

قاعدتن جباريايتن لما يام  )سلالة عمران( إلى الشمال مل منطقة سُحمان في العرقوبب وضو ع   

 .ت إلى ازنبب ايعمال وةني بخي

الووتي ضوودثت في نهايووة العصوور الحعووري الحووديث الووذي يمتوود موول        ةوكووان للووتغيرات المنا يوو  

لأ.م إسووهام كووبير في تفضوويل اسووتيطان ةعووتي منوواطق المرتفعووات عوول غيرهووا موول    3000 -7000

الشوورقية أو الاووهبل الاوواضلية.  قوود أثبتووت الدراسووات أن العصوور الحعووري     لمباقووع منوواطق الاووهب 
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 ل مرضلة رطبة في جنبب غرب اززيورا العرةيوة ةشوكل عوام، وعااورت تلوا المرضلوة موا         الحديث م

في مناطق المرتفعات ةضع  في  ييام  ةعصر الهبلبسن البسيو ، ةينما تميزت ةداية العصر البرونز

 -3000اوا أد  إلى نقوت تودرفيو في كميوات ايمطوار في المرضلوة الوتي تمتود ةون           ةالرياح المبسمي

وقد أثر ذلوا في تشوكيل سموات ضيواا الإناوان الوذي عواش في تلوا المنواطق بمميوزات            .م لأ 1700

مختلفة أهمها ا تيار مباقع الماتبطنات في المناطق القريبة مل مصادر ميا  الايبل الناتجة عول ايمطوار   

 ل ستفادا منها. 

ل تودرفيو ووب   وضت  منتص  ايل  الراةع لأ.م ظل المناخ ضاراً رطباً، ضيث ةدأ يميول ةشوك  

ازفاف، اوا أد  إلى زيوادا ماواضة ايراضوو غوير الصوالحة للزراعوة ةاوبب جفواف البديوان وتكوبن            

الك بان الرملية و ااة في منطقة الهضبة الشورقية وضوباف الرةوع الخوالو والمنواطق الاواضلية، بحيوث        

لمنواطق، ةعوود أن  ضودثت تغويرات سووكانية هاموة تم لووت ةهعوران عوودد  مول المباقوع الووتي تقوع في تلووا ا       

أاووبحت غووير اووالحة للاووكن  في نهايووة العصوور الحعووري الحووديث ، وةووالعك  أاووبحت منوواطق        

المرتفعات أك ر م  مة للاكل ةابب استمرار المناخ الرطب  يهوا وةالتوالو توب ر العبامول الاقتصوادية      

اعز وايغنووام وفي مقودمتها الموو  تالوتي تاوواعد علو  اسووتمرار الحيوواا كعويش أنووباع مختلفوة موول الحيبانووا    

والحشووا ش، وزراعووة نااوويل   بإلى نمووب النباتووات وايعشووا  ةوايةقووار والخنزيوور والبعوول، ةالإضووا  

 . الحببب 

ويرجث أن استمرار المناخ الرطب منذ ةداية العصور البرونوزي في منوا طوق المرتفعوات و ااوة       

كبير مل الماتبطنات المشواةهة   مناطق  بلان )وادي يناع ( والمناطق المجاورا لها،قد أد  إلى نمب عدد

 -( مبقع في المنطقوة الباقعوة ةون ايعوروش والعرقوبب      25لمبقع  بلان،  قد ع ر عل  أك ر مل )

أثبتت الدراسات ايثريوة أنهوا تعوبد إلوو نفو  مرضلوة وثقا وة         –ضمل الإطار ازغرافي لمنطقة  بلان 

باقوع الصوالحة للاوكل في تلوا المنطقوة، إلا      مبقع وادي يناع . وهناك دلا ل عل  التنبع في ا تيار الم

أن أغلبهووا وجوود علوو  جبانووب وموودرجات ايوديووة، ضيووث ل يع رعلوو  نفوو  الك ا ووة الاووكانية في     

للنشوواطات  ةاووا يوودل علوو  لصوويت تلووا المنوواطق المنباووط  الووتي تقووع أسووفل ذلووا  ةالمنوواطق المنباووط

 .ةالاقتصادية وفي مقدمتها الزراع

ال وانو     نا ية في منطقوة  وبلان في نهايوة ايلو  ال الوث وةدايوة ايلو       وقد تغيرت الظروف الم

ومالت وب ازفاف، ةابب ضع  الرياح المبسمية وةالتالو قلة هطوبل ايمطوار، اوا أد  إلى انودثار     

عدد مل الماتبطنات في المنطقة. وعبضاً عول ذلوا ةودأت ةعوتي الماوتبطنات أو المودن الصوغيرا تنموب         
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ةاوبب   -نا ظوة ذموار   -نبب مل منطقة  بلان و ااة تلا المبجوبدا في  ةشكل مضطرد إلى از

الكوبيرا لموا    تاستمرار الظروف الم  مة للحيواا، ضيوث ازدهورت وارتقوت لتصول إلى مرضلوة المجتمعوا       

إذ كيو  الإناوان نفاوه موع البيئوة الوتي يعويش         Proto- Townيعرف بماتبطنات ما قبل المدينوة  

 . راعة  يها واةتكر طرلأ للري والز

 6-5وتميزت ماتبطنات العصر البرونزي في تلا المنطقة ةكوبر ماواضتها إذ تراوضوت ةون     

درجوة متقدموة مول التنظوي  الاجتمواعو مقارنوة ةتلوا المبجوبدا في  وبلان.           نهكتار وةل   يها الإناا

ر عليهوا في  ويمكل مقارنة مااضة ماتبطنات ذمار ونبعية المبانو التي ع ر عليها  يها   ةتلوا الوتي ع و   

اووا   لأ.م 2985-3200منطقووة الحلبووة )وادي قانيووة وردمووان( في مووأرب، وأر ووت للفوو ا ةوون      

يدل عل  أن الماتبطنات التي وجدت في منطقة وادي قانية وردمان أقدم مل تلا التي ع ور عليهوا في   

 وبل في مراكوز   ذمار الوتي تعوبد إلى ةدايوة ايلو  ال وانو، ويورجث أن الوتغيرات المنا يوة قود أدت إلى          

 الك ا ة الاكانية وب ازنبب في ذمار. 

وقد أثبتت دراسة المناخ الاا د   ل العصور البرونوزي أنوه كلموا  ت الاتجوا  إلى ازنوبب مول        

منطقووة  ووبلان زادت ناووبة هطووبل المطووار و ااووة في نووا ظتي ذمووار وإب ، وةالتووالو زادت م  مووة   

وأابحت الاهبل المبجبدا في تلا المناطق مكانواً م  مواً لتكواثر     الظروف البيئة لإنتاج المباد الغذا ية

الووتي م لووت جووزءاً موول اقتصوواديات إناووان ذلووا العصوور    الحيبانووات الداجنووة م وول ايغنووام والمباشووو  

 ومصدراً مل مصادر طعامه.  

وكما كان للتغيرات المنا ية في مناطق المرتفعوات توأثير في تشوكيل سموات ةدايوة ذلوا العصور        

وووب  خ و ل  ديود منوواطق الاسوتيطان  يوه،  قود أثوورت أيضواً في ةلوبرا نهايتوه، ضيووث موال المنوا           مول 

الإناوان لموا تبقو  مول ميوا        لازفاف تودرفيياً و ااوة في منطقوة  وبلان وموا جاورهوا،  قول اسوتغ         

ف ايمطار التي تاويل في البديوان المبجوبدا في المنطقوة، علو  الورغ  مول ناولتوه التكيو  موع الظورو           

ازديدا مل   ل ةناء الادود البدا يوة والحوباجز الما يوة الوتي ع ور علو  ةقايوا أضودها في مبقوع وادي          

النعوود الووذي اووم  لوويع ض الاوويبل المووارا في الووبادي، إلا أن ال سووبات تراكمووت  لفووه وأدت إلى   

ع المبجوبدا  انفعار  وكان ذلا مل أسباب أ بل ثقا ة العصر البرونزي في المنطقة ضيث هعورت المباقو  

وأتنقوول مركووز ال قوول الحضوواري إلى الاووهل الشوورقو في المنطقووة الباقعووة     في منطقووة غوورب ايعووروش  

عل  ضا ة الرةع الخالو ازنبةية، ضيث تراكمت الخبرات واستطاع الإناان أن ياتغل سيبل ايمطار 

دهووار الممالووا ةشوكل أم وول، مول  وو ل ظهوبر الاوودود في مراضلووها النها يوة في العصوور الحديودي واز     
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 اليمنية القديمة عل  ضفاف ايودية في تلا المنطقة.  

وفي المنطقة الشرقية مول جنوبب غورب اززيورا العرةيوة )الويمل القودي ( و ااوة ضضورمبت          

التي  بي تضاري  مختلفة، أثرت الظروف المنا ية عل  طبيعة الاستيطان،  هناك مرتفعوات ازوبل   

كو  .  قود موال    96الكبيرا م ل وادي ضضرمبت الذي يمتد أك ور مول    إلى جانب ايودية ومجاري الميا 

المنواخ في منوواطق ازوبل وووب ازفواف والتصووحر تودرفيياً اووا جعلوها غووير اوالحة للاووكل، واسووتمرت        

الظروف المنا ية م  موة في منواطق وادي ضضورمبت وعلو  ضوفاف منحدراتوه في الفو ا الممتودا مول          

ر البرونزي، وةالتالو تتاةع سكنا    ل تلا العصبر واكتااب العصر الحعري الحديث ضت   العص

 . الإناان للخبرات الزراعية واستخدام أساليب الري عل  الرغ  مل ةدا يته

في المناطق الااضلية مل الناضية المنا ية ةتأثرها ةالظروف  العصر البرونزي ةينما تميزت مباقع 

المنا ية الااضلية الوتي تميوز ةهوا سواض  البحور ايحمور والعرةوو، علو  الورغ  مول أن تواريخ المباقوع             

المبجبدا في تلا المنطقة متأ ر عول مباقوع المرتفعوات والهضوبة الشورقية إذ أنهوا تغطوو ايلو  ال وانو          

المماثلووة  تباقووع الاوواضلية بمنواخ البسووو البحووري الباقعووة  يوه، وةالتووالو ال قا ووا   لأ.م . وقود تووأثرت الم 

المجاورا لها والمبجبدا في أ ريقيا.، ةينما تأثرت مناطق المرتفعات ةالبسوو القواري والمميوزات      اي ر

 . المبجبدا في كل مل  لاطن وسبريا 

سووتبطنت في العصوور البرونووزي في ا تيووار منوواطق   أثوورت جغرا يووة وتضوواري  المنوواطق الووتي ا  

الاُكن  سوباء في المرتفعوات أو المنواطق الاواضلية والاوهلية، بحيوث ظهورت تباينوات في ايوزات تلوا           

 المباقع ةابب تأثيرات البيئة ازلية التي ميزت كل منطقة عل اي ر .

تبعواً لمتطلبوات كول    وقد شملت تلا التباينوات ماواضة المبقوع، وطبيعوة النشواا الاقتصوادي       

منطقة، وأد  ذلا ايمر ةبعتي الباض ن الذيل عملبا في التنقيوب في تلوا المباقوع إلى القوبل ةبجوبد      

ثقا ات مختلفة ازدهرت في جنبب غرب اززيرا العرةية )اليمل القدي ( القودي  ، وأطلقوبا علو  كول     

،  هناك ثقا وة المرتفعوات، الوتي     منطقة ظهرت  يها اثار ذلا العصر اسماً  تل  عل المنطقة اي ر

ةها، وثقا ة المناطق الااضلية وتم لت في مبقوع )اوبر(    ةتشمل مرتفعات انعاء وذمار والمناطق ازيط

في نا ظة لحا، التي امتد تأثيرها إلى ساضل البحر ايحمر. والابب في ذلوا ضاوب زعمهو  يكمول     

الو انعوودام التفاعول الحضوواري ةينهووا،عل   في عودم وجووبد اتصوالات ثقا يووة ةون تلووا المنوواطق، وةالتو    

 .الرغ  مل ازدهارها في مراضل زمنية متقارةة 
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وموول  وو ل الدراسووة المنهعيووة للمميووزات الحضووارية لكوول منطقووة موول تلووا المنوواطق يتووبن        

التعان  الحضاري ةينها مول جبانوب مختلفوة، م ول طبيعوة النشوأا والتطوبر وكوذلا العموارا وةعوتي           

تصادي ، ول تكل تلا التباينات الطفيفة إلا عبارا عل تمايزات أملتها التوأثيرات  جبانب النشاا الاق

ازلية لكل منطقة، ةالإضوا ة إلى أن ذلوا التقاوي  ل يأ وذ ةالإطوار الوزمني الوذي ظهور  يوه العصور           

البرونزي في كل منطقة، ضيوث ةودأ في منواطق المرتفعوات مبكوراً عول تلوا الوتي ظهور  يهوا في المنواطق            

 .اضلية الا

وقد ا تيرت مباقع ماتبطنات العصر البرونزي في مناطق المرتفعات ةعناية بحيث كان يراع  

 - يها عدا عبامل منها:

 المكان الاس اتيعو المايطر عل  المناطق ازيطة ةه و ااة الزراعية. -1

 تب ر مباد البناء ال زمة لبناء الماتبطنة. -2

صينه اناعياً مل قبل الإناان ، المكان ازصل طبيعياً، مع إمكانية   -3

 ضت  يت  الد اع عنه عند الحاجة.

 لحياا الإناان  ةو را الميا  ال زم -4

 -وتقا  مباقع العصر البرونزي مل ضيث المااضة عل  نبعن :

 مباقع اغيرا، تبل  مااضتها هكتار واضد أو أقل. -1

 هكتار.5-2مباقع كبيرا، ت اوح مااضتها ةن  -2

الا وت ف في الماواضة إلى طبيعوة المباقوع الوتي ةوني  يهوا كول نوبع، ةالإضوا ة إلى تطوبر            ويرجع ذلوا  

المباقع الصغيرا إلى مباقع كبيرا في ةعتي المناطق،  قد وجودت ماوتبطنات كوبيرا الماواضة في منواطق      

النوبع ال وانو: حموة القواع      ع ايحة علو  طوبل ايوديوة في أمواكل معلبموة الحودود، ومول أهو  مباقو         

(DS101 ،)(DS45)       في )قاع شرعة( و)الحوداء( في )ذموار(، ومبقوع )وادي الهضوبة( في منطقوة

)ردمووان( ، ومبقووع )نجوود جووبر( في منطقووة )ةدةوودا( في )مووأرب( ةالإضووا ة إلى مباقووع ) ووراب المجووير(    

و) رةة الاد( و)سمد( في )ضضبر همدان( ومباقع )وادي ينواع ( و)النعود ايةويتي( و)الماونة( في     

(، ويبدو أن هذا النبع قد ارتبو ةالبظيفة التي كان يقبم ةها والمتم لة ةالاست مار الزراعو في ) بلان

 .المناطق التي وجدت  يها 

الكبيرا التي تتبع النوبع ال وانو ، و ااوة تلوا المبجوبدا في سوهل        تغير أن ةعتي الماتبطنا

بوانو كموا أن ةعضوها أضويو     هكتار واضتبت عل  عدد كبير مل الم5-4ذمار تراوضت مااضتها ةن 
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( وهنوواك دلا وول علوو  أن ةعضووها شووكل مووا يمكوول اعتبووار     (DS66ةاووبر م وول حمووة القوواع ومبقووع  

، ةينمووا ماووتبطنات مركزيووة كووبيرا تاوويطر علوو  مراكووز سُووكن  ثانبيووة أقوول ك ا ووة تقووع ةووالقرب منهووا   

 تميزت المباقع ذات المااضات الصغيرا ةأنها متفرقة وغير منتظمة.

لمقارنة ةن النبعن الااةقن مل ضيث المااضة والشكل العام وازانوب المعمواري   ومل   ل ا

يتضث أن المباقع كبيرا المااضة عبارا عل قر  تبزعت عل  سفبح ازبال ومودا ل ايوديوة الخصوبة    

ةالقرب مل الحقبل الزراعيوة الوتي م لوت مجوال النشواا الاقتصوادي، ضيوث ازدهورت لتصوبث مراكوز           

تميوزت ةنظوام ضضواري متكامول ومجتمعوات متطوبرا.ويرجث أن التحوبل         دية وسياسوية  إدارية واقتصا

مل القرية إلى المدينة قد ت في هذا العصر، ضيث يطلق الباض بن عل  مباقع هذا العصر تاميات م ل 

قر  ومدن العصر البرونوزي في البقوت نفاوه،كما واوفت ةعوتي المباقوع ةأنهوا قور  اوغيرا، ةينموا           

( في قاع جهران )ذمار( التي ةلغت مااضتها DS293 ر  مدن كبيرا م ل هباجر )شكلت مباقع أ

هكتار واعتبرت مل اكبر المدن التي تعبد إلى ذلوا العصور علو  الورغ  مول أنهوا تعوبد مول ضيوث          15

 الإطار الزمني إلى نهايته ضيث أر ت إلى نهاية ايل  ال انو لأ.م 

لى مودن كوبيرا في منواطق المرتفعوات اليمنيوة يودل       إن ك را عدد القر  الزراعية التي تطوبرت إ 

عل  النشاا الحضواري الك يو  في تلوا المنطقوة، وهوب أمور كوان غوير معوروف في الدراسوات ايثريوة            

الخااة ةعصبر ما قبل التاريخ في جنبب غرب اززيورا العرةيوة )الويمل القودي (، اوا أد  إلى القوبل       

بموا هوب معوروف في منواطق الشورلأ ايدنو  القودي  م ول         أسوبا   ةعدم وجبد قر  زراعية ومدن اوغيرا 

 ضيث عد ذلا  ارقاً واضحاً ةن المنطقتن. لة د الشام وايناضب

وةالتالو  إن الكش  عل تلا القر  والمدن ياد الفعبا المعر ية ضبل تلوا المرضلوة الزمنيوة    

 ات ايثريوة في الاونبات   في جنبب غرب اززيرا العرةية )اليمل القدي ( ويؤكود ذلوا تزايود الاكتشوا    

اي وويرا لتلووا النبعيووة موول المباقووع وتنووامو عووددها لتشووكل ظوواهرا كانووت غووير معرو ووة في الاوونبات   

 الماضية.

وبمقارنة تلا القر  والمدن المبجبدا في مناطق المرتفعات ةتلا المبجبدا في المناطق الاواضلية  

النشواا الاقتصوادي وفي التاومية، ضيوث      ازليوة قود أثورت في نبعيوة     ةم ل مبقوع اوبر، نجود أن البيئو    

ا تلوو  نشوواطها الاقتصووادي إذ اعتموود علوو  اووناعة الفخووار وتجارتووه مووع الاوواضل الإ ريقووو للبحوور    

 ايحمر.
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يم ل التطبر المعمواري أضود جبانوب الازدهوار الحضواري في قور  ومودن العصور البرونوزي في          

ن الشباهد المعمارية الوتي تعوبد إلى العصور الاواةق لوه      جنبب غرب اززيرا العرةية )اليمل القدي ( ي

( تنحصر في ةعتي البقايا المعمارية الوتي لا تزيود   Neolithic) ثوالمقصبد ةه العصر الحعري الحدي

، ةالإضوا ة إلى قور    لعل كبنها ةقايا لمنازل  ردية سكنتها أسرا واضدا، أو جدران لبقايا تلوا المنواز  

 وو ل المع ووبرات الآثاريووة المتم لووة ةووايدوات الصووبانية الووتي اسووتخدمها    ةدا يووة ت التعوورف إليهووا موول 

الإناان في ذلوا العصور، المرتبطوة ةوبعتي الشوباهد المعماريوة، كموا في مباقوع  وبلان وايعوروش،           

ووادي العُووش، وجبوول ايعمووال والنعوود ايةوويتي ووادي ال يلووة، وةووني اُووليث وسُووهمان العموورا،   

 .التي ع ر عليها في الهضبة الشرقية وساضل البحر ايحمر وجبل العرقبب وةعتي المباقع

ومل   ل دراسة اثار العصر البرونزي يتبن أن أس  ومبادئ العمارا بمختل  وظا فهوا قود   

ترسخت في ذلا العصر، و ااة ما يتعلق ةتخطيو القر  والمدن ومكبناتها المعماريوة الدا ليوة مول    

 إلى التحصينات الد اعية. مااكل ومنازل ومبانٍ عامة ةالإضا ة

ول يظهر للقر  والماتبطنات التي تعبد إلى ذلا العصر شكل هندسو واضود، إذ أن ذلوا   

ايمور ل يكوول قود تبلووبر ةعود، ضيووث ي ضوولم مول لطوويو المباقوع الووتي تقوع في منوواطق المرتفعووات أن        

اً لوذلا، وبحاوب   الشكل العام للماتبطنة أ ذ شكل تضاري  المبقع نفاوه وأن المبوانو وزعوت تبعو    

الحاجة البظيفية لكل مجمبعة معمارية، وينطبق هذا ايمر عل  مبقع وادي يناع ، والمباقوع القريبوة   

منه والوتي تتوأل  مول منطقوة دا ريوة للنشواطات المشواعية، أضيطوت ةصو  مول المبوانو والمنوازل الوتي              

لوووذي يمكووول م ضظتوووه في . غوووير أن الووونمو الاوووا د تم ووول في الشوووكل البيضووواوي ا يقطنهووا المباطنوووبن 

( في ذمووار ةالإضووا ة إلى ماووتبطنات أ وور  في 3( و را ووب )شووكل2ماووتبطنة حمووة القوواع ) شووكل 

. وكووان لبظيفووة  م 50×180ضضووبر هموودان و ااووة  راةووة الاوود الووذي شووغلت مبانيهووا ماوواضة     

لتلووا المبووانو وتوودرج التنظووي  الاجتموواعو والحاجووة الاقتصووادية أثوور في تبزيعهووا ايموور الووذي أعطوو     

الماتبطنات التي تام  ةالقر  أو المدن أشوكالها الوتي ثبتوت عليهوا وهوو في الغالوب لوي  لهوا شوكل          

 هندسو ندد، وعل  الرغ  مل ذلا  قد اضتبت عل  تنظي  متقل وايزات مش كة منها:

 

يمكل القبل أن أنظمة التحصينات الد اعية للقر  والمدن  في جنبب غرب اززيرا العرةية )الويمل  

القدي ( قد ةدأت في هذا العصر، ضيث تبن مل   ل التنقيب والدراسات ايثريوة لتلوا المباقوع    
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 أن أغلبها قد أضيو ةابر د اعو، أو أنها اضتبت عل  نظام د اعو ةشكل جز و أو كلو، ويم ول 

( أنمبذجاً للأسبار التي ظهرت في العصر البرونوزي،  4التحصن الد اعو لمبقع حمة القاع )شكل

وأرخ إلى نهاية ايل  ال الث وةداية ايلو  ال وانو لأ.م ضيوث ةنيوت المدينوة علو  هضوبة منعزلوة )         

( شديدا الاودار عند الطرف الشومالو للاوهل المبجوبد في المنطقوة، وقود أضيطوت ةاوبر        5شكل 

 مل كتل ضعرية كبيرا الحع ، وكان يت  الد بل إلى المدينة عبر ث   ةباةوات تفوتث في ذلوا    ةني

الاوبر، وتوبن أن سوبر المدينوة اضتوبي علو  أك ور مول مرضلوة معماريوة واسوتمر اسوتخدامه ضتو               

. كموا تشوير الودلا ل إلى     العصر التار و ةعد مرضلة هعران تموت في جوزء مول ايلو  ال وانو لأ.م      

ال الوث    قع الايبال الذي يقع ةالقرب مل حمة القاع قد أضيو ةابر يعبد تار يه إلى ايلو أن مب

. وتوووزداد لأ.م ، ضيوووث ع ووور علووو  ةقايوووا  وأجوووزاء منوووه مازالوووت ظووواهرا  وووبلأ سوووطث ايرض     

ضعمواً كلموا ةنيوت الماوتبطنات في منواطق  اويحة، وغوير نصونة          رالتحصينات الد اعية وايسبا

( الووذي يقووع في قوواع جهووران في منطقووة غووير ةعيوودا عوول  (DS293ع هووباجر  طبيعيوواً كمووا في مبقوو

 .المبقعن الااةقن، ضيث أضيطت المدينة ةابر  ارجو مل ضعارا كبيرا الحع  

وقد اضتبت ماتبطنات العصر البرونوزي في منطقوة  وبلان م ول وادي ينواع  والنعود ايةويتي،        

أسبار د اعيوة مبنيوة مول الحعوارا توراوح سمكهوا       و راةة الاد و راب المجير في منطقة ةدةدا عل  

م ، ويم ل سبر ماتبطنة  راب المجير أنمبذجواً للتحصون الود اعو في تلوا المنطقوة      1,5 -1ةن 

م وارتفواع  2-1ضيث تميز ةالضخامة مل   ل ةنا ه بحعارا كبيرا الحع ، إذ تراوح سمكه ةن 

 .ما تبق  منه مل نص  م  إلى م  واضد 

ةينما ظهر أسولبب  صون ا ور في مبقوع  وراب الاود )ضضوبر همودان( تم ول في تنظوي            

البضوودات الاووكنية الووتي ةنيووت في أطووراف المبقووع ةشووكل مت اووق، لتم وول جووزءاً موول التحصوون    

الد اعو،بحيث أابحت ازدران الخارجية لتلا البضدات جوزءاً مول الاوبر الوذي يحويو ةوالمبقع       

 -ن ذلا العصر قد استخدم أسلبةن في التحصن هما:. وناتخلت مل ذلا أن إناا

 : ةناء سبر يحيو ةالمدينة ةالكامل   لايو

ال انو :استخدام البضدات الاكنية والمنازل المبجبدا في أطوراف الماوتبطنة لتكوبن جوزءاً مول الاوبر       

زصول طبيعيواً   والتحصن الد اعو، ويكتمل ةناء ةقية الابر بحعارا كبيرا أو يكبن جزءاً مل المبقوع ا 

 ةفعل وقبعه في منطقة مرتفعة ليات بحاجة إلى  صن.

وموول ذلووا يمكوول القووبل إن اسووتخدام أي موول ايسوولبةن قوود اعتموود في المقووام ايول علوو         
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تضاري  المنطقة الوتي ةنيوت  يهوا الماوتبطنات،  قود اسوتخدم ايسولبب ايول في المنواطق الاوهلية،          

 الماتبطنات التي ةنيت عل  سفبح ازبال والهضاب المرتفعة.ةينما استخدم ايسلبب ال انو في 

في جنبب غورب اززيورا    ومدنه العصر البرونزيومل   ل مقارنة التخطيو الدا لو لقر  

ذموار( و المبجوبدا في الهضوبة     -العرةية )اليمل القدي ( سباء المبجبدا في مناطق المرتفعات ) بلان

وجبد عدد مل أوجه التشاةه ةالإضوا ة إلى ةعوتي الا ت  وات،     الشرقية والمناطق الااضلية، ي ضلم

و ااة  يما والت إليه كل منطقة مل تلا المناطق في جانب التخطيو الهندسوو لمكبنوات المبقوع ،    

 المبانو والمرا ق ذات الاستخدام العام. عوتبزي

عود   قد أظهرت ماتبطنات م ل  راب المجير و وراب الاود )ضضوبر همودان( وينواع  والن     

ايةيتي ) بلان( وحمة القاع )ذمار( أن المجتمعات التي عاشوت  يهوا قود ةلغوت مرضلوة متقدموة مول        

التطبر في التخطيو الهندسوو للماوتبطنة، وأنهوا م لوت نقطوة  وبل مول القور  الكوبيرا إلى المدينوة،           

نموا  ةي   ل ايل  ال الث لأ.م ، ودل ذلوا أيضواً علو  موا واولت إليوه مول تنظوي  اجتمواعو موتقل          

 ظلت مباقع أ ر  والتي انفت عل  أنها اغيرا في مرضلة القرية غير المنتظمة وغير المخططة جيداً. 

وتظهر المقارنة أن عدداً مل الماتبطنات الكبيرا قد رتبت  يها المبانو و ااة الماواكل اانوب   

تقوو ةشوبارع   غورب تل  –ةعضها لتم ل تكت ت معمارية تاركة ةينها مااضات أو شوبارع ةاتجوا  شورلأ    

الشبكو، دلت عل  تزايود عودد الاوكان     وجنبب  يما يشبه التخطيو الهندس –أ ر  مبجه شمال 

وتنووبع نشوواطاته  الاقتصووادية لتم وول تلووا الماووتبطنات مراكووز إداريووة تاوويطر علوو  عوودد موول القوور    

 الصغيرا المجاورا لها.  

الماووتبطنات علو  مبوانٍ أ وور    ةالإضوا ة إلى المبوانو الوتي اسووتخدمت للاوكل اضتوبت تلوا       

استخدمت للبظا   العامة تميزت ةكبر مااضتها وا ت  هوا مول ضيوث التصومي  عول مبوانو الاوكل        

وإن ل يعرف طبيعة وظا فها، وقود  صصوت لهوا مباقوع معينوة ومهموة في الماوتبطنة، ووجود م وال          

 .المبقع لتلا المبانو في ماتبطنة  راب المجير، ضيث  صصت لها ازهة الغرةية مل

ويظهر أن تلا الماتبطنات أك ر تطبراً مل ضيوث التخطويو الهندسوو، ومتوأ را مول ضيوث       

الإطار الزمني عل تلا المبجوبدا في منطقوة  وبلان وذموار، الوتي وزعوت  يهوا مبوانو الاوكل وذات          

الاستخدام العام ةشكل غير منتظ ، ضيث جمعت البضدات الاكنية علو  شوكل تكوت ت معماريوة     

علوو   ايات الوودما المعموواري والتطووبر موول القوور  الزراعيووة إلى المراكووز المتعووددا ايغووراض     تم وول ةوود

الرغ  مل أنها اضتبت علو  مبوان أكوبر مول الماواكل اسوتخدمت للبظوا   العاموة المتعلقوة ةازبانوب           
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إلى مبوان رجوث اسوتخدامها يداء الطقوبل والشوعا ر الدينيوة، ايمور الوذي          ة، ةالإضوا   الاجتماعيوة  

 .يدل عل  وجبد تمايز طبقو اجتماعو هرمو اعتمد عل  الناب والقراةة 

وقود تموت مقارنووة تلوا النبعيوة موول الماوتبطنات مول ضيووث التخطويو ةنظيراتهوا المبجووبدا في         

 لاوطن، و ااوة مبقووع )هاريروهوام( في منطقووة النقوب الوذي يعووبد تار وه إلى مرضلووة متقدموة موول        

 لبرونزي البسيو العصر البرونزي المبكر والعصر ا

وفي ماتبطنات المباقع الااضلية و ااة ماتبطنة اوبر ةلو  التخطيطوو الهندسوو الودا لو      

مرضلة متقدمة اعتمد عل  ازانوب الوبظيفو، ضيوث وزعوت الماواضة الدا ليوة إلى أك ور مول قطواع،          

المبوانو    صت كل واضد منها لنبع معن مل المبانو، م ل القطاع الاكني، والقطاع الحرفي، وقطواع 

. ويوورجث أن ذلوا التصوومي  المتقودم يم وول مرضلووة    العاموة الووتي تميوزت ةكووبر ضعمهوا ودقووة تصوميمها     

تار ية متوأ را عول مباقوع المرتفعوات، إذ يرجوع إلى منتصو  ونهايوة ايلو  ال وانو لأ.م، كموا كوان            

 وتجارته. للنشاا الاقتصادي للاكان انذاك أثر في ذلا إذ أن أغلبه  عملبا في اناعة الفخار

2-   : 

في جنوبب غورب اززيورا العرةيوة )الويمل       العصور ل يظهر للمااكل التي سوكل  يهوا إناوان ذلوا     

القدي ( شكً  هندسياً واضداً،  قد ا تل  تصوميمها مول مبقوع لآ ور، وتظهور الدراسوة المقارنوة        

كوبيل المعمواري المفورد    لتلا المااكل التطبر المرضلو في تصميمها مل البايو إلى المعقد ، ومل الت

إلى المركب الذي يحتبي عل  أك ر مل جز ية معمارية. ومع ذلا يمكل م ضظة العديود مول أوجوه    

 التشاةه في المميزات العامة التي تدل عل  ايال الباضد لتلا الحضارا.   

ظهووبر أشووكال عديوودا تطووبرت موول    العصوور البرونووزي  لماوواكل  وويظهوور التصوومي  الهندسوو 

ذات الزوايوا،   ةالهندسوي  لمعن إلى ايشكا ودا ية غير المنتظمة التي لي  لها شكل هندسايشكال الب

 قد ع ر عل  مااكل ةيضاوية ودا رية ةالإضا ة إلى الماتطيلة والمرةعة أضياناً ، إلا أن الشكل الغالوب  

 .والدا ري  يلتلا المااكل هب البيضاو

الاكل التي ظهرت في العصر البرونوزي،  مناطق المرتفعات أغلب نماذج  توقدمت ماتبطنا

ضيوث اوممت علو  شوكل وضودات سوكنية اضتوبت كول وضودا منهوا علو  أك ور مول ماوكل، وقود                

 انفت تلا البضدات الاكنية مل ضيث المااضة إلى نبعن :

وضدات اغيرا: تتكبن مل ماوكل واضود أو ماوكنن يتبسوطهما ماواضة  صصوت للأنشوطة         -أ

اليبمية في مقدمتها إعداد الطعام، ويتكبن كول ماوكل مول غر وة واضودا  قوو ع ور في وسوطها علو           
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دعامة ضعرية يرجث أنها وضعت لحمل الاق ، كموا ع ور علو  دلا ول تشوير إلى أن ةعوتي الماواكل        

    اضتبت عل  غر تن.  

وضدات كبيرا : تتكبن مل ث ثة ماواكل أو أك ور ةنيوت مت اوقة اانوب ةعضوها علو  شوكل          -ب

وياوووتنتا مووول قلوووة عووودد الغووورف الوووتي اسوووتخدمت في الغالوووب للمعيشوووة ندوديوووة النشووواا   قوووبل 

 الاقتصادي الذي كان يمارسه أولئا الاكان.

و ااوة تلوا الوتي ع ور      وايشكال الدا رية للبضدات لاكنية هو ايقودم مول ضيوث النشوأا    

عليها في مبقع  راب المجير وةدةدا  قد أر ا إلى ايل  الراةوع وةدايوة ايلو  ال الوث لأ.م ، وع ور في      

المبقعن عل  شباهد للمااكل البيضاوية التي وزعت عل  شكل وضدات سكنية متصولة أو منفصولة   

 .م 25-23ت اوح مااضتها ةن 

في مناطق المرتفعات، إلى جانب التعقيود   ةمااكل البيضاويوقدم مبقع وادي يناع  نمبذجاً لل

والتطبر في مكبنات الماكل الذي تكبن مل أك ر مل غر ة،  قد ع ر عل  نماذج لمااكل مول غور تن   

ةيضاويتن متعاورتن ومتصلتن تنفتث كل منهما عل  ساضة مركزية تراوح قطر البضدا الاكنية ةن 

ة وضووعت علوو  ايرض مباشوورا ةالإضووا ة إلى غر ووة أ وور     م ةنيووت موول ضعووارا ةازلتيوو  20-23

( واعتبرت الغر ة البسط  هوو الر ياوية والمركزيوة لكوبر ماواضتها،      6اعتبرت بم اةة الملحقات )شكل

 قد ع ر في وسوطها علو  ةقايوا عموبديل كوبيريل مول الحعور وضوعا علو  قباعود، يورجث أنهموا كانوا              

زن المباد الغذا ية وهذا أمر واضث مول  و ل موا    لخ  يحم ن الاق ، ةينما  صصت الغرف اي ر

 .ع ر عليه في هذ  الغر ة مل ايوانو الفخارية وأدوات الطحل وازرش والعظام  يها 

ويدل تعدد الغورف في تلوا النبعيوة مول الماواكل علو  أنهوا  صصوت لعوا  ت منفوردا، إذ           

،  يموا ع ور    لشوخت واضود   اضتب  كل مجمع سكني عل  أك ر مول عا لوة، أو لعودد مول الزوجوات      

، يشواةه إلى ضود   ث( في ذموار أرخ إلى ايلو  ال الو   DS153عل  ماكل ةيضاوي الشكل في مبقوع ) 

 .كبير ذلا الذي ع ر عليه في مبقع وادي يناع  في  بلان 

وارتق  مفهبم لطيو المااكل مل ضيث الشكل الهندسو عل ذلوا المبجوبد في مبقوع وادي    

يناع ،في مبقعو  راب المجير و راب الاد، إذ ظهرت ايشكال الماوتطيلة والمرةعوة للغورف، ضيوث     

تكبن الماكل مل عدد مل الغرف الماتطيلة أو المرةعة الم اةطة تراوضت أةعادها في مبقع  وراب المجوير   

م وهو أاغر مل تلا التي ع ر عليها في مبقع  راب الاد التي ةلغت أةعادها 3×2 -م 3×3ن ة

م ضيث شكلت مجمبعات سكنية منفصلة ةباسطة اورات اوغيرا أو غورف    5×5م، 2,5×4، 2×9
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 العصور البرونوزي   طبيلة مش كة، وهوذا الونمو المعمواري يعوبد تار وه إلى مرضلوة زمنيوة متوأ را مول          

( مول مبقوع الشويخ ناول في     Aة العصور البرونوزي البسويو ، وتموت مقارنتهوا ةالبضودا )      المبكر وةداي

 .المنطقة ازنبةية في  لاطن

وتشوواةهت ماوواكل ماووتبطنات ذمووار موول ضيووث الشووكل مووع ماوواكل وادي ينوواع  وضضووبر  

قوة  همدان،  هو في الغالب ماتطيلة الشكل و ااة تلا التي ع ر عليها في مبقع مدينة البلد في منط

( إذ ي ضلم الشكل الماتطيل ةبضبح، ةإضا ة إلى المد ل الوذي يفوتث للخوارج، إلا    7الحداء)شكل 

أنه ي ضلم عدم وجبد مبقع ثاةت لمد ل الماكل ،  قود ا تلو  مبقعوه مول ماوكل لآ ور ، ولكنوه        

ةشكل عام يفتث في أضد ازداريل الطبيلن للماكل، كما يمكل م ضظة عدم وجبد تقاوي  دا لوو   

ماكل ،  هب يتكبن مل غر ة واضدا ماتطيلة، وهب أمر  تل  مع المااكل التي ع ر عليهوا في   لكل

 مبقعو  راب المجير و راب الاد.

( النمووبذج 8في ذمار)شوكل DS228) ويم ول الماوكل الوذي ع وور عليوه في مبقوع  را وب )      

ر وه ةباسوطة الكرةوبن    النها و الذي استقرت عليه المنازل الماتطيلة في العصور البرونوزي  قود ضودد تا    

إلى النصوو  ال ووانو موول ايلوو  ال ووانو لأ.م     -الغوورف   الووذي أ ووذت عينتووه موول إضوود    –المشووع 

وهووب عبووارا عوول ةنوواء ماووتطيل الشووكل  لووه أرةووع موودا ل ، وزعووت           لأ.م 1200وةالتحديوود إلى 

ةون  مااضته الدا لية إلى غورف ماوتطيلة وشوبه مرةعوة ، ةالإضوا ة إلى اورات ر ياوية و رعيوة تصول          

الغوورف، وللماووكل ةاةووان ر ياوويان متقوواة ن في منتصوو  الضوولعن الطووبيلن يؤديووان إلى اوور طبيوول   

عبوارا عول غر وة كوبيرا ماوتطيلة الشوكل لهوا ةواب          لماتطيل الشكل يقا  الماكل إلى نصفن، ايو

للخووارج يوورجث أنهووا اسووتخدمت للمعيشووة ، والنصوو  ال ووانو وهووب ايكووبر قاوو  إلى غوورف اووغيرا      

 ت للنشاطات اليبمية للاكان.استخدم

ةالباواطة مول    -ومنهوا مبقوع اوبر    -واتامت المااكل في ماوتبطنات المنواطق الاواضلية    

ضيث التخطيو ومباد الخام الماتخدمة في البناء، إذ أنها عبارا عل أكباخ دا رية أو ةيضاوية، وزعت 

مود ل ةاويو يقوبم علو      ضبل مااضات  ايحة، ويم ل الماكل غر ة اغيرا يت  الد بل إليها عوبر  

 .عتبة مرتفعة، ودكت أرضيته ةالطن الياة  وفي ةعتي ايضيان استخدم الطبب غير ازرولأ 

وعل  الرغ  مل أن تاريخ ماتبطنة ابر متأ ر عل ماتبطنات المرتفعوات، إلا أن الباواطة   

عوة المنطقوة   كانت هوو الاومة الغالبوة علو  ماواكل المباقوع الاواضلية، ويورجث أن ذلوا يعوبد إلى طبي          

الاوواضلية ومنهووا عوودم تووب ر المووباد الخووام المبجووبدا في ماووتبطنات المرتفعووات وفي مقوودمتها الحعووارا،  
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ولهذا استخدم الإناان المباد المبجبدا في ةيئتوه، ةالإضوا ة إلى توأثير منواخ المنطقوة الحوار الوذي تطلوب         

 تلا النبعية مل المااكل.

 

ةأنها ةلغت مرضلة متقدمة مل التنظي  المعماري الودا لو  العصر البرونزي تميزت ماتبطنات 

ينها م لت مراكز إدارية واقتصادية كبيرا، ولهذا اضتوبت إلى جانوب ماواكل كبوار القوبم والموباطنن       

علوو  مبووان ذات اسووتخدام عووام ومشوواع  صصووت لهووا أموواكل نووددا موول الماووتبطنة تتميووز ةاووهبلة      

 يع اي راد.البابل إليها مل قبل جم

 قد أثبتت الدلا ل ايثرية في ماتبطنات ذلوا العصور وجوبد تلوا النبعيوة مول المبوانو الوتي         

دلت عل  وجبد مجتمع منظ   وت سولطة إداريوة عليوا تشورف علو  تلوا النبعيوة مول المبوانو، الوتي            

كانووت في البدايووة عبووارا عوول سوواضات لا  توووبي علوو  منشوولت معماريووة،  صصووت للنشووواطات          

اعيوة المختلفووة ، وأداء ةعووتي الطقووبل والشووعا ر الدينيوة، وع وور علوو  أدلتهووا ايولى في مبقووع    الاجتم

 . وادي يناع  في  بلان 

وقوود تطووبرت تلووا الاوواضات إلى مبووان عامووة ذات اسووتخدامات متنبعووة، أ ووذت أشووكال      

بنو   هندسية عديدا بحاب وظيفتها، وتطبر استخدامها، ومل أه  تلا النمواذج مول المبوانو ذلوا الم    

( وهوب عبوارا عول ةنواء ماوتطيل يبلو  طبلوه مول         9الذي ع ور عليوه في مبقوع )العُقوير( في ذمار)شوكل      

م ، ةني مل ضعارا عل  شكل جودران  16م وعرضه مل الشمال إلى ازنبب 19الشرلأ إلى الغرب 

ة، مزدوجة، ولطيطه عبارا عل  ناء في ازهة الشورقية  ويو ةوه مجمبعوة مول الغورف في ازهوة الغرةيو        

م ن ويووت  الوود بل إلى المبنوو  موول موود ل كووبير في ازهووة ازنبةيووة،       6×6يبلوو  متبسووو ماوواضتها   

كبنهوا تقوع في    واستخدم لبظيفة إدارية تتم ل في الايطرا ومراقبوة  ركوات المواريل  وارج الماوتبطنة      

 .ةمنطقة سهلية منباط

بقع ابر، وهب عبوارا عول   وشملت المبانو ذات الاستخدام العام مخازن كبيرا ع ر عليها في م

إلى مبوان  ثانبيوة تتوبزع ضوبل      ةمبن  كبير في وسو الماتبطنة، كان يقفل ةباب مل الخشب، ةالإضوا  

قاعة مركزيوة، قاومت لاضقواً إلى عودا قاعوات ذات أعمودا، ع ور  يهوا علو  ضفور عميقوة ، ةعضوها             

 .وضعت  يها جرار كبيرا استخدمت لخزن المباد الغذا ية 

الووذي تميووز  5C انو العامووة الووتي ع ور عليهووا في المبقوع الاوواةق المبنوو  ازورولأ   ومول أهوو  المبو  

ةتخطيطه المعقد ، واستخدامه الذي يرجث أن له ع قة ةالناضية الدينية،  هب عبوارا عول ةنواء مكعوب     
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( قا  إلى قامن متقاةلن، اضتب  اززء الخلفوو علو  قاعوة كوبيرا ذات أعمودا،      10الشكل )شكل

  مناطق ، ازوزء الودا لو كوان عبوارا عول منصوة مرتفعوة  توبي علو  مصوطبة في           قامت عل  ث 

وسووطها، يوورجث أنهووا مكووان الهيكوول )قوودل ايقوودال( ، وقوود أضيطووت جبانبووه الشوومالو الغرةووو       

وازنبةو الشرقو ةأروقة نمبلة عل  أعمدا، ةينما اضتبت ازهة ازنبةيوة الغرةيوة علو  ةباةوة كانوت      

وتشوواةه عنااوور  المعماريووة العنااوور الووتي اسووتقرت عليهووا     دا موول الخشووب نمبلووة علوو  ث ثووة أعموو 

 .لأ.م  لايو  معاةد جنبب اززيرا العرةية في العصر التار و في ايل

في جنوبب غورب اززيورا العرةيوة ) الويمل       العصر البرونوزي  ارتبطت اقتصاديات ماتبطنات 

العصور  أت منوذ نهايوة العصور الحعوري الحوديث واسوتمرت  و ل        القدي ( ةالتغيرات المنا ية التي ةود 

ضيث تأثرت أوجه اينشطة الاقتصادية لتلوا الماوتبطنات بمختلو  المنواطق الوتي وجودت        البرونزي

المنوواطق الاوواضلية( ةتلووا الووتغيرات الووتي شووكلت سمووات     -الهضووبة الشوورقية- يهووا )المرتفعووات 

لعصور، والوتي اتاومت ةوالتنبع مول منطقوة إلى أ ور ،        وايزات ضياا الإناان الذي عواش في ذلوا ا  

ضيث ل ي ك الصيد وظل يمارسه ولب ةشكل جز و ةالإضا ة إلى اارسة الزراعة وترةيوة الحيبانوات،   

 والصناعات المختلفة والنشاا التعاري.

ومل   ل دراسة اقتصاديات ماتبطنات المرتفعات و ااة عينات ال ةة وطبعات الحبوبب  

ر والبقايا المعمارية ي ضولم معر وة الإناوان للزراعوة واارسوتها منوذ نهايوة ايلو  الخوام           عل  الفخا

. وقوود زادت  براتووه الزراعيووة  وو ل ايلوو  الراةووع لأ.م ضيووث مارسووها   لأ.م اانووب ازمووع والصوويد 

ةشكل أوسع وشكل موا يعورف بمعتمعوات الموزارعن ايوا ول، ةالإضوا ة إلى اارسوته للصويد ورعوو          

 .وفي مقدمتها ايغنام والماعز تناالحيبا

 وتظهر الشوباهد ايثريوة لماوتبطنات المرتفعوات التودرج وتوراك  الخوبرات في اعتمواد الإناوان         

 قد أطلق عل  عدد مل مباقع ذلا العصر المبجوبدا في منطقوة   عل  الزراعة كمصدر ر ي  لطعامه،

إلى نوبعن قور  زراعيوة كوبيرا     ةدةدا و ااة مبقع نجود جوبر رقور  زراعيوةر قاومت بحاوب نشواطها        

تميزت ةقرةها مل الحقبل واتصالها ةها، وقر  اغيرا ةنيت عل  مدرجات ايودية ، عُ ور  يهوا علو     

أدوات م ل ازوبارش والمطواضل تودل علو  اارسوته  للزراعوة واعتمواده  عليهوا، علو  الورغ  مول            

الشوباهد علو  تورةيته  للحيبانوات      كما دلوت لحببب أثناء التنقيب في المبقع،عدم الع بر عل  ةقايا ل

. 
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وتدل اللق  ايثرية التي ع ور عليهوا في مبقوع وادي ينواع  علو  مرضلوة متقدموة مول النشواا          

 150الزراعو الذي ةلغه الاكان ،  قد ع ر عل  عدد كبير مل أدوات الطحل وازرش ةلو  عوددها   

ظايا والمكاشو تشوير إلى معر وة الاوكان    إلى أدوات الحصاد الصبانية ومنها الرقا ق والش ةأدا  ةالإضا 

الطعوام ، وكوذلا الاعتمواد علو  الزراعوة ةشوكل أساسوو ،بحيوث ل يع ور           جةتقنيات متقدمة في إنتوا 

 .عل  ايدوات الدالة عل  الصيد في المبقع 

في جنبب غرب اززيرا العرةية )اليمل القدي ( عل  أنهوا   العصروقد عُر ت الزراعة في ذلا 

ية تعتمود علو  ميوا  ايمطوار المبسميوة( ضيوث ظهورت ومنوذ ةدايوة العصور في ماوتبطنات            ةعلية) سونب 

المودرجات الزراعيوة علو  جبانوب ازبوال والوتي تناسوب         بالمرتفعات تقنية استص ح ايرض ةأسولب 

تضاري  تلا المناطق،  قد عُ ر عل  ةقايا تلا المدرجات في عدد مل المباقع ومنها مبقع حمة القواع  

لأ.م ، 1500-2000عل  شكل جودران مه  وة ةنيوت مول الحعوارا أر وت للفو ا ةون          في ذمار

وع وور علوو  موودرجات أ وور  في مباقووع ةووالقرب موول اوونعاء وردمووان في مووأرب أر ووت للفوو ا ةوون      

 . لأ.م 3200-2900

كما دلت دراسات أ ر  أجريت عل  ترةه المدرجات في مباقوع أ ور  في سوهل ذموار دلوت      

لأ.م ، ويعبد الابب في اةتكار تلا النبعيوة  3000وأر ت إلى  لعصر البرونزي اعل  أنها تعبد إلى 

مل الحقبل الزراعية المدرجة إلى ازفاف الذي ضود  في نهايوة العصور الحعوري الحوديث ايمور الوذي        

أد  إلى قلة ميا  ايمطار المبسميوة وناولوة الاسوتفادا منهوا ةشوكل أم ول في ضوال هطبلهوا مول  و ل           

 .ت تلا المدرجا

وقود اهووت  الإناووان ةالاوويطرا علو  الميووا  الووتي تتكووبن مول سوويبل ايمطووار المتد قووة، واةتكوور     

تقنيات تااعد  عل  الانتفاع ةها في مناطق البديان، و ااة  و ل الفيضوانات الاونبية، واكتشو      

 الوث  ايم ول  و ل ايلو  ال    ل ا دا ال سبات الطمئية  حاول قودر الماوتطاع الاسوتفادا منهوا ةالشوك     

. وهوو تقنيوة وجودت    لأ.م وامتد ذلا ايمر إلى العصر التار و في منواطق م ول موأرب ووادي مر وة     

( التي عر ت أيضاً في عُموان   (Gabarbandsفي مناطق المرتفعات اانب تقنية الادود الحزامية  

 .العصر البرونزي   ل 

 دلا ل لها في منطقة وادي النعد وقد عر ت تقنية ةناء الادود في مناطق المرتفعات وع ر عل  

)  بلان( وكان الغرض منه استغ ل ميا  ايمطار ةعد أن مال المناخ وب ازفاف، وتوزامل ذلوا موع    

 .نهاية الاكن  في المبقع،ضيث دمر الاد ةابب سيبل ايمطار اا أد  إلى هعر المبقع نها ياً 
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في مقوودمتها الحبووبب الووتي عُ رعلوو   و العصوور البرونووزي وقوود تنبعووت المنتعووات الزراعيووة في  

دلا لها عل  شكل طبعات عل  ايوانو الفخارية في مباقع وادي يناع  ووادي الماونة ووادي العُوش    

في انعاء ، ومباقع أ ر  في ضضبر همدان وسهل ذما ر، وفي مقدمتها الذرا الاوكرية )الاورغبم(   

 . والتمر وايعناب  إلى الكمبن ةوالشعير والحنطة والد ل والشب ان ةالإضا 

وتعد )الذرا الاكرية( ازصبل الزراعو الر ي  الذي اعتمد عليه إناوان في ذلوا العصور في    

جنبب غرب اززيرا العرةية، واعتبر مل ازاايل المهموة لعصوبر موا قبول التواريخ إلى جانوب القموث        

دجينوه في جنوبب غورب اززيورا     والشعير،  وعُ ر عليه في أغلب المباقع التي ت التنقيب  يهوا، وأرخ ت 

اوا فيعول ذلوا موول أقودم الودلا ل علو  تدجينوه في اززيورا العرةيووة،          ال الوث لأ.م    العرةيوة إلى ايلو  

 قد دجل في مناطق أ ر  م ل الهند، وشمال أ ريقيا في تأريخ متأ ر عل ذلوا التواريخ المعوروف في    

مناطق الابدان  و ل ايلو  الراةوع لأ.م     اززيرا العرةية، إلا أنه كان قد عرف ةشكل ةري في ةعتي

-2500كمووا ع وور عليووه في مبقووع هيلووو في عُمووان وأرخ إلى   لأ.م6000وفي الصووحراء العرةيووة في 

، و. اوا يوورجث أن النووبع الووذي دجوول في جنووبب غورب اززيوورا العرةيووة موول أاوول إ ريقوو   لأ.م2400

جنبب غرب اززيرا العرةيوة الوتي تعوبد للعصور البرونوزي هوو الوتي أسوهمت في نقلوه إلى           عوأن مباق

 .مناطق أ ر  م ل الهند

ةالإضووا ة إلى الزراعووة اضتلووت ترةيووة الحيبانووات والماشووية مكانووة كووبيرا في اقتصوواديات ذلووا      

ل المباقوع  ، ويدل عل  ذلا تعدد أنباعهوا مول  و ل موا ت الع وبر عليوه مول عظوام في عودد مو          العصر

و ااووة وادي ينوواع ، وتووأتو الموواعز وايغنووام  وايةقووار في مقدمووة الحيبانووات الووتي تمووت ترةيتهووا إلى   

كموووا عاشوووت   ( Gerbillinae(،)Gerbilجانوووب ضيبانوووات أ ووور  م ووول الخنزيووور الوووبري )    

ضيبانووات أ وور  مدجنووة ومنهووا الخنووازير والحمووير الووتي اسووتخدمت للركووبب، إلى جانووب القطووو         

 .وأ ر  غير مدجنة كالبعل والغزال  والك ب،

وقد دلت الاكتشوا ات ايثريوة في ماوتبطنات المرتفعوات و ااوة تلوا الوتي تقوع في  وبلان          

وسهل ذمار عل  وجبد اتصالات تجارية إذ ع ر عل  أدوات مصنبعة مل  وام ايوةاويديان)الزجاج   

البركانو ايسبد( في أك ر مل مباقع ةعيد عل مصادر وجبد  وإنتاجوه، اوا يودل علو  أنوه كوان سولعة        

را عووة ومهمووة في ذلووا العصوور، وأكوودت الدراسووات أن التبووادل التعوواري لتلووا المووادا كووان      تجاريووة 

ك  شورلأ ذموار( وجود أنوه اسوتخدم في      15ندوداً،  مل   ل دراسة منعمه في مبقع جبل اللياو )

. كموا تموت المتواجرا بموباد أ ور       عول ةقيوة  اموات ايدوات اي ور       %20 بلان ةناوبة تقول عول    
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يوت والكوبراتز والعقيوق و وام النحوال ، ةالإضوا ة إلى أنوباع مختلفوة مول الفخوار،           م ول ضعور ال اك  

واعتبرت تلا التبادلات نبعاً مل التعوارا ازليوة في إطوار جنوبب غورب اززيورا العرةيوة  قوو، وقود          

وضووعت هووذ  البوودايات أسوو  التعووارا الووتي ازدهوورت في العصوور التووار و  وو ل ايلوو  ايول لأ.م   

 وهو التي عر ت ةتعارا البخبر. ا اليمنية القديمة وازدهار الممال

ويعد مبقع ابر علو  سواضل الويمل م والًا للتخصوت في ازانوب الصوناعو  اانوب التعوارا          

والزراعة وايد البحر،  قد عملت شريحة كوبيرا مول الاوكان ةصوناعة الفخوار وتصودير  ضيوث ع ور         

والووتي دلووت علوو  ازدهووار تلووا الصووناعة   علوو  عوودد كووبير موول ايوانووو والكاوور الفخاريووة في المبقووع  

 .ولصيت جزء كبير مل مااضة الماتبطنة لقطاع البرش التي تض  أ ران ضرلأ الفخار

الووتي اوونعها الإناووان ةنبعيووة اينشووطة الاقتصووادية الووتي كووان يمارسووها،      تارتبطووت ايدوا

 -  تلا ايدوات عل  ث ثة أقاام:ةالإضا ة إلى أسلبب ضياته اليبمية واضتياجاته، ويمكل تقاي

 ايدوات المرتبطة ةالنشاا الزراعو. -1

 أدوات إعداد الطعام. -2

 ايسلحة. -3

ارتبطووت معظوو  ايدوات الووتي ع وور عليهووا في مباقووع ذلووا العصوور و ااووة في ماووتبطنات      

الصوبانية   تالمرتفعات ةالنشواا الزراعوو الوذي اعتمود عليوه الإناوان في اقتصواد ، وتاوم  الصوناعا         

( Flint( الووتي اوونعت موول مووباد  ووام مختلفووة م وول الصووبان )     Lithic Industryقيقووة )الد

( كمووا اوونعت أدوات مختلفووة م وول المكاشووو ةنبعيهووا   Obsidianوالكووبراتز والزجوواج البركووانو ) 

( والماوووننات والمخرموووات  (Side Scrapersوازانبيوووة  End Scrapers)الوووووعلبية )

الماوتخدمة في اوناعة المناجول الخااوة       اونعت منهوا الشوفرات    والم لمات ةالإضا ة إلى الشوظايا الوتي  

 ةعملية ضصاد المنتعات الزراعية.

ومل   ل اناعة الشظايا الوتي ع ور عليهوا في عودد مول ماوتبطنات في سوهل ذموار ي ضولم          

إعادا اناعتها واستخدامها أك ر مل مرا ،  قد كانت عبارا عل شفرات علو  شوكل شوظايا عريضوة     

 .(، يدل لمعان ضبا ها عل  أنها استخدمت كمنعل 11)شكل فايطرا

البركووانو في اووناعة ايدوات في ماووتبطنات المرتفعووات   جوقوود انتشوور اسووتخدام  ووام الزجووا  

والمناطق الااضلية، وكان يصنع عل  شكل رقا ق وكار ضادا لإنتاج أدوات رقيقوة لموا يتمتوع ةوه مول      
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رج مول مصوادر  وتوت  المتواجرا ةوه في عودد مول المباقوع         ايزات جيبلبجية وكيما ية، ضيث كان ياتخ

( التي كانت تاتبرد  مل جبول )اللياوو( الوذي    DS54كما هب ضال ماتبطنات سهل ذمار ومنها )

 .اعتبر المنع  الر ي  لتلا الماتبطنة 

في  -وتوودل تقنيووة اووناعته واسووتخدامه في الماووتبطنات الاوواضلية و ااووة مبقووع )الموودمل(  

، يورجث ةالعصور الحعوري الحوديث النحاسوو،      العصر البرونزي  تاريخ أقدم مل عل -سهل تهامة

ضيث استخدمت تقنية التشذيب ولوي  الضوغو في اوناعة ايدوات اوا يودل علو  ةدا يوة الصوناعة،         

المرتفعووات، اووا  توهوب أموور يمكول تعميمووه علو  ةعووتي ايدوات الصووبانية الوتي اوونعت في ماوتبطنا     

. ومووول ايدوات الوووتي شووواع  عوووري الحوووديث والعصووور البرونوووزي  يووورجث التووودا ل ةووون العصووور الح 

المطارلأ الحعرية الكبيرا التي دلت طريقوة اوناعتها علو  أنهوا نليوة،      العصر البرونزي استخدامها في 

واسوتخدامها أك ور مول مورا      انفاها، كما رجث أيضاً إعادا اوناعة ايدا  ةكانت تت  في إطار الماتبطن

 . 

اة ةإعداد الطعوام والنشواا اليوبمو، ةوأدوات طحول وجورش الحبوبب        وتتم ل ايدوات الخا

،وتتكوبن مول المجوارش والمودقات والهبنووات والرضو ، الوتي اونعت موول موباد  وام مختلفوة كووالحعر           

أداا في مبقوع وادي  142. ودلوت ك ورا عوددها )    الرملو والكوبراتز وال كيوت وازرانيوت وال  واير     

اج الحبوبب و بيلوها إلى طحون، وأغلوب الرضو  مول النوبع ذي        يناع ( عل  النشاا الك يو  في إنتو  

الاطث المنبعا، ةالإضا ة إلى المدقات الطبيلة التي انعت مول نفو  الموادا الخوام الوتي اونعت منهوا        

 .الرض  و ااة ازرانيت 

كانوت نوادرا، كموا تبوايل     العصور البرونوزي   وي ضلم أن ايدوات التي انعت مل المعوادن في  

ل ايدوات الحعريووة،  هووو عبووارا عوول أدوات اووغيرا م وول الإةرا)م قوواب( ، وقطووع    اسووتخدامها عوو

اغيرا مل أداا غير معرو وة الاسوتخدام، ع ور عليهموا في مبقوع وادي ضوبرا ووادي النعود ايةويتي         

(NBAVII في  ووبلان )   ،ةينمووا اسووتخدمت أدوات مصوونبعة موول النحووال في المباقووع الاوواضلية .

ل   ؤول واسية ةايطة مل النبع ذي الحا ة المفلطحة الذي يتميوز ةعودم   ضيث ع ر في مبقع المدمل ع

في ايرلنودا والهنود،    العصور البرونوزي   وجبد  تحة للمقبتي، وهوب مول النوبع المعوروف في ضضوارات      

إلى الحنوواجر ذات الماووامير المزدوجووة المبجووبدا  ووت النصوول، والووتي يمكوول مقارنتهووا ةتلووا    ةةالإضووا 

لبحر ايحمر والمشرلأ، وهو لتل  عل م ي تها في ة د الرا ديل و ارل، وقود  المبجبدا في منطقة ا

لأ.م  وتميزت  ناجر مبقع المودمل في أنهوا اونعت    1900-2400أر ت تلا النبعية للف ا مل 
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 اا يد لها ضمل معدن البرونز. مل سبيكة تتكبن مل النحال والقصدير والزرنيخ 

نبب غورب اززيورا العرةيوة ماوألة ةالغوة الصوعبةة، إذ أنوه ضتو  وقتنوا          تعتبر دراسة الفخار ج

الحالو لا تبجد دراسة متكاملة عنه تبن ةدايته وكيفية تطبر  وتالاله الزمني، وةالتالو  وإن ايوزات   

 خار كل عصر مل العصبر التي مرت ةها الحضارا اليمنية القديمة غير نددا أو واضحة المعال أسوبا  

القدي ،م ل ة د الشوام وةو د الرا وديل، ويرجوع       في الشرلأ ايدن  ناطق الحضارية اي رةفخار الم

ذلا ايمر إلى نودرا التنقيوب المنهعوو في مباقوع جنوبب اززيورا العرةيوة لمودا طبيلوة مول الوزمل، إلى            

جانب دراسة  خار كل مبقع مل تلا المباقع ةشوكل ماوتقل وعودم مقارنتوه ةفخوار المباقوع اي ور         

 تكبيل ابرا عامة عل ايزات  خار كل مرضلة، وتبضيث المميزات ازلية لفخار كل منطقة.ل

الوتي ت  يهوا الماوث والتنقيوب ايثوري ةكميوات مول        العصر البرونوزي  وقد زودتنا ماتبطنات 

الفخار الذي يمكل مل   له ناولة وضع تصبر لمميزاته ، وةيوان الاومات ازليوة لفخوار كول منطقوة       

 أولو.ةشكل 

ونتيعة لقلة البحوب  المنهعيوة ونودرا التنقيوب في المباقوع جنوبب غورب اززيورا العرةيوة رأ           

 -الووذي ع وور عليووه في ماووتبطنات منوواطق المرتفعووات    البرونووزي  العصوورةعووتي البوواض ن أن  خووار  

يعد أقدم شواهد لظهوبر الفخوار في جنوبب غورب       -و ااة المبجبدا في منطقة  بلان وسهل ذمار

 إنوه   والعرةية ةل وجعله ةعضه  مل ايزات ذلا العصر ةالإضا ة إلى معر ة الزراعة، وةالتالاززيرا 

، وأن اوناعة الفخوار أد لوت إلى    العصور ل يع ر علو   خوار في تلوا المنطقوة الحضوارية ياوبق ذلوا        

، عل  الورغ  مول إشوارته  إلى عودم      جنبب اززيرا العرةية مل ةلدان الشرلأ ايدن  القدي  اي ر

 .وجبد دلا ل تظهر وجبد اتصالات ضضارية ةن تلا المناطق واليمل في ذلا العصر

وضقيقة ايمر أنه لا يمكل اززم ةتلا الماوألة ةشوكل قطعوو ونهوا و، ين دراسوة عصوبر موا        

قبل التاريخ في جنبب غرب اززيورا العرةيوة موا زالوت في ةودايتها ، ول تغطوو البحوب  كول المباقوع          

تلا العصبر، وةالتالو  إن المعلبمات عل الفخار قليلة وبحاجة إلى جهد أكبر مول قبول   التي تعبد إلى 

 الباض ن والمنقبن.

 قد ت التنقيب في عدد مل الماتبطنات الوتي تقوع في سوهل ذموار ومنهوا مبقوع جببةوة ازاورف         

(DS269          وع ر عل  ةقايا لمبوان سوكنت لمودا طبيلوة واانبهوا كاور  خاريوة، وضودد تواريخ )  المبقوع

لأ.م وقود عودت تلوا الكاور أقودم دلا ول للفخوار في        3100-3350ةالكرةبن المشوع للفو ا ةون    
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مناطق المرتفعات وجنوبب غورب اززيورا العرةيوة ةشوكل عوام ضتو  وقتنوا الحوالو، وع ور علو  كاور             

اانوب عودد مول ايدوات الصوبانية الصوغيرا وأرخ       -شمال ذموار   -أ ر  في مبقع ضيد الاباد 

غووير أن كميتووه ازوودودا ل تاوومث ةبيووان  صا صووه  لأ.م 2500 -2870المشووع للفوو ا  ةووالكرةبن

 وايزات العامة.

وقوود الووذ البوواض بن الفخووار الووذي ع وور عليووه في ماووتبطنات  ووبلان و ااووة وادي ينوواع     

في منواطق المرتفعوات، ولكول      وايعروش مرجعاً يقارن ةوه الفخوار الوذي ع ور عليوه في مباقوع أ ور       

جعية لا تعتمد عل  قدمه التار و، وإنما عل  أسبقية التنقيب في تلا المباقع. وغالبواً موا يوت     تلا المر

دراسووة ايووزات الفخووار موول عوودا جبانووب هووو: الععينووة، وتقنيووة الصووناعة، وأشووكال ايوانووو ،         

في  العصور البرونوزي   والز ارف ودلالاتها إن وجدت، وهوو جبانوب غوير واضوحة المعوال في  خوار       

 غرب اززيرا العرةية ) اليمل القدي (.جنبب 

ويهميوة  خووار مباقووع  ووبلان مول الناضيووة ايثريووة وو رتووه نبعواً مووا ،  قوود سمووث ةتبضوويث     

 صا صه العامة  عل  الرغ  مل وجبد أك ر مل نبع و ااة الععينة، وتقنية الصناعة؛ وقد ان  

 -إلى نبعن:

لخارجو غير معوا،،   خار ذي ععينة  شنة، غير جيدا، ويتص  ةأن سطحه ا -1

وانع ةاليد، يغلب عليه اللبن ايحمر الما ل للوبني أو الرموادي الوذي قود يكوبن نواتا       

( (Vasesعل الحرلأ المتكرر، والاطث الدا لو لبعتي ايوانوو و ااوة المزهريوات    

إلى وجوبد  خوار يمكول تاوميته      ة تل  عل المظهر الخشل للاطث الخوارجو، ةالإضوا   

( يتكووووبن موووول ازوووورار ذات الفبهووووات    Kitchen Wareةفخووووار المطووووبخ ) 

( لياوت لهوا قباعود    12( )شوكل   Globular Hole Mouth Jarsالكوبيرا) 

 Wide، وغالباً ما تكبن ذات أيدٍ أ قية، إلى جانب احبن عريضة قليلة الارتفاع )

Low Platters.ذات جبانب غليظة ) 

الحوورلأ   خووار مصووقبل ذي ععينووة ناعمووة مخلبطووة بحبيبووات اووغيرا، وعمليووة      -2

جيدا، وايسطث الخارجيوة للأوانوو مصوقبلة وناعموة، و مول لوبن الطون نفاوه مول          

  ل تغطيتها ةلوبن وردي  واتث متودرج أو ةوني ولوبني غوامق، وايشوكال هوو جورار          

 Deepإلى الطاسوات العميقوة   ةكروية ذات ضباف مقلبةوة، وقاعودا دا ريوة  ةالإضوا     
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Boels)     ةودون قباعود ذات مقاةوووتي ناتئوة )Ledge Handel)   وضوعت  وت )

 .ضا ة الفبهة مباشرا ةعتي أسطث ايوانو م ل الطاسات عبزت ةالط ء 

ةأنهوا نفوذت    العصور البرونوزي   وتميزت ز ارف ذلا الفخار الذي أاوبث مول ايوزات ثقا وة     

 لةووأك ر موول أسوولبب منهووا الحووز والحفوور الغووا ر والبووارز لتنفيووذ مجمبعووة موول الخطووبا مختلفووة ايشووكا    

، و ااوة في ايجوزاء العلبيوة مول الإنواء ، وز ر وت ةعوتي ايوانوو ةرسوبمات          ةماتقيمة ومتمبجو 

. كمووا ومتقاطعووة  ةةوواللبن ايسووبد والووبني الفوواتث علوو  شووكل  طووبا ماووتقيمة وعمبديووة ومتمبجوو  

إلى الز ر وة ةأشووكال   ةاسوتخدمت ز وارف علو  شوكل طبعوات أو أ تووام ةيضواوية الشوكل ةالإضوا         

 .ت المشو الحبال أو طبعا

الوتي تبعود    -ويشاةه الفخار الذي ع ر عليه في ماتبطنات سهل ذمار  خوار منطقوة  وبلان   

في ةعوتي ازبانوب، موع وجوبد الا ت  وات في الخصووا ت        -كو  شموالاً  60-50عنهوا بحوبالو   

التي تمليها البيئة ازلية في إطار الناوق الحضواري الباضود،  قود ع ور علو  نمواذج مول الفخوار في تلوا           

 -لمباقع ت تصنيفها مل ضيث الشكل عل  النحب الآتو:ا

( 13احبن وطاسات قليلة الارتفاع ذات جبانب ماتقيمة ومنحنية وضا ات دا ريووووة )شوكل   - 

 تشبه الصحبن قليلة الارتفاع التي ع ر عليها في مباقع  بلان

 (14طاسات عميقة ذات جبانب ماتقيمة وضا ات ةايطة دا رية الشكل ) شكل -

 (15طاسات عميقة ) شبه اسطبانية ذات ضا ات مقلبةة للدا ل ) شكل  -

جورار   -( 15جرار ذات  بهات واسعة ، لها ضا ات ةاويطة وسميكوة ومقلبةوة يعل )شوكل     -

 (15ذات رقبة مفلطحة وقصيرا جداً ) شكل

  ( 14جرار ثقيلة ذات ضا ات منحنية للخارج ) شكل -

لفخار الذي ت الع بر عليه في عودد مول ماوتبطنات سوهل ذموار      الزمني ل لومل   ل دراسة التالا

اتضث أن تار ه يمتد للف ا ةن ايل  ال الث إلى النص  ال انو مول ايلو  ال وانو لأ.م، وت تقاويمه     

 -بحاب المباقع عل  ث   مراضل:

 لأ.م ويم لوها 1900-2600المرضلة المبكورا وضودد تار هوا إلى منتصو  ايلو  ال الوث لأ.م         -

 مبقع الايبال، وهب مناظر لفخار مباقع  بلان  

 المرضلة ال انية ويم لها  خار مبقع حمة القاع -

 ( 16المرضلة ال ال ة ويم لها مبقع  را ب ) شكل -
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مع اي ذ ةعن الاعتبار نماذج الفخار التي أعطت تار واً أقودم وع ور عليهوا في مباقوع أ ور        

وأرخ إلى نهايوة ايلو  الراةوع، وكوذلا  خوار مبقوع ضيود        ( DS269في سهل ذمار جببةة ازارف )

 –الاووباد الووذي أرخ إلى ةدايووة ايلوو  ال الووث، والنووبع الووذي ت الع ووبر عليووه في منطقووة وادي ضووهر   

وتمت مقارنته ةفخار ةفخار المعادي في مصر، وأرخ إلى نهاية ايل  الراةوع لأ.م   –ةالقرب مل انعاء 

. 

في جنوبب غورب اززيورا العرةيوة ) الويمل القودي ( مول         نوزي  العصور البرو ويطلق عل   خار 

ضيث الإطار الزمني  خار ايل  ال الث، وفي ةعتي ايضيان  خار ايلو  الراةوع وال الوث لأ.م تميوزاً     

لوه عول  خوار العصور التوار و الوذي يوؤرخ مول نهايوة ايلو  ال وانو، وةدايوة ظهوبر الممالوا اليمنيوة                

 القديمة.

ةبعتي الا ت  ات في نبعيوة الععينوة، ولبنهوا ،     العصرلية لفخار ذلا وتتم ل المميزات از

واةتكووار أنووباع موول الز ووارف ذات الصووفة ازليووة،ويظهر الفخووار الووذي ت الع ووبر عليووه في كوول موول      

منطقتي ةدةدا وضضبر همودان ث ثوة أنوباع مول الععينوة هوو الخشول، ومتبسوو الخشوبنة والنواع ،           

وتميووز  خووار   تقووالو والقرنفلووو ةالإضووا ة إلى الووبني والرمووادي وايحموور     وتميووز ةبجووبد ايلووبان البر  

، وهووو تقنيووة وجوودت أيضوواً في  إلى الععينووة ةضضووبر هموودان ةإضووا ة القووش ومووباد اوولبة ومطحبنوو 

 .(  150DS  ،45DS خار ةعتي ماتبطنات سهل ذمار مو ل حمة لبان الكبير والايبال )

ت الع ووبر عليووه في شووببا مووع  خووار ماووتبطنات      وقوود تشوواةه  خووار الهضووبة الشوورقية الووذي    

المرتفعات في ةعتي ازبانب و ااة الز ر ة ةأشوكال الخطوبا والطبعوات البيضواوية ، علو  الورغ        

ايوانوو الوتي في أغلبهوا     لمل وجبد ا ت  ات في نبعية الععينة ومعازة ايسطث ةالإضا ة إلى أشكا

الإشارا إلى أن تاريخ  خوار تلوا المنطقوة متوأ ر عول      عبارا عل جرار واسعة الفبهة وطاسات، تجدر 

لأ.م ، 1600 -2000( الوتي وجود  يهوا للفو ا ةون      2-1 خار المرتفعات إذ أر ت الطبقتن )

 .العصر البرونزيةاي ت نهاية  لأ.م 1400 - 1700( للف ا مل 3والطبقة )

سوهل تهاموة أهميوة    ولفخار مبقع ابر كنمبذج للماتبطنات الااضلية التي تمتود إلى سواضل   

ةاووبب كميتووه الكووبيرا وتنووبع أشووكاله،   قوود ع وور في طبقووات المبقووع      العصوور في دراسووة  خووار ذلووا  

المختلفة،عل  عدد كبير مل ايوانو الكاملة ذات الاسوتخدام المنزلوو، م ول ازورار والصوحبن قليلوة       

اعة المتقنوة، إلا أن  الارتفاع والطاسات حملت ز ارف مختلفوة نوزوزا ومطليوة، وتميوز الفخوار ةالصون      

تار ه متأ ر عل  خار المرتفعوات، إذ يعوبد إلى منتصو  ايلو  ال وانو لأ.م ، ويشواةه ةدرجوة كوبيرا         
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موول البحوور ايحموور، و ااووة التماثيوول  وو ااووة موول ضيووث تقنيووة الصووناعة  خووار الاوواضل الإ ريقوو 

ةوة والاوبدان الشورقو، وعودد     المصنبعة مل الطن ازرولأ التي يمكل مقارنتها بم ي تها في منطقوة النب 

. وقوود انتشوور  خووار اووبر في العديوود موول مباقووع سووهل تهامووة  موول منوواطق الحبشووة والاوواضل الإريوو ي 

الذي تميز ةصوناعته   –شمال زةيد  –، و ااة في مبقع )المدمل( العصر البرونزيالتي تعبد إلى نهاية 

 .ازيدا

في ماووتبطنات المرتفعووات والهضووبة   العصووروايموور ازوودير ةالم ضظووة في تقنيووة  خووار ذلووا    

الشرقية، استمرار اناعته ةاليد وةشوكل واسوع منوذ ةدايوة العصور ضتو  نهايتوه، ضيوث اضتلوت تلوا           

في  العصور البرونوزي   التقنية المرتبة ايولى عند الحر ن،  قد استخدمت عل  نطالأ واسع ضتو  نهايوة   

و في نهايوة ايلو  ال وانو لأ.م، وفي ةعوتي     عدد كبير مل المباقع الوتي أر وت إلى قبيول العصور التوار      

المباقووع م وول شووببا  اوونعت جميووع ايوانووو الووتي ع وور عليهووا في الطبقووة الووتي أر ووت للفوو ا موول            

 .لأ.م ةاليد 1250 -1350

ويرجث أنه ل تكل للععلة ذلا الاستخدام الباسع في جنبب اززيرا العرةية، ةالقدر نفاوه  

، والذي ةدأ في نهاية العصور الحعوري الحوديث،     لقدي  اي را  الذي وجد في مناطق الشرلأ ايدن

عل  الرغ  مل وجبد دلا ل عل  استخدامها في ةعتي مباقع جنبب غرب اززيرا العرةية في اناعة 

وقود اسوتمرت تقنيوة اوناعة الفخوار ةاليود إلى        الآنية ةالكامول أو أجوزاء منهوا م ول الحوباف والقباعود       

 د عل  استمرار استخدامها ضت  وقتنا الحالو في ةعتي المناطق اليمنية.العصر التار و، وهناك شباه

في جنوبب غورب اززيورا العرةيوة ) الويمل القودي (        العصور البرونوزي   وقد دلت دراسة  خار 

القوودي  و ااووة  خووار  ووبلان )وادي ينوواع ( علوو  وجووبد تشوواةه مووع الفخووار الفلاووطيني موول عوودا    

( ذات الشووكل Vasesللخووارج، و ااووة في المزهريووات )  ةجبانووب منهووا وجووبد الفبهووات المقلبةوو  

الكروي، وازرار ذات الفبهات الكوبيرا، ةالإضوا ة إلى وجوبد المقواةتي الناتئوة علو  شوكل عوروات         

(Ledge loop handles      ووجبد الصناةير الكبيرا، ةينما تميوز الفخوار جنوبب غورب اززيورا )

موا يماثلوها في الفخوار الفلاوطيني، إلا م وال واضود       العرةية ةبجبد الصحبن الكبيرا التي ل يع ر علو   

، وموول ضيووث الإطووار الووزمني  ووإن     ( BAIII  ،BAIVع وور عليووه في مبقووع مجيوودو الطبقووات )    

الفخار جنبب غرب اززيرا العرةية ) اليمل القدي (ي معاار للفخار الفلاطيني الذي يعبد للعصور  

ايموور الووذي  ري ةوون المنطقووتن الحضوواريتن ( اووا يوودل علوو  التفاعوول الحضوواEBIالبرونووزي المبكوور )

 يدضتي القبل ةالعزلة الحضارية زنبب اززيرا العرةية في ذلا العصر.
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تدل عادات الد ل علو  الماوتب  الحضواري الوذي واولت إليوه ايمو  الاواةقة، مول  و ل           

اهتمامه  ةالمبت  ود نه ، وناولة لليد ذكراه ، ةالإضا ة إلى ارتباطهوا البثيوق ةالمعتقودات الدينيوة     

التي كانت تمارل في عصبر موا قبول التواريخ.  قود وجودت شوباهد علو  اارسوة الطقوبل والشوعا ر           

مل   ل لصيت أماكل معينة مل المدينة يدا ها ،  العصر البرونزي ية في عدد مل ماتبطنات الدين

كما في ماتبطنات  بلان ، ةالإضا ة إلى الع بر عل  ما يشبه التماثيل التي كانوت تاوتخدم في تلوا    

 كما ع ر في ماتبطنات سوهل ذموار وماوتبطنة اوبر ةوالقرب مول الاواضل علو  مبوان عاموة           الشعا ر 

 .وكبيرا تم ل ةدايات العمارا الدينية و ااة المعاةد

وموول  وو ل الشووباهد ايثريووة الووتي ت الع ووبر عليهووا في عوودد موول ماووتبطنات ومباقووع ذلووا   

العصر يتبن اهتمام الإناان ةد ل المبت  وتنبع أشكال القببر التي ع ر عليهوا سوباء أكانوت  رديوة أم     

ضضوبر همودان  صصوت مباقوع معينوة  وارج الماوتبطنات        جماعية،  فو ماتبطنة  راب المجير في 

 .م ، اضتبت عل  مقاةر مختلفة اينباع وايضعام 500للد ل تبعد عنها ضبالو 

عل  أن التنبع في أشكال القببر ظهر ةشكل واضث في منطقة الهضبة الشورقية، علو  ضوباف    

( وهوو عبوارا عول قبوبر     Cairn رملة الابعتن )مفوازا اويهد(  ومنهوا القبوبر البرجيوة ) الودرم(  )      

م تتصل ةها ما يعورف  1,5م وارتفاعها يزيد عل 4دا رية ةنيت مل الحعارا متبسو قطرها في الغالب 

المتم لووة اووودران قليلووة الارتفووواع يمتوود طبلهووا أضيانووواً إلى عوودا كيلوووبم ات مووا زال تفاوووير        ةالووذيبل 

ةالشعا ر ازنا زية للمتب  ، أو أنهوا   وظيفتها مجهبل، ضيث وضعت عدا تفايرات منها أنها ارتبطت

 .م لت طاةعاً رمزياً لمكانة المتب   الاجتماعية، أو مكانة عشيرته أو جماعته 

والقبر مل الدا ل عبارا عل غر ة د ل  ت ماتب  سوطث ايرض يوت  الود بل إليهوا عوبر      

طو  الغر وة ةب طوات    م، تغ1ةاب ماتطيل الشكل يفتث في البناء البرجو ويرتفع عل ايرض بمقودار  

كبيرا مل الحعارا. وقد انتشر هذا النبع مل المقاةر في عدد مل مناطق جنبب غورب اززيورا العرةيوة )    

اليمل القدي ( وا تير لها مناطق مرتفعة  بلأ الهضاب، وقد أر ت نماذج منها و ااوة المبجوبدا في   

ر هووا الووبعتي إلى ايلوو  ال الووث  ةينمووا أ منطقووة ازووبل في ضضوورمبت إلى نهايووة ايلوو  الراةووع لأ.م   

. كما ع ور علو  نموو ا ور مول القبوبر ةوالقرب مول سوهل ذموار تشوبه إلى ضود كوبير قبوبر الودولمل                لأ.م 

(Dolmen مل النبع الذي عرف في أوروةا البسط ) .وما زالت المعلبمات عنها قليلة 

رتباطهوا ةالنصُوب   وتميزت أماكل الد ل في الماوتبطنات الاواضلية المبجوبدا في سوهل تهاموة ةا     
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( وهووو عبووارا عوول عوودد موول ايعموودا ازرانيتيووة الضووخمة والعاليووة  تلوو    Megalithالحعريووة )

م، ع ور عليهوا في عودد    7م وقود يصول إلى   2,5 -1عددها مل مد ل لآ ر، وي اوح ارتفاعها ةون  

الوث وةدايوة   مل المباقع ةالقرب مل مدينة زةيد ومنطقة المدمل وضوي ، أرخ عودد منهوا إلى ايلو  ال     

، وتودل ايدوات الوتي ع ور    ايل  ال وانو لأ.م، وقود ارتبطوت نمواذج منهوا بمقواةر ايطفوال التذكاريوة         

،  قود ع ور علو     العصور البرونوزي  عليها اانب تلا النصُوب الحعريوة علو  مرضلوة زمنيوة أقودم مول        

ة مول   ؤول وسكاكن وقباطع ضعرية ةالإضا ة إلى أدوات انعت مل النحوال، وأ ور  مصونبع   

الزجاج البركانو ) ايوةايديان( كما ع ور علو  المكاشوو الحعريوة وراول الاوهام الوتي أر وت إلى        

اووا يوورجث طووبل الفوو ا   المبكوور العصوور البرونووزي  نهايووة العصوور الحعووري الحووديث النحاسووو وةدايووة    

 الزمنية للمباقع وتعاقب الاستيطان  يها   ل تلا العصبر.

1وقوود تميووزت ةعووتي القبووبر ال   2 3 حية في الهضووبة الشوورقية ) جووبل ضضوورمبت( ةبجووبد   سووط

الشوووباهد التذكاريوووة الوووتي تبضوووع عليهوووا، والمكبنوووة في الغالوووب مووول اوووفا ث ضعريوووة ماوووتطيلة        

الشكل، مل منحبتات جنا زية عل  شكل رسبم ةارزا ةأشكال ادميوة ذات لحو   مول  نواجر لهوا      

ية عبارا عل  طبا متمبجوة،  مقاةتي وضعت عل  البطل ةشكل ما ل، ةالإضا ة إلى أشكال ز ر 

العصور  ( وقد أر ت إلى مرضلة متأ را مل 17ومبضبعات أ ر  ا تلفت مل شاهد لآ ر )شكل 

وهوو ةوذلا تم ول مرضلوة متقدموة مول       وةالتحديد إلى النص  ال انو مول ايلو  ال وانو لأ.م     البرونزي

ا العرةيوة قبيول العصوور   عوول الهيئوات الآدميوة لاوكان جنووبب اززيور     تالفول ازنوا زي زودتنوا بمعلبموا    

 التار و.

في جنبب غرب اززيرا العرةية ترسيخاً زبانوب مختلفوة مول الفنوبن،      العصر البرونزي شهد 

عل  الرغ  مل قلة الدلا ل الآثارية،  إلى جانوب المبضوبعات الفنيوة الوتي حملتهوا ايوانوو والكاور        

ولكوول  نووبن ذلووا العصوور تجاوودت في  الفخاريووة، ظهوورت ةعووتي الرسووبمات علوو  شووباهد القبووبر   

الصوخرية، وهوو عبوارا عول رسوبمات ةأشوكال مختلفوة نفوذت ةوالحز           بما يعورف ةالرسوبم   لالمقام ايو

الارتفواع، بحيوث تاوب  تلوا الباجهوات       ةوالتلبيل أضياناً عل  واجهات اوخرية مول جبوال متفاوتو    

مابقاً ةشكل يامث ةالنقش والرس  عليها، وقد انتشورت تلوا الرسوبم في عودد مول المنواطق اليمنيوة        

ر ت في ةعتي مناطق اززيورا العرةيوة وأر وت إلى عصوبر موا      امتدت ضت  منطقة )اعدا (شمالًا وع

 .قبل التاريخ 
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وقد شملت تلا الرسبم مبضبعات مختلفة استقاها الفنوان مول البيئوة ازيطوة ةوه، وأسولبب       

ضياتووه اليبمية،ومتطلباتووه المعيشووية، ومعتقداتووه الدينيووة، ضيووث أر ووت ةوودايتها إلى العصوور الحعووري    

لحيبانات كانت تعيش في نف  العصر و ااة في المناطق الشمالية مول   الحديث، وتم لت في رسبمات

جنبب غرب اززيرا العرةية ، وفي مقدمتها ال يران وازامبل التي رسمت ةعنايوة  ا قوة، وفي ةعوتي    

 .ايضيان ت تلبيل الصبر ةاللبن ايحمر

بضبعات التي مل   ل تنبع الم العصر البرونزي وقد تطبرت تلا النبعية مل الفنبن، في 

تناولتهووا، وإتقووان الفنووان لعمليووة الرسوو  والوونقش علوو  واجهووات ازبووال، ضيووث شملووت رسووبمات    

جديدا ةأوضواع مختلفوة ةشوكل  وردي أو جمواعو ومنهوا البقور والبعول والظو، والحموار ،            تلحيبانا

( 18ةالإضا ة إلى ظهبر الرسبمات الآدمية للمحارةن والصوياديل ذوي الوراول البيضواوية )شوكل    

، وا تفوت رسوبم الو يران الوتي     ضيث اوبروا ةأوضواع مختلفوة وهو  يحملوبن أدوات الصويد والقتوال        

 كانت المبضبع الاا د في العصر الحعري الحديث.

مول قبول    العصور البرونوزي   وعل  الرغ  مل عدم وضع تاريخ دقيق لتلا الرسبمات ضمل 

نقووراض أنوباع موول الحيبانوات وفي مقوودمتها   البواض ن، إلا أنهوا تعكوو  الوتغيرات المنا يووة مول  و ل ا     

، واسووتمرار ضيبانوات أ وور  م وول البعول والظوو، الوتي تأقلمووت مووع الوتغيرات المنا يووة الووتي      نالو يرا 

وامتودت إلى العصوبر    ضدثت في ذلا العصر وميلها وب ازفاف، ضيث استمرت طبال ذلا العصور 

 التار ية، وظهبر الممالا اليمنية القديمة.

لرسبم الآدمية للمحارةن والتي أر ت للأل  ال الث لأ.م ووجد لهوا نظوا ر في   وقد ضظيت ا

وسو اززيرا العرةية وإ ريقيا ةاهتمام مل قبل الباض ن المهتمن ةدراسة عصبر ما قبول التواريخ ينهوا    

كشووفت عوول نبعيووة الاووكان الووذيل كووان يعيشووبن في ذلووا العصوور وأطلووق علوويه  ذوي الووراول         

با وه  يتحلبن ةالزينة ويلبابن الم ة ، ويحملبن أسلحة مختلفة ايشوكال،  البيضاوية، ضيث رسم

إلى الدرع )الدرقوة(،   ةهو في الغالب عبارا عل رمث أو رنن ذي نصلة عريضة في الغالب، ةالإضا 

كمووا ظهوورت في الرسووبم الخنوواجر والاوويبف، والقووبل والنبووال ، وكشوو  عوول نموواذج يرتوودي  يهووا     

وموول  وو ل تلووا   هووا الرسووبمات الووتي عُ وور عليهووا في منطقووة اووا ر في مووأرب      ازووارةبن أقنعووة ومن 

الرسوبمات و ااوة منواظر الصويد والقونت يوورجث أن أولئوا القوبم اعتمودوا علو  تلوا العمليووة في           

ضيوواته  اليبميووة، كمووا أنهووا تظهوور ةعووتي الوودلالات الدينيووة الووتي ارتبطووت ةالقيووام ةووبعتي الطقووبل      

 ر التار و.والشعا ر التي ترسخت في العص
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مل   ل الشباهد ايثرية الاواةقة موا زال التطورلأ إلى التقاوي  الوزمني للعصور البرونوزي في        

جنبب اززيرا العرةية )اليمل( إلى مراضل متالالة أسبا بما هب معروف في ضضارات الشرلأ ايدنو   

لا زال في ةدايته ين الشوباهد الآثاريوة    القدي  اي ر  و ااة ة د ما ةن النهريل واله ل الخصيب

لا تزودنوا بمعلبموات    -كشو  عنهوا التنقيوب ايثوري المنهعوو      –التار ية لماوتبطنات ذلوا العصور    

مفصولة يمكول موول   لهوا وضوع تصووبر مفصول لوذلا التالاوول في وقتنوا الحوالو، علوو  الورغ  موول          

تأريخ المطلقة ومنها الكرةوبن المشوع   الحصبل عل  تباريخ دقيقة لبعتي الماتبطنات ةاستخدام طرلأ ال

 إلا أنها لا تعن عل  تبضيث أساسيات ذلا التالال للأسباب الآتية:

ينهووا شووباهد لتووباريخ جاموودا تووؤرخ للحظووة معينووة ونووددا وغووير        -1

 متالالة.

وينهووا تووؤرخ لمبقووع أو ماووتبطنة معينووة بحوود ذاتهووا ةغووتي النظوور عوول   -2

 المباقع اي ر .

العصوور وينهوا جمعووت تلووا التوباريخ موول منوواطق مختلفوة ظهوور  يهووا     -3

 يهوا وظهور في منطقوة     ن، وهو  ااوة بمباقوع معينوة انقطوع الاسوتيطا     البرونزي

 أ ر  وةالتالو انقطع تالالها التار و.

لتلوو  عوول   ا هنوواك تووباريخ مطلقووة أ ووذت موول ماووتبطنات منطقووة  ووبلان أعطووت نتووا      

ذموار، وهوو لتلو  عول تلوا المبجوبدا في الهضوبة الشورقية والمنواطق          في سهل  االماتبطنات المبجبد

الااضلية.  موا زال البواض بن والمنقبوبن يضوعبن توباريخ غوير دقيقوة ونوددا لتلوا المنواطق، وهوو في            

 أغلبها مجملة م ل ايل  ال الث لأ .م وايل  ال انو لأ.م دون تفصيل لانبات أو مراضل إلا ما ندر.

المطلق وكوذلا الناو، لنتوا ا التنقيوب الوذي قاموت ةوه البع وات          خأريومل   ل شباهد الت

العاملة في اليمل يمكل الخروج ةتصبر أولوو عول الإطوار الوزمني لوذلا العصور تضو  مختلو  المنواطق          

 -التي ظهر  يها عل  النحب الآتو :

 Postمتودا ً  موع موا ياوم  ةالعصور الحعوري الحوديث المتقودم )         العصور البرونوزي   يبودأ  

Neolithic          في نهاية ايل  الراةوع وةدايوة ايلو  ال الوث في ماوتبطنات منواطق المرتفعوات م ول )

 بلان وايعروش ووادي يناع  وضضبر همدان وةدةدا، ةالإضوا ة إلى منطقوة ضوبض سود موأرب      

وةداية نظام الري  يه، ضيث استمرت الاكن  في تلا الماتبطنات  و ل ايلو  ال الوث وجوزء مول      
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 . انو لأ.م ايل  ال

وفي ةداية ايل  ال انو لأ.م والنص  ايول منوه ازدهورت تلوا الماوتبطنات وةلغوت مرضلوة       

-2060المشوع في وادي ينواع  توباريخ م ول      نمتقدمة مل التطبر، وأعطت نتوا ا عينوات الكرةوب   

. و في البقوووووت الوووووذي انقطعوووووت  يوووووه الاوووووكل في ةعوووووتي   لأ.م 1670-1830لأ.م ، 1900

ازدهورت ماوتبطنات أ ور  إلى ازنوبب منهوا تم لوت في ماوتبطنات سوهل          ماتبطنات تلا المنواطق 

. وشووهدت منوواطق  ذمووار م وول حمووة القوواع الووتي اسووتمرت الاووكل  يهووا  وو ل ايلوو  ال ووانو لأ.م        

أ ور  الازدهوار نفاوه وفي الفو ا نفاوها تقريبواً  و ل ايلو  ال وانو لأ.م  و ااوة منطقوة ازبةووة في            

 .بر وساضل تهامة، ومباقع الهضبة الشرقية في ضضرمبت مأرب، وماتبطنات الااضل م ل ا

وتعتبر مباقع وادي يو  عنود المجور  العلوبي لوبادي ذنوة في موأرب و ااوة مدينوة )ضفوري(           

والباوبل إلى  عصر البرونوز  والطبقات الافل  مل مدينة شببا عاامة الكة ضضرمبت م الًا لنهاية 

طلوق )الكرةوبن المشوع( مول الطبقوات الاوفل  لمدينوة        العصر التار و، ضيث أعطوت نتوا ا التوأريخ الم   

لأ.م، 1550( نتووووا ا تعووووبد إلى منتصوووو  ايلوووو  ال ووووانو لأ.م )     1( الماووووتب ) 2شووووببا )سووووبر 

1395-لأ.م( ، )1240-830كمووووووا أعطووووووت نتووووووا ا عينووووووات وادي يوووووو  )    (،1490

ةدايوة  لأ.م( لتم ل ضلقات راةطة للباوبل علو  العصور الحديودي وةالتوالو العصور التوار و في        920

لأ.م وةداية ظهبر الممالا اليمنيوة القديموة، وليظول ذلوا التالاول بحاجوة إلى دراسوات         لايل  ايو

 ماتقبلية جديدا بحيث تاد  عباته وتعطو تفاايل أدلأ ضبل تقايماته.

مول  وو ل دراسوة المميووزات الحضوارية للعصوور البرونوزي في جنووبب غورب اززيوورا العرةيووة )      

القدي ( اتضث أنه لا يمكل ضت  وقتنا الحوالو وضوع تالاول زموني واضوث ومفصول مول ةدايوة         اليمل 

في الشرلأ ايدن  القودي ، وتكمول الصوعبةة      العصر ضت  نهايته كما هب في المناطق الحضارية اي ر

في عوودم وجووبد المعلبمووات والشووباهد الكا يووة لبضووع ذلووا التالاوول، وايموور موورتبو ةالدراسووات      

 لماتقبلو.والتنقيب ا

إن التبايل النا، في أسولبب الحيواا ونموو الماوتبطنات مول منطقوة ي ور  في جنوبب غورب          

اززيرا العرةية ) اليمل القدي (   ل ذلوا العصور يرجوع في المقوام ايول إلى الا ت  وات ازغرا يوة       

لتباينوات نتيعوة   والمنا ية والبيئية التي طبعت ضيواا الإناوان في كول منطقوة ةطاةعهوا، ول تكول تلوا ا       

 لبجبد أجنال ةشرية أ ر  أو تأثيرات  ارجية قبية.
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وماوتبطناته سوباء تلوا المبجوبدا في      العصر البرونوزي هناك الك ير مل التشاةهات ةن مباقع 

مناطق المرتفعات أو المناطق الااضلية والاهلية، وتظهر ةشكل واضوث في ازانوب المعمواري و ااوة     

إلى ةعوتي جبانوب النشواا الاقتصوادي، ويرجوع ذلوا        ةازل، ةالإضا أسلبب التحصن وأشكال المن

 إلى ايال الحضاري الباضد، والتعان  ةن المجتمعات التي عاشت في ذلا العصر.

ي ضوولم الا ووت ف والتبووايل ةوون البوواض ن ضووبل تاووميات ماووتبطنات ذلووا العصوور وموود   

يات م ل قرية، أو قرية كوبيرا، أو  التطبر الحضاري الذي والت إليه،  قد أطلق ةعضه  عليها تام

مدينوة، ماووتبطنة، مبقوع، ولووي  هنواك تصووبر واضوث ضووبل الا ت  وات ةوون تلوا التاووميات اووا        

يصعب مول ةيوان طبيعتهوا، وفيوب أن تبضوث مول  و ل التنقيوب في مباقوع جديودا والحصوبل علو              

 معلبمات إضا ية ضبل المبضبع.

اززيوورا العرةيووة ) الوويمل القوودي (  وو ل   إن القووبل ةبجووبد ثقا ووات مختلفووة في جنووبب غوورب 

، ووجووبد أجنوال أ وور  م وول الكبشووين في مبقوع اووبر الاوواضلو، والاووامين في    العصور البرونووزي 

ماتبطنات المرتفعات أمر غير أكيد، والبت في ذلا ساةق يوانه ين الودلا ل ايثريوة لا تؤكود ذلوا     

مع جن  ا ر، ةل يورجث أن للظوروف    ةشكل قاطع، كما أن هعران مبقع ابر لا يدل عل  اراع

دور في هعران ذلا المبقع وازدهار مباقع أ ور  في المنواطق الدا ليوة لم  متهوا للاوكل قبول        ةالمنا ي

 العصر التار و.

مل الفرولأ الباضحة في ايزات العصر البرونزي مقارنة ةبعتي ةلودان الشورلأ ايدنو  القودي      

عرةية ) اليمل القدي (ين إلى الكتاةوة ، كموا في العورالأ    ، عدم تبال جنبب غرب اززيرا ال اي ر

ومصر، وةذلا يوت  الاعتمواد علو  الشوباهد ايثريوة في الحصوبل علو  المعلبموات، وجنوبب غورب           

اززيرا العرةية ) اليمل القدي ( ةذلا تتشاةه مع ةعتي المناطق م ل جنبةو ة د الشام وةعتي منواطق  

غوورب اززيوورا العرةيوة ) الوويمل القوودي (يبن إلى الكتاةووة إلا في  اززيورا العرةيووة، ول يتباوول جنوبب   

 نهاية ذلا العصر.
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 عن : خارطة طبوغرافية لموقع حمة القاع ، سهل ذمار2شكل 

: 1999-2000 Wilkinson, T,J 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 &Gibson ,M1997-1998; Wilkinson, T,J: مخطو مبقع  را ب، سهل ذمار عل:3شكل 
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 Wilkinson, T,J 2000-1999 : مخطو مبقع حمة القاع، سهل ذمار عل :4شكل 
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 : خولان وادي يناعم:العصر البرونزي : مخطط منزل من 6شكل 

 :De Maigret, Alessandro1984 عن
 
 
 
 
 
 
 

 De magret , Alsandro sمنزل مل مبقع وادي يناع   بلان الطيال عل  6شكل :

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 مل مبقع مدينة البلد،ذمار   العصر البرونزي : مخطو منازل ماتطيلة مل 7شكل 

 &Gibson ,M1996-1997; Wilkinson, T,Jعل: 
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 : مخطو منزل ماتطيل مل مبقع  را ب سهل ذمار عل:8شكل 

Gibson ,M1997-1998 Wilkinson, T,J& 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : مخطو لمبن  ذي استخدام عام مل  مبقع العقير ، سهل ذمار عل:9شكل 

2000-2001 Wilkinson, T,J 
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 العصر أدوات حجرية  11شكل                 مخطط لمبنى عام من موقع صبر:10شكل
 2001عن ويلكنسن،ت.ج                              1999عن : فوكت، بوركهارت  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 عن: فخار منطقة خولان، وادي يناعم: نماذج من 12شكل 

De Maigret, Alessandro1984 
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 العصر: نماذج من فخار 14شكل                                من      العصر البرونزي: فخار 13شكل                
من ذمار عن:ويلكنسن ،ت.ج                                    2001ذمار عن:ويلكنسن ،ت.ج                   
2001 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
المتأخر، سهل  البرونزي   العصر: آنية من فخار 16شكل      البرونزيالعصر : نماذج من فخار 15شكل

 ذمار عن:              البرونزي المتأخر ،ذمار عن:
 &Gibson ,M1996-1997; Wilkinson, T,J      2001ويلكنسن ،ت.ج         
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 Jung, Micheal 1991، عن: ، حضرموتالعصر البرونزي : شواهد قبور من 16شكل 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 

 : نماذج من الرسوم الصخرية التي تعود للعصر البرونزي18شكل 

 Jung, Micheal 1991عن: 
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أيووودينز، كرياتب ر؛ويلكناووول، ت. ج  جنوووبب اززيووورا العرةيوووة في العوووووصر ازيبلووووووبجو   

ترجمووة ياسوون  96-1الحووديث )الهبلبسوويني(،في كتوواب دراسووات في الآثووووار اليمنيووة،   

 م.    2001نمد الخالصو، انعاء :المووووووعهد  ايمريكو للدراسات اليمنية 

اليمل في ة د الكوة سوبأ. ترجموة ةودر الوديل عردوكوو        ةرونر، أونلو  ةدايات الري. في كتاب

 م.1999، ةاري  معهد العال العرةو 53-54  

ةودر، ليلوو      سووبر شووببا الاسوو اتيعرافي. في كتواب شووببا عااوومة ضضوورمبت القديمووة،       

 م.2001، انعاء: المعد الفرناو للآثار والعلبم الاجتماعية 124- 106

صوور البرونووز في المرتفعووات. في كتوواب الوويمل في ةوو د الكووة سووبأ.  دي ميعريووه،  إلياوواندرو   ع

 م  1999، ةاري  معهد العال العرةو 39-34ترجمة ةدر الديل عردوكو  

دي ميعريه،  إليااندرو؛ روةان ، كرياتيان  التنقيبات الإيطالية في ي ) اليمل(، معطيات  

ة قبل الإس م.ترجمة منير عرةش جديدا ضبل التالال الزمني للحضارا  العرةية ازنبةي

 م.1999للدراسات اليمنية  وانعاء: المركز الفرنا

 الطاةبر، علو عبد الله  جلفار عبر التاريخ. دةو: وزارا الإع م. د.ت.

العرةية المتحدا. البصرا: جامعة  تطه، منير يبس  اكتشاف العصر الحديد في دولة الإمارا

 م.1989البصرا 

 مودةبلو  ازليل  الفل المعماري والفكر الديني في الويمل القودي . القواهرا : مكتبوة     العريقو، منير عبد

 م.2002

 القدي .ةيروت:دار النهضة العرةية،د.ت    عصفبر،نمد أةب ازاسل معال تاريخ الشرلأ ايدن

 لغالب، عبد  ع مان  تقريور مبود و عول الماوث والتنقيبوات في منطقوة ةدةودا ) موأرب( المبسووو  ايو         

 م1999 ،انعاء:جمعية التاريخ والآثاراليمنية61-10( 1،عدد)رالتاريخ والآثا

التووواريخ غالووب، عبوود  ع مووان  نظريووة الفعووبا ال قا يووة والاسووتيطان الحضووري في الوويمل القوودي .        

 م.1994/ 1993 ، انعاء :جمعية التاريخ والآثار اليمنية،17-4(   2،3والآثار،عدد )

ا الماووث ايثووري في ضضووبر هموودان، مباقووع جديوودا موول ايلوو  الراةووع   نتووا  غالووب، عبوود  ع مووان  
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 م.1995انعاء : وزارا الإع م 233-210(   23وال الث لأ.م.الإكليل عدد)

في الويمل، دراسوة  ليليوة للأنمواا المعماريوة       العصر البرونزيثقا ة المجتمعات في غالب، عبد  ع مان 

 م.2001،انعاء  الهيئة العامة للآثار  15-9(   1( ما)1والمباد ايثرية، الماند، عدد )

 بكووت، ةبركهووارت نهايووة مووا قبوول التوواريخ في ضضوورمبت. في كتوواب الوويمل في ةوو د الووووكة     

 م.1999العرةو  ، ةاري  معهد العال 33-30سبأ.ترجمة ةدر الديل عردوكو   

 بكت، ةبركهارت  ابر مدينة مل نهاية ايل  ال انو  ل  منطقوة عودن.في كتواب الويمل في     

، ةواري  معهود العوال العرةوو     48-47ة د الكة سبأ. ترجموة ةودر الوديل عردوكوو       

 م.1999

 بكت، ةبركهارت وسيدوف، إليكااندر ثقا ة ابر عل  الشاطئ اليمني.في كتاب الويمل في  
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 109-108؛ وكذلا ؛ ةدر، ليل   مرجع ساةق،   32العرةية ازنبةية قبل الإس م،         



 

 

ثار ونقوش من جبل قروانآ
 

 .الحديدة جامعة ،كلية الآدابد أستاذ التاريخ والحضارات القديمة المساع

    

صنعاء، ويحيط به  مها البهرب قريهة      مدينة ( جنوب شرقياًكيلومتر 20على بعد ) جبل قروانيقع    

هجرة قروان/سنحان، و ما الشرق قرية اللجام ، وما الشمال قرية الحمهامي، ومها اونهوب قريهة     

 .(1)بني بهلولة في منطقة ومدينة غيمان الأثري

مُميهد جنهوب غربهي جبهل قهروان  ديريهة سهنحان         ةقهع الأثريه  االمو دد ماعتم اكتشاف وقد     في ريمهة 

الذي ظهر في المرتفعات اليمنية في الأله  الاالهق قبهل     ،إلى العصر البرونزيالسكا فيها  أرخت بداية

، كانهت ههذا المنهاتا تابعهة     (الأل  الأول قبهل المهيلاد، ومها بعهد المهيلاد     وفي العصر التاريخي)الميلاد، 

بهلاد  السهبيية ، وههي الهش تشهمل كهل مها يعهرف ُاليهاً بهبلاد سهنحان وبهني بهلهول و             القبيلة ذي جهر 

 .(2)االعالية وبعض بلاد الحد خولانالروس واليمانيتين العليا والسفلى ما بلاد 

م، 2005بههل قههروان ومهها جههاورا مهها أوديههة وتههلال في عههام  لقههد قههام الباُههق بزيههارات ميدانيههة و   

ذلك  ومهع المعلومهات  التاريخيهة والتوثيها الأثهري      م، و2007ه 2006مرتين أخريين عام  وزارها 

لموقع الذي كهان غهم معهروف لهدب البهاُاين والمههتمين بالحضهارة اليمنيهة القديمهة،و  يهذكرفي           لهذا ا

 الآن.إلى  المصادر العربية المتوفرة

 لعل أهمها: ذلك العمل الميداني ُددت بعض الأهداف العلمية ما وراء  

 تحديد المعا  الأثرية القديمة الموجودة في موقع جبل قروان، وتوثيقها. -

نشر النقوش والرسوم الصخرية المكتشفة مها الموقهع، واسهتقراء السهياق  التهاريخي الهذي وردت        -

 في ، وتقليب بعض القضايا على أوجهها المختلفة المحتملة.

والنقشهية تهدل علهى أن المنطقهة      الأثريهة معرفة العلاقة بين اوبل ومحيطة ،ولاسيما وأن  الشواهد  -

في التههههاريخ السياسههههي لدولههههة سههههبا)القرون الالاثههههة الأولى    مهمٱ دوراًقههههد اسههههتوتنت، ولعبههههت  

 (.3)للميلاد(

ُول ثلاثة أسيلة رئيسية: ما هم سهكان جبهل قهروانم ومتهى      مٱالبحق فتتمحور عمو إشكاليةأما   

 والدينية..م  الاجتماعيةتم استيطان م وما علاقة المكان  ا ُول  ما الناُية 

ومع لنقوش هذا الموقع  ةسنحاول استقراءها واستخراجها ما الشواهد الأثرية والمعطيات التاريخي  



262011 

336 336 

بشواهد أخرب كلما امكا ذلك. كما سنشم بطبيعة الحال إلى بعض المشاكل والعقد  المقارنة

يام باية نظراً لعدم القالمستعصية الحل نتيجة لكارة الفجوات في الوثائا المعتمدة في هذا البحق، و

في موقع الدراسة أعمال مسح علمي منظم وتنقيب أثري  

 : الآتيوقد جرب ترتيب هيكلية البحق على النحوب     

ومنهها   الأثرية الموجودة في موقع جبهل قهروان، وتوثيقهها   شواهد وقد عني برصد ال : ولالقسم الأ    

اليهه ،والمباني البربيههة علههى سههفح اوبههل، الرسهوم الصههخرية، ورثههار بنههاء الحصهها ،والطريهها الم ديههة  

 والمقابر، وخزانات المياا )البرك، الكر وف(.

بهه   اوقهد رقمتهه  ن، نقهوش جديهدة مها جبهل قهروا      يتضما دراسهة أوليهة  وموعهة    :ني ااوالقسم ال    

(Nashri 4-10تبعاً لرقم رخر ) ذي جر( (، وهو نقش )انقش في كتابيNashri 3.)    

ُق . كما ذيلهت الدراسهة  لحها    الأهم  النتائج الش توصل اليها الب اًعرض فقد تضمنتأما الخاتمة    

  ، وخريطة لمنطقة البحق.تاللوُايتضما عدد ما 

   الرسوم الصخرية : 1

عدد ما الرسهوم الصهخرية في موقهع جبهل      العاور على أن  تم إلي  الإشارة إن أول ما تجدر  

هههو الرسههم  الأولقههروان ، ويمكهها تصههنيفها إلى نههوعين وسههب الموضههوعات الفنيههة النههو   

كههالوعول والبههزلان والظبههاء وغمههها، وتم لتههها باسههلوب النقرب لههة ُههادة وقههد   لحيوانههات

في  ٱقدمضاعت كام ما ملامحهها و  تعهد واضهحة للتصهوير، وههذا الرسهوم ههي الأكاهر         

الموقع وتتعلا بالفترات السابقة للكتابة بخط المسهند ، وتنتشهرفي مواقهع أخهرب ماهل صهعدة       

، وريمههة ديههد(، وأرخههت بشههكل تقههريج بالعصههرالحجري     ظهههروُههول صههنعاء)وادي  

 .(4)الحديق،ثم العصر البرونزي

والنو  الااني يتمال في الرسم الصخري لحيوانات وتيهورإلى جانهب نقهوش المسهند، ور ها      

الأول قبهل المهيلاد، وهومها سهمد الحهديق عنه  في        الأله  تعود إلى العصر التهاريخي خهلال   

 قسم النقوش. 

تعد الوعول والبزلان ذات القرون الطويلهة أُهد المواضهيع المتميهزة، ومنهها رسهم لبهزالين        

مشي سريع أو قفز إلى الإمهام،   وهما في ُالة النقرب لة ُادة، ومنظر جانج شمالًا بطريقة
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ولعل  مشهد صيد، ولهما لحيهة صهبمة، وعهين علهى شهكل دائهرة، وعلهى يسهار البهزالين          

 نقش بالمسند

 .  (Nashri5= 2)اللوُة

ون مهع قهر   وفيما يخص عملية  رسم الوعل فقد نفذت بشكل رائع ، و نظر جانج شمهالاً 

وعلهى يسهار    الأماميهة في ُالهة عههدو،    إلى الوراء، ولحيهة وعهين ، و أرجله    جميلة منحنية 

 . ( Nashri6=  3الوعل نقش بالمسند)اللوُة 

كمها يظههر على صخهرة كبيهرة لت ورسم لطم الحمام  نظرجهانج يمهين واضهح به  الدقهة      

ع كتابهات بالمسهند منهها)ش   م    ومراعاة الملامح العامة)المنقار والعين والأرجهل وغمهها(م  

(.مما يدل على أبد  الرسام في الفكرة ، ومهارة وقدرة في التنفيذ، ويقدم فها  8اللوُة  م:

اسههتيطان  لأمههاكاالرسههم الصههخري أهههم شههاهد علههى النشههار الفههني والفكههري والرمههزي   

   في عصر ماقبل التاريخ والعصر التاريخي.  الإنسان

   نقوش صخرية ُول  باعلى اوبل:رثار بناء ُصا قروان و  -2

 يوجهد بقايها مبهان   تفي أعلى جبل قروان مها الناُيهة الشهمالية المعروفهة باسهم )الأقمهري(         

متهدمة، وما بينهها بقايها بنهاء ُصها دفهاعي رخهر مها سهكن  بعهض مها اونهود المصهريين             

ار م، ويطلهها عليهه  الأهههالي اليههوم تسههمية )د   1962سههبتمبر عههام   26المسههانديا لاههورة  

بيضهاء   أُجهار  ، وههي البازلتيهة واوميهة    بلقيس(، وما المرجح أن  بني ما أُجار اوبل 

صالحة للتشكيل والبناء، ويمتاز موقع ُصا قروان بان  بني على أعلى موقع مها  ودراء 

(، ويشرف بسهولة على جميع اوهات  ا فيهها مها أوديهة زراعيهة     7سطح اوبل )اللوُة 

ن ترق تجارة داخلية(، ومدن تاريخية، ومنها غيمان الش اتخذت منه   وترق برية )ر ا تكو

 وسيلة هامة لحمايتها.

 Nashri) (ود)على نقوش صخرية منهها نقهش لهله      الباُق وُول هذا الحصا عار  

مدونههة   (، ومخربشههات فيههها أأههاء أشههخا    Nashri 6(، ونقههش لهلهه  ُههاجر )  5

التصهوير، فضهلًا عها     اعد علهى النقهل أو  للذكرب، وجميعهها   تكها في ُالهة جيهدة تسه     

 .رسوم صخرية 

   المقابل للسفح البربي للجبل: الأثري التل -3
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المقابل للجبل ما  الأثري الش على التل رخربشات ورسوم في الصخوعلى نقوش ور عا 

 عرف اليوم باسم )الحمراتين( تم تصوير أبرزها وأوضحها. يالناُية البربية و

 .     (6ه 4اللوُة  )

 تريا قروان : -4 

يوجد عدد ما الطرق الش تربط أهالي المنطقهة باوبهل، وأشههرها الطريها العليها وتريها         

، ويكتنف  جهدار  أمتارويبلغ عرض الطريا ُوالي ثلاثة أسعد الكامل وفا التسمية المحلية،

ا قهروان  ، وتربط هذا الطريا بين غيمان وقمة جبل وُصأمتار أربعةُوالي   يبلغ ارتفاع

علهى تلهك اوههود العظيمهة في شها اوبهل وإُهدا          اًُيه  اًشهاهد  هها  رثار بقايها  وما زالت ،

لوُههة )ال (5) اءرصههها )أو تبليطهها( بالحجههارة الصهلدة والصههخور الصهم   و ،ممهرات للعبهور  

 :قابرالم - 5  (.9

عار في جبل قروان على نوعين ما القبور أولهها: مقهابر صهخرية ُيهق نقهرت القبهور في         

صخور اوبهل المطلهة علهى ثهلا  جههات ههي اونوبيهة والشهرقية والبربيهة في أمكنهة عاليهة            

وتنتشهر ُولهها الكهام مها الكههوف . توجهد ثهلا  مقهابر         يصعب الوصول إلى كام منهها،  

مهتر  23xمنهها علهى سهبيل الماهال)     ،مختلفهة ذات أبعهاد  ذات مداخل غم منتظمة الشهكل، و 

 xسهم  70مهترو 3متر(، والقبر الرابع عبارة عا كه  مستدير الشكل وأبعهادا )  3بارتفا  

ويظهههر علههى بعههض جههدرانها وأرضههيتها رثههار   سههم(،  30بارتفهها  مههتر وسههم ، 90مههتر و

  .والحفر، أما محتوياتها فلم نعار على شيء منهارالنق

شمال غرب صنعاء  ظهرمنها في وادي بعض إلى م( 10هه/4الهمداني )القرن  قد أشارو  

ووصفها بقوله  :  وفيهها مها البيهوت المنحوتهة في الصهخر في جوانهب القلعهة ه لعلهها قلعهة             

، وفي شههبام (6 )لموتههاهم نههوا ويههسدورم ه مهها لههيس في بلههد وكههان هههذا البيههوت خههروق:    

م، فضههلًا عهها 1983ءات المحنطههة عههام شمههال شههرقي صههنعاء عاههر علههى الموميهها  البههراس

 .(7) وجودها في شبوة وتمنع وظفار دم، ومناتا أخرب

جهرب دفها المتهوفى في ُفهرة بسهيطة      ُيق : مقابر ُفرت على الأرض،  اانيو النو  ال  

بعههض   ويمكهها للمههرء أن يشههاهد بقايهها   ، (8)ثههم غطيههت بههالتراب وكومههة مهها الحجههارة      

 القبورذات الأشكال
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علههى سههطح المقههابر الأرضههية في بعههض الههتلال المنبسههطة في    ائريههة والمسههتطيلةيههة الدالأُجر

وهههذا القبههور    ،السههفح البربههي وبههل قههروان أُههدها تسههمى اليههوم مقههابر )تلههة المشههان(   

والحفر العشوائي لاعتقاد أهالي المنطقة أنها مقهابر تعهود للعصهر الإسهلامي     للعبق تتعرض 

 المبكر.

 :الكر وف( خزانات المياا )البرك، -6

كههروف بههاعلى جبههل وُصهها قههروان، وفي اوهههتين اونوبيههة    أو ال خزانههات الميههاا  تنتشههر  

أكبرها الكريه  المنقهور علهى الصهخر في أسهفل سهفح       و،  و يبلغ عددها ست والبربية من ،

الميهاا   إليهها اوبل  ما اوه  اونوبية المقابلة لبيمان ول  كضهائم أوفتحهات في الهداخل تنفهذ     

 منهها )ماجهل أسهعد الكامهل(. و    باسهم اومع  ما أعلى اوبل، وهو معروف لدب الأهالي 

المنقههور في الصههخر تقطههر إليهه  الميههاا مهها عههرض اوبههل مهها الناُيههة  الصههبم  الكريهه  أيضههاً

مها الهداخل بطبقهة مها القضهاض لمنهع تسهرب الميهاا، وجوانبه  مبنيهة            مبطىالبربية، وههو 

أن الههدف مها ُفهر تلهك      . (، ويعرف محلياً باسهم )اوهل(  10)اللوُة  البازلتية بالحجارة 

ُيق دل ذلك على نظهام مهائي    .(9)الكروف هو خزن المياا للشرب أو للاستعمال المنزلي

متطور كان يلج الحاجات المائيهة المختلفهة للسهكان في فهترات الاسهتيطان القهديم للموقهع،        

 ب  ُتى يومنا هذا. عمولًاما هذا النظام القديم م اًوما زال جزء

 للجبل: ةالبربي نيبارثار الم -7

ُيهق  هو موقع أثري غهني باُجهارا القديمهة الموقصهة والعاديهة ذات الأُجهام الكهبمة،        و  

كهامة وصهفوفها     أساسهات مبهان   ت الأُجار السوداء ذات تفوح بركانيهة وبازلتيهة في  وضع

 .(11الأولى )اللوُة 

المربعهة والمسهتطيلة الشهكل والمهندمهة فههي       والحمراء اوميهة والبازلتيهة  الأُجار البيضاء أما 

كمهها كانهت عليه  في التههاريخ القهديم، وأوائههل     ،متنهاثرة وغهم مترابطههة في صهفوف معماريهة    

الفترة الإسلامية المبكرة، وما معالمها بقايا رثهار لمسهجد قهديم، لكها تلهك المعها  المعماريهة        

( بسبب تقادم الزما وعوامل الطبيعة وعبق الإنسان 12)اللوُة  الأثرية في ُالة يرثى لها

 بها قديماً وُديااً.

للجبل قد بينت أن ههذا الموقهع   يكها قريهة      ةالبربي انيبإن أعمال المسح الميداني لآثار الم  

الهش أقيمهت علهى سهفح جبهل       مها مهدن المرتفعهات    مدينهةً  كهان  بهل   اًصهبم  اًأو مركزصيد 
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، ور ها نسهب   (10)البربي، وقد اتخذت المدينة منه  وسهيلة هامهة لحمايتهها    وُصا قروان 

 ياأها إلي  )أي مدينة قروان( مال اسهم معبهد الإله  ود المسهمى قهروان كمها جهاء في نقشه        

(Nashri 4;5    أضه  إلى ذلههك أن القريههة الهش أقيمههت علههى أنقهاض المدينههة القديمههة ،)

الموقههع قههد هجههر بعههد ذلههك خههلال العهههود   ويبههدو أن تسههمى قريههة هجههرة قههروان القديمههة ،

 وتم استيطان موقع رخر في نفس المنطقة ويحمل نفس الاسم القديم. ،الإسلامية

  .وليس هنا مجال للحديق عا رثار ونقوش قرية هجرة قروان الحالية  

كمها أنهها   تهذكر أأهاء      أومتنهورة ،  موقهع جبهل قهروان غهم م رخهة      في مجموعهة نقهوش  عار على   

 علههههم تطههههور  أقيههههال مشهههههوريا لتسههههاعدنا علههههى تاريخههههها، ولههههذلك اعتمههههدنا علههههى     أو ملههههوك

الههش  الهذي يشههم لنها وبشهكل تقههريج إلى أنهها تعهود إلى المرُلههة المبكهرة       ( (paleographyطالخه 

ون بخهط  ( المهد Nashri 4، وأقدم نقوش ههذا اوموعهة ههو نقهش)    (11)تشمل فترة ما قبل الميلاد 

المحرا  )أي ما اليمين إلى اليسار والعكس(، والذي ر ا يعود إلى القرن السهابع قبهل المهيلاد، أو إلى    

وبقية النقوش دونهت بالطريقهة   ، (12)ما عصر مكاربة سبا( )القرن الااما قبل الميلادزما أسبا من 

لمعتهادة منهذ أوائهل    اطريقهة  ال يهه  العادية )أي كتابة السطور مها الهيمين إلى اليسهار(، والهش أصهبحت     

السهبيية، وقهد ُفهرت بعنايهة نسهبية علهى        اللهجهة  هذا النقوش فهي جةأما له. (13)عصر ملوك سبا

كالتجههار والمههزارعين مهها أهههل المنطقههة أو المههاريا بههها،   ين الأُجههار والصههخور مهها قبههل أنههاس عههادي  

   .هم اليوميةهم ودعواتهم باأاء رلهتهم  ا يخدم مطالب ُياتءوسجلوا فيها أأا

Nashri 4

   سههم.9سههم، وعرضهه  9 الههنقش تههولويبلههغ  نقههش ُفههر علههى قطعههة ُجههر جههمي،  عبههارة عهها    

 .سم2الحرفوارتفا  

ط الفاصل بهين الكلمهة والكلمهة الهش تليهها، واتجهاا       الخيتال  النص ما أربعة أسطر قصمة، وبدون 

الكتابة في السطر الأول ما اليمين إلى اليسار على عكس اتجاا بقية الأسطر الش كتبت ما اليسهار إلى  

كمها ههو معهروف في     ،أن السطر الاالق يبدأ ما اليمين إلى اليسار المفترض(، وما 1اليمين )اللوُة 

 خط المحرا .

اتب في ذلكم كما أهمل الخط الفاصل بين الكلماتم أم أن النقش ل  خصائص كتابية فهل أخطا الك

   نالفها ما قبلم
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   ←م ك ر ب م  -1 

  →س م ك ر ب   ب ن -2 

    →و د م   م ر   د -3 

      →ق ر و ن   ذ -4 

 مكرب -1

 با سم كرب -2

 في داية )الإل ( ود -3

 انصاُب  معبد قرو -4

مكرب )الميم للتنويا( يرد هذا الاسم ر ا لأول مهرة في النقهوش المعروفهة      

سهههههههم شهههههههخص، وقهههههههد ورد الاسهههههههم لقهههههههب شهههههههخص في نقهههههههش )م ذ   ر م/ذ م ك ر ب   اك

قهد ر ها تكهون وظيفهة      و، CIH621/3(14) )(، واسهم أسهرة في نقهش )   RES3515bisم:

دله  بعهض ُكهام الهيما القهديم في فهترة مها قبهل المهيلاد           لقهب ملكهي  صاُب النقش مكرب ، وهو

 ت . ح ض ر م| م ك ر ب. RES3945∕1 ; س ب أ  | )انظههههر مههههالًا: م ك ر ب 

RES2687/1  ;  ق ت ب ن. |م ك ر بRES3550/1 ;  أ و س ن  |م ك ر ب

ب (، ومعنى مكرب في المعجم السبيي ،أن    لقب رئيس ُل  قبلي  أي مجمهع الشهعو  1/3.السقاف

 .(15و موُد ها)

)هكهذا( بهدون فاصهل، ب ن:  عنهى ابها، س م ك ر ب: اسهم         

)أ ب ك ر ب:  ،( CIH37∕1والفعل الماضي كرب مال )س م ههه ك ر ب:   ،علم مركب ما سم

Ashwal2∕1−Ja552∕1;553∕1;Gar Bayt al.) 

، وهههي علههى صههيبة اسههم (16)تههاتي  عنههى وضههع شههخص نفسهه  في دايههة إلهه     
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 Nashri5∕3;6∕2; 8∕2) ، ويههتردد ذكههر هههذا الصههيبة في نقههوش هههذا اوموعههة (17)الفاعههل

;9∕2.) 

 ،والهود ههو الحهب    ،ود )الميم للتنويا( اسم الإله  الرئيسهي لصهاُب الهنقش، وههو القمهر         

 مرخهههة وأوسهههان في وادي ،(RES3458∕1وكانهههت عبهههادة الإلههه  ود في معهههين في وادي اوهههوف )

(RES3902∕3−5)،      ( ومهاذن في شمهال وشمهال غهرب صهنعاءJa655∕19−20) بههل و في ،

 كل اليما القديم عبد الإل  ود.

يرد في هذا الهنقش لأول مهرة، وذي    أو نسبة وبل قروان اسم معبد )لهل  ود(  

تحمهل معنهى الإله      ،ذ ق ر و ن( |في أول الاسم تدل النسبة إلى مكان أو شهيء رخهر، وصهيبة )و د م    

، المعبد المسمى قروان، وهو الاسم الذي لا زال يحمل  جبل قروان ُتى الوقهت الحاضهر   ود صاُب

عهادة  إممها يسهاعدنا علهى     ،أاء الأماكا منذ القدم ليومنا هذا تنفرد بها ُضهارة الهيما  أ وظاهرة بقاء

يكون موقهع المعبهد بهاعلى جبهل قهروان       .و يرجح أن(18)رسم خارتة سياسة جبرافية لليما القديم

 ما الناُية اونوبية، وهي مصدر النقش.

  Nashri 5

سهم، في  2الحهرف   . وارتفها  سهم 10سم وعرض  13 ل النقشتو ويبلغ نقش ُفر على صخرة،   

 (.2ويحيط ب  إتار )اللوُة ، لبزالين  ماليمين يوجد رس

بعهض الحهروف لهها     نأ إلا ،معظم ُروفهها بخهط المسهند   يتال  النص ما خمسة أسطر قصمة كتبت  

 ،شكل مشاب  لرأها في خط الزبور، وماال على ذلك ُرف الميم )الحرف الااني ما السطر الأول(

لخامس(، على أن للااء )الحرف الاالق مها السهطر الاالهق(    اوُرف القاف )الحرف الأول ما السطر

( مها ههذا اوموعهة يحمهل الخصهائص      Nashri 6رسم خا  يشب  رسم ُرف الزيا، والنقش )

 الكتابية نفسها.

 ب م ك م -1      

     ب ن ا ن   د م  -2      

 م ر   د ا -3      

 و د م ا ذ -  4          

 ق ر و ن  -5      
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  كم -1       

 با نعدم -2       

 في داية - 3       

 معبد صاُب )الإل ( ود -4       

        قروان – 5      

 اسم علم لصاُب النقش، ور ا يرد لأول مرة في هذا النقش.    

 .(19)(Ja944∕1اسم أسرة ُضرمية في نقش:  )

لعلهه  اسهم الأب أو الأسههرة الهش ينتمههي إليهها صههاُب الهنقش، وهههذا        

 الاسم غم معروف في النقوش اليمنية القديمة.

هههذا الصههيبة متكههررة الههذكر في الههنقش السههابا       

(Nashri 4∕34 ) قروان سيد معبد( ود )(، والمعنى:)صاُب النقش( في داية )الإل. 

كههان السههائد لههدب الدارسههين أن عبههادة الإلهه  ود في محههيط صههنعاء تقتصههر علههى المنههاتا الشههمالية            

( Nashri 5;4)لكها اكتشهاف النقشهين    . (20) والشمالية البربيهة التابعهة لمهاذن وجارتهها سههمان     

جنهوب شهرقي صهنعاء خاصهة في موقهع جبهل قهروان         بين سكان مناتا (ود ) أثبت انتشار عبادة الإل 

في معبههد قههروان، وهههو اسههم لمعبههد جديههد يههذكر لأول مههرة في    (ود)ي كههان مكههرس لعبههادة الإلهه   الههذ

النقوش اليمنية القديمة، ويعهد  اابهة إضهافة جديهدة إلى المعابهد الأخهرب المعروفهة للمعبهود نفسه  ماهل           

 .     (21)(DuLa‘ 1/1 ش)نقمعبد أع وشعوب ويفع شمال صنعاء 

الهذيا تقربهوا    ابهاد لعم اًوراعيه  اًالمهذكورة )مرثهد ود( أن الإله  ود كهان ُاميه     فهم مها صهيبة  الحمايهة    ي  

 بانفسهم إلي  وينتظرون بالمقابل دايت  ورد الضرر والحسد عنهم .

 RES4083ويعههد هههذا تاكيههداً لمهها هههو معههروف في النقههوش اليمنيههة بالصههيبة السههحرية )ود ه أب:     

 .(22)يأي ود الحام( CIH591;592ود:  مالًا(، و)دو

 لبزالين وهما في ُالة صخري رسم( Nashri 5يظهر إلى جانب اسم الإل  ود في النقش الااني )  

مشي سريع أو قفز إلى الإمهام، ولعله  مشههد صهيد، وتتميهز بهالقرون الطويلهة المعوجهة بشهكل ُهادة           

له  أيضهاً    يرمهز كمها   ، وأن البهزال رمهزاً له ،    القمهر  ويدل هذا على أن ود يمال صورة لهل  كالهلال،
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 .RES3010=GL1316(23))بالأفعى)

الهش جمعهت بهين     مها ههذا اوموعهة بكتابتهمها    ( Nashri 5 ;6يتميهز الهنقش الاهاني والاالهق )       

الخط المسند وخط الزبور على الصخور، وقد عار الباُق علهى صهخور أخهرب عليهها كتابهات بخهط       

 الزبور ما زالت ُتى الآن قيد البحق والدرس.

ن اقههرأ لبههمي أيضههاً ممهها اكتشههفوا لأول مههرة نقههوش صههخرية بخههط الزبههور في موقههع ريمههة            ورمههل أ

 .(24)مُميد

لدب الدارسين أن خط الزبور يكتب فقهط علهى عسهب النخيهل      اًهذا الاكتشافات ستبم ما كان سائد

 .(25)وعيدان الخشب

Nashri 6

سهم، في  4الحهرف  ارتفها   سهم.  24سهم وعرضه    12 النقش تول، ويبلغ  نقش ُفر على صخرة   

 .(3اليمين يوجد رسم لوعل ويحيط ب  إتار )اللوُة 

 يتكون النص ما سطريا قصميا، وقد ترأ بعض التشوا على السطر الااني.

( ُيهق رأهت ُروفه  بخهط     Nashri 5الخصائص الكتابية لهذا الهنقش مشهابهة للهنقش السهابا )    

 لى ذلك الكلمة الاالاة ما السطر الأول )ا ش م ر(.المسند وبخط الزبور، وماال ع

 هه ش م رن  ب  |   ب ح م -1    

 ح   ر م  ]م ر[   د -2    

   

 صبح با هشمر - 1    

 في داية )الإل ( ُاجر - 2     

 (NNN 20∕23ه   ب ح م : صبح )الميم للتنويا( اسم علم معروف في النقهوش مهالًا )  1س  

ب ن هه ش م ر: )هكذا( بدون فاصل، ب ن: ابا. ههه ش م ر: اسهم علهم ورد سهابقاً في النقهوش،      

( مها ههذا اوموعهة )ههه ش م     Nashri 7/1(، كما جاء في نقش ) 3/2انظر مالًا النقش )الخشج

 الآتي:( مما يوُى إلى إمكانية تطابا النسبة بين أصحاب النقشين على النحو م ك ب ر |ب ن |ر

 .(الأب) كبم  
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 .)الابا( هشمر 

 .)الحفيد( صبح 

  .أكملت قراءة الكلمة على الترجيح استناداً إلى تكرارها في النقشين 

 بعهض  في ذكهرا الهنقش، ويهتردد    بصهاُب ُاجر )المهيم للتنهويا( اسهم الإله  الرئيسهي          

تعهود   ،(، ول  شواهد في نقوش غيمانيهة متهاخرة  Nashri 8 ∕2 ; 9∕2−3اوموعة ) هذا نقوش

منعوتهاً بلفه     ،،ُيهق يهذكر فيهها الإله  ُهاجر كحهامي لشهعب غيمهان        (26)للقرون الأولى للمهيلاد 

ق ح م م(أي وبجههاا  | ح   ر م |و ب ش ي م هههه م و.  Ja 644∕29مههالًا الههنقش )  رقههاُم، انظهه 

 ُاميهم )الإل ( ُاجر قاُم.

هشهمر صهاُب الهنقش ممها ينتههون إلى غيمهان الواقعهة جنهوب جبهل قهروان           أن صبح با يرجح مما   

وظههرت لكلمهة ُجهر تفسهمات     ر معبهد فيه .   مباشرة مصدر نقشنا هذا، والذي ر ا كهان لهله  ُهاج   

ل طلسههم( تعويههذة، ُجههر، دههى )شههيياً لاسههتعما  بكههامة، ففههي المعجههم السههبيي أن ُجههر دايههة )  

ية الكريمة  وقالوا هذا أنعام وُر  ُجهر لا يطعمهها إلا   ، وفي تفسم كلمة ُجر في الآ(27)خا (

 (30)ُجهر   وفي رية أخرب: هل في ذلهك قسهم لهذي   ، (29)تعني الحرام والتحريم (28 )ما نشاء

أي صاُب العقل، وإنما أي بهذلك لأنه  يمنهع صهاُب  مها تعهاتي مها لا يليها به ، وُجهر الحهاكم            

جهر  عنههى المنههع في لهجهات اليمنههيين ُتههى وقتنهها   ويههاتي الح .(31)علهى فههلان أي منعهه  مها التصههرف  

يذكر بعض الدارسين أن اسم الإل  ُاجر قاُم ههو شهكل رخهر لهله  عهاتر في          الحالي.

هييت  المقاتلة  )ُاجر = المدافع(، ويرد بنفس المعنهى في نقهوش معينيهة، ويهدل اللقهب نفسه  في بعهض        

واضح للقب الكامل ُهاجر   راختصا على(Nashri 6/2 ;8/2 ;9/23)ُاجر النقوش السبيية

 (.⧵Ja589 7انظرعلى سيل الماال النقش) ،(32)قاُم

( يظهر اسم الإل  ُهاجر إلى جانهب رسهم صهخري لوعهل ذو قهرون تويلهة        Nashri 6في نقش )   

( ويهق لا يهد  مجهال للشهك     3 ةانظراللوُ تشب  الكاس، وتنحرف رؤوس القرون إلى الخار  قليلًا)

ذا تعزيز للرأي القائهل بهان الحيهوان الرمهزي لهله  عهاتر ههو الوعهل المرسهوم بشهكل           وه، في رمزا إلي 

 .(33)كامل على الصخور أو صور منحوتة لرؤوس الوعل على الأُجار

عبهادة مها أههل     بواودير بالذكر أن عاتر هو الإل  النجمي )إله  الزههرة(، وله  صهفة العموميهة لهد         

 ل م ق ا ... و أ |و ههه و ب س  |اليما القديم، ويحتل المقام الأول في صهيبة أدعيهتهم )ب     ت ر  

Ja 629∕4047 ;643 bis∕ 910;Ir 2 ; 4 ، )    وهوبس وُاجر وسحر أُد صهور الإله
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. ن ش ر ق |وما صفات  الشهارق )    ت ر ،  (Ja 644∕2830; C1H 365∕182) عاتر

Ja562∕20; CIH46∕5)ت ر    ( ن ز   ز |، والعزيزJa643bis∕10 .أو )      ( عزيهز

وقهد   (.Ja618∕36 .ي   ر |أو يجور)    ت ر ، ويجم(Ja568∕2426;Ir5 .  ز ز م |ت ر

 .ح   ر م |     ت ر( أو )م ر   د | رتههبط اأهه  أيضههاً في النقههوش ومايههة الأشههخا  )م ر   د   ا

Nashri 6 ;8 ;9     ت ر|د(، والممتلكهات، والمبهاني )ر    . Nashri1; CIH41; 

YMN 5 ;6 ; GL1537; RES4198(34)(، وسقاية الأراضي الزراعية وغمها.     

Nashri 7

سهم،  3الحهرف  .و ارتفها    سهم 20سهم وعرضه    14 الهنقش  تهول ويبلهغ   ،نقش ُفرعلى صهخرة    

مها السهطر الاهاني غهم      الأولىوالكلمهة  ، تهار  يتال  النص ما ثلاثهة أسهطر وضهعت داخهل إ     .سم4

 (4واضحة )اللوُة 

 ك ب ر م | ب ن |هه ش م ر-1     

 ب هه و | ح ن أ |  ه   ]د[ -2     

 أ ن   ت هه | ب   د | ض ح ن | ر س ي-3     

 هشمر با كبم -1     

   )    . صاد( ُنا وبها -2     

             الذبيحة بعد أنااا رسا على - 3     

 (Nashri 6/1اسم صاُب النقش، وقد ورد ذكرا في نقش ابن  صبح )    

لشههخص رخههر  ا(اسههم ولههد صههاُب الههنقش، وورد علههم ر م: كههبم )المههيم للتنوي ك ب ابهها.: ب ن 

كههبم جههد تنسههب إليهه   وقههد جعههل الهمههداني مهها اسههم   ،(Ja626∕2‚18ينتمههي لبيمههان في نقههش ) 

، وظههاهرة تكههرار أأههاء الأعههلام داخههل الأسههرة  (35)غيمههان)ذا غيمههان بهها أُههنس بهها كههبرإل ...( 

 والقبيلة اليمنية معروفة منذ القدم ُتى يومنا هذا.

هذا الكلمة ينقصها الحرف الااني ، وأيضاً لسنا متاكديا مها قهراءة ُرفهها       

فسمها بشكل صحيح، ونقترح ما خلال سياق النص أن تكون  عنى صاد الأخم مما يصعب علينا ت
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، والأرجهح أن  )صهاد وعهلًا(   :قد تكون اسم لنو  ما الحيوانهات الهش تصهاد ماهل     :ح ن أ  أو صيد.

فقد جاء في لسان العرب ما نص :  وما كهلام العهرب: صهدنا قنهويا، يريهد:       ُنا اسم المكان نفس .

ح ن  |أضه  إلى ذلهك أن صهيبة: )   د     .(36)نوان اسهم الأرض...  صدنا وُوش قنويا، وإنما ق

في هههذا الههنقش لههها شههواهد مشههاب  وردت في مجموعههة نقههوش يههلا في خههولان العاليههة ماههل نقههش         ( أ

(:Ir42∕3  أريدي أ ر |  د )ب ا و: بهها، والمقصهود منطقهة    (37)ي د ي( إي صاد )ما منطقة .

 ُنا.

تههاتي في النقههوش  عنههى   : ن ض ح .(38)أُههد علههى فعههل  عنههى رسهها، ثقههل    

 أ ن   ت هه: جار ومجرور  عنى بعد )ذبح أوصيد( أنااا. |. ب   د (39)ذبيحة

يفهم مما سبا أن أسرة كبم ما أوائل أهل غيمان، ور ا ما ُكامها في فترة ما قبل الميلاد، فهشهمر    

با كبم كان يترأس فرقة الصيد في موقع ُنا )الحمراتين ُالياً(، وقد خلد تلهك الزيهارة بكتابهة نقهش     

 باأ  على صخور مكان الصيد نفس .

عها موسهم الصهيد والمكهان الهذي يهتم فيه  الاصهطياد،         وهذا يذكرنا بعدد ما النقهوش الهش تتحهد     

ويقهوم به  ُكههام سهبا بانفسهههم ومعههم كبههار القهوم والكهنههة، وههو مهها يمكها وصههف  بالصهيد الههديني          

   .(40)(RES3625:Ry544)المقدس مال صيد عاتر

Nashri 8

   .سم2سم. و ارتفا  الحرف 12سم وعرض  5تول النقش  ويبلغنقش ُفر على صخرة،   

    (.5اللوُة )يتال  النص ما سطريا، وقد ترأ عليهما بعض التشوي  

   م ن           ].[  |ب ن  |هه[ و   ذ ] -1

 [و ل ]... |ح   ر م  |م ر   د  -2       

 هو جذ با ].[ عما[ا] -1      

 في داية )الإل ( ُاجر وله ]...[ -2      

وههرف الههاء، ولهيس وهرف البههاء     تم تصهحيح اسههم صهاُب الهنقش هوجهذ        

 ( لأن محاولة توضيح ُروف النقش ما قبل أُهد زوار الموقهع في  5الموجدة في صورة النقش )اللوُة 



262011 

348 348 

في  (هوجهذ )وقت ما الأوقات قد ألحقت ب  لبساً ههذا مها جههة، ومها جههة أخهرب ورد اسهم الاب        

 |ب ن     Nashri8/1,2)ههه و   ]ذ[ |ب ن |باسهم ابنه  )ل ح ي     ت   مسهجلاً نقهش مجاورله    

  م ن: اسم اود الذي ينتمي إلي  أصحاب النقشين، إلا أن الباُق   يهتمكا مها قهراءة الحهرف     [.]

ولكنها قراءة غم م كدة، وإذا افترضهنا ذلهك فسهيكون     أو )ن( الأول ما هذا الاسم، ور ا يقرأ )ل(

قههههارن: ن   م ن ه أي نعمههههان اسههههم أسههههرة سههههبيية في نقههههش:          ( )( أو )نعمههههاالاسههههم )لعمهههها 

RES4919∕2)(41). 

في دايهة الإله  ُهاجر. ول ]...[: صهيبة دعهاء ورجهاء مركبهة مها          

ُرف العط  الواو، وما لام الأمر الدالة على الدعاء والرجاء، ويتعهذر اسهتكمال مها بعهدها لأنهها      

 في النقش.  تماماًغم واضحة 

   Nashri 9

 سم.    2سم. و ارتفا  الحرف 10سم، وعرض  10نقش ُفر على صخرة، ويبلغ تول النقش   

اللوُهة  )يتال  النص ما خمسة أسطر يحيط بها إتار، وقد تهرأ بعهض التشهوا علهى السهطر الاالهق       

6.) 

 النص:   

 ب ن |ل ح ي     ت  -1

 ح |م ر   د[  |هه و   ] ذ  -2

 م ]...[ م س و ذ   ر -3

 و ا و ف ي و   ن ن   [أ  ] -4

 ن هه و و ش ر ح -5

 المحتوب:    

 لحي عات با -1

 هوجه]ذ[ في داية )الإل ( ُا -2

 جر ]...[ م س و ذ  -3

 الأوثان )ُجارة  الحدود( وأوفى -4  

 ل   )الإل (بالحماية والرعاية -5
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اسم علم مركب ما لحي، واسهم الإله  عهاتر، وقهد تهرأ عليه  الحهذف          

، (42)وأصل  لحي عاتر، وذلك وفقاً لقاعدة الترخيم عند العرب مال قهولهم يها ُهار أي يها ُهار      

مهع أُهد     اًوما الملاُ  أن اسم الإله  عهاتر قهد يهرخم أُيانهاً علهى )عاهت( أو )عهق( إذا جهاء مركبه          

، ُيهق كهان يهدخل    (43)ك ما لو )لحي عات( و)أوس عق( وغمهماأأاء الأعلام الشائعة رنذا

 ابا: ب ن .(44) اسم الإل  عاتر في تلك الأأاء المركبة تبركاً وتيمناً ب 

الحرف الأخم ما اسم والد صاُب النقش أصيب بتل ، ورجحنا أن  ُهرف   

 اية إل .د: في د   ر . م(Nashri8∕1الذال استنادا للنقش السابا )

انتهى السهطر الاهاني وهرف واُهد مها اسهم الإله  ُهاجر وههو )ح(، والالاثهة            

 الحروف الأخمة تشكل بداية السطر الاالق.

انطماس في أول الكلمة لمسهافة تتسهع لحهرفين أو     في 

الخط الفاصل بين كلمهات السهطر الاالهق والسهطور     ُتى ثلاثة، أض  إلى ذلك أن الكاتب قد أهمل 

 فالاُتمهالات  ، ها قبلهها ومها بعهدها     الش تلي ، ولهذا يصعب علينا شرح الكلمهة المفقهودة وعلاقتهها   

 كامة منها:

و   ن ن [ لقهههب ومعبهههد لهلههه  ُهههاجر: بصهههيبة: ح   ر م ]ق ح م[ م )ب   ل( ] أ    -  

 |الرابهع(، ونقهرأ في نقهوش غيمانيهة أخهرب )ح   ر م      )الأوثان اسم للمعبد في أول السطر 

و ل م س( انظههههههههههههههههههر مههههههههههههههههههالًا   |ن    ت |  ر ن هههههههههههههههههههه ن  |ب   ل  |ق ح م م 

(Ja598∕7;644∕29;747∕20.) 

تتعلا بابدل كلمة )س و ذ( به )ب   ل( كخطا ما الكاتهب، وههذا    مشكلاتوتعترض هذا الاقتراح 

 .(45)تم تصحيحها ما قبل بعض الدارسين خطاءأ، ول  شواهد نقشية أخرب فيها اًليس مستبعد

 و   ن ن [ أ  ] ش[ م س و ذ الإل  ُاجر والآلهة شمس بصيبة: ح   ر م ] و -  

يلاُه  أن ُههرف الههواو في السههطر الاالههق متصههلة باسههم الآلهههة شمههس بههدون ُههرف الهههاء الههش مهها   

سه  ، وههي مركبهة    أي شم( :CIH537∕2و أن تكتب قبل الواو كما في نقش )ش م س ا المفترض

يهدل علهى أن    وههذا  ما المضاف شمس والمضهاف إليه  ههو ضهمم البائهب المفهرد تبعهاً لسهياق الهنص،         

 .(46)للمتعبد علاقة شخصية مع الآلهة شمس

 -أما ُرف الذال في رخر السطر الاالق فهي متصلة باسهم الأوثهان في أول السهطر الرابهع . والمعنهى      
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سيدة معبهد الأوثهان )ُجهارة الحهدود(، واسهم المعبهد        إذا صحت القراءة ه الإل  ُاجر والآلهة شمس م 

مشتا ما اوذر وثا ويعني ُدد، وضع ُداً، والأوثان صهيبة جمهع وتعهني نصهب ، ُجهر ُهد،       

 ، وما زالت هذا اللفظة معروفة وتحمل نفس المعنى إلى اليوم.(47)ُد

ذلك ما ورد في نقش لهبني سهحر السهبييين     ولعل ما يعزز يبدو أن الاقتراح الااني أقرب إلى الترجح،  

(Ja 664∕20−21 :)ونقهش لهبني غيمهان )    أ و   ن ن.|ب   ل ت ي |ش م س ا م وNNA 

و (: Ja564∕30−31ونقههش رخههر لههبني غيمههان )   م ر   م م. |ب   ل ت  |ش م س م (: 7⧵24

 |و ب ي ت ن  |و ل م س  |ت ن    |  ر ن ههه ن   |ب   ل  |ق ح م م  |  ر مح  |ب ش ي م ههه م و 

 هه د. ن |ب   ل ت ي  |و ب ش م س ي هه م و |أ ح ر م

 ما النقوش السابقة أن هناك ستة معابد لآلهة بني ذي غيمان في أراضيهم وهي: نستنتج

 ه الأوثان معبد الآلهة شمس.

 ه مرخم معبد الآلهة شمس.

   الآلهة شمس. ه نهد معبد

 تنع ولميس وأُرم معابد لهل  ُاجر. 

ولكا مع الأس  لا يعرف شيياً عها مواقهع ههذا المعابهد نظهراً لعهدم القيهام بايهة أعمهال مسهح علمهي            

منظم وتنقيب أثري في موقع غيمان وما جاورها ُتهى اليهوم، وههذا مها نامهل أن يتحقها في المسهتقبل        

 القريب.

الههواو ُهرف عطهه . ههه و ف ي ن: اسههم مصهدر، وهههو مهها     

، و ف (48)الفعل الماضي المزيد ورف الهاء في أوله . ههه و ف ي. كمها ههو معهروف في اللبهة السهبيية       

. ههه و: ضهمم متصهل غائهب للمفهرد المهذكر، والهواو في رخهرا         (49)ي:  عنى وفى، مهنح ، دهى  

 ل  )الإل ( بالحماية.لإشبا  ُركة الضم، والمعنى العام: وأوفى 

 .(50)ح: فعل ماض  عنى ُرس، ُف ، دى الواو ُرف عط . ش ر 

   Nashri 10

 نقش قصم يحمل اسم صاُب  كتب أسفل صخرة النقش السابا.  

 (.6سم )اللوُة 3سم. وارتفا  الحرف 8سم، وعرض  3ويبلغ تول النقش  

 نب  |م ر ش ن  -1    
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 ش ب ل م -2    

   

 مرشا با -1    

 شبل -2    

ويقهرأ مها رش ومهازال ههذا الاسهم موجهود ُتهى         ،اسم علم لصهاُب الهنقش   

 الآن في عدد ما مناتا اليما.  ب ن: ابا.

شبل )الميم للتنويا( اسم الاب أو الأسرة الش ينتمهي إليهها صهاُب الهنقش،        

، وكذلك اسم علم في عهدد مها النقهوش    (51)(2/4وورد شبل اسم أسرة في نقش )الزبمي ه بشار

   (.4/ 4مال النقش )الخشج

       تمالت النتائج الش توصل إليها البحق في الآتي:   

خلال هذا البحق أن موقع جبل قروان في جنوب شرقي مدينهة صهنعاء  ديريهة سهنحان     يتبين ما   

وبني بهلول )ذي جرا قديماً(، وترجح المراجع المتوفرة أن تاريخ هذا الموقع يعود إلى العصر البرونزي 

الأول الذي ظهر في المرتفعات اليمنية لو الأل  الاالق قبل الميلاد، وإلى العصهر التهاريخي في الأله     

ثهم اسهتوتا مهرة أخهرب خهلال       ويبهدو أن الموقهع قهد هجهر بعهد ذلهك،      ، قبل الميلاد، وما بعد الميلاد

 الفترة الإسلامية المبكرة. 

رسوم صخرية لكهام مها منهاظر الصهيد والحيوانهات       إن أبرز ما يشكل أهمية هذا الموقع هو وجود   

رأها علهى الأُجهار والصهخور، ، وههي أههم      البرية مال البزال والوعل، وقد أتقا الفنان اليمني 

في عصههر ماقبههل التههاريخ  الإنسههاناسههتيطان  لأمههاكا شههاهد علههى النشههار الفههني والفكههري والرمههزي  

رمههز لمعبههودهم ود،  دلالات معينههة في عقيههد تهههم الدينيههة، فههالبزال  أيضههاًوالعصههر التههاريخي، ولههها 

 والوعل رمز لمعبودهم ُاجر.

رية معمارية منها رثار بناء الحصا في أعلهى اوبهل مها الناُيهة الشهمالي ، و      وبل قروان شواهد أث -  

 الطريا الم دية الي ، ورثار بناء المدينة على السفح البربي للجبل، بالإضافة الى  الكر وف والمقابر.

مجموعة نقوش جبل قروان تنشر لأول مهرة في ههذا البحهق، وتعهود إلى المرُلهة المبكهرة )مها بهين          -  



262011 

352 352 

(، ومدونه  باللهجه  السهبيية وبخهط المسهند، ويتميهز الهنقش        تقريبهاً قرنين السابع والاهاني قبهل المهيلاد    ال

الش جمعت بهين الخهط المسهند وخهط      ما هذا اوموعة بكتابتهما( Nashri 5 ;6الااني والاالق )

لهدب الدارسهين    اًالزبور على الصخور. وتاتي أهمية مال هذا النقوش اوديدة في تبهيم مها كهان سهائد    

 ·أن خط الزبور يكتب فقط على عسب النخيل وعيدان الخشب ما 

( بانهما يذكران ولأول مرة اسم قروان كمعبد لهله  ود،  Nashri 4;5تكما أهمية النقشين) -  

ويعهد معبهد قهروان،  اابةإضهافة      ،زال يحمل  جبل قهروان ُتهى  الوقهت الحاضهر    ماوهو الاسم الذي 

شمهال صهنعاء    ويقهع المعروفهة للمعبهود نفسه  ماهل معبهد أهع وشهعوب         ،الأخهرب  جديدة إلى المعابد

 .(DuLa‘ 1∕1 )نقش:

 ; Nashri 6/2; 8 ∕2ورد في بعهض نقهوش ههذا اوموعهة )     لعهل أقهدم ذكهر لهله  ُهاجر،      - 

يهذكر فيهها    ُيهق ،تعهود للقهرون الأولى للميلاد   ،(، ول  شواهد في نقوش غيمانية متاخرة  2−3⧵9

 (. Ja 644∕29)منعوتاً بلف  قاُم، مالًا النقش كحامي لشعب غيمان الإل  ُاجر

النقوش مما ينتهون إلى غيمهان الواقعهة جنهوب جبهل قهروان مباشهرة        أن اصحاب هذا على لو ي كد

 مصدر نقوشنا هذا، والذي ر ا كان لهل  ُاجر معبد في  .  

دقيها وتنقيهب    أثهري الأمر فإن تاريخ موقهع جبهل قهروان وماجهاورا لا يكشهف  إلا مسهح        يكاومهما 

 ما قبل القائمين على الآثار. يتحقا قريباًنرجو أن  ،علمي منظم

قع الأثرية التاريخية النادرة الهش تعهد إضهافة هامهة إلى     ابالحفاظ على هذا المو أيضاًكما يوصي الباُق 

 العريا.تاريخ وُضارة اليما  شواهد

 

قمنهها بههها أثنههاء إعههداد هههذا    ،هههذا المعلومههات وغمههها مههاخوذة مهها مسههوُات ميدانيههة  (1

البحق، مهع شهكري وعرفهاني لكهل مها أههدب إلهي نقشهاً أو أرشهدني إلى معلهم أثهري في            

موقهع جبههل قههروان ومها جههاورا مهها أههالي المنطقههة، وفي مقههدمتهم أخهي وُبههيج مطهههر،      

  وعبد الحكيم عبد الخالا. ومحمد صالح البكم، والمصور سامي أدد،

.. نظههر التفاصههيل في المقههال الههذي نشههر الكاتههب: الشهههاري، محمههد علههي: لأول مههرة    ( ا2

، 1439سهبتمبر( العهدد    26نقوش صخرية بخط الزبور في موقع ريمة ديد في )صهحيفة  

مهد:  الناشهري، علهي مح   وبخصو  ذي جرا انظر: .9م، صه2009فبراير  26الخميس 

دراسههة في التههاريخ السياسههي للههيما   -نذي ريههدا و ودورهههم في ُكههم دولههة سههبا  اذي جههر



 27 

353 353 

، خارتههة 49ه    36م، صههه2004والسياُة،صههنعاء، إصههدارات وزارة الاقافههة -القههديم

 (.2ه  1رقم )

 وما بعدها. ، 11صه ( الناشري، ذي جرا ،3

لههدب: إينههزان، مههاري لويز،ورشههاد، مديحهه :فا الرسههوم الصههخري    نظههر التفاصههيل( ا4

واسههتيطان الههيما في عصههور ماقبههل التههاريخ، ترجمههة،عزيزعلي الأقههر  ومديحهه  رشههاد،    

 –الاجتماعيهة   المراجع  العلميهة ،جمهال الهديا ادريهس، المركهز الفرنسهي لاثهار والعلهوم        

 .وما بعدها ،1صه م، 2007,بصنعاء

ات في اليما القديم انظر مهالًا: اوهرو، أأههان سهعيد: دراسهات      بالنسبة لشا الطرق( 5

 .222ه  221م، صه 2003في التاريخ الحضاري لليما القديم، دار الكتاب الحديق، 

محمهد بها    تحقيها،  ،8  ،الإكليهل :أبي محمدالحسا بها أدهد بها يعقوب    ،يالهمدان( 6

 .125م،صه 1986، 4 ر بموت،ر التنوير للطباعة والنش ردا علي الأكو  الحوال،

لمزيههد مهها التفاصههيل انظههر مههالًا: باسههلامة، محمههد عبههدام: شههبام البههراس، م سسههة    ( 7

؛ الشهيبة، عبهدام ُسهها:   113ه    98م، صههه1990، 1العفيه  الاقافيهة، صهنعاء، ر   

م، 2008الديانة في الهيما القهديم )ترجمهات يمانيهة(، منشهورات دار الكتهاب اوهامعي،        

: تنهو  القبهور )الهيما في بهلاد ملكهة سهبا(، ترجمهة بهدر الهديا          كلودرو، جهان  ;226صه

 .169م، صه1999، 1يوس  محمد عبدام، دمشا ر ،عرودكي، مراجعة

؛ عبدام، يوس  محمهد: أوراق في  232ه  227انظر: الشيبة، الديانة في اليما، صه( 8

 ؛306صهههه م ، 1990، 2ر دمشههها، -بهههموت  دارالفكهههر،  تهههاريخ الهههيما ورثهههارا،  

جرلا ، إيرس، وفوكت، بوركهات: شعوب: ُفريهات تارئهة في مقهبرة دميهة قديمهة      

(، المعههد الألمهاني قسهم الشهرق، مكتبهة صهنعاء،       1بصنعاء، )ملزمهة عها تهاريخ الهيما      

 .45ه  42م، صه2003

 .21اورو، التاريخ الحضاري، صه( 9

المقومههات الطبيعيههة لهسههتيطان لقههد أنشههيت المههدن اليمنيههة القديمههة في منههاتا تههوافرت فيههها كههل    (10

البشري، فمنذ الأل  الأول قبل الميلاد برزت مدن الوديان الشرقية ماهل مهارب وتمنهع، ومنهذ مطلهع      

العصهر المههيلادي بههرزت مههدن قيعهان المرتفعههات البربيههة ماههل صهنعاء وظفههار دههم كعواصههم للمالههك     

اليمنية مال مدينة نعض ُاضرة بهني  كما ظهرت في نفس الفترة مدن وعواصم محلية للقبائل  ،اليمنية
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الشهيبة،   ؛334ه    333علهى سهفح جبهل كهنا، انظهر التفاصهيل لهدب: عبهدام، أوراق، صهه          اجر

ههه 1999، 1عبههدام ُسهها: دراسههات في تههاريخ الههيما القههديم، مكتبههة الههوعي الاههوري، تعههز، ر   

  AL−Sheiba,A.H:Die Ortsnamen in den ؛206ه  189م، صه 2000

altsudarabischen Inschriften.Mainz,1987.p.1−3‚20‚ 32−38∙ 

انظههر: بيسههتون، أ.ف: قواعههد النقههوش العربيههة اونوبيههة  كتابههات المسههند ، ترجمههة، رفعههت      ( 11

 .10م، صه 1995هزيم، جامعة المموك، 

وصهمورة أبجديهة جنهوب اوزيهرة العربيهة، )الهيما في بهلاد ملكهة          وءانظر:برون، فرنسوا: نشه ( 12

 .65ه  55صه  ،سبا(

مطهرعلي:في تاريخ اليما، نقوش مسهندية وتعليقهات،مركز الدراسهات والبحهو       الإرياني،( 13

 .429  م،1990، 2ر اليمني،صنعاء،

 Abdallah,Y.M:Die personennamen in al-Hamdani s( انظر:14

al-Iklil und ihre parallelen in den altsudarabischen 

inshriften,Tubingen,1975.p58.  

وللمزيد ما التفاصيل عا المكاربة انظر على سبيل  المعجم السبيي ،مادة كرب.( 15

 2010، 1تحت ررية سبا،)مجلة( رداب الحديدة ،العدد اًالماال:الناشري، علي محمد:اليما موُد

دان، السقاف، محمود محمد:أول نقش يذكر مكرب اوسان ،)مجلة( ري ؛367-363م،  

                            ;       115Beeston,A.F.L-113م،  1994، 6العدد

           

   :Kingship in  Ancient South Arabia, in 

JESHO,15,1972.p.264,265.                                       

 .، مادة رثدالمعجم السبيي (16

  .114، 38بيستون، قواعد النقوش، صه( 17

       .Al-Sheiba:Die Ortsnamen…p.1-62(انظر: 18

( انظههر: بافقيهه ، محمههد عبههدالقادر، ورخههرون: مختههارات مهها النقههوش اليمنيههة القديمههة، المنظمههة     19

 .449م،  1985، 1العربية للتربية والاقافة والعلوم، إدارة الاقافة، تونس، ر

ذن...شواهد وفرضهيات، )مجلهة( دراسهات يمنيهة،     بافقي ، محمد عبدالقادر: مملكة ما ظر مالًا:نا (20

، ترجمههة، علههي محمههد زيههد،   مهه ذنروبههان، كرسههتيان:   ؛24-20م،  1988، 34العههدد 

؛ 2514م، صهههه2003، 2، م سسهههة العفيههه  الاقافيهههة، صهههنعاء، ر  4الموسهههوعة اليمنيهههة،   
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 (رشهو من )وق غهم ،الناشري، علي محمد: صفة مهاذن في صهفة جزيهرة العهرب والإكليهل للهمهداني      

م، جامعههة صههنعاء، كليههة الآداب 2010ابريههل  21ههه 20 ةقههدم لنههدوة الهمههداني.. قههراءات معاصههر 

 .3 -1والعلوم الإنسانية، صه

21Garbini,G:Iscrizioni sabee da 

Dula‘,in,AION32,1972.p513,515 .      

أعهلام يمانيهة قديمهة مركبهة، دراسهة       :؛ الصلوي، إبراهيم179التاريخ الحضاري، صه، اورو( 22

 .140ه  137م، صه1989، 38عامة في دلالاتها اللبوية والدينية، )مجلة( دراسات يمنية، العدد

 .193الشيبة، الديانة في اليما، صه (23

 .9الشهاري، ريمة ديد، صه :انظر( 24

المعههد الشهرقي في    : نقوش خشبية قديمة ما اليما، منشورات ورخرون  انظر: ريكمنز، جاك (25

 ، وما بعدها.1م. صه1994لوفان، 

؛ صهدقة، إبهراهيم صهالح:    307؛ عبهدام، أوراق، صهه  146الشيبة، الديانة في الهيما، صهه   (26

رلهة سبا كمها تهرد في نقهوش محهرم بلقهيس )رسهالة ماجسهتم( غهم منشهورة، جامعهة الممهوك، معههد             

 Robin ,Ch:Linscriptino Ir 40 de ؛52م، صهه 1994الآثهار والاناوبولوجيها،   

Bayt Dab‘an et la tribu Dmry,in       

Sayhadica,paris,1987.p.137,141,151.  

 المعجم السبيي، مادة ُجر.( 27

 (.138سورة الانعام رية ) (28

، اختصهار وتحقيها،   1ابا كام، عماد الديا أبي الفداء اأاعيل: مختصر تفسم ابها كهام،     (29

 .642م، صه1999، 2محمد علي الصابوني، دار الفكر، بموت، ر

 (.5سورة الفجر رية ) (30

 .630، صه3ابا كام، المختصر،   (31

 Jamme,A:Sabaean: یضٱ؛ وانظهههههر ا146( الشهههههيبة، الديانهههههة في الهههههيما، صهههههه32

Inscriptions from Mahram Bilqis 
(Marib),Baltimore,1962.p.46.    

، 191، 175؛ الشهيبة، الديانهة في الهيما، صهه    444ه   445،صه الإرياني، نقوش مسندية (33

 .  63، 62؛ صدقة، رلهة سبا، صه197، 192
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يا )الهيما في بهلاد مملكهة سهبا(،     لمزيد ما المعلومات انظرعلى سبيل الماال: موللر، والهتر: الهد   (34

؛ شههعلان، عميههدة محمههد: نقشههان سههبييان جديههدان مهها نقههوش شههواهد القبههور     122-124 

 ؛282 -279م، صههه2007، 2)مجلههة( جامعههة صههنعاء للعلههوم الاجتماعيههة والإنسههانية، العههدد 

 .41-34  صدقة،رلهة سبا، ؛175، 157، 147-143  الشيبة،الديانة في اليما،

،تحقيها، محمهد بها علهي الأكهو       2الإكليهل،    أبي محمهد الحسها بها أدهد:     ني،الهمدا -( 35

 .139صه م،1966الحوالي،مطبعة السنة المحمدية، القاهرة، 

 لسان العرب، مادة صيد. (36

 .455ه  452، 449، 440انظر: الإرياني، نقوش مسندية، صه( 37

       مادة رسي. المعجم السبيي، (38

 ضحو. ،ةنفس المصدر، ماد (39 

انظر مالًا: الناشري، علي محمد: اليما في عصر ملوك سهبا وذي ريهدان مها القهرن الأول إلى      (40

)أتروُههة دكتههوراة( غههم  ، منتصهه  القههرن الاههاني المههيلادي )دراسههة تاريخيههة مهها خههلال النقههوش(      

؛ لونهديا، أ.ح: دولهة   70م، صهه 2007منشورة، جامعهة صهنعاء، كليهة الآداب، قسهم التهاريخ،      

ربههي سههبا )الحههاكم الكههاها السههبيي(، ترجمههة، قائههد محمههد تربههوش، إصههدارات جامعههة عههدن،    مك

؛ الشههيبة، الديانههة في 476ه    427الإريههاني، نقههوش مسههندية، صههه ؛233ه    232م، صههه2004

 .  174؛ اورو، التاريخ الحضاري، صه215، 214اليما، صه

  .Abdallah: Die personennamen…p.92   انظر: (41
، 2عبههدام، يوسهه  محمههد: مدونههة النقههوش اليمنيههة القديمههة، )مجلههة( دراسههات يمنيههة، العههدد     (42

 .  54م، صه1979

 .  132؛ الصلوي، أعلام يمانية، صه19بيستون، قواعد النقوش، صه (43

 .136 اورو، التاريخ الحضاري،  (44

؛ عبهدام،  79سهبا(، صهه  انظر مالًا: روبان، كرستيان، ُضارة الكتابة )اليما في بلاد ملكهة   (45

 .  44م، صه1979، 3مدونة النقوش اليمنية القديمة، )مجلة( دراسات يمنية، العدد: يوس  محمد

: الناشههري، الههيما في عصههر 123؛ مههوللر، الههديا، صههه52الإريههاني، نقههوش مسههندية، صههه(46

 .  82ملوك سبا وذي ريدان، صه

 المعجم السبيي، مادة وثا. (47
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 .  106، 37نقوش، صهبيستون، قواعد ال (48

 المعجم السبيي، مادة وفي. (49

 نفس المصدر، مادة شرح. (50

عربش، منم: نقوش مسندية جديهدة مها مديريهة الحهدا في محافظهة ذمهار، )مجلهة( جامعهة ذمهار           (51

            .26، 25م، صه2005، 1للدراسات والبحو ، العدد

  

   

 القررن الكريم. -

، اختصهار وتحقيها،   1ابا كام، عماد الديا أبي الفداء اأاعيل: مختصهر تفسهم ابها كهام،       -

 م،1999، 2محمد علي الصابوني، دار الفكر، بموت، ر

ابا منظور، جمال الديا محمد : لسان العرب المحيط،،إعداد و تنصي ، يوس  خيهار، نهديم   -

 وت )د.ت(.مرعشلي، دار لسان العرب ،بم

،تحقيهها، محمههد بهها علههي الأكههو      2الإكليههل،   أبههي محمههد الحسهها بهها أدههد:     الهمههداني، -

 م.1966الحوالي،مطبعة السنة المحمدية، القاهرة، 

 ،2ر في تههاريخ الههيما، نقههوش مسههندية وتعليقههات،مركز الدراسههات والبحههو  اليمني،صههنعاء،    مطهرعلههي: الإريههاني، -

 .م1990

إينزان، ماري لويز، ورشاد، مديح :فا الرسوم الصخري واسهتيطان الهيما في عصهور ماقبهل التهاريخ، ترجمهة،عزيزعلي        -

 م. 2007بصنعاء، –الأقر  ومديح  رشاد، المراجع  العلمية ،جمال الديا إدريس، المركز الفرنسي لاثار والعلوم الاجتماعية 

 .م1990، 1لبراس، م سسة العفي  الاقافية، صنعاء، رباسلامة، محمد عبدام: شبام ا -

  .م1988، 34بافقي ، محمد عبدالقادر: مملكة ماذن...شواهد وفرضيات، )مجلة( دراسات يمنية، العدد  -

 بافقي ، محمد عبهدالقادر ورخهرون: مختهارات مها النقهوش اليمنيهة القديمهة، المنظمهة العربيهة للتربيهة والاقافهة والعلهوم، إدارة             -

 م.1985، 1الاقافة، تونس، ر

وصمورة أبجدية جنوب اوزيرة العربية، )اليما في بلاد ملكهة سهبا(، ترجمهة بهدر الهديا عرودكهي،        وءبرون، فرنسوا: نش -

 .م1999، 1يوس  محمد عبدام، دمشا ر ،مراجعة

 .م1995بيستون، أ.ف: قواعد النقوش العربية اونوبية  كتابات المسند ، ترجمة، رفعت هزيم، جامعة المموك،  -

 م.1982ورخرون:المعجم السبيي  )إنجليزي، فرنسي، عربي (، لوفان اوديدة، بموت، بيستون، أ.ف -

قديمة بصنعاء، )ملزمهة عها تهاريخ الهيما     جرلا ، إيرس، وفوكت، بوركهات: شعوب: ُفريات تارئة في مقبرة دمية  -

 م.2003(، المعهد الألماني قسم الشرق، مكتبة صنعاء، 1 

 .م2003اورو، أأهان سعيد: دراسات في التاريخ الحضاري لليما القديم، دار الكتاب الحديق،  -
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يوس  محمد عبدام،  ،ي، مراجعةروبان، كرستيان، ُضارة الكتابة )اليما في بلاد ملكة سبا (، ترجمة بدر الديا عرودك -

 .م1999، 1دمشا ر

، 2، م سسهة العفيه  الاقافيهة، صهنعاء، ر    4روبان، كرستيان: ماذن، ترجمة، علهي محمهد زيهد، الموسهوعة اليمنيهة،        -

 .م2003

 م. 1994: نقوش خشبية قديمة ما اليما، منشورات المعهد الشرقي في لوفان،  ورخرون ريكمنز، جاك -

  . م1994، 6مود محمد:أول نقش يذكر مكرب اوسان ،)مجلة( ريدان، العددالسقاف، مح -

شعلان، عميدة محمد: نقشان سبييان جديدان ما نقوش شواهد القبور )مجلة( جامعة صنعاء للعلوم الاجتماعية والإنسانية،  -

 .م2007، 2العدد

، 1439سبتمبر( العدد  26ة ديد في )صحيفة نقوش صخرية بخط الزبور في موقع ريم.. الشهاري، محمد علي: لأول مرة -

 .م2009فبراير  26الخميس 

  .م2000ه 1999، 1الشيبة، عبدام ُسا: دراسات في تاريخ اليما القديم، مكتبة الوعي الاوري، تعز، ر -

 .م2008الشيبة، عبدام ُسا: الديانة في اليما القديم )ترجمات يمانية(، منشورات دار الكتاب اوامعي،  -

صدقة، إبراهيم صالح: رلهة سبا كما ترد في نقوش محرم بلقيس )رسالة ماجستم( غم منشورة، جامعة المموك، معهد الآثار  -

 م1994والاناوبولوجيا، 

، 38أعلام يمانية قديمة مركبة، دراسة عامة في دلالاتها اللبوية والدينية، )مجلة( دراسهات يمنيهة، العهدد    :الصلوي، إبراهيم -

 .م1989

 .م1979، 2عبدام، يوس  محمد: مدونة النقوش اليمنية القديمة، )مجلة( دراسات يمنية، العدد -

  م.1990، 2ر دمشا، -بموت  دارالفكر، عبدام، يوس  محمد: أوراق في تاريخ اليما ورثارا، -

، 1عربش، منم: نقوش مسندية جديدة ما مديرية الحدا في محافظة ذمار، )مجلة( جامعة ذمار للدراسات والبحو ، العهدد  -

 .م2005

يوس  محمد عبدام، دمشا  ،كلودرو، جان: تنو  القبور )اليما في بلاد ملكة سبا(، ترجمة بدر الديا عرودكي، مراجعة -

 .م1999، 1ر

 .م2004ربي سبا )الحاكم الكاها السبيي(، ترجمة، قائد محمد تربوش، إصدارات جامعة عدن، لونديا، أ.ح: دولة مك -

، 1يوس  محمد عبدام، دمشا ر ،ترجمة بدر الديا عرودكي، مراجعة، موللر، والتر: الديا )اليما في بلاد مملكة سبا( -

 .م1999

إصدارات -دراسة في التاريخ السياسي لليما القديم -نداذي ري و ودورهم في ُكم دولة سبا االناشري، علي محمد: ذي جر -

 .م2004والسياُة،صنعاء، وزارة الاقافة

الناشري، علي محمد: اليما في عصر ملوك سهبا وذي ريهدان مها القهرن الأول إلى منتصه  القهرن الاهاني المهيلادي )دراسهة           -

 .م2007نعاء، كلية الآداب، قسم التاريخ، )أتروُة دكتوراة( غم منشورة، جامعة ص، تاريخية ما خلال النقوش( 

 م. 2010، 1تحت ررية سبا،)مجلة( رداب الحديدة ،العدد اًالناشري، علي محمد:اليما موُد -

قدم لندوة الهمداني.. قراءات  (منشو )وق غم،الناشري، علي محمد: صفة ماذن في صفة جزيرة العرب والإكليل للهمداني -

 .، جامعة صنعاء، كلية الآداب والعلوم الإنسانيةم2010ابريل  21ه 20 ةمعاصر
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     AION = Annali dell'Istituto Orientale di Napoli. 

           CIH = Corpus Inscriptionum Semiticarum. Pars quarta.        

                      Inscriptiones himyariticas et sabaeas continens. 

          Gar =  جاربيني.   نقوش مجموعة 

           GL =جلازر نقوش مجموعة  

             Ir =  الإرياني مطهر نقوش مجموعة  

            Ja = مجموعة نقوش البرت جام 

     JESHO = Journal of Economic and Social History of the Orien.                             

  

    Nashri =                                             الناشري علي نقوش مجموعة  

      NNA = (جنوبية عربية نقوش) نامي يحيى خليل نقوش مجموعة 

     NNN = (قديمة سامية نقوش) نامي يحيى خليل نقوش مجموعة                                                              

                                            

       RES = Repertoire d'epigraphie Semitique. 

       Ry =ريكمانس جونزاك نقوش مجموعة                                                   

  YMN =  ام عبد محمد يوس  نقوش مجموعة            
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       (Nashri 4: نقش )1اللوُة                        

 
   (Nashri 5: نقش )2اللوُة       

 الملحق
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 وفي يمين اللوُة رسم صخري لبزالين                              

 
 (Nashri 6: نقش )3اللوُة                        

 وفي يمين اللوُة رسم صخري لوعل                        

 
 (Nashri 7: نقش )4اللوُة                          
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 (Nashri 8: نقش )5اللوُة                           

 
 :  6اللوُة                                 

 Nashri(. أسفل اللوُة نقهش ) Nashri 9أعلى اللوُة نقش )                               

10). 
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 :) أ ، ب ( 7اللوُة                          

 . بناء متهدمة في اوهة الشماليةمنظر عام لقمة جبل وُصا قروان وعلي  بقايا أساسات   
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 : 8اللوُة                                   

 .  م م( المسند منها )شبرسم صخري لطم الحمام مع كتابات            

 
 :9اللوُة                                     

 البربية. اوهة صورة ماخذ ت الوان أمنظر ما الطريا الم دي إلى قمة جبل وُصا قر 
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    :)  أ ، ب( 10اللوُة                                

 . ن.(. ونقش عليها كتابات بالمسند منها )م ،كري  ماء منقور في الصخورأ(      

 مدخل كري  الماء مبني بالحجارة.  ب(    
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   :11اللوُة                                

 .جدران ما بقايا أُد المنازل في موقع قرية ومدينة قروان الأثرية           
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 :)  أ ، ب( 12اللوُة 

 الأثرية.مدينة قروان و بقايا مباني مهدمة في موقع قريةل منظر عام

 

 

 

 

 



 27 

369 369 

  



262011 

370 370 

 



 

 

 في اليمن يوأثرها في انهيار حكم المنصور علالتمردات القبلية 
 م1809-1775هـ/1189-1224

 جامعة إب،كلية الآداباليمني المعاصرالمساعد،أستاذ التاريخ 

 

       

القبائل الشمالية في اليمن دوراً كبيراً في تاريخ الإمامة في اليمن ، إذ أن اعتماد الأئمةة علة    لقد لعبت 

هذه القبائل في حكمهم لليمن  ، جعل لهذه القبائل حقوقاً ومطالب ومقةررا  ماليةة، ولةالرمم مةن     

ع مناطقهةا  اعترافها بحكم الأئمة واشتراكها في الحكم ، إلا أنها كانةت تةرففي في الوقةت ن سةو   ةو     

 لسلطا  الأئمة مالياً وإدارياً.

والبحث يتطرق إلى تمردا  القبائل الشمالية اليمنية في عهد الإمةا  المنوةور علة  ، وكي يةة مواجهتةو      

لهذه التمردا  ، وما تمخ ت عنو من نتائج ، كان أهمها انقةبب سةيا الإسةب  أبةد لةن الإمةا        

م لأول مةر  في تةاريخ الإمامةة ، لتبةدأ مرحلةة انهيةار ن ةا         المنوور عل  أليو ، والاستيبء عل  الحكة 

   .1872 ىالإمامة حت  مج ء العثمانيين إلى اليمن مر  أ ر

ما يزال الخوض في العبقة لين الأئمة والقبائل الشمالية في اليمن من الأمور الوعبة ، لسبب الةدور    

ذ إن اعتمةاد الأئمةة علة  هةذه القبائةل و اصةة       الذي لعبتو هذه القبائل في تاريخ الإمامة في الةيمن ، إ 

قبائةل لكيةل وحاشةةد في اسةتمرار حكمهةةم علة  الةةيمن ، تطةور الأمةةر وأصةبح لهةةذه القبائةل حقةةوق        

ومطالب ومقررا  مالية، ولالرمم من اعترافهةا بحكةم الأئمةة واشةتراكها في الحكةم ، إلا أنهةا كانةت        

 ة مالياً وإدارياً.ترففي في الوقت ن سو   وع مناطقها لسلطا  الأئم

الإما  المنوةور علة  هةو الةن الإمةا  المهةدي عبةالإ الةن الإمةا  المنوةور حسةين لةن الإمةا  المتوكةل                 

القاسم لن الحسين لن الإما  المهدي أبةد لةن الحسةن الةن الإمةا  القاسةم لةن سمةد ملسة  الدولةة           

السةادلإ والعشةرين مةن سةبتم      القاسمية في اليمن ، والتي توارثت الحكم في اليمن حت  قيةا  ثةور    

1962.  

  في مدينةة صةنعاء ، أ ةذ العلةم في الةدين وعلةو  العرليةة        1738هة/1151وقد ولد المنوور عل  

عل  يد مجموعة من العلماء ، وتعلم ال روسية ، وعينو والده الإما  المهدي عبالإ والياً عل  صةنعاء  

1)وأمةةيراً علةة  اونةةد وعمةةره   يتشةةاوع العشةةرين عامةةاً    ، وقةةد تةةولى الإمامةةة إثةةر وفةةا  والةةده يةةو    (
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2) .1775سبتم 7هة/1189رجب 19الخمي   ) 

ويعد الإما  المنوور عل  هو الإما  العاشر من أسر  آل القاسم التي تولت حكةم الةيمن لعةد  ةرو      

   وثالث إما  من آل القاسم ورث الحكم عن أليو . 1635هة/1045الأتراك 

ولالرمم من أن الإما  المنوور عل    يناععو أحد عل  منوب الإمامةة كيرةيره  ةن سةبقوه ، إلا أنةو      

ليةو السةيد علة  لةن أبةد لةن       لعد مرور خم  سنوا  عل  حكمةو ، إذ  ةر  ع   ظهر معارضون لو

 متعةدد  الذي تحالا مع قبائل لرط لقياد  القاض  عبد الله العنس  ، ولكنو فشل لعد معارك إسحاق 

3) 1782هةة/ 1198في النهايةة وطلةب الع ةو مةن الإمةا  سةنة        استسةلم  بل ثبث سةنوا  ،   )  .

  1807هةة/ 1222هو السيد حسين لن عبدالله الكبسة  عةا     كما ظهر للإما  عل  معارض آ ر،

أوا ر حكم المنوور ، ولكن سيا الإسب  أبد لن المنوور عل  تمكن مةن ساصةر  الروضةة مقةر     

4)عليو مع أنواره وإيداعو السشن ، وما  في العا  التال  .الكبس  والقبفي  ) 

وإذا ن رنا إلى التمردا  القبلية في اليمن نجد في جانب كبير أنها مرتبطة لالأئمة ، فن ا  الإمامة الةذي  

5)سةي و   يجيز لمن يرى لن سو الأحقية في تول  منوب الإمامة أن يخةر  شةاهراً   ، لةذا كنةا نةرى مةا إن     (

حت  يخر  الكثير من مدع  الإمامة ، وكل واحد منهم يبحث عن قبيلةة تدعمةو و اصةة     يمو  إما 

6)من القبائل الشمالية في الةيمن والةتي كانةت تعةرب لقبائةل القبلةة أو قبائةل المشةرق         ، وأشةهر هةذه    (

القبائل ه  قبائل حاشد ولكيل و ولان ويا  ، وإلى جانبها لعفي القبائل الشرقية والوسط  كقبائل 

 لحدأ ويافع وميرها .ا

ولالرمم من اعتماد الأئمة عل  هةذه القبائةل في تثبيةت حكمهةم ، إلا أن هةذه القبائةل كانةت تشةكل         

 طراً علة  حكةا  الةيمن مةن الأئمةة ،  لةذا فقةد كانةت القبائةل اليمنيةة الشةمالية دائمةة التمةرد علة                

أن " بائةل إلى عوامةل عةد  منهةا       الحكا  المتعاقبين  ، ويرجةع الةدكتور ف ةل ألةو مةا  تمةرد هةذه الق       

القبائل التي ظلت تعيش في المناطق الشةمالية والشةرقية ، كانةت قةد عرفةت تحةولًا تاريخيةاً أساسةياً في         

حياتها الاجتماعية والاقتوادية ، نتيشة لتحول طرق التشار  التي كانةت تمةر ع هةا قبةل الإسةب  ،      

. لةذل  فقةد ظلةت هةذه القبائةل ة        هاها اليمن في ال تر  ن سة التي كانت تتميز ل ،وانهيار الحيا  الزراعية

لدوية مترحلة ة تعتمد في سد ما ينقوها من مةوارد نتيشةة نةدر  المةوارد       كانت عراعية مستقر  أأسواء 

عةن طريةق اسةتيربل حالةة النةزاع السياسة         الاقتوادية في مناطقها ، عل  موادر إنتا  أ رى سواءً

( والحةروب الةتي كانةت تنشةب لةين القةوى السياسةية والدينيةة المتوةةارعة          والوةراع الةديني لمالمةذه    
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7)والاست اد  منها عن طريق ما تحول عليو من رواتب وأسلحة ومنائم في الحرب  )" . 

هة  القبائةل القاطنةة في المنطقةة الشةمالية والشةرقية مةن الةيمن ، وهة            القبائل الأكثر تمةرداً  ولما كانت

لاسيما إذا حدث ج اب في لعفي المواسم ، لةذا  من حيث الطبيعة القاسية ، منطقة جيررافية صعبة ، 

فإنهةا كانةت تلشةلى إلى الحكةةا  لطلةب المسةاعد  لالأمذيةة ، فةةإن أعطةوا رجعةوا إلى لبدهةةم ، وإن           

يعطةوا قةاموا للىعمةةال النهةب والسةلب أينمةةا حلةوا . أمةا المةةذهب الزيةدي الةذي تةةدين لةو أملةب هةةذه           

قبيلةة    واعتمةاد الأئمةة علة  هةذه القبائةل ماعةدا       893هةة/ 280ره في الةيمن عةا    القبائل منذ انتشةا 

لالمذهب الإسماعيل  ، الذي من مبادئو ضرور  أن يخر  الإمةا  داعيةا لن سةو     لميا ( التي كانت تدين

8)وأن يلى ذ حقو لالقو   ، جعل طال  الإمامة المتنافسين يلشلون إلى هذه القبائل لإعةبن إمةامتهم    (

 .لكان من يمل  المال الأكثر يستطيع ضم أكثر هذه القبائ ، و

ونتيشةة لاسةةتمرار الوةراع لةةين الأئمةةة منةذ مجةة ء الهةةادي  ة  لةةن الحسةةين إلى الةيمن إلى قيةةا  ثةةور         

  ، فقد كةان الأئمةة يعتمةدون في زهيةز جيوشةهم علة  هةذه        1962السادلإ والعشرين من سبتم  

9)بالغ مقرر  سنويا القبائل ، لل وكانوا يدفعون لها م ). 

إلى  ،مةن اليرنةائم   مناسةباً  د ةبً علةيهم  وكانت هذه الوراعا  والحةروب الةتي يقةو  لهةا الأئمةة تةدر       

جانب ما  ولون عليةو مةن رواتةب وجامكيةا  مةن الحكةا  ، ومةع ذلة    تكةن القةو  العسةكرية            

، وإنمةا كانةت في كةثير مةن الأحيةان يةتم اسةتخدامها ضةد الدولةة          للقبائل تسخر في  دمة الدولة دائماً

1)ن سها وضد اوماعا  الخاضعة لها المرتبطة لها  0 ). 

القبلية أثرها الخطير عنةدما لةدأ  الدولةة القاسميةة لال ةعا منةذ أوا ةر          لذا فقد كان لهذه التكتب

شةعر  القبيلةة    إذلإ و ل ائةو ،   ، ولالتحديد في عهد الإما  المنوور عل  لن المهدي عبا18القرن 

اليمنية لةلىن الأئمةة لةدأوا يسةتيرنون عةن دورهةا في اسةتمرار دعةائم حكمهةم ، أو حينمةا قطةع الأئمةة             

 . مخوواتهمعنهم 

أئمة آل القاسم السالقون للمنوةور علة  قةد ت همةوا وضةع القبائةل سةال ة الةذكر ، فعملةوا           ذل  أن

؛ عنةدما كانةت تشةتد علة  منةاطقهم الأعمةا  الطبيعيةة         عل  معاوة لعفي مشاكلها المعاوة المرضية

كاو اب وميره ، وذل  لتقديم لعفي الحبوب والملن وميرها من المساعدا  ، إلى جانةب الاسةتعانة   

لهذه القبائل في تثبيت ن ا  دولتهم في اليمن . وقد ات ح نجاح سياسة الأئمة الاحتوائية لهةذه القبائةل   

الإ ؛ عنةةدما اكتملةةت حلقةةا  تلةة  السياسةةة ، وحينهةةا    ةةر  هةةذه   في عهةةد الإمةةا  المهةةدي العبةة 
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القبائل عليو ؛ نتيشة لقو  دولتو ،وسعيو المستمر في تقديم المساعدا  والحلول لمشاكل هذه القبائةل .  

عنةدما لةدأ في أوا ةر عهةةده     ،وعينيةة  نقديةة سةنوية لهةذه القبائةل     مخووةا  فعلة  سةبيل المثةال دفعةو     

 ةةها ، وذلةة  لهةةدب الح ةةاظ علةة  ولاء هةةذه القبائةةل لحكمةةو مةةن جهةةة ،   يسةةتيرني عةةن  ةةدما  لع

 تعوي ا لها عن شحة موارد مناطقها من جهة أ رى . ،ومعاوة آنية

كما استعان الإما  المهدي عبالإ للىفراد من لعفي هذه القبائةل في  دمةة الدولةة ، وذلة  عةن طريةق       

1)،قإقامة معسكرا  قبلية تعةرب لملالمطةارح( في مختلةا المنةاط     1 لبسةتعانة لهةم في قمةع التمةردا       (

مقالةل الحوةول علة      المسةلولين وتثبيت الن ا  والأمن ، وباية الطرق والمدن ، إلى جانب حراسة 

، ولهذه السياسة يكون المهدي عبالإ قد وفةر للقبائةل    مرتبا  شهرية وأجر دائم ؛ إذا   يكن يومياً

مةةن  علة  أمةن الةةببد وعلة  ملكةو     والح ةاظ موةدر رعق ييرنةيهم عةن النهةةب والسةلب مةن جانةةب ،      

1) جانب آ ر 2 ). 

أما الإما  المنوور عل  فقد انتهج مةع القبائةل سياسةة ميرةاير  عةن سياسةة أليةو ، منهةا عةد  مراعاتةو           

الماليةة عليهةا ، كمةا     المخووةا  ل روب وأحوال القبائل ، فبعد أن وصل إلى الحكةم قةا  لتخ ةيفي    

استخد  أسلوب المماطلة والتةلى ير عةن لعةفي القبائةل ، وقطعهةا عةن الةبعفي الآ ةر ، الأمةر الةذي           

مالية معتةاد    مخووا جعل هذه القبائل  ر  من مناطقها إلى ضواح  العاصمة ، تطلب مالها من 

المةدن الثانويةة والأسةواق     تقةو  لةالهشو  علة     ،لاستمرار التلى ير والمماطلة شعر من الدولة ، فإذا 

1)والمناطق الزراعية ونهبها 3 ) . 

 الكثير مةن تمةردا  هةذه القبائةل ولالةذا  قبائةل لكيةل       و بل حكم الإما  المنوور عل  ظهر  

كانةت قبائةل   و ولان ، الةتي تعةدد  تمرداتهةا وإن ا تل ةت أسةباب هةذه التمةردا  . وقةد          ويا 

 (ذو حسةين لمو (ذو سمةد لم  ل رعيها الرئيسةيين  (لرطلمقبيلة و اصة هذه القبائل  لكيل عل  رألإ

 ،ر  تحت ذرائع مختل ةة . ونةادراً مةا مةرم عةا  مةن حكةم الإمةا  المنوةور          كثيراً ما كانت ، والتي 

 دون أن  ر  قبائل لكيل أو أحد فروعها .

من أسباب  ةروجهم هةو طلةب المقةررا  المخووةة لهةم مةن الإمةا  أو وعرائةو وعمالةو            كما أن

وكةان مةن الةدوافع    . وكانوا مع ذل  يقومون للىعمةال السةلب والنهةب طةوال مةرورهم لةالطريق       

الأ رى للخرو  هو القحط واوةدب الةذي كةان  ةدث في لعةفي السةنوا  في منةاطقهم "وفيهةا         

ت الحاجةة ، وتحركةت طوائةا ال سةاد ذو سمةد فخرجةت       قحط النالإ ، وشرع اودب ، ومسة 
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1) "عن ح  لرط عل  عادتها 4 "سار  عةن    1795هة/ 1210في عا  أنو  جحابذكر ي، و  (

فوصلوا لاب الخلي ةة وحاصةروه و ط ةوا وقتلةوا      ،ديارها كعادتها يشكون لببدهم جوعاً وشد 

1) "وفعلوا الأفاعيل 5 ) . 

المشاركة في الوراعا  القبلية التي تحدث لين لعةفي القبائةل   كذل  كان من دوافع  روجهم هو 

وأثنةةاء  روجهةةا تقةةو  للىعمةةال النهةةب والسةةلب فيةةذكر جحةةاب مةةثبً  " سةةار  القبائةةل البكيليةةة   

1)"لداع  الشيخ البخيتي 6 ). 

هةو مشةاركتهم ضةمن جيةوم الإمةا  أو جيةوم أعةداء الإمةا  ،         فأما الدافع الأ ر لخروجهم ، 

كةان إذا مةا أحتةا  إلى جيةوم يقةو  لطلةب       -جود جيش جاهز أو مسةتعد  ولعد  و- فالإما 

القبائل المختل ةة لتكةوين اوةيش ، وكةان الإمةا  يةدفع لهةا مقالةل ذلة  ، وكةثيراً مةا كةان الإمةا               

فمةثبً يةذكر جحةاب  ة  رجةوع اوةيش        ،يعشز عن الدفع ، فتقو  القبائل لالنهب أينما ذهبةت 

ياد   ي  لن عل  سسةن لةن المتوكةل الةذي تةوفي هنةاك "وفيهةا مةر          الذي لعثو الإما  إلى تهامة لق

سر  وصلت قبيلة  ذو سمد وذو حسين أصحاب  ي  لن عل  سسن لةن المتوكةل مةن عليةد لعةد      

أياماً أن يبعث الإمةا  إلةيهم أمةيراً مةدلراً ، وكةانوا قةد شةكوا مةن انقطةاع الأرعاق مةن            انت رواأن 

هم ما تركوا التعدي عل  أهل البندر ، فإنهم  استخرجوا أرعاقهم اووام  والسبارا  ، عل  أن

1) "ليد القهر ، وعاثوا لزليد مرتين أو ثبث 7 )  . 

وكذل  شاركت هذه القبائل مع الشريا بود لن سمد في حرولو سواء ضد الوهةاليين أو ضةد   

كانةت  ي مان لةين عناصةرهما ألنةاء قبيلةة واحةد  ، ونتيشةة أي معركةة         ال ريقانإذ كان  ، الإما 

 ةوانهم الةذين في   أالقبيلة في طرب جيش الإمةا  عة     نتيشة لاتوالو  للىلناء ،سم لوالح بودتح

1)ما يقومون لو من  ذلان جيش الإما مقالل جيش بود مقالل أن يدفع لهم مالًا  8 ) . 

 وةلى إلى علة  الدولةة هةو القاضة  عبةدالله العنسة  الةذي         وكان أكثر مةن تةزعم القبائةل للخةرو     

 الخرو  المتكرر لقبائل لرط للقيا  لهشما   اط ةة سةنويا ، وذلة  منةذ عقةد التحةالا مةع الةن        

اسةةةةتمر  في البدايةةةةة حتةةةة  عةةةةا     -كمةةةةا تقةةةةد  -   1780هةةةةة/1195إسةةةةحاق عةةةةا   

ا لتوسةةيع  وةةب   ، و بلهةةا وجةةد القاضةة  منطقةةة لعةةدان والشةةعر مجةةالاً     1784هةةة/1199

1)ن وذه 9 ؛ يبدو لسبب ما تتوفر في تل  المنطقة من منتشا  عراعيةة مةع لعةد المنطقةة عةن أن ةار       (

2)الإما  من جانب ، ولل عا الذي كان عليو ولا  اليمن الأسة ل  0 مةن جانةب ثةان ، أضةا      (
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ب إلى ذل  ما تتمتع لو المنطقة من حوانة طبيعية تحميو وقبائلو من هشما  قوا  الإما  من جان

 ثالث .

وقةةةةد شةةةةكل القاضةةةة  عبةةةةدالله العنسةةةة   طةةةةور  علةةةة  حكةةةةم المنوةةةةور علةةةة  منةةةةذ عةةةةا       

  أكثر من ذي قبل ، وذل  منذ أن فارقو الن إسحاق ، وقيامو لةدعو  قبائةل   1784هة/1199

لبن ما  إليو في لعدان . حيث تمكةن مةن توسةيع عمليةا  العوةيان والتمةرد        (الحدألمو ( ولانلم

2)في الةةيمن الأسةة ل ، فقامةةت القبائةةل لقطةةع الطةةرق وهالةةت الأسةةواق والقةةرى في يةةريم       1 ) 

والشةةعر ولعةةدان ، فتشةةرد الأهةةال  وانتشةةر الخةةوب والةةذعر وال ةةزع في أوسةةاط النةةالإ ، كمةةا        

ب القبائل للمزارع وانقطاع السبل ، وأعمال السةلب  اضطرلت أوضاع اليمن الأس ل لسبب إتب

والنهةب . وكانةةت الأوضةاع الم ةةطرلة مةع ميةةاب الدولةة قةةد شةشعت السةةلطان قحطةان اليةةافع        

الةتي اسةتقلت عةن حكةم الأئمةة في فةتر  سةالقة علة  الهشةو  علة  مدينةة قعطبةة              ،سلطان يةافع 

 ونهبها . 

  1785هةة/ 1200لةو في عةا     ةلقبائل التالعكما ت اعا  طر تمرد القاض  عبدالله العنس  وا

ذلةة  العةةا  مةةن ج ةةاب   في ، فشةةمل تلىثيرهةةا مع ةةم منةةاطق الةةببد . وعاد مةةن ذلةة  مةةا حةةدث      

اقتوةادية في الدولةة    ةت رر  منو المحاصيل الزراعية والأششار ؛ كل هذا أدى إلى أعم ؛وصقيع

2)، إذ للةغ سةةعر القةدح   2 2)الحنطةةة ريةالين فرانوةة   ( 3 الأعمةة هةة  الأولى الةةتي  ، وكانةت هةةذه   (

 شهدتها دولة المنوور عل  .

ونتيشة لتل  الأعمةة الاقتوةادية ومةع تطةورا  الأحةداث في الةيمن الأسة ل أرسةل الإمةا  وفةدا            

يعرض عل  القاض  عبدالله العنس  الولح ، عل  أن يوةرب القبائةل المتمةرد  معةو عةن الةيمن       

العنس  لقبول الولح التزا  الإما  لدفع مقةرر مةال  لةو سةنوياً ، مةع        الأس ل ، فاشترط القاض

2)الموافقة عل  أن تحمل القبائل ليع المنهولا  إلى لبدها 4  هذا ما كان من قبائل لكيل . .  (

أما القبائل الأ رى التي كانت دائماً ما  ر  علة  الإمةا  المنوةور فهة  قبيلةة يةا  ، الةتي تعتنةق         

كةثيراً  روجهةا وتعةديها علة       جحةاب المذهب الإسماعيل  ، وتقطن منطقةة نجةران ، وقةد ذكةر     

، وكانةةت لهةةم عبقةةا  مةةع لقيةةة أتبةةاع المةةذهب    لقريبةةة منهةةا في سةةحار وتهامةةة وصةةعدالمنةةاطق ا

آل هالةت   لقةد وكانةت مةن القبائةل اوريبةة لةل       حةراع وعةرالإ ليريةم  .    منةاطق  اعيل  فيالإسم

، وقةةد قامةةت ليةةنهم ولةةين الوهةةاليين معةةارك كةةثير    في الحشةةاع نجةةد و افهةةا الوهةةاليون سةةعود في 
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2)أشةةهرها موقعةةة الحةةاير   5 علةة   (يا لمقبيلةةةانتهةةت لانتوةةار  ،إذ  1764هةةة/1178في سةةنة  (

2)أصحاب نجد 6 )  . 

إلا أن الخرو  كةان صةورياً ،وكةان  ةوفهم مةن       هذه القبيلةن الخرو  لحرب وول النشديوقد حا

سمد لن عبد الوهاب يوص  اويش الخار  لقياد  الأمير عبد العزيز لن سمةد   هذايا  شديداً ،  ف

لن سعود لالوصية الآتية   " سر لو لهذا اويش وناعلو ولا تحارلو حتة  يقةع ليننةا الوةلح ، فةإن       

أتوسم  يراً من وراء قتال هللاء القو  . ما تقول في أنةالإ مسةكنهم الةيمن ، ويةد لون قلةب       لا

مع أنهم عرفوا شوكتنا فلم يبةالوا لهةا ، فإيةاك والحةرب معهةم ، وإنمةا        ،نجد في هذا العدد القليل

فيقال   ضعا أمر هذه الدعو  وهالوا الحرب مةع   ،أمرت  لالخرو  عليهم حت  لا يختلا علينا

2)جل يام ر 7 ) . " 

 نشةلى تعتنةق المةذهب الإسمةاعيل  ولكيةل تعتنةق المةذهب الزيةدي فقةد          (يا قبيلة لملالرمم من أن و

الةذين كةانوا ينزلةون للنهةب      ،إذ أن منطقة عرالإ في يريم تحال ت مع لكيل ،تحالا لين القبيلتين

ولالرمم من توةدي عامةل يةريم لهةذا التمةرد وضةرلو لقةو  علة  أهةل عةرالإ            .في اليمن الأس ل

  1793هةة/ 1208  و 1792هةة / 1207في عةا   وهد  حوونهم لعد حوولو علة  فتةوى   

أمةر  وبجواع قتالهم وإن قتالهم حةق ،  أفت   ،إذالقاض   ي  السحول  آنذاك  من قاض  الق ا  

الانتوةار علةيهم   ولعةد أن أكمةل مهمتةو ل   رلهم ، الإما  عاملو عل  يريم  ي  لن سسن حنش بح

لالتةد ل في النةزاع إن   يةتم إعةاد  مةا هدمةو عامةل يةريم         مةدان ،   قبائل يا  في نجران ه، هدد

للإمةا   وأفةادوا   مةن رد  فعةل يةا  ،   فةايع والةن عثمةان    الإمةا   فخةاب وعراء    ،عل  أهل عةرالإ 

عامةل يةريم لإعةاد  مةا هدمةو مةن حوةون         لىنهم لا يستطيعون السيطر  عل  قبائل يةا  ، فةلىمروا  ل

 اً فيوليو  أهل عرالإ وإرجةاع مةا سةلب ومةنم ، وكةان هةذا التراجةع مةن الإمةا  ووعرائةو سةبب           

2)عزل  ي  لن سسن الذي رففي القبول ذل   8 ) . 

وكما كانت لكيل  ر  في كل عا  ، معلنة فسادها ، كذل  كانةت يةا  في كةل عةا   ةر  معلنةة       

يقةةول  " وفيهةةا صةةار  قبائةةل يةةا  ، كةةالتي قبلةةها مةةن الأعةةوا  ،    حةةاب ج إنفسةةادها ، حتةة  

2)وقودوا تهامة اليمن  9 ) ." 

وكان اليرالب عل   رو  يا  هةو الازةاه لشةكل دائةم هةو تهامةة ، والقيةا  لالنهةب والسةلب في          

، ف   حديثهم مع عامةل الحديةد     را رقي رون  روجهم لانقطاع الم ا مختلا مناطقها ، وكانو
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ترانةا هةذه المةد  فتلةا إلى تهامةة ، ويكةون منةا مةن ال سةاد مةا يكةون ، لةي  إلا              يقولون   " مةا 

3)لانقطاع التقارير 0 ) ." 

ا  دور كةبير في جةيش الشةريا    وكما كةان لبكيةل دور كةبير ضةمن جيةوم الإمةا  ، فقةد كةان لية         

اليين أشةار  ن  ي  لن عل  فارلإ مبعوث بود إلى الإمةا  لطلةب الةدعم ضةد الوهة     إإذ  ،بود

ليا  مقالل أموال تدفع لها ، ووعد الوعير لةذل  ولكنةو   يةا لوعةده ، فتثاقلةت       الاستعانةإلى 

3)يا  عن الخرو  مع الشريا بود  1 مقالةل   ،، إلا أنها  رجت معو كثيراً في مراحةل لاحقةة   (

 ما كان يدفع لها. 

كانةت  ةر  لقيةاد  لعةفي      إذ ومن القبائل الأ رى التي كانت  ر  عل  الإما  قبيلةة  ةولان ،  

3)سالقة مشايخها معلنة ال ساد بحشج كثير  ، أهمها قطع المقررا  لها ، أو الثلىر لأحداث  2 ) . 

عل  المنوور عل  في   ، فقد  رسعيد ألو حليقة النقيب وكان أشهر من قاد تمردا   ولان هو 

رايا  ال ساد والتمةرد علة  الدولةة ،لسةبب عةد  قيةا  وعيةر         معلناً ، 1788هة /1203العا  

الإمةا  أبةةد فةةايع لتعيينةو في وظي ةةة مناسةةبة لعةةد أن دفةع لةةو مبليرةةاً مةةن المةال حةةوال  ألةةا ريةةال      

تمةرده  فقةا  لشةن     فرانو  وهو مبلغ كبير ، وظل الوعير يماطلةو لإقنةاع الإمةا  حتة   ةر  معلنةاً      

  يش في اليمن الأس ل . فلىرسةل الإمةا  قواتةو لقيةاد   ية     الهشما  عل  قرى وأسواق مناطق حب

المتوكل ، ثم لقياد  الشيخ ال لع  لقمع تمةرده. ونتيشةة لتحوةن ألةو حليقةة ورجالةو في حوةون        

حبيش المنيعة عشز  قوا  الإما  عن الاستمرار في حواره أكثر من شهرين ، فطلةب ال ةلع    

مةع السةماح لةو لنقةل ليةع       ،مبليرا مةن المةال   يرالأ فاشترط  ،من ألو حليقة الد ول في الولح

3)المنهولا  إلى لبده 3 )  . 

و  تمر فتر  قوير  حت   ر  ألو حليقة مر  ثانية و ةر  هةذه المةر  لازةاه منةاطق آنة  وريمةة ،        

وقا  للىعمال السلب والنهب وسيطر عل  معاقل وحوون الدولة هناك ، فانتشر ال زع والخةوب  

ب اعديةةاد القبائةةل المتمةةرد  علةة  الدولةةة مثةةل قبائةةل الحةةدأ ورداع وقي ةةة  في أوسةةاط النةةالإ ، لسةةب

وعن  وذل  لرففي تسليم حقوق الدولةة والتقطةع والنهةب في الطرقةا  ، وهةذه  القبائةل تقةع        

إلى اونوب الشرق  من صنعاء وتحد مناطق البي اء والعوالق ويةافع الةتي سةبق أن اسةتقلت عةن      

، لةالقو  لإيقةاب هةذه التمةردا      الإمةا  ، وأعةد جيشةاً كةبيراً     حكم الأئمة ، ولهذا الوضع تحرك

جهز الإما  أك  جيش في حياتو ضد ألو حليقة وكثير من المناطق التي استشةرى فيهةا ال سةاد     فقد
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  وقاد اويش لعفي وعرائو ، ولالرمم من أن اويش أعةاد هيبةة   1788هة / 1203وذل  عا  

الحةةدأ ورداع والبي ةةاء ، ولةةدأ يتخةةوب منةةو في المنةةاطق منةةاطق كةةثير  مثةةل    ةةولان و فيالدولةةة 

وصةل وفةد مةن     في وقةت تةزامن وصةول وفةد    الشرقية من اليمن في ح رمو  والشحر ويةافع ،  

العلويين في ح رمو  يطلب من الإما  تسةلم ح ةرمو  لتخليوةهم مةن قبائةل يةافع المسةلحة        

ليةةة علةة  الحكةةم في  الةةتي كانةةت تسةةيطر علةة  ح ةةرمو  ، ود لةةت في صةةراع مةةع القةةوى المح     

ح ةةرمو ، وكانةةت هةةذه القبائةةل تقةةو  بحراسةةة المةةدن والقةةرى الح ةةرمية مةةن مةةارا  القبائةةل    

حكةا    شةلون المسلحة الأ رى مقالةل أمةوال تةدفع لهةم ، وكةانوا إلى جانةب ذلة  يتةد لون في         

3)ولينهم صراع علة  الحكةم   ح رمو  آل كثير الذين كانوا ضعافاً 4 ، وهةذه الاضةطرالا  في    (

3)،السبب في أك  هشر  عرفها سكان اليمن إلى الخةار  في العوةر الحةديث    ترمو  كانح  5 ) 

3)إلا أن الإمةا  رفةفي هةذا الطلةب      6 قلةة عائةدتها الماليةة    لهةذه المنةاطق و   لسةبب البعةد اويرةرافي     (

،وكانت سياسة الأئمة ه  عد  فةرض سةيطرتهم علة  المنةاطق قليلةة العائةدا  ، ولةالرمم مةن         

إلا أن هةذا اوةيش     قو  اويش وإ  اعو لمناطق الحدأ وعن  والبي اء وأجزاء من  ولان  ، 

3)يستطع الق اء عل  ألو حليقة 7 نسةحب إلى  إذ إن ألةو حليقةة كلمةا تقةد  منةو جةيش الإمةا  ي         (

وظل ألو حليقة يقو  لعمليا  النهب والسةلب في الةيمن   حت  توقا اويش في البي اء .  ،الوراء

  1794هةة /  1209سةنة   عقةد معةو الإمةا  صةلحاً    حت   لسنوا  عد  ، الأس ل ومناطق ذمار

 قائداً ، وتعيينو الوعير سمد لن أبد لن  ليل لوساطة اًشهري اًراتبقرشاً  ثبثينعل  أن يدفع لو 

كان هذا من الأسةاليب الةتي   ، ولقبائل  ولان تحت إمر  عل  لن إسماعيل عامل تعز والحشرية 

3) في استقطاب الزعماء الأقوياءالإما  اتبعها  8 ) . 

لتمرد مناطق فيها كمنةاطق صة  والحشريةة ، إذ أنةو ر  فةرض       وكان تعيين ألو حليقة في تعز سبباً

بةةب  لاسةةتب  حقةةوق الدولةةة، جعةةل هةةذه المنطقةةة تيرلةة  لالوةةراع     وزنيةةدأمةةوال إضةةافية، 

 والحروب .

  إلا وأملةب منةاطق الةيمن تيرلة  لةالتمردا  القبليةة فمةن        1795هةة/ 1210العةا    و  يةد ل 

تمرد مشايخ صة  لسةبب تعسةا ألةو حليقةة إلى قيةا  أهةال  الحيمةة وحةراع القريبةة مةن العاصةمة             

3)،لسةبب تعسةا العمةال   -أي ةا -ونها صنعاء بمهالة مخاعن الدولة وسش 9 إلى تمةرد قبيلةة    (

لني ج  من  ولان هةذه المةر  لقيةاد  مثنة  علة  صة  وهشومهةا علة  منةاطق لمعَةنْ  وو صَةابْ            
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وع تْمَةة( وقطةع الطريةق لةةين صةنعاء والةيمن الأسة ل  وبحشةةة قطةع الإمةا  لمخووةاتهم الماليةةة ،          

بَةيْش والسمةح ول( الأمةر الةذي أدى إلى انقطةاع      وسيطر  القاض  عبدالله العنس  عل  لملَعْةدان وح  

4)موارد الدولة من مناطق اليمن الأس ل والمناطق الوسط  0 )  

أصبحت كل عا  ، أو أكثةر مةن    تيالتكرار تمردا  هذه القبائل  أما  هذا الوضع الوعب ،ومع 

فكيةا واجةو الإمةا  هةذه      الدولة والإما  علة  رأسةها،  هيبة  مياب يلحظمر  في العا  الواحد ، 

 .؟التمردا 

لوقةا هةذه    قةد تعةدد ،ولكنها   تكةن كافيةة    أساليب مواجهةة الإمةا  لهةذه القبائةل      لاش  أن

، وأحيانةا  التمردا  ، فلىحياناً يواجهها لالقو  ، وأحياناً لالوةلح علة  مةال ، وأحيانةاً لالإهمةال     

 ل رب قبيلة لقبيلة أ رى.

ف   لداية عهةد الإمةا  المنوةور ، نجةد أن الإمةا  اسةتخد  القةو  في مواجهةة هةذه القبائةل وذلة             

  الإمةا  لن سةو لمواجهةة القاضة  عبةد الله      و   ةر 1782هةة /  1196لطرق مختل ة منها في عا  

لن حسن ال ط  إلى حد  ، وقد قتل في هذه المواجهة وعير الإمةا  عبةد الله لةن أبةد النهمة  ،      

المعركةةة عةةن هةةروب القاضةة  هةةو الةةيمن الأسةة ل ، فلىتبعةةو الإمةةا  بجةةيش لقيةةاد  الأمةةير    لةةتوانج

4) فرحان 1 والإقةدا  مثةل الأمةير فةيروع ضةد       لةاورأ  من الأمةراء العبيةد المشةهورين     قاد .إرسال (

4)نتور فيها الأمير فيروع االشيخ عل  لن أبد راجح ، والتي قبيلة  ولان لقياد   2 ) . 

" كةان مهالةاً    الةذي عل  قبيلة  ولان أي ا   أرسلو  1779هة/ 1193وكذل  الأمير عياد عا  

4)مقداماً ، فخافت القبائل اويوم المنوورية ، فكروا راجعين هو لبدهم  3 "  ويبةدو أن عيةاد    (

لكنةو قتةل ، فلىعةد  الإمةا  حةوال       ،و لحةق لالقبائةل لعشةر  مةن أصةحالو      إذ أنة  ،هذا كان ميرةامراً 

4)ثين رجبً من  ولان  ن قبفي عليهم ثب 4 )  . 

، أو مةةنعهم مةةن المةةرور  القبيلةةة المتمةةرد بمواجهةةة  أ ةةرى تكليةةا قبيلةةة فهةة أمةةا الطريقةةة الثانيةةة 

هةةة/ 1193سةةنة  (ذو سمةةدلمهمةةدان في مواجهةةة   تكليةةا للىراضةة  هةةذه القبائةةل المكل ةةة مثةةل    

ن ولت عن لرط يقةودهم حسةين   يذكر جحاب " وفيها سار الطامية ذو سمد ، واكما    1779

مخلةةوط معهةةم ، معلةةنين  ،لةةن علةة  قاسةةم صةةاحب صةةعد  ، و رجةةوا في هةةو ثبثةةة عشةةر مائةةة 

لل ساد ، ولما جاء  الأ بار  روجهم عن لبدهم ، ألز  الإما  قبائةل همةدان أن يمنعةوهم مةن     

4)الن ةةوذ ، فرتبةةوا ليةةع الحةةدود ، وآل الأمةةر إلى أن توةةافوا للقتةةال      5 ة لاسةةتعانة لةة " ومثةةل ا (
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  وكما ذكرنةا لةلىن ذو حسةين مةن قبائةل لكيةل       1795هة / 1210ضد  ولان عا   (ذوحسينلم

التي  ر  عل  الإما  ، إلا أنو كان يستعان لهذه القبائل وقت الحاجةة ، وقةد تمكنةت ذو حسةين     

فلىثناء عود  لني ج  من آن  إلى لبدهم مثقلين لالمنهولا  ، هشمةت   ،من إنزال الهزيمة  ولان

عليهم قبائل ذو حسين في منطقة دفينة ودار  معركة فيها المسةما  بمعركةة شةعب العثةرب ، هةز       

4)فيها لني ج  الذين فروا من أرض المعركة مخل ين ما  ملونو من منهولا  6 ). " 

لةة  سةةعد لالتوةةدي لآل العنسةة  ودعمةةو لقبيلةةة    كةةذل  تكليةةا شةةيخ وعامةةل العةةدين سمةةد ع  

اليمانيتين من  ولان ، والذي تمكن من التودي لتمرد قبائل لكيةل، وإلةزا  مةن تبقة  مةنهم في      

4)اليمن الأس ل تسليم حقوق الدولة ، والامتثال لالطاعة كيريرهم من الأهال  7 ) . 

 ،ال لإخماد تمرد هذه القبائةل استخدا  أسلوب القو  ، او إعطاء الم لالرمم من أن الإما  حاولو

دون أي فعةل    ،هذه القبائل تعيث فساداً في مختلا المناطقما يهمل الأمر ويجعل  إلا أنو كان كثيراً

. فمةثبً يةذكر في سةنة    في كتالةو  ذل  في أكثر مةن موضةع    جحاب ملرخ المنوور عل ستنكر اوقد 

4)د فوصةل إلى الرحبةة     أن القاض  ال ط  سار مع قبائل ذو سم1783هة / 1198 8 " فلةم   (

4) ت ةةل الإمةةا  لشةة ء مةةن شةةلىنو ، ولا رفةةع إليةةو رأسةةاً      9   1785هةةة / 1200" . وفي عةةا   (

يتحدث الملرخ عن أفعال قبائل لكيل في صنعاء وما حولها ويقةول  " والإمةا    يتحةرك لوةيرير     

5)ولا كبير  0 مةرم مةن لةاب      العنس     يذكر جحاب أن القاض 1794هة/1209" . وفي العا   (

5) الخلي ة و  يلق كيداً 1   يوا المةلرخ أفعةال ذو حسةين مةن     1801هة/ 1216. وفي العا   (

5)نهةةب وسةةلب وقتةةل ويقةةول   " كةةل هةةذا والدولةةة   يتحةةرك لهةةا رألإ   2 ". وقةةد كةةان نتيشةةة  (

كلىنةو   يعةد    حتة   ،أثره في دوا   رو  هذه القبائةل لو إهمال الإما  ووعرائو أمر هذه القبائل ، 

إذا    ،ضطر أهال  المناطق التي كانت تهالها هذه القبائل إلى موالحتهااللدولة أي وجود ، ف

  عةةن 1791هةةة/1206عةةا  في أحةةداث يكةةن لةةديهم القةةدر  علةة  صةةدهم ، فيةةذكر جحةةاب  

هشو  قبائل ذو سمد علة  الةيمن الأسة ل عةن قيةا  أهةال  هةذه المنةاطق لالت ةاوض مةع القبائةل            

لةةة درءاً للشةةر ويقةةول   " وصةةالحهم أهةةل كةةل سلةةة علةة  أداء مةةال معلةةو  ي رقونةةو علةة     المها

5)الأموال  3 ) . " 

إصةةبح الأوضةةةاع، لعةةزل لعةةةفي الةةوعراء والمةةةوظ ين ،وإجةةةراء      ولةةالرمم مةةةن سةةاولا  الإمةةةا  

، مةع ظهةور ال رنسةيين    إصبحا  ق ائية ، وتعيين عمةال جةدد إلا ساولاتةو كانةت لا زةدي ن عةاً      
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نجليز في البحر الأبر ، وظهور دعا  الوهالية في المخبب السليمان  وتهامة . ولدلا مةن تعةيين   والا

وعراء أك اء ، قا  الإما  المنوور عل  لتعيين حسن لن حسن عثمان في الوعار  الع م   ل ا لأليةو  

 ة   لةو   لا ،وهو دون سن العشرين من عمره ، هذا مع اعتزال الإما  للنالإ وتركو الأمةور لةوعير  

5)،فالنتينةا  اللةورد حت  إن هذا جذب انتباه الملرخ الإنجليةزي   ،في الحكم والحيا  4 إلى أن المنوةور   (

عل  رجل كبير السن ستشب عن النالإ ، والوعير شاب ذل  أن المنوورعل  د ل سن الخرب ، 

مةن  ةبل  إهمالةو إرسةال اويةوم لوةد الزحةا        -لاحقةاً -عديم الخ  ، وهةذا ات ةح بجةبء    

الوهال  في المخبب السليمان  وتهامة ، وانتهاء لالأعما  الاقتوةادية الةتي أصةالت  زينةة الدولةة      

لمع ةم العائةدا  لعةد سةقوط تهامةة،  ةا جعةل الدولةة تقةا عةاجز  عةن الوفةةاء             فقةدانها مةن جةراء   

ماء القبائل ،الأمر الذي جعل الاضطرالا  تت اقم أكثر لالتزاماتها المالية أما  الموظ ين واونود وعع

لقيا  مع م القبائل الشمالية للخرو  من مناطقها ، وقيامو لالتمرد والهشةو  علة  القةرى والطةرق     

والأسةةواق في المنةةاطق الخاضةةعة لن ةةوذ الإمةةا  ، كمةةا إن صةةنعاء   تسةةلم مةةن لعةةفي المحةةاولا           

5)الهشومية من لعفي القبائل 5 ) . 

  لالاضةطراب الشةديد ،   1808هةة/ 1223وحتة    1800هةة/ 1215تميز  ال تر  مةن   لذا فقد

عل  اليمن الأس ل في صراع مةع قبائةل    دد ل الشيخ ابد لن عل  سعد الذي  لا أ اه سم إذ 

لسةبب رف ةهم دفةةع حقةوق الدولةة ، فةةد ل الشةيخ أبةد معهةةم في        ،ذو سمةد الموجةودين هنةةاك  

5)رلةائهم في لةرط  حروب جعلتو يطلبةون النوةر  مةن أق    6 . وهشةو  ذو حسةين علة  حة  الوةافية       (

5)ال احية اونولية صنعاء ، و رو  لني ج  للهشو  عل  مناطق سنحان ولةني لهلةول   7 . وقيةا   (

5)ألو حليقة لالهشو  عل  آن  لسبب تلى ر دفع مخوواتو ومعاشو الشهري 8 ). 

ل المخيمةة  ةار  العاصةمة،    أنو من الأف ل إشةيرال القبائة   ةأما  هذا الوضع الوعب وجد  الدول

وذل  لإرسالها إلى تهامة لمواجهة قوا  الشريا بود الذي أعلةن اسةتقبلو عةن صةنعاء ود ولةو      

تحت طاعة الن سعود . مير إن هذه اويوم تار  كانةت تقةو  لةدورها ، وتةار  تثةور علة  الدولةة ،        

مقالل القيا  لالمهمةة ، علة     مر  بحشة تلى يرها في صنعاء وأ رى لسبب قلة ما تتقاضاه من الأموال

إلا أن نقة    ،الةيمن  عةن ليع القبائةل اليمنيةة لوةد الزحةا الوهةال        تتطلع إليوالرمم  ا كانت 

الإمكانيا  المادية كانت تقا حشر عثر  أمةا  تحقيةق هةذه الرمبةا  . فقةد حةدث أن قةا  الإمةا  في         

ع أنةو ينةوي الخةرو  لن سةو لاسةتعاد       هذا العا  لتشهيز جيش من قبائل لكيل ، وكان الإما  قةد أذا 
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تهامة من يد الشريا بود ، لكنو كلا في الأ ير النو ابد ، الذي من جانبو رفةفي التوجةو إلى   

تهامة وظل في حراع بحشة قلة ما دفعو الوعير من تكاليا لهذه العملية ، الأمةر الةذي جعلةو يكلةا     

مةة لةدلا عنةو . وكةان الشةريا بةود قةد زهةز         سعد عذار  أحد الأمراء العبيد لقياد  اويش إلى تها

 –لن سو لود اويوم التي يعتقد أن تتقد  عليو لقياد  الإما  أو النو سةيا الإسةب  أبةد . وهةذا     

5)جعلو يت وق في المعركة عل  جيش الإمةا   -كما يبدو 9 ، فكانةت هزيمةة جةيش الإمةا  في هةذه       (

ة لتسةارع الأحةداث والاضةطرالا ، نةتج عنهةا      المعركة قاصمة ل هةر دولةة الإمةا  المنوةور ، وفاتحة     

 سقوط حكم المنوور عل  في أقل من سنة ونوا .

فوض   فبعد أن عاد اويش المهزو  من تهامة ، مسلوب السبح،منهوك القوى ، صار  الببد في

واضطرالا  حت  شملت مختلا اووانةب السياسةية والاقتوةادية والأمنيةة ، ولشةكل   يسةبق لةو        

6)أن تةةولى المنوةةور علةة  الحكةةم  مثيةةل منةةذ 0 ، فقةةد ارت عةةت الأسةةعار ، وتعةةدد ضةةرب العملةةة ،  (

الإمامة ، وتعرضت صةنعاء لحوةار القبائةل ،وقيةا  قبائةل المنةاطق        مدعووانتشر  المجاعة ، وظهر 

الوسط  لالتمرد والعويان لشكل واسةع ، فقامةت لقطةع الطريةق الواصةل مةن الةيمن الأسة ل إلى         

صنعاء ، وت اهر جنود الدولة في شةوارع صةنعاء احتشاجةاً علة  تةلى ير رواتةبهم ، وقةاموا للىعمةال         

6)صنعاء إلى ذمارشيرب ونهب وسلب ، وهروب لع هم من  1 ) . 

وهنا لرع دور سيا  الإسب  أبد الذي رجع من معتزلو في حراع لالرمم من إقنةاع الةوعير للإمةا     

لعةةد  السةةماح لالنةةو مةةن د ةةول صةةنعاء إلا أن إصةةرار لقيةةة الةةوعراء وأمةةراء اوةةيش جعلةةت الإمةةا    

6)يتراجع عن موق و 2 ، فقةد تمكةن مةن إخمةاد     ، وقد كان لرجوعو تلىثير في تحسين الأوضاع قلةيب   (

دعو  السيد حسين الكبس  لالإمامة ، والإعةداد لتشهيةز جةيش إلى تهامةة لقيةاد  حسةين لةن ابةد         

 اًالأموي لعد أن ر توفير لعفي الأموال ، لذل  ر استدعاء قبائل لرط للقيا  لالمهمة ، فلىرسل جزء

لةدعم اوةيش الةذاهب إلى     من القبائل ، واستبق  جزءاً في معسكرا   اصة لإعدادهم وإرسةالهم 

6)تهامة 3 ). 

فتحولةةت معسةةكرا  القبائةةل الموجةةود   ةةار  صةةنعاء  طةةراً علةة  المدينةةة ن سةةها ، فكانةةت تقةةو      

للىعمال الشيرب ، وأعمال النهب والسلب لل ةيرط علة  الحكومةة للحوةول علة  الأمةوال ، كمةا        

وةول علة  رواتةبهم    من شيرب جنود الدولة الرسميين الذين حةاولوا الح    تسلم صنعاء من شيرب

الأمةةن في صةةنعاء ، وارت عةةت الأسةةعار ف ةةزع السةةكان مةةن ا ت ةةاء المةةلن في      فاضةةطربالمتةةلى ر  ، 
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6)الأسواق 4 ) . 

أحةد قةاد  جةيش قبائةل لةرط      –هذا الوضع المتلىع  عاده تلىعما قيا  القاض   ة  لةن عبةدالله العنسة      

ة امتيةةال الةةوعير   ، بمحاولةة1807هةةة/امسط 122شةةوال سةةتة11المعسةةكر   ةةار  صةةنعاء في  

الأع م حسن لةن حسةن عثمةان لسةبب امتناعةو عةن دفةع المتةلى را  للقبائةل ، واهيةاع الإمةا  إلى            

جانب الةوعير ،ولكةن طعناتةو   تةلد  إلى مةو  الةوعير ، لةذل  أهةدر الإمةا  د  قبائةل ذو حسةين            

لعنسة  وكبةار   ال طية دا ل صنعاء ، لكن تد ل سيا الإسب  في الموقةا لإقناعةو القاضة   ة  ا    

6)قبيلة ذو حسين لتسليم أن سهم علة  ضةمانتو ، إلا أن الإمةا  أمةر لإعةدامهم      5 ،فت كة  جةيش    (

قبائل لكيل المعسكر  ار  صنعاء ، وأعلن  روجو عن طاعة الإما  . وكان اويش الذي تقد  إلى 

يةد ، وأثنةاء   تهامة عن طريق اليمن الأس ل قد وصل إلى لمحَيْ ( وسيطر عل  المدينة وتقد  هةو عل 

حوار هذا اويش لزليد وصلهم    إعدا  الإما  لكبار آل العنس  ، فيرادر رجةال لكيةل المعسةكر    

6)عائدين إلى صنعاء لعد ساولتهم قتل قائد اويش حسين الأموي 6 ) . 

،   ونتيشة لما سبق  ر  القاض  عبدالله العنس  لقبائل لرط رجالًا ونساءً وأط ةالًا للثةلىر مةن الإمةا    

فحاصةروا صةنعاء ، هةذا     و ةاب الةذي لحةق لةببدهم؛    وأي ا طلباً للرعق والطعا  لشد  القحط وا

 الحوار أدى إلى ارت اع أسعار الطعا  لشكل   يسبق لو مثيل مع انعدا  الملن.

هذا الموقا من انعدا  الملن عل  سكان صنعاء وكذل  عل  قبائةل لةرط المحاصةر  لوةنعاء ر       وأما

 القاض  عبدالله العنس  والإما  عل  أن يعط  الإما  الأموال للعنس  مقالةل التنةاعل   الت اوض لين

عن الأ ذ لالثلىر ، مع التراجةع عةن حوةار صةنعاء ، وعلة  أن يقةو  العنسة  لةالهشو  علة  أمةير           

ألةا قةرم فرانوة  ،ةة إلى جانةةب     12كوكبةان المتمةرد علة  الإمةا  ، وفعةبً دفةع الإمةا  للعنسة          

6)الأملةوك في منطقةة الشةعر    إقطاعةو منطقةة   7 ، فرفةع القاضة  العنسة  رجالةو إلى منطقةة لمعَو ةةر(       (

وظل منت را أمر الإما  لمهالة أمير كوكبةان ، ولكةن الإمةا  أرسةل علة  لةن عبدالواسةع الأمةوي         

البستان لطرد أصحاب الشةريا بةود مةن كوكبةان ،  ةا أدى إلى م ةب القاضة  عبةدالله          للقبائ

حوةار صةنعاء مةن جديةد ، فلىملقةت ألوالهةا ،أصةيب النةالإ لةالهلع والةذعر            العنس  والعةود  إلى 

وال ةةيق ، واشةةتد  المجاعةةة ، ولةةدأ النهةةب والسةةلب دا ةةل المدينةةة لةةين سةةكانها لع ةةهم الةةبعفي    

6)للحوول عل  الطعا  8 )  . 

المنوةور علة  ووعرائةو ، وجةد سةيا        أما  هذا الوضع المةتردي والةذي كةان لسةبب سياسةة الإمةا      
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إلى الانقبب عل  أليو والقبفي علة  وعراء أليةو وإيةداعهم السةشن ،      أبد ن سو م طراًالإسب  

والذي عمل عل  تهدئة الأوضاع وضبط الأمور وإرسال لعفي اويوم الةتي سةقطت تحةت سةلطة     

شةلىن مةن شةبون الدولةة      فيالمنوور عل  يمارلإ حياتو العادية لا يتةد ل  ظل الشريا بود . لينما 

  1809اكتةةولر23هةةة/1224رلعةةاء الخةةام  عشةةر مةةن شةةهر رم ةةان سةةنة    حتةة  تةةوفي يةةو  الأ 

6)لونعاء 9 ). 

القبليةة  يرجةع إلى كثةر  التمةردا      و ل ائو من لعده ، عتقد جاعماً أن تدهور سلطة الإما  المنووراو

لةوفر   في جزء كبير منها عل  اليمن الأس ل  وكان الاعتماد، في تدهور موارد الدولة  اًالتي كانت سبب

وقيا  هذه القبائل لنهب هذه المنطقة ، شكل عةامبً   .مزروعاتو نتيشة للأمطار الموسمية  يراتو وكثر  

 رئيسياً في قلة واردا  الدولة .

Tribal Revolts and Effects on al-Mansour’s Authority Break down over 
Yemen  1189 – 12 24 H. / 1775 – 1809 A. D. 

                                                                               

Prepared by Prof.  Aref  ar- Ra’wi 

ABSTRACT 

      The northern tribes played an important role in the history of  

Imamah in Yemen. Depending of Aemah on these tribes in 

ruling the Yemen gave them in response rights, quests and 
money. Despite its recognition of Aemah’s rule and their 

participation in ruling, they refused to subject their regions to 

A’emah’s authority administratively and financially. 

      The research mentions the northern Yemeni tribes  revolts in 

the time of Imam al-Mansour Ali, and how he confronted these 

revolts and results concluded. One of the most important results 

was the revolt of Saif al-Islam Ahmad son of the Imam against 

his father and having authority over the Yemen for the first time 

in the history of the Imamh to begin the the knocking down of 

the rule of Imamah where the Ottomans came to Yemen once 

again in 1872 A. D.   
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  . البدر الطالع بمحاسن من لعد القرن التاسع ، ليرو  ، دار المعرفة ، د .،الشوكان  ، سمد لن عل ين ر   1

 –هة 1408، 2حسين لن عبد الله مائة عا  من تاريخ اليمن الحديث ،دمشق، دار ال كرن ط ؛ العمري ،462، ص2 

 . 57-55، ص  1988

؛ جحاب ، درر هور الحور العين يسير  الإما  المنوةور علة  وأعةب     464-463الشوكان  ، المرجع السالق ، صين ر (  2

 . 27، ص 2نشر العرب ،  ؛ علار  ،  3دولتو الميامين ، ص 

-108؛ جحاب ، المرجع السالق ، ص   ؛ العمري ، المرجةع السةالق، ص  434الشوكان  ، المرجع السالق، صين ر (  3

111. 

 . 22، ص1؛ الشوكان  ، المرجع السالق ، 654-651جحاب ، المرجع السالق ، صين ر (  4
شروط الإمامة الزيدية في اليمن ، يشترط في الإما  أن يكون من ألناء الحسن أو الحسين ، وأن يكون ورعا عالما ين ر (   5

وششاعا ، وأن يعلن دعوتو لالإمامة عل  النالإ ، وأن يخر  ويشهر سي و ويقاتل ال لمة ، وأن ي هر المباينة لل المين ، وأن 

أن ر القاسم لن سمد لن عل  ، كتاب الأسالإ في عقائد الأكيالإ  –ول شروط الإمامة يكون عاهداً سخياً مساويا لين الرعية لم ح

في معرفة رب العالمين وعدلو في المخلوقين وما يتول لذل  من أصول الدين ، علق عليو  سمد قاسم عبدالله الهاشم  ، صعد  

ال ا ر  ، تحقيق عل  أبد الذارح ،  ؛    لن الحسين ، المجموعة 145 ، ص2000، 3، مكتبة التراث الاسبم  ،ط

 ،ص 1980؛ صبح ، أبد سمد ، الزيدية ، الإسكندرية ، منشلى  المعارب ،678-676  ، ص1،2000دع ، ط

162-165 . ) 

، وقبائل القبلة أو قبائل المشرق   موطلح سلة  تعةارب عليةو النةالإ في الةيمن،       219جحاب ، المرجع السالق ، صين ر (  6

لقبائل  –أي ا  -ل التي تقطن شمال وشرق صنعاء ، كقبائل حاشد ولكيل و ولان ويا  و ولان ، وكانت تعربوه  القبائ

 البدو؛ لاقتراب مناطق هذه القبائل من صحراء الرلع الخال  .

 .  016، ص   1990 –هة 1410، 1القبيلة والدولة في اليمن ، القاهر  ، دار المنار، ط، ( ألو ما  ، ف ل عل  أبد  7

نهاية القرن السادلإ الهشري القاهر ، الدار المورية اللبنانية،  فيتاريخ المذاهب الدينية في لبد اليمن ، سيد ، أيمن فلادين ر (  8

 . 224، ص .1988 –هة 1408

 . 27جحاب ، المرجع السالق ، صين ر (  9

 . 82-80، ص  1967  عدن ، 1967 –  1939التاريخ العسكري لليمن ، ناج  ، سلطانين ر (  10
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 .483-482جحاب ، المرجع السالق ، ص ين ر (  11

الو وان  ،صادق سمةد ، الأوضةاع السياسةية الدا ليةة للةيمن في النوةا الأول مةن القةرن التاسةع عشةر ، صةنعاء ،            ين ر (  12

 . 93 ، ص2004وعار  الثقافة،

 .202-711، المرجع السالق ، ص؛ جحاب 116،99العمري ، المرجع السالق ، صين ر (  13

 .314ص جحاب ، المرجع السالق ، ( 14

 . 338ص جحاب ، المرجع السالق ،( 15

  521ص جحاب ، المرجع السالق ،( 16

 . 621ص  جحاب ، المرجع السالق ،(  17

 . 489-488ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر ( 18

 . 113؛ العمري ، مائة عا  ، ص 303-301، 295،292-228جحاب ، المرجع السالق ،ص ين ر (  19

اليمن الأس ل يشمل مخبب ذي الكبع العدين ولبد إب وذي الس ال إلى أشراب فلة وما انقاد منها عل  سمت ين ر  ( 20

ذي مجيد بما فيها المخا والتهايم ، ومن الشرق للد الشعر ولبد  جبال السرا  ومن اونوب اوند والمعافر إلى تهامة عدن وللد لني

رعين العود جيشان وجبال حرير وردفان وه با  سرو بير يافع وسرو مذحج النخع ولبد البي اء وثريد ومير ذل  لمالزليدي 

  2قر  العيون للى بار اليمن الميمون حققو وعلق عليو ، سمد لن الأكوع الحوال  ،ط ،، أل  ال ياء عبد الربن لن عل  الديبع

 (34  ، هامش صةة1988هة/1409، 

 . 114؛ العمري، ن   المرجع، ص383جحاب ، المرجع السالق ، صين ر (  21
، والثمنة لموعاء  اص يونع من القدح   قيالإ يقدر لالمكاييل لا لالأوعان ، والقدح الواحد يتكون من ثمان ث من ين ر (  22

 الخشب (  تتكون من ثمانية أن ار ،  والن رلموعاء أصيرر(     يسع  ملء الك ين من الحبوب .
ال رانو    ه  العملة النمساوية ال  ية المعروفة لة لم ماريا تريزا ( وكانت هذه العملة متداولة في اليمن إلى العا  ين ر (  23

   . 2006ثة دولارا  عا    ، وتساوي قيمتها ثب1963

 .115-114؛العمري، المرجع السالق،ص330-328جحاب ، المودر السالق، ين ر (  24

عنوان المجد في تاريخ ،  منطقة لين الخر  والرياض في السعودية الن لشر ، الشيخ عثمان لن عبد الله النشدي الحنبل ين ر (  25

-هة1402،ص4المل  عبد العزيز، ط  يا آل الشيخ، الرياض، دارنجد ،حققو وعلق عليو ، عبد الربن لن عبد اللط

 ( .93  ص  1982

 . 97-93، ص  المرجع السالقالن لشر ، ين ر ( 26
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تاريخ اوزير  العرلية في عور الشيخ سمد لن عبد الوهاب ، ليرو  ، دار الكتب العلمية، ،   زعل ، حسين  لاين ر ( 27

 . 250-249ص ،  1968

 . 308-307، ص   262-260ص ، المرجع السالق ،جحاب ين ر  ( 28

 . 438ص جحاب ، المرجع السالق ،(  29

 ص.جحاب ، المرجع السالق ، ( 30

 . 482-481ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  31

 .100-84ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر  ( 32

 . 115-114؛العمري،المرجع السالق،ص361-360ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  33

تاريخ الدولة الكثيرية ، قا  لالإشراب عل  طبعو سمد عل  او ري عل  ن قة الخاصة السلطانية ،  ، لن هاشم ، سمدين ر (  34

 . 119-112، ص  1948هة/1367

( هاجر  نسبة كبير  مةن سةكان ح ةرمو  في أوا ةر القةرن الثةامن عشةر والنوةا الأول مةن لبقةرن التاسةع عشةر إلى للةدان               35

جنوب شرق آسيا ، كاندنوسةيا والهنةد وماليزيةا وسةنيرافور  ولرونةاي وميرهةا .لملقمةان، تةاريخ القبائةل اليمنيةة ، صةنعاء ، دار            

 (.351،ص1 ، 1،1985الكلمة، ط

؛ سةعيد عةوض لةاوعير ، صة حا  مةن التةاريخ الح ةرم ، عةدن،         151-122الن هاشم ، المرجع السةالق، ص ين ر (  36

 .172مكتبة الثقافة،د.  ،ص

 .217 -216ص جحاب ، المرجع السالق ، ين ر  ( 37

 . 314 -313ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  38

 . 458-457جحاب، المرجع السالق، صين ر  39

 . 481-479جحاب، المرجع السالق ،صين ر  40

 . 130-127ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  41

 . 62ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  42

 . 84ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر ( 43

 ..84ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر  ( 44

 . 72ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر ( 45
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 . 339-337ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر  ( 46

 .628-627،493جحاب، المرجع السالق ،صين ر (  47

 يها مطار صنعاء الدول  ..  والرحبة يوجد الآن ف  164ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر  ( 48

 . 164ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  49

 . 189ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  50

 . 316ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  51

 . 445ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  52

 . 253ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر ( 53

54  )P.   1978of Arabia Filix or Yemen,U.S.A,Playfir ,CAPTAIN R L : A History 

P 128 . 

هةة،  1404الكبس  ، سمةد لةن إسماعيةل ،اللطةائا السةنية في أ بةار الممالة  اليمنيةة، القةاهر  ، مطبعةة السةعاد  ،            ين ر (  55

 .299ص

 . 628-627جحاب ، المرجع السالق ، صين ر (  56

 .626،615ص جحاب ، المرجع السالق ،ين ر (  57

 701-700،653،651جحاب ، المرجع السالق ، صين ر (  58

 ح العود في سير  دولة الشريا ، ن البهكل  ، عبد الربن لن أبد؛ 731-730جحاب، المرجع السالق ، صين ر (  59

بود تكملة العبمة الشيخ/ الحسن لن أبد عاكش، تحقيق سمد لن أبد العقيل  ، الرياض ، دار  المل  عبد العزيز، 

 .251-247، ص .1982-هة1402

 .251-247؛ البهكل ، المرجع السالق، ص752-751جحاب ، المرجع السالق، صين ر  60

 .152-151؛العمري ، المرجع السالق ، ص759جحاب، المرجع السالق،ص ين ر (  61

؛ العمةةةةةري، المرجةةةةةع  756؛جحةةةةةاب، المرجةةةةةع السةةةةةالق،ص  468،ص1الشةةةةةوكان  ، البةةةةةدر الطةةةةةالع،   ين ر (  62

 .150-149السالق،ص

 .765جحاب، المرجع السالق ، صين ر (  63

 .777-774جحاب،المرجع السالق، صين ر  64
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؛ العمةةري، المرجةةع  269-266؛البهكلةة ، المرجةةع السةةالق، ص 778-775جحةةاب، المرجةةع السةةالق، ص ين ر (  65

 .154-153السايق،ص

 .269-266؛ البهكل ،المرجع السالق، 778-775جحاب، لمرجع السالق ، صين ر (  66

 .840-798جاب، المرجع السالق،صين ر (  67

 .299؛الكبس ، اللطائا السنية،ص806-805جحاب المرجع السالق ، صين ر (  68

 469الشوكان  ، البدر الطالع ،صين ر (  69



 القديمة إبمدينة في  إعادة تأهيل حي الجاءة
 )دراسة تحليلية لإعادة تأهيل واستخدام المساكن التراثية(

 إبالعمارة المساعد،كلية الهندسة ،جامعة أستاذ 

 إببمدينة  الجاءةحي في التراثية والتاريخية  ويهدف هذا البحث إلى إعادة تأهيل المساكن        

 لعل  .للحفاظ على التراث المعماري  وحمايته من التشوه والاندثار ملحاً أصبحكمطلب  القديمة

يشعر  ،بشكل خاص إبالمتأمل للأحياء السكنية التراثية في المدن التاريخية بشكل عام ومدينة 

بالقلق لما تتعرض له من إهمال بسبب التطورات الراهنة وعدم وجود الوعي الشعبي بأهمية حماية 

أصبح من الضروري عمل الدراسات لإعادة تجديد وتأهيل هذه المساكن والتراث المعماري 

 نجد أن وضع مخطط تنظيمي هذا وعلى ضوء في تيسير السكن وفق أسس علمية مدروسة. للإسهام

والخدمات الضرورية للسكان القاطنين  مطلباً أساسياً ليس فقط ليلبي الاحتياجات الأساسية بات

.  وقد خرج البحث بنتائج أهمها الحفاظ على المساكن  على هذا التراثبل للمساهمة في الحفاظ 

سكان في حل مشكلة الإ والإسهامالتراثية وإعادة تأهيلها وترميمها وتجديدها لتعزيز عملية التنمية 

وتحسين   تحسين الخدمات العامة والخاصةوالبيئة الذي تعاني منها المدينة ، بالإضافة إلى ضرورة 

والسؤال هنا هل سننجح شروط تيسير السكن للحد من هجرة السكان إلى خارج المدينة القديمة.   

في اليمن عامة وفي في تطبيق  وتنفيذ المخططات التنظيمية  للتجمعات السكانية في المدن التاريخية 

 ؟لدراسةباكونها المعنية   ةصاخ إبمدينة 

 الترميم ، المساكن التراثية ، التأهيل ،  التجديد ،  الحفاظ    

 

بعدان وترتفع عن مستوى سطح البحر  -على ربوة من السفح الغربي لجبل ريمان إبتقع مدينة     

هكتووار طوويط بهووا موون الشوومال وادي      40-13-( وتحتوول مسوواحة تقوودر ب   مووتر2000بحوووالي  

السحول ومن الغرب وادي الظهار ومن الجنوب وادي ميتم ،وقد اختلفو  الماوادر في أصول تسومية     

بوالفتح والتشوديد    إبمعجوم البلودان إن اسوم المدينوة هوو       هابكتفي فقد ذكر ياقوت الحموي  إبمدينة 

( وهي بلدة اليمن ،وينسب إليها اأبوهو الزرع في قوله تعالى وفاكهة  بوالأسعد ،  وأب،كذلك قال 

بكسر الهمزة وكوذا يقوول أهول     إبسلفه :  إبو محمد عبد الله بن الحسين الضياف الهاشمي،وقال إب

محافظوات الجمهوريوة اليمنيوة     أهوم من  إبوتعتبر محافظة .   ]1[ الخفون الفتح...اليمن بالكسر ولا يعر
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حلوة خضوراء طووال العوام وقود تغنوى بهوا الشوعراء         كونهوا تكتسوي    ،وقد أطلق عليها اللوواء الأخضور  

والرحالة وفي المدينة كان  هناك سواقي ميواه توزود كافوة مسواجد المدينوة مون منتاو  الجبول          والأدباء

 القريب منها .

وللمدينة سوق رئيسي فيها قرب الجوامع الكوبير ولوه نفوس الخاوائو للأسوواق في المودن القديموة مون          

سوق عملية الت حيث إن وجود هذه الخاصية تجعل من ،حيث ضيق الممر والفاصل بين جانبي السوق

مموا   ،سهلة من حيث التنقل من طرف إلى أخر بعكس موا هوو في المودن الحديذوة ذات الممورات الواسوعة      

ذات المبوواني الحجريووة   إبعمليووة صووعبة ،ومدينووة   ،خوورآل موون عمليووة الانتقووال موون طوورف إلى   جعوو

 في بعض الحارات( أدوار بلغ  ستة  وبارتفاعاتها العالية

جعل الناس يتوقون إلى هوذا   اًمهم إن هناك عاملًا إلىعضها البعض يشير الشديد من ب وتقارب مبانيها

ا عانتوه هوذه المدينوة قوديما مون حوروب وصوراعات ومموا يؤكود ذلوك           لمو  اًوالذي قد يكون سوبب  ابالاقتر

وجود نفق تح  الأرض في المدينة ومتال بخندق صوغير يوؤدي إلى كول مسوكن ومون خولال اطلاعنوا        

بحيوث ياوبح الإنسوان في     ،ثناء الحروبأجل جلب الماء من طرف المدينة أن فقد استخدم هذا النفق م

ما يخوو  التاوري .وفي  مأمن داخل هذا النفق وهو ذو عرض كوبير بحيوث تخ ياويو جوزء منوه لميواه      

نفس العناصر العمرانية الموجودة في معظم المدن العربية والإسولامية   فلهاالقديمة  إبالعمران في مدينة 

  .مسكن ومسجد وسوق وسمسرة وغيره القديمة من 

تلعوب دوراً ثقافيواً واجتماعيواً واقتاوادياً في حيواة       التراثيوة  السوكنية  المبواني و الأحياء إن إعادة تأهيل   

التطوور   إن. كموا  ]2[تعتبر من أهم الوسائل في الحفاظ علوى الوتراث مون الإهموال والودمار      و ،المجتمع

أدى إلى ازديوواد الفراغووات المهجووورة في    ؛خووارج الموودن القديمووة   الراحووة  وسووائليروتوووف يالاقتاوواد

تعوورض الأحيوواء التراثيووة  ت،إذ القديمووة إبمدينووة  ومنهووا بمختلوو  الموودن القديمووة  التجمعووات السووكانية 

 بفعول المعالجوات العشووائية الجزئيوة والتوسوعات الغوير       ،إلى الانحولال والانهيوار   في هذه المودن  السكنية

 يعهوا المعموار  باط خولال  من سواءً حماية الأحياء التراثية السكنيةالضروري  من باتلذلك  .مدروسة

التأموول  وموون ثووم فوو ن .]3[، وكووذا تحسووين الظووروف المعيشووية والبيئيووة للسووكان  أو نسوويجها الحضووري

بشكل خاص يشعر بالقلق لما  إبللأحياء السكنية التراثية في المدن التاريخية اليمنية بشكل عام ومدينة 

تتعرض من إهمال بسبب التطورات التقنيوة والتحوولات الاجتماعيوة والاقتاوادية وبسوبب الإهموال       

من الجهات المختاة وعدم وجود الوعي الشعبي بأهمية حماية التراث المعماري بوات مون الضوروري    
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في تيسوير السوكن وفوق أسوس      سوهام للإعمل الدراسات لإعادة تجديد وتأهيل المباني السوكنية التراثيوة   

 علمية مدروسة.

3

يهوودف هووذا البحووث إلى التطوورق لأهووم المشووكلات الوو  تواجووه الأحيوواء التراثيووة السووكنية في الموودن         

الو  طورأت    المشوكلات بشوكل خواص والعمول علوى كيفيوة مواجهوة        إبالتاريخية بشكل عام ومدينة 

المعمواري التراثوي السوائد في هوذه      عابللطو على هذه المساكن بسبب الإضافات العشوائية الغوير ملائموة   

 الأحياء.

اعتمدت  منهجية البحث على جانب نظري من خلال جموع المراجوع والمعلوموات المتووفرة ودراسوتها      

المسوتوى الخوامس    بلطولا ريس التاميم الحضري وتحليلها بالإضافة إلى جانب تطبيقي من خلال تد

عمارة عبر الزيارات الميدانية وجمع المعلومات والاور والاستبيانات وإعداد الرسومات والمخططات 

 ووضع المقترحات والحلول على عينات من المساكن التراثية.

5 . 

,

تجديوود الأحيوواء التراثيووة السووكنية تعووى العموول علووى التنظوويم والرفووع الجوووهري للوظووائ  المترديووة         

السكنية ومجمول الأوضواع في الحوي ، موذلا      نيةبالأوالمتراجعة للحي السكى . وهذا يعى رفع مستوى 

  رفوع التوعيوة   استخدام الأراضي ، المواصلات ، الطرق ، التشجير ، البنيوة التحتيوة ، بالإضوافة إلى   

  .]4[البيئية ، والاهتمام بمراكز التسوق والمناطق الترفيهية 

2,

أو الأحيواء المترديوة نتيجوة تاودعها أو إهموال       نيوة بالأعملية الترميم عبارة عون إعوادة الاعتبوار إلى         

 .]5[صيانتها وكذلك رفع قيمة السكن إلى المستوى اللائق

مع التقدم المطرد للمفاهيم ووعي بعض المجتمعات  لمودى أهميوة الأحيواء التراثيوة في تيسوير السوكن           

ويفي  الطلب على الإسكان  بدأ الاهتمام المتزايود مون قبول المجتمعوات بالحفواظ علوى هوذه المسواكن         

عودة منهوا    ابلأسوب لها بو طلاق حمولات التوعيوة بالحفواظ عليهوا وذلوك       التراثية لكن لم يتم تحديد مجا

مون هوذه التجمعوات السوكنية      توداءاً إباقتاادية وعدم وجوود إسوتراتيجية تتبنوى تيسوير السوكن       ابأسب
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دون النظور إلى إعوادة تأهيول المنواطق      ،،وهذا بودوره يزيود مون تفواقم مشوكلة السوكن  يوموا بعود يووم         

إن تنوامي الودعوات للنظور إلى الوتراث العمرانوي كهيكول مووادي         .]6[هميتهوا  التراثيوة السوكنية رغوم أ   

ومعنوي في آن معاً، وضرورة التعامل معه ضمن سياسة تنمويوة شواملة، ترتكوز علوى احوترام الإطوار       

التاريخي لتشكله عمرانياً واجتماعياً وثقافيواً، وتودعم اسوتمرارية تأديتوه لوظائفوه المختلفوة والمتنوعوة،        

ورات الاقتاادية والاجتماعية والتكنولوجية، جعل مون مفهووم الارتقواء هودفاً     من خلال ربطه بالتط

لهذه التنمية، بما يعنيه من تطوير لكافة مجالات البيئة الحضرية من جهة، والتحكم الوواعي بوالتغيرات   

وموون هووذا المنطلووق يمكوون تلخوويو الحالووة الراهنووة       . ]7[ جهووة ثانيووة  التطوووير موون الماوواحبة لووذلك  

 السكنية التراثية بالنقاط التالية:للتجمعات 

للمدينوة القديموة والسوبب     باورياً  ظهور بعض المباني الجديدة بمواد بنائية حديذة شكل  تشوهاً  .1,6

 .فيه ن القديم مجرد كلاسيكي غير مرغوبعدم وجود وعي شعبي والذي يعتقد با

حسب رغبتوه والسوبب عودم وجوود      كلٌترميم بعض المباني السكنية من قبل مالكيها عشوائيا   .2,6

 من الجهات المختاة . ةابالرق

التراثية المعرضة للسقوط بسبب الإهمال وعدم وجود صويانة أو   نيةبالأالزيادة المستمرة في عدد  .3,6

 .تجديد

أهميوة المدينوة القديموة فقامو       بو دراك بدأت الجهات المختاة بعض الاهتمام في الفترة الأخيرة   .4,6

المدينوة   باوبو أمنهوا رصو  شووارع وممورات المدينوة بالحجوارة وكوذلك بنواء بعوض           ،ميماتببعض التر

 بمواد بناء حديذة لها صفات تتناسب مع الملامح القديمة للمدينة.

 انهيار بعض المباني السكنية والسماسر وذلك بسبب الإهمال المستمر . .5,6

نوز  سوكانها إلى خوارج المدينوة القديموة رغبوة        أنخلو بعض المنازل السوكنية  مون السوكان بعود      .6,6

 التراثية. نيةبالأالسبب في تهدم  وهوبالحديث والبعد عن القديم 

7

 
 تقوع مدينوة الخليول في فلسوطين     : ,1

وقد توسع  المدينة بشكل كوبير خوارج حودودها القديموة وكانو  المدينوة تضوم         مهماً وتعد مركزا دينياً

م ،وقود أدت الاوراعات المتلاحقوة إلى    1967مواطن قبول التوجوه الإسورائيلي إليهوا عوام      10000

هوا  مون البيووت التاريخيوة المبنيوة بوالحجر مهجوورة ،ونتيجوة لترك       %85إخلاء المدينة وأصبح أكذر مون  
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 فارغة فقد آل  البنية إلى الإهمال  

محليين ومؤسسات غير حكومية وكانو    اًطريق لجنة تضم مواطنين وسكان عنوتخ إعادة إحياء المدينة 

خطة المشروع هي ترميم المباني التاريخية والحفواظ علوى النسويج المعمواري للمدينوة وقود بودأ العمول في         

والعمول   متجوراً  25 ومسوكناً 127وقود تخ تورميم    اًمرزال العمول مسوت  وموا  م 1995المشروع في عوام  

مووتر مربووع وقوود اشووتمل     160.000خوور والمسوواحة الإجماليووة للمبوواني المرممووة     مبنووى آ95في  جووارٍ

ميوواه جاريووة ونظووام صوورف   وتووأمينالتووداخلات الأوليووة تزويوود المنطقووة بالسوولالم في الأموواكن اللازمووة  

 (c, b, a  1وتمديدات شبكة كهرباء جديدة.انظر الشكل

 
 لمدينة الخليل                             المخطط العام c1الشكل بعد التطوير                     ومسقط أفقي قبل  b1الشكل         الخارجية بين المساكن       الفراغات أحد a1الشكل        

2,

تقع هذه الأحياء في العاصمة العراقية  بغداد في منطقة الجيلانوي وهوي منطقوة موزارات أثريوة وتحويط          

هذه المنطقة بجامع الجيلاني وسمي  بهذا الاسوم نسوبة إلى المتاووف الإسولامي عبود القوادر الجيلانوي        

قبوة بهوا مقرناوات زخرفيوه وقود تعورض الجوامع         وتغطوي الضوريح  مطليوة بالوذهب    ابقبو المميز بسبع 

للتلو  عوبر التواريتم وتخ ترميموه أكذور مون مورة ... ويقوع المسوجد في منطقوة تجاريوة مزدحموة وتحويط بوه               

،ونتيجة لموا تحتويوه هوذه الأحيواء     طريق تتجه جنوباً عةابالرأما الجهة ،المناطق المهدمة من ثلاث جهات

جول المحافظوة علوى    عليهوا وكانو  فكورة المشوروع مون أ     المحافظوة   مون  دبلامن مساكن قديمة وأثرية كان 

ضورورة إعوادة بنواء المنطقوة المحيطوة حوول الجوامع علوى مسواحة كافيوة لحمايتوه وعمول مقوتر               والجامع 

 قووانين للمنطقوة  وضوع   (2حوددت منطقوة الحفواظ ووضوع لهوا حودود.        (1 :الحفاظ في النقواط التاليوة   

يتم تسجيل جميع المباني التاريخيوة وتوضوع في    (3الة أو التوسع. يضع لنظم التخطيط من حيث الإز

الحوود موون حركووة السوويارات داخوول المنطقووة وتوووفير أموواكن انتظووار    (4جووداول زمنيووة لتطبيووق الاوويانة. 

 بوين الفراغوات   الملاءمةيجب  (5للسيارات بحيث تكون قريبة ليسهل الوصول إليها عبر ممرات المشاة . 

 في النسيج
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كمووا يشوومل  (6والنسوويج للمبوواني القديمووة في بغووداد .   عابوالطوووالمبوواني الحديذووة مووع المقوواييس   العمرانووي

 الحفاظ بتوفير مجموعة من الحدائق الاغيرة وتشجير المناطق المرصوفة.

ما يخو إعادة بنواء المنطقوة المحيطوة دون التوأثير علوى الجوامع خطووة موفقوة وتاوب في          وكان  النتيجة في

 (a , b  2مالحة الحفاظ على الجامع.انظر الشكل

 
 اط بالمساكن التقليديةمح   1924جامع الجيلاني   سنة  b 2الشكل                     التاميم المقتر  لمنطقة الجيلاني      aالشكل                                

8

 
 (  حارة الراكزة .2(  حارة الجامع الكبير.  1:من ثمان حارات هي إبمدينة  تتكون      

( حوارة الشويتم موسوى    7. الجاءة( حارة  6( حارة بى مفضل .5  ( حارة عقيل . 4 ( حارة الملك .3

 .( حارة الميدان 8.

القديموة موع بدايوة السوتينات مون       إبكموا مذلو  مدينوة    ،القديموة  واستمر التطور خارج حودود المدينوة   

انطلووق منهووا التوسووع العمرانووي الأفقووي خووارج سووورها ،لاسووتقبال   ،القوورن العشوورين منطقووة مركزيووة

الحديذوة   إبلوذا فقود اتسوع  مدينوة      ؛سواء زيادة طبيعية أو هجرة إليها ،الأعداد الكبيرة من السكان

حتوى  ، ] 8[القديموة   إبالمحيطة بمدينوة   يابوالروخارج سور المدينة القديمة  اتساعا واسعا  في الوديان 

الاوعوبات مون أهمهوا    ،يمة في الوق  الوراهن جملوة   داليوم.وتواجه المدينة الق ما هي عليهإلى وصل  

ر المستمر لمبانيها السكنية التاريخية ونسيجها الحضري وهجرة أهلها الأصليين وعدم وجود بنية التدهو

والمقترحوات   وسأقوم بدراسوة تحليليوة للمشوكلات   تحتية مناسبة وخدمات ومرافق أخرى...الخ.وسوف 

 ة القديمة . كنموذج لدراسة بقية الأحياء في المدين الجاءةوالحلول لأحد أهم الأحياء السكنية وهو حي 

9

 
،حوارة النخلانوي   الجاءةس رأقسم إلى أربع حارات هوي حوارة   يو الجاءةمركز حي  الجاءةبر حارة تعت     

تسومح بمورور السويارات إلا     ،حارة الاام  ،حارة قشمر ويغلب علوى الحوي نسويج حضوري بأزقوة لا     
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 (a , b  3انظرا لشكلالسكنية والتاريخية .  نيةبالأباعوبة ويضم عدد من 

     
 (ةالجاءارة ح نطقة المعنية بالدراسةصورة جوية للم b 3كل ش                القديمة      إبصورة جوية لمدينة  a3شكل     

,

ي السكنية من جميوع  المبان بهايط تح  لجاءةاسد  هما مسجد الرحمة ومسجد ،يضم الحي مسجدين    

وأزقووة وبعووض  مسوواحات خضووراءاريووة وتجكنية كمووا تحتوووي الحووارة علووى سووينما ومبوواني سوو   الجهووات

والمبوواني   %15.1 والمبوواني السووكنية التجاريووة تمذوول %60.2الشوووارع وتقوودر مسوواحة المبوواني السووكنية  

 (b ,a  4%. الشكل9والمساجد تمذل حوالي  %15.7التجارية تمذل 

                    

 

 

 

 

 

 

 يوضح استعمالات الأرض b4شكل    إبيبين النسيج المتلاحم للمساكن التراثية لمدينة  a4شكل  

,

 حالوة في  نيوة بالأخور حيوث تشوكل    آإلى  بناءٍالسكنية داخل الحي من  نيةبللأتتفاوت الحالة الإنشائية     

الو  في   نيوة بالأكما تشوكل   % 54.3 ال  في حالة متوسطة بنسبة نيةبالأوتشكل  %19.1جيدة بنسبة 

  ( c, b, a  5% الشكل26.6 حالة سيئة بنسبة 



 

262011 

396 396 

                                                             
 مباني بحالة سيئة c5 شكل                              مباني بحالة متوسطة     b5 شكل                            مباني بحالة جيدة    a5 شكل    

3,

 %41.2كمووا تشووكل السوواحات والأزقووة والشوووارع نسووبة      %55.3  تشووكل المسوواحات المبنيووة نسووبة     

 وهذا يتطلب زيادة المساحات الخضراء. %3.2وتشكل المساحات الخضراء نسبة 

4, 

القديموة خولال مراحلوها المختلفوة بشوكل أساسوي بموواد         إبارتبط  نظم الإنشاءات في عموارة  مدينوة      

مون هوذه   والقديمة  إبلمدينة  مميزاً معمارياً عاًابطالذي شكل الأمر إضافة  إلى المناخ السائد  ،البناء المحلية

كموا   ،بالإضافة إلى الجو والقضواض  ،وهي المادة الأساسية ال  استخدم  في المدينة ،الحجر :المواد

 أكذور في  أجريو  اسوتخدامه حسوب الدراسوات الو       بر مادة معمارية قديمة وحدد تواريتم هو معروف يعت

الويمن وعريقوة عراقوة حضوارته      أصوالة  أصويلة هوذه الموادة    أنبمعنى  ،عام2700من  أكذر إلىمن موقع 

 أرضوية وتغطيوة   ابالقبو استخدم في  الإسلاموالسدود وبعد  والأحواض قديماً في السواقي استخدموقد 

 ديمووةقة الفنووون العمووار بجبووال الوويمن ودخلوو  في موجوودة عوون صووخور  عبووارةهوي  و ] 9[ المسواجد 

 .وغيره والاهاريج والخزانات الخارجيةوالجدران  بالأسق  خاوصاً

والطريقة التقليدية ال  كان  متبعة في صناعة القضاض وال  استخدم  كمادة تلبيس محلية لحمايوة  

كموا اسوتخدم     ،منها والحجرية لاسيما على أسق  وشرفات المباني والسلالمالمباني اليمنية الطينية 

في بنوواء السوودود وقنوووات الووري وقبووب المسوواجد. وتتكووون هووذه الخلطووة موون الرموود البركوواني الطبيعووي    

(Pozzolana)    المتواجد في معظم مناطق اليمن الجبلية والمعروف ب  الهشاش( والوذي يطحون

والمعروف باسم النورة( وبوجوود   المحضر أيضا تقليدياً  (Ca(HO)2)طفأيدويا ليخلط مع الجير الم

 (.b, a  6الشكل ]10[الماء تتكون خلطة تلبيس يمنية تقليدية معروفة ب القضاض(. 
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 القضاض واجهة مبنى تزينه مادة b 6 الشكل    ديمة         قيبين جانب من صنعاء ال a 6 الشكل     

 قلويةكيميائية  هايدروكسيد الكالسيوم(  مادة بناءالنورة هي وتزين واجهاتها  القضاضوتظهر مادة 

الكالسيوم( في  كربونات  الحجر الجيري يتم بتسخيناللون. وطريقة صنعها  يضأببشكل مسحوق 

 أول أكسيد الكالسيوم( ثم يضاف الماء لتكوين النورة. ولانع الملاط   الجير الحيأفران خاصة لإنتاج 

إذ أنها تبدأ مباشرة بالتفاعل مع  ،المزيد من الماء إلى النورة لتكوين عجينة غير مستقرة كيميائيا يضاف

ثاني أكسيد الكربون في الجو وتحول النورة إلى حجر جيري مرة أخرى. لذا ف ن عجينة النورة لا يمكن 

 يزينها ويجب استخدامها فورا. 

 وقباالطأو  بالحجرالقوة، إذ أن ملاط النورة يلتاق  من أهم ميزات استخدام النورة في الملاط هو

 حجر. كما أن النورة مقاومة للمؤثرات الخارجية الذي يبنى معه ويزداد قوة بمرور الزمن لتحوله إلى

استخدام النورة  إنكما  ،اومة لنفاذية المياهقبالإضافة إلى أن النورة م ،كالحرارة والرطوبة والتشقق

الخشب تمتاه فيختلط بها ويقويها بمرور  أوالطوب  أوفي طلاء مواد البناء الطبيعية مذل اللبن 

 الأعاابستخدم الطين لتغطية او الأخشابمحليا أيضا  المستخدمةومن المواد . ] 11[الزمن

 .فوالاغيرة كطبقة نهائية في السق

,

 القديمة هي: إبارتفاعات المباني السكنية التراثية في مدينة  أنالدراسة  لاتضح لنا من خلا    

 . %30( مباني دور أو دورين شكل  نسبة 1

 .%35 إلى أربعة ونسبتها أدوار( مباني ثلاثة 2

 من إجمالي المباني .  %35وتشكل نسبة  أدوار(  مباني أكذر من أربعة 3

 المباني ذات الدور إلى دورين تركزت في منطقة السوق القديم مع وجود مباني متناثرة في  إن كما

 المساجد .ع كما شمل هذا النو ،أطراف المدينة وبين المنازل المرتفعة
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  تتنوواثر في المدينووة حسووب طبيعووة الأرض موون حيووث ارتفوواع     ،إلى أربعووة أدوارالمبوواني ذات الذلاثووة

 المنسوب أو انخفاضه .

  حيث سبب  مشكلة ،ما فوق تمذل  في منازل الأسر الغنية وسادة القوم أدوارالمباني ذات الخمسة

 (.b, a  7حجب الشمس عن المباني الأخرى الشكل

                                                                                                        يوضح التباين في ارتفاعات المباني a7شكل 

 القديمة إبمخطط يوضح مدينة   b7شكل 

,

لو نظرنا إلى الوضع الحالي في المنطقة المسوتهدفة نجود إن الوضوع الموتردي والحاجوة الملحوة للحود مون            

بالإضافة  ،(السينما مذل وجود كتل بنائية غير منسجمة مع النسيج العام للمدينة في ظل أزمة السكن

لمدينوة، طوتم علينوا    يمكن الاستفادة منها في تحسوين الوضوع البيئوي ل    ،إلى وجود فراغات غير مستغلة

إلى ضرورة عمل الحلوول العاجلوة لهوا للاسوتفادة مون المسواهمة في تيسوير السوكن حسوب الإمكانيوات           

 : الآتيةوالظروف الاقتاادية للبلد .ونلخو هذه المقترحات والحلول في النقاط 

الشووارع غوير مرصووفة بشوكل جيود بسوبب دخوول السويارات والوذي يسوبب في تكسوير الطورق              ( 1

 .المرصوفة

 عدم وجود منتزهات سياحية في المدينة . (  2

دخوول السويارات إلى المدينوة يسوبب مشوكلة الزحوام نظورا لضويق الممورات وعودم وجوود مواقو               (  3

 خاصة.

 ( عدم تناغم ارتفاعات المباني .  4

 وجود مواد دخيلة على المواد المتعارف عليها في المدينة . (  5

 جهات تتم بطريقة عشوائية.عملية ترميم الوا (  6
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 .(السينما مذل وجود كتل بنائية غير منسجمة مع النسيج العام للمدينة (  7

 المباني في منطقة الدراسة تحتاج إلى إعادة تأهيلها وترميمها . (  8

 

1

 الحلول المقترحة المشكلة العنار م

اسووووووووووتعمالات  1

 الأرض.

 

الشوووارع غووير مرصوووفة بشووكل جيوود   

بسوبب تووأثير دخوول السوويارات الووذي   

 يسبب تكسير الطرقات

 مناسووب رصوو  الشوووارع والمموورات بالحجووارة المنتظمووة مووع عموول        

 ومدرجات مختلفة لمنع دخول السيارات.

وجووود أراضووي غووير مسووتغلة فراغيووا    

 دون الاستفادة منها.

(عموول 2كمتنفسووات ومنوواطق خضووراء ومنتزهووات.    ،( اسووتغلالها1

وظائ  وخدمات للأغراض السياحية واسوتغلال جوزء منهوا لمواقو      

السوويارات في أطووراف الحووي بالإضووافة إلى اسووتغلا ل هووذه الفراغووات     

 لتحسين البيئة بين المباني .

دخووول السوويارات إلى المدينووة يسووبب   

 مشكلة الازدحام.

المدينة مع عمل مواق  في الأماكن الواسعة منع دخول السيارات إلى 

 في أطراف الأحياء السكنية والأماكن السياحية .

 إنشاء مكتبة ملحقة في الجامع . عدم توفر مكتبة بالجامع .

ارتفاعووووووووووووووات  2

 المباني.

عمل تنسيق وتنظيم للمباني السكنية التراثيوة والحود مون اسوتحداثات      عدم تناغم ارتفاعات المباني.

 جديدة لارتفاعات المباني.

وجووووود مووووواد دخيلووووة علووووى المووووواد    مواد البناء. 3

 المتعارف عليها في المدينة .

منع استحداثات جديدة للبناء في الموواد الحديذوة موع إزالوة موواد البنواء       

العوام   الطوابع توؤثر علوى    تخ اسوتحداثها قودر الإمكوان بحيوث لا     ،ال 

 للمباني السكنية التراثية. 

عمليوة تورميم الواجهوات توتم بطريقوة      

 عشوائية .

عموول برنووامج للترموويم والتجديوود حسووب نوعيووة المووواد والزخووارف       

المستخدمة في الواجهات على أيدي عمال مهرة وذات خبرة واسعة في 

 مجال الترميم تح  إشراف الجهات المختاة.

النسووووووووووووووووووويج  4

 العمراني.

وجوووود كتووول بنائيوووة لا تنسوووجم موووع   

 للمدينة.النسيج العام 

تهذيب الكتل البنائية بحيث يمكن الاستفادة منها وإعادة توظيفهوا موع   

 إزالة الكتل المشوهة للنسيج العمراني قدر الإمكان.

إعادة ترميم وتجديد ما أمكن وذلك بوضع خطة متكاملة مدعومة من  .حالات جيدة ومتوسطة وسيئة جداً حالات المباني. 5

الجهات المختاة وتح  إشرافها على التجديد والترميم وإزالوة المبواني   

لا يوؤثر   بحيوث بنفس الوظائ  ومواد البناء  بناءها مبانٍالسيئة وإعادة 

 ع العام للمدينة. بعلى الطذلك 

الجديوودة موووع المبووواني  تووداخل المبووواني   المباني التاريخية   6

التاريخيووة مووع وجووود مبوواني تاريخيووة      

 مهملة مذل المساجد والأسواق

الفال والتمييز بقدر الإمكان بين المباني التاريخية والجديدة  مع ترميم 

 الطوابع وتجديد وتأهيل هوذه المبواني لغورض الاسوتدامة والحفواظ علوى       

 العام للمدينة .
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,

, 

 :   عدم وضو  المدخل،وجود دورة مياه واحدة في كول

دور،عدم استغلال الفراغات بين حركة السلم ، قلة الإضواءة والتهويوة ، عودم وجوود كوراني  بوين       

ق المبنوى ، سووترة المبنوى يظهوور عليوه التسوواقط والانهيوار، وجووود بعوض القمريووات بحالوة سوويئة ،       إبو طو

 رب مياه أمطار السطو  الأخيرة إلى داخل الغرف.تساقط بعض الانهاءات الداخلية للمبنى ، تس

 .(g ,f ,e ,d ,c ,b, a 8انظر الشكل 

    

 قطاع d8شكل                مسقط الدور  c8شكل              مسقط الدور  b8شكل        مسقط الدور     a8شكل 

 المتكرر قبل التأهيل                     الأول قبل التأهيل                                                                الارضي قبل التأهيل  

 

                                
    قبل التأهيلالواجهة الجانبية  g8شكل           قبل التأهيلالواجهة الامامية  f 8شكل              قبل التأهيلالواجهة الخلفية  e8شكل                
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: 

 : في كول   (أدوارفندق مكون من خمسوة  )تحويل المبنى المذكور إلى مبنى استذماري

عقووود داخوول المبنووى كنظووام   إنشوواءدرج أمووام الموودخل ،  إنشوواء, دور غرفووة نوووم ودورة ميوواه مشووتركة  

ثولاث دورات ميواه مشوتركة في كول دور، اسوتغلال       إنشاءإنشائي للجدران وتغيير توزيع الفراغات ، 

الفراغووووات في وسووووط السوووولم كاسووووتعلامات للفنوووودق ، اسووووتخدام الوووودور الأرضووووي صوووووالات         

بووين  للاستقبال،إضووافة وتحسووين النوافووذ لغوورض الاضوواءه والتهويووة في الواجهووات ، عموول كووراني    

مقتر  تأهيول بعوض العناصور    ،(عورائس السوماء   ق المبنى ، توحيد سترة المبنوى وعمول شورفات    إبطو

الموجودة على الواجهوة بونفس الطريقوة القديموة ، عمول تورميم للانهائوات الداخليوة للمبنوى ، تأهيول           

 g ,f)9ل انظور الشوك  الميواه  السطو  الأخيرة المتضررة من مياه الأمطار باستخدام مواد تمنوع تسورب   

,e ,d ,c ,b, a). 

   
                                  التأهيل الارضي بعد الدور  d9شكل           مسقط الدور  c9شكل                      مسقط الدور  b 9شكل                     مسقط الدور   a9شكل 

 بعد التأهيل المتكرر                                التأهيل بعدالذاني                                    التأهيل بعدالأول 

               

 الواجهة الجانبية بعد التاهيل g 9شكل      الواجهة الامامية بعد التاهيل   f9شكل    الواجهة الخلفية بعد التاهيل   e9شكل      

,
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 :    وفي كول دور   أدوارمبنى سكى مكون مون أربعوة

ثلاث شوقق سوكنية موا عودا الودور الأخوير مكوون مون شوقتين ، وجوود أربعوه سولالم في المبنوى ، قلوة               

الفراغات في كل شقة وهدر المساحات في داخل المبنى ، كذرة الجدران والقواطع الداخلية في المبنوى ،  

  في الواجهووات ، الودور الأرضوي لا طتوووي علوى فتحوات للتهويووة والضووء ، عودم انتظووام الكوراني       

أربعووة  وجووودوجووود بعووض القمريووات في حالووة سوويئة ،سووترة المبنووى يظهوور عليووه التسوواقط والانهيووار،   

 .(e ,d ,c ,b, a)10انظر الشكل مداخل للمبنى .

       

 قبل التأهيلمسقط الدور المتكرر b10شكل                           مسقط الدور الأرضي قبل التأهيل a10شكل              

       
 الموقع العام قبل التأهيلe 10شكل                          مقطع قبل التأهيل   d10شكل          الواجهة الأمامية قبل التأهيل c 10شكل      

   (أدوارمكون مون أربعوه    الشعبيمتح  للتراث  )تحويل المبنى المذكور إلى ،

ت في داخل المبنى ، استغلال الفراغا دوارإزالة اثنين من السلالم واستخدام الآخرين للانتقال بين الأ

، إزالة بعض الجدران الداخلية الغير ضرورية ، عمل فتحات في الدور الأرضي للتهوية والاضواءه ،  

تأهيل بعض العناصور الموجوودة علوى الواجهوة بونفس      مقتر   المبنى ، أدوارعمل كراني  منتظمة بين 

 موداخل المبنوى.   أحود إغولاق  ,  (عرائس السوماء  الطريقة القديمة ، تنظيم سترة المبنى وعمول شورفات  

 .(g ,f ,e ,d ,c ,b, a)11انظر الشكل
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 مسقط الدور c11الشكل                             مسقط الدور   b11الشكل                   مسقط الدورa11لشكل ا      

    بعد التأهيل الذالث                              الأول والذاني بعد التأهيل                        الأرضي بعد التأهيل                   

    
 الموقع العامg11الشكل                   قطاع طوليf11الشكل     واجهةجانبيةe11الشكل       الواجهة الرئيسية d 11الشكل      

,

  :      عدم اسوتغلال الفراغوات الو  كانو  إسوطبلات

الفراغووات نتيجووة الإهمووال وعوودم اسووتخدامها ،عوودم وجووود      للحيوانووات ممووا أدى إلى توودهور هووذه   

حمامات لهذه الفراغات ،لا توجد لهوا اضواءه كافيوة وتكواد تكوون منعدموة ، نوافوذ المبنوى قليلوة ولا          

تؤدي الغرض من وظيفتها، عدم اسوتغلال وظيفوة المبنوى والسولم الاسوتغلال الأمذول ، عودم وجوود         

 الغورف غوير مناسوب    إبوإبو في آخر دور في المبنوى، وضوع    ق وكان يوضع المطبتم قديما بمطبتم لكل ط

 .(h ,g ,f, e ,d ,c ,b, a)12انظر الشكل
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الدور  d12الشكل  الاول قبل التأهيل  التأهيل لارضي التأهيل   الدور الذاني قبل  c12الشكل  الدور  b 12الشكل الدور ا قبل  a12الشكل 

                                                                     الأخير قبل التأهيل 

 
         قبل التأهيلصوره في h12الشكل                                  g12الشكل                  صورة    f12الشكل                     الواجهة  e12الشكل   

 الواجهة بعد التأهيل  الواجهة                               المبنى قبل التأهيل  

2 ) 

       يبقى المبنى على وظيفته الحالية مع وضع بعوض الحلوول لغورض التحسوين 

ابقة السو إعادة توزيع الفراغات ، تأهيل الدور الأرضي ليابح صالح للسكن بدلا مون وظيفتوه    :مذل

سطبل للحيوانات مع فتح النوافذ وحمام ،  تنسيق وإيجاد حلول للسلم وفراغات للمطوبتم في كول   كا

دور ، توحيد وتنسيق نوافذ الواجهة ، جعل فراغات السوق  في الودور الأخوير غرفوة المفورج وصوالة       

 .(d ,c ,b, a)13انظر الشكل عام ومطبتم وفراغ مفتو . .ط



26                                                  2011 

405 405 

    
 التأهيلالدور الأخير بعد  dالشكل الذاني بعد التأهيل  الدور c 13الشكلل الأول بعد التأهيالدور  b13الشكل  الأرضي بعد التأهيلالدور  a13الشكل

 

أثريوة وتوراث معمواري     تحتويوه مون مبوانٍ    لموا  ،القديمة بتراث معماري وحضاري كوبير  إبتحتفظ مدينة 

تناقلته الأجيال عبر العاور وحتى الوق  الحاضر،ولكن هذا التراث تعرض في مجمله  ،فريد ومتميز

نتيجة الإهموال فقود فقودت المبواني الأثريوة قيمتهوا الأثريوة         ،إلى حالة من التدهور والتساقط التدريجي

لمباني الأثرية  ولا مفر منه مون  التطوير وإعادة التأهيل المستمر ضرورية  لهذه ا ومن ثم ف نالوظيفية و

يسوويا في رئ تلعووب دوراً ،جوول بقوواء السووكان واسووتمرار الحيوواة فيهووا وكووذا الحفوواظ علووى مبانيهووا كونهووا  أ

الجهوات المعنيوة    لوذلك تحتواج هوذه الأحيواء إلى منهجيوة واضوحة مون قبول         المساهمة في تيسير السوكن؛ 

المعى بهذه الدراسة وبقية أحياء المدينة بحاجوة ملحوة    الجاءةحي  وإنلغرض تطويرها وإعادة تأهيلها . 

إلى إعادة التأهيل، ولقد لاحظنا ذلك من خلال البحث الميداني لأوضاع المساكن والنسويج الحضوري   

 مون خولال وضوع   المختاوة في المحافظوة    لهذه الأحياء وهذا بدوره طتاج إلى الاهتمام من قبل الجهوات  

مخططات تنظيمية وحار المباني التراثية حسب أهميتها التاريخية ووضوع قووانين وشوروط للبنواء تتفوق      

 ع المعماري للمدينة القديمة . بمع النسيج والط

العمل مع سكان يوصي البحث، توجيه دعوة للمحافظة ومكتب الأوقاف في المحافظة بالتنسيق و 

السكنية وتحسين الواقع المعيشي فيها بحيث يجاري  أحيائهمالمدينة القديمة على وضع حد لتدهور 

 :أهمهاالحياة العارية عبر خطوات 

وتذبي  الفعاليات ومعالجة مشاكل الترميم والبناء  وتأهيل لتوصي  ،خطة ارتقاء ونظام عمراني .1 

 وحركة المرور.
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في حول مشوكلة الإسوكان     للإسهاموتحسين  شروط تيسير السكن  لعامة والخاصةتحسين الخدمات ا. 2

 .الذي تعاني منه المدينة 

الحفاظ على المساكن التراثية وإعادة تأهيلها وترميمها وتجديدها لتعزيز عملية بيوصي البحث . 3

 التنمية والمساهمة في حل مشكلة الإسكان والبيئة.

عووبر التنسوويق مووع المنظمووات المحليووة     بيوووتهم لإصوولا  ،لفنيووة للسووكان تقووديم المسوواعدة الماليووة وا . 4

 .والدولية

 تتناسب مع واقع المدينة القديمة. إنمائيةالمشاركة في دراسة وتنفيذ مشاريع عمرانية . 5

 المسوؤولة ن تقوم المحافظة بدعوة الهيئوة العاموة للمحافظوة علوى المودن التاريخيوة الجهوة        كما نوصي بأ .6

علوى المبواني والمسواكن     الحفواظ عن المدن التاريخية في اليمن ب طلاق حملات توعية للتوضويح  بأهميوة   

بووالحملات الوو  أطلقوو  علووى بعووض الموودن     هةابمشووالقديمووة  إبالتراثيووة  وإعووادة تأهيلووها في مدينووة   

ل صونعاء القديموة وشوبام حضورموت والو  حققو  نجاحوات كوبيرة في تجديود وتأهيو           :مذول  ،الأخرى

 المساكن التراثية.

العمرانيووة  للأوضوواعالدراسووات والمسووح والتوثيووق الكمووي والنوووعي   .  يوصووي البحووث أيضووا بعموول7

العاموة وتوصوي     والأمواكن  والأزقةوالنقل  حركة المروروالتاريخية والاجتماعية والاقتاادية ووضع 

 الخدمات والبنية التحتية.

 .يطبق من قبل الجهات المختاة المدينة القديمةنظام ضبط البناء في  يوصي البحث بعمل  .8

 عابالط. العمل على إعادة إنشاء المباني التراثية السكنية المعرضة للسقوط أو المهدمة مع الحفاظ على 9

 المعماري التقليدي وملامح النسيج المعماري العام للمدينة القديمة.

الندوة  اثأبح "،القديمة وطرق الحفاظ عليها إبال  تهدد مدينة  "الأخطارم( 2008يناير  30-29   محمد احمد ، الحدأ (1

 .عدن ،العلمية حول العمارة اليمنية وتحديات العار

تأثير المخططات التنظيمية على إعادة تأهيل مراكز التجمعات السكنية القديمة في جنوب "( بدون تاريتمغسان برجس ،عبود ( 2 

  .جامعة دمشق،م علوم البناء والتنفيذ كلية الهندسة المعمارية أستاذ في قس "،سورية

عن ندوة ، "الحفاظ وإعادة تأهيل الأحياء السكنية في المدن التاريخية"( 2004مارس  31-28نجيب محمد  ،لمقطريا (3

 الهيئة العليا لتطوير مدينة الرياض. ،المسكن الميسر 2الإسكان 

 ق. بالمادر الس( 2004مارس  31-28نجيب محمد  ،لمقطريا( 4

 . "قواعد يطيط المدن"، دار الراتب الجامعية ،بيروت (بدون تاريتم عتريسي ، ناي  محمود (5

 ق. بالمادر الس( 2004مارس  31-28نجيب محمد  ،  لمقطريا( 6 

مدينة حلب القديمة هدفاً سياسة الارتقاء في ، يالسياسات التنظيمية للتعامل مع التراث العمران"( بدون تاريتمعماد ،الاالح  (7
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 .جامعة حلب ،كلية الهندسة المعمارية ،"الشاملةللتنمية

"مجلة البحث القديمة وتلاؤمها مع البيئة المحيطة إبالعمارة التقليدية في مدينة  "( 2008ديسمبر حمدأ محمد، ( الحداء 8

 . 19، الجمهورية اليمنية ، العدد إبالجامعي،جامعة 

  : 1241 العدد.(2006فبراير  02الخميس  ( سبتمبر ، 26صحيفة ( 9

الجمهورية  م ( "استعمال خلطة الرمد البركاني مع الجير المطفأ كمادة تلبيس في1999 يناير ،يونيو(  سلام، ياسين شاهر10

 .،العددد الخامس ،  المانع( مجلة علمية ثقافية تعى باناعة الاسمن  يادرها مانع اسمن  عمراناليمنية"

11 ) http://ar.wikipedia.org 

 المستوى الخامس عمارة من خلال البرنامج التدريسي لمادة التاميم الحضري. برسومات وصور تخ عملها من قبل طلإ
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  Abstract : 

Ibn Khaldoon, in his famous introduction, described the process of housing 

deterioration in cities and the lack of their construction as well as conversion some 

of them into aged cities due to the shortage of inhabitants and their migration away 

from them. 

    The process of Rehabilitation of heritage housing zones and buildings plays a 

cultural, social and economical role in the life of the society and it is one of the most 

important methods for reserving and protecting heritage from being neglected and 
destroyed. [1] 

    Moreover, the growth or evolution of economy as well as the availability of 

convenience aids out of the old cities led to increasing deserted gaps in population 

gatherings in the different old cities including old city of Ibb. Heritage housing 

zones in cities are exposed to degeneration and collapse due to partial and random 

treatments and unstudied expansions .        

 Therefore, it is very necessary to protect heritage housing zones, whether through 

their architectural style or modern structure and to improve living and environmental 

conditions for people or inhabitants. [2].This research aims at rehabilitating heritage 

and historical houses in Al-Ga'ah zone, old city of Ibb. This is as  an urgent demand 

for preserving architectural heritage and protecting it from being disfigured and 

extinct. 
 The one who looks at heritage housing zones in the historical cities in 

general and in Ibb city in particular, feels worried for neglecting they face because 

of the current developments and lack of popular awareness of the importance of 

protecting architectural heritage. As a result ,it became necessary for doing studies 

for renewal and  rehabilitation these houses for the purpose of contributing to 

facilitating residences according to studied scientific basis . 



 

262011 

408 408 

 Accordingly, we find that putting systematic plans is an essential demand, 
not only to meet the basic needs and necessary services for inhabitants, but also for 

contributing to reserve this heritage. The research has come up with results, the most 

important of which are reserving the heritage houses, rehabilitating, resorting and 

renewal them to reinforce the process of development and contributing to solving 

the problem of housing and environment that cities suffer from in addition to the 

necessity for improving public and private services and improving conditions of 

facilitating residence in order to limit population migration outside the old city. The 

question here is "Will we succeed in applying and implementing the systematic 

plans for residential gatherings in historical cities in Yemen in general and in Ibb 

City in particular for being concerned with study. 

Clue Words: heritage houses, Rehabilitation, Renewal, Preservation, Restoration. 
 

 

  

 

 

 

 

 

 



 تطوير مقرر مهارات اللغة العربية لطلبة رياض الأطفال بكلية التربية إب 
 وأثره في أدائهم اللغوي 

إبالتربية ،جامعة كلية ،أستاذ المناهج وطرائق التدريس المشارك

 

يهدف البحث إلى التعرف على تطوير مقرر مهارات اللغة العربية لطلبة رياض الأطفال بكلية التربية 

إب وأثره في أدائهم اللغوي ، تم عرضه على عدد من المحكمين المتخصصين في المناهج وطرائق 

التجزئة النصفية لسيبر مان التدريس وعلم النفس التربوي بكلية التربية ، وتم إيجاد الثبات باستخدام 

( طالباً وطالبة ، وتم استخدام المنهج التجريبي 44، وطبق على عينة بلغت )( 0.79براون وبلغ )

  ذي المجموعتين التجريبية والضابطة من خلال اختبار يقيس مهارات اللغة العربية . 

ر ثالمقترح ، ووجود أ طويروفقاً للت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية التي تم تدريسها تأشار       

أن الطلبة لا يميزون بين  % ( وأظهرت النتائج  80كبير لتطوير مقرر مهارات اللغة العربية بلغ )

التمييز ولا يستطيعون  في مهارات الفهم القرائي ،الحقائق والآراء ولا بين الأفكار الرئيسة والفرعية 

بين مواضع كسر همزة إن وفتحها في لا يميزون 0وضافة ، بين المجرور بحرف الجر والمجرور بالإ

لا بين همزة الوصل والقطع في مهارات الصحة الإملائية ، وولا يميزون مهارات قواعد النحو ، 

استخدام أدوات الربط ، وعلامات الترقيم  في مهارات من  نولا يتمكنوبين عناصر المقال ،  يميزون

 كتابة المقال . 

بحث بتدريب الطلبة على التطبيقات العملية في مهارات النحو ، ومهارات الصحة وأوصى ال     

الإملائية ، وتصحيح الأخطاء التي يقعون فيها في كتاباتهم وقراءتهم وتدريبهم على استخدام 

 أدوات الربط استخدامً صحيحاً.

إذ استوعبت التراث العربي  ،  اليوم تعد اللغة العربية من اللغات العالمية  العظمى في العالم       

واستوعبت ما نقل إليها من تراث بعض الشعوب والأمم كاليونانية والفارسية ، والتراث الإسلامي 

 والرومانية والمصرية .

ويعد نزول القرآن با للغة العربية عاملًا من عوامل الحفاظ عليها وانتشارها ،وتفوقت تفوقاً كبيراً 
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 (.1997،50لتي يتكلم بها المسلمون )مدكور ،على معظم اللغات ا

نقلت إلى البشرية في حقبة ما  التاريخ،عبر  عميقة الأثر ،ممتدة اللغة العربية وعاء حضارة واسعة

 ، والفلك، والطب ،  الطبيعية ،والرياضياتأسس الحضارة وعوامل التقدم في معظم العلوم 

 (. 17-16م ،1982والموسيقى )طعيمة، ،

ويشتتتتير أحتتتتد   الأمتتتتم المتحتتتتدة بتتتتا للغتتتتة العربيتتتتة لغتتتتة ر يتتتتة سادستتتتة في العتتتتالم،       اعترفتتتتت 

لغتتات أعرفهتتا لغتتة    9"إنتتأ أشتتهد متتن خبرتتتي الهاتيتتة أنتته لتتيس  تتة متتن بتتين         المتخصصتتين بقولتته 

تكتتاد تقتتترب متتن العربيتتة ستتواء في طاقتهتتا البيانيتتة أم في قتتدرتها علتتى أن  تتترق مستتتويات الفهتتم          

ل مباشتتتر إلى المشتتتاعر والأحاستتتيس ،تاركتتتة أثتتتراً عميقتتتاً فيهتتتا ،فتتتلا      والإدراك ،وأن تنفتتته بشتتتك 

 ( . (Hitti,P.K,.PP.90-91يمكن أن تقارن إلا بالموسيقى ".

في اللغة العربية من الموضوعات التي شغلت المتخصصين ، ولا يقتصر هها الطلبة  يعد ضعف و

ام والجامعي ،ويشكو الضعف على مرحلة تعليمية بعينها ، بل يشمل مراحل التعليم الع

الطلبة  في اللغة العربية ، ولا سيما ضعف الطالب المعلم في المراحل من ضعف تلك المتخصصون في 

قسم رياض الأطفال الهي يعاني ضعفاً في استخدام مهارات قواعد النحو ، ومهارات الكتابة 

 الصحيحة التي  لو من الأخطاء الإملائية.

في مهارات القراءة الطلبة دراسات تناولت ضعف من المتخصصين  ونتيجة لهها الضعف أجرى عدد

( ،وأظهرت النتائج شيوع الأخطاء 1993والنحو ،و الإملاء منها دراسة أحمد محمد) والكتابة،

،و من أسباب الأخطاء صعوبة  الطلبة متفاوتة في جميع الموضوعات النحوية التي يدرسها  ببنس

 به بعض الموضوعات .الموضوعات،وقلة التدريبات ،وتشا

(التي هدفت إلى معرفة الأخطاء النحوية لطلبة قسم 2000وأظهرت نتائج دراسة محمد المخلافي )

اللغة العربية  حصول موضوع المجرور بالإضافة على نسبة شيوع عالية،يليه مبحث الاسم  المعطوف 

 بحرف العطف،والمجرور بحرف الجر ،والمبتدأ بأنواعه .

(إلى تحديد الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات طلبة المرحلة 2004مد الدقري )وهدفت دراسة مح

الثانوية ،وأظهرت النتائج وجود أخطاء ناتجة عن الحهف ،وأخطاء ناتجة عن استخدام علامات 

 الإعراب الأصلية والفرعية ،وانتشار الأخطاء النحوية في مجالات الكتابة .

معرفة مستوى الفهم القرائي لدى تلاميه الصف  (إلى2000وهدفت دراسة الحجاج )  

 السادس،وأظهرت النتائج أن مستوى الفهم القرائي كان  متوسطاً .
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تعد الكتابة وسيلة من وسائل الاتصال التي يتم بواسطتها معرفة أفكار الآخرين ، والإطلاع على 

اً ضرورياً في العمل التربوي فنون المعرفة في عصر الانتشار السريع لها ،ويعد تعلمها وتعليمها أمر

 ،ومن الوظائف الأساسية للمدرسة الأساسية .

عند تعلم الكتابة منها :تعدد صور الحروف وتنوعها ،وهناك حروف  الطلبة هناك صعوبات تواجه 

تنطق ولا تكتب وينبغي توافر الجودة والجمال والكتابة السليمة من حيث الهجاء ،وعلامات الترقيم 

 (.110_109،  2000شكل واضح عند تعلم الكتابة )ستيتيه وغانم ،، والكتابة ب

التعبير أهم  ار الثقافة اللغوية ،والغاية من دراسات اللغة العربية ،ولا فائدة من دراسة ويعد 

على  ترتيب  الطالبمن التعبير عما في نفسه بأسلوب واضح، إذ يتم تدريب الطالب لاتمكن 

لجمل وربط بعضها ببعض بأسلوب مترابط وواضح خال من الأخطاء العناصر والأفكار ،وصياغة ا

 (.125، 2000ستيتيه وغانم ، )

ضعف ، ولا سيما الطالب المعلم في قسم رياض الأطفال في كلية التربية إب  من  الطلبةيعاني معظم 

رت دراسات  كثيرة كبير في مهارات النحو ،ومهارات القراءة الصحيحة ،والكتابة الصحيحة ،وأشا

( ودراسة محمد الدقري 2000في ههه المهارات، منها دراسة محمد المخلافي )  الطلبة إلى ضعف 

 .( 2000(، ودراسة الحجاج )2004)

في مراحل المدرسين ،والارتقاء بمستوى الطلبة وعقدت ندوات ومؤتمرات لبحث سبل معالجة ضعف 

ه عن مناهج اللغة العربية ،في التعليم قبل 1405رياضالتعليم المختلفة ،منها ندوة عُقدت في ال

الجامعي وبحث  أسباب ضعف تعلم اللغة العربية وتشخيص الأسباب وبحث سبل المعالجة وأقامت 

المشكلات والحلول ،وأشارت إلى انتشار  –بحائل با لسعودية ندوة عن النحو العربي المدرسين كلية 

ه ندوة عن 1416في جميع فروع اللغة العربية ،وعقدت بالرياض   الطلبة الضعف اللغوي بين 

ظاهرة الضعف اللغوي في المرحلة الجامعية ،وأشارت إلى ضرورة النهوض بمناهج اللغة العربية في 

الثاني للجمعية المصرية للمناهج وطرق  يالعلموعقد المؤتمر جميع مراحل التعليم وطرق تدريسها. 

 إعداد المعلم ،التراكمات والتحديات "”بعنوان  1990التدريس با لإسكندرية 

رياض الأطفال والطفولة المبكرة التمكن من مهارات النحو، الطالب المعلم في قسم يتطلب إعداد 

والقراءة، والكتابة، والاستماع ،لأن معلم رياض الأطفال  يتعامل مع الأطفال  سواء في الروضة 

إلى تعليمهم مبادئ الاستماع، والقراءة، يحتاجون لأساسي الهين أم في الصفوف الأولى من التعليم ا
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 والكتابة .

منها قسم رياض ،  م 1999/ 98أنشأت كلية التربية بجامعة إب  أقساماً نوعية عام لهلك 

ٍ المبكرة لتخريج معلمين و معلمات لرياض الأطفال والطفولة المبكرة ، يتم  الأطفال والطفولة

وات دراسية من خلال مواد نفسية وتربوية ، منها مقرر مهارات اللغة العربية إعدادهم لمدة أربع سن

 بواقع ساعتين أسبوعياً . 

تولى الباحث تدريس طلبة  قسم رياض الأطفال مقرر مهارات  اللغة العربية مدة عشر سنوات 

في مقرر هم اباتمن خلال إجالطلبة  ووجد ضعفاً كبيراً في مهارات النحو، والكتابة، والقراءة ، لدى 

طلب منهم كما  وطرائق التدريس العامة والخاصة ،، والمناهج العامة ، مهارات اللغة العربية 

الكتابة في موضوع تعبير ما ، وضبطه بالشكل ،وتم تصحيح الموضوعات وتصحيح الإجابة في مقرر 

ر بالإضافة ،والمجرور مهارات اللغة العربية ،ووجد أخطاءً متعددة في موضوعات نحوية ،منها:المجرو

، والمنصوب بحرف الجر ،والجملة الا ية ونواسخها ،والفعل المضارع المرفوع بثبوت النون 

وحهفها، والنعت ،ووجد أخطاءً إملائية كثيرة في  كتاباتهم منها :همزة الوصل والمجزوم بحهفها ،

ة مقدمات لمقالات متعددة  والقطع ،والتاء المربوطة والهاء ،وعلامات الترقيم ،وأخطاء في كتاب

 وخاتمة من خلال تدريس مقرر المهارات  وجد أن هناك حاجة لتطوير مقرر مهارات اللغة العربية .

 تتحدد مشكلة البحث  بالسؤال الرئيس الآتي : 

كيف يمكن تطوير مقرر مهارات اللغة العربية لطلبة المستوى الثالث رياض الأطفال بكلية التربية -

 إب ؟  

 فرع منه الأسئلة الآتية : ويت

 ما مهارات اللغة العربية التي يحتاجها طلبة  المستوى الثالث  رياض أطفال بكلية التربية إب ؟-1

ما التصور المقترح لمقرر مهارات اللغة العربية لطلبة المستوى الثالث رياض أطفال بكلية التربية -2

 إب ؟ 

لعربية على الأداء اللغوي لطلبة المستوى الثالث هل يوجد أثر لتطوير مقرر مهارات اللغة ا-3

 رياض أطفال بكلية التربية إب ؟ 

وتأهيلهم للتدريس في مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي من المدرسين تتولى كلية التربية إعداد 

 ة أربع سنوات دراسية .خلال برامج ومقررات نفسية تربوية ،وأكاديمية  صصية ،وثقافية لمد
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في مراحل التعليم العام والجامعي في مهارات النحو، والقراءة، والكتابة ،لهلك الطلبة يخطئ       

بمادة اللغة العربية ،واقتراح المدرسين والطلبة عقدت ندوات ومؤتمرات لدراسة أسباب  ضعف 

(بعنوان تطوير 1999السابع ) المعالجات والتوصيات للحد من الضعف ، ومنها : المؤتمر العلمي

(بعنوان 2004نظم إعداد المعلم العربي وتدريبه في مطلع الألفية الثالثة بالقاهرة، والمؤتمر الدولي )

تكوين المعلم ، ومؤتمر :نحو إعداد أفضل لمعلم المستقبل ،كلية التربية جامعة السلطان قابوس 

ورشة كلية التربية بجامعة   اهرة وأوصت(الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ،الق2004)

(بعنوان" تطوير مناهج كلية التربية  بتطوير برامج إعداد  المعلم وتحديد أوزان 2003تعز )

( بعنوان "إعادة هيكلة برامج إعداد المعلم"  2004المقررات، وأوصت ورشة كلية التربية بصنعاء)

( بتطوير 2005تربية إب )بتطوير برامج لإعداد وتطوير عمل الأقسام، وأوصت ورشة كلية ال

 .الدراسية  المقررات والبرامج

يتوقع أن يسهم هها البحث في الارتقاء بكتابات الطلبة المعلمين في قسم رياض الأطفال ، وتقليل 

الأخطاء فيها وتمكينهم من استخدام أدوات الربط ، وإكسابهم مهارات التمييز بين التاء المربوطة 

هم من استخدام علامات الترقيم في كتاباتهم ، يستفيد منه معلمو رياض والهاء ، والعمل علة تمكين

الأطفال والقائمون عليه في وزارة التربية والتعليم والطلبة المعلمون في قسم رياض الأطفال في بعض 

 كليات التربية في الجامعات اليمنية . 

بية ،وأثر تطوير مقرر مهارات اللغة العربية يهدف البحث إلى التعرف على تطوير مهارات اللغة العر

، بما يسهم في تطوير الفهم القرائي ، رياض أطفال الثالث على الأداء اللغوي لطلبة المستوى 

 والتمكن من قواعد النحو ، والإسهام في تقليل الأخطاء الإملائية لديهم . 

متوسط درجات طلبة المستوى الثالث  ( بين٫05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 التجريبية رياض أطفال بكلية التربية إب في اختبار الأداء اللغوي لصالح الاختبار البعدي للمجموعة 

.

اختبار من خلال كلية التربية إب برياض أطفال  الثالثيقتصر تطبيق أداة البحث على طلبة المستوى 

 م .  2008/2009ير مقرر مهارات اللغة العربية للفصل الدراسي الثاني الأداء اللغوي لتطو
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 أداة البحث تشتمل على مهارات اللغة العربية الآتية : تم إعداد

مهارات الصحة  -مهارات كتابة المقال.  -مهارات النحو . -مهارات الفهم القرائي . -

 الإملائية .

لية ملازمة لظاهرة المنهج ، وانعكاس للتغيرات الأيدلوجية ، التطوير عم 

 ( . 19،  1992والاجتماعية،والنفسية التي تحدث في المجتمع)المطلس،

ويعرف بأنه يتعلق بإعادة تصحيح وإعادة تشكيل الأهداف العامة والخاصة ، وفحص الطرق التي  

( ، ويقصد به في هها   Cave,1971,P17بواسطتها يمكن إنجاز ههه الأهداف بشكل أفضل )

البحث تطوير مقرر مهارات اللغة العربية لطلبة رياض الأطفال بكلية التربية من خلال بناء هيكل 

عام يتضمن الأهداف العامة ، والخاصة ، والمحتوى ، وطرق التدريس والوسائل التعليمية ، 

 والنشاطات ، وأساليب التقويم . 

في الشيء والماهر الحاذق بكل عمل والماهر بالقرآن مع السفرة الكرام البررة  هي الحهق

 ( . 185 – 184،  1994، والماهر الحاذق بالقراءة والسفرة : الملائكة . )ابن منظور ، 

وعرفت المهارة بأنها " الأداء السهل الدقيق القائم على الفهم لما يتعلمه الإنسان حركياً وعقلياً مع 

 ( .  187،  1996الوقت والجهد " ) اللقاني والجمل ، توفير 

ويقصد بها في هها البحث مهارات الفهم القرائي ومهارات قواعد 

 النحو ، ومهارات الصحة الإملائية .

يقصد به الأداء الدال على الجودة اللغوية ،وأسس التمكن من مهارات اللغة  

،ومفاهيمها ومعارفها استخداماً صحيحاً داخل الصف الدراسي )خلف حسن  ،   العربية

2006 ،836). 

رياض أطفال من استخدام مهارات الفهم الثالث ويقصد به في هها البحث تمكن طلبة المستوى 

، واستخدام أدوات الربط في اللغة،وعلامات ةالقرائي ، ومهارات النحو ،ومراعاة الصحة الإملائي

يم ، واختيار المقدمة المناسبة، والخاتمة عند كتابة المقال من خلال الدرجة الكلية التي يحصل الترق

 عليها الطالب في اختبار الأداء اللغوي الكتابي المعد لهلك .
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 سار البحث وفقاً للخطوات الآتية :

 ربية .العودة إلى عدد من البحوث السابقة المتعلقة بمهارات اللغة الع-

رياض أطفال بكتابة موضوع تعبير يعجبهم ،مع مراعاة شروط  الثالثتكليف طلبة المستوى  -

الإملائية ، وتصحيح إجاباتهم في اختبار أعمال  ةكتابة المقال ،ومراعاة قواعد النحو ،والصح

الفصل في مقرر مهارات اللغة العربية للتعرف على مدى تمكنهم من مهارات النحو والإملاء 

 ،والتعرف على  مدى شيوع الأخطاء النحوية والإملائية في إجاباتهم . 

 تكليفهم  بكتابة بعض الأرقام بالحروف . -

وأهداف  إعداد التصور المقترح لتطوير مهارات اللغة العربية من خلال صياغة أهداف عامة ، -

 وأنشطة وأساليب تقويم . وأهداف سلوكية ،ووسائل تعليمية ،خاصة 

 اللغوي للمجموعتين التجريبية والضابطة . التطوير المقترح في زيادة الأداء ة أثرمعرف -

بالتصور المقترح لتطوير مهارات اللغة العربية ،وتدريس المجموعة  ةتدريس المجموعة التجريبي-

 . الجامعة الضابطة بمحتوى مقرر مهارات اللغة العربية المقر من قبل 

 المجموعتين التجريبية والضابطة. القبلي على إجراء اختبار الأداء اللغوي-

تم تدريس مقرر مهارات اللغة العربية للمجموعتين التجريبية والضابطة لمدة  انية أسابيع  بواقع -

 م . 2009-2008الفصل الدراسي الثاني للعام  خلالساعة ونصف في الأسبوع 

 إجراء اختبار الأداء اللغوي البعدي للمجموعتين .-

 الاختبار  وتحليل البيانات ،والمقارنة بين أداء المجموعتين . تصحيح-

 تقديم التوصيات والمقترحات .-

ينطق من فهم التعبير الصحيح الهي يستمع إليه أو الطلبة  من تعليم اللغة تمكين  يالهدف الأساس

 يكتبه ولا يتحقق هها الهدف إلا إذا اكتسب اللغة . به، أو يقرؤه،أو

"فيرى أن كثيراً ممن درسوا النحو وتعمقوا  ةويشير ابن خلدون إلى العلاقة بين النحو والملكة اللساني

أصوله وفروعه  وأفنوا أعمارهم في البحث عن مسائله ولم يجيدوا ههه الملكة ،لا يستطيعون التعبير 
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للغوي الصحيح ،بينما كثير من الكتاب والشعراء ممن أجادوا ههه الملكة يعبرون عما يريدون ا

بطلاقة وسلاسة وإن لم يتعمقوا النحو وقضاياه  "ويرى أنه ينبغي اصطناع المناخ اللغوي وا اذ 

ة ويروم الوسائل التي توصل إلى إجادة الملكة اللسانية فيرى أن "وجه التعليم لمن يبتغي ههه الملك

تحصيلها  أن يأخه نفسه بحفظ كلام العرب القديم الجاري على أساليبهم من القرآن الكريم 

والحديث،ومخاطبات  فحول العرب في أسجاعهم وأشعارهم حتى يتنزل لكثرة حفظه لكلامهم 

ل منزلة من نشأ بينهم وما وعاه وحفظه من أساليبهم ، فتحصل له ههه الملكة بهها الحفظ والاستعما

( .لهلك يمكن تناول النصوص كما تنطق فعلًا ،ويتم دراستها من حيث مستوى 559) المقدمة 

 الأصوات ، والحروف ،وبنية الكلمة ، والتركيب ،والدلالة وهها هو المفهوم الحديث للنحو . 

نستنتج من كلام إبن خلدون أنه ينبغي تدريس مهارات اللغة العربية من خلال نصوص متكاملة 

بطة ، وإبراز التكامل بين المهارات اللغوية ، إذ يمكن تدريب الطالب من خلال حوار بينه وبين ومترا

 غيره ، أو يمكن تدريب الطلبة على القراءة من خلال الكتابة وهكها . 

تلقيها يصاحبه نشاط حسي يشمل التعرف على الرموز المكتوبة حال  اًقلياً عالقراءة نشاطتعد 

من مخزون الخبرة وما تضمه الرموز من معان  الطالبلدى  وتفسيرها ،وفهم معانيها والربط بين ما

 (.70، 2008لحمادي ،ا"

 يغضب ،يشتاق أو وتعنى القراءة بتفاعل القارئ مع النص المقروء ،بحيث يهز مشاعره ،يرضى ،أو

 (. 86، 2003اته العملية )سليمان ،يعجب ،وينتفع بما يقرأ في حل المشكلات التي تواجهه في حي

استيعاب الأفكار بوصفها وحدة لا تتجزأ والتفكير في المقروء،ومزجه  بالخبرات ب ةالقراءوتهتم 

والتفاعل مع المادة المقروءة ،ونقدها والحكم  رالسابقة ،للخروج بفكرة جديدة نتاج الخبرتين ،والتأث

عليها ،وا اذ القرار بشأنها وتوظيفها في حل المشكلات القائمة ،والاستمتاع ،وا اذها هواية محببة 

 (129، 2000)إ اعيل ،

وتعأ القراءة بناء المعنى من الخطاب اللغوي المكتوب ،فإذا تمت القراءة بلا فهم للمعنى ،كانت 

 (.23، 2004ق للأصوات وترديدها )يونس ،مجرد نط

منها :قدرة القارئ ،  ةنشاط مثمر يتطلب تفاعل القارئ مع المقروء في ضوء أسس محدد ةفالقراء

اللغوية ،وأغراض القارئ ،وميوله ومعارفه السابقة المتصلة بالموضوع المقروء،ولغة المجتمع الهي 

 .مرجع سابق ( خبرته السابقة .)الحمادي ،ينتمي إليه القارئ وتوقعاته في  النص في ضوء 
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يعد الفهم القرائي حصيلة ما يستوعبه القارئ ويستنتجه من معارف وحقائق معتمداً على خبرته 

السابقة ، ويبدأ بإدراك الرموز والكلمات والعلاقات التي تربط بينها ،واستيعاب المعاني والمدلولات 

ف إليه الكاتب ،ويعتمد على الإدراك العقلي ممثلًا في للرموز المكتوبة ،وإدراك الغرض الهي يهد

 (.13، 1992منها والضمأ )التل ، إدراك معنى المادة المقروءة الصريح 

 ويعأ الفهم القرائي قدرة الطالب على القيام بثلاث عمليات عقلية رئيسة :

 تمييز ما يوجد في النص المقروء من أفكار ومعلومات   .-1

 المعلومات والخبرات والأفكار السابقة الموجودة لديه .ربط الأفكار ب-2

جديدة لها معنى ،واستنتاج معان من السطور المقروءة  ةالقيام باستنتاجات تؤدي إلى معرف-3

  .(111-110، 2004،وإضافة معان جديدة إلى النص المقروء .)دروزة، 

القرائي، منها :تحديد الفكرة وأورد مصطفى إ اعيل ،وحسن خلف عدداً من مهارات الفهم       

الرئيسة والفرعية كالعلاقات التفصيلية والترتيبية ، والسببية ، واستنتاج رأي المؤلف في موضوع 

معين ،والتمييز بين الحقيقية والرأي ،واستنتاج الأسباب الحقيقية لظاهرة معينة في الموضوع 

على موضوع معين في ضوء الأدلة  ،والعلاقة بين فكرتين واردتين في الموضوع ، وإصدار حكم

 (842، 2006،خلف ، 167- 157، 2000المعروضة .)إ اعيل ،

ويتكون الفهم القرائي من مكونات معرفية ،منها :تحديد الفكرة الرئيسة ،وتحديد السوابق       

واللواحق في المفردات ،وتحديد الأفكار الجزئية ،وفهم غرض الكاتب ، وفهم اللغة المجازية 

  .( 842، 2006التميز بين الحقيقة والخيال ،وإدراك التفاعل العاطفي .)خلف ،،و

لهلك يتم التركيز في مهارة الفهم القرائي على إكساب الطلبة على مهارة التمييز بين الأفكار الرئيسة 

 والفرعية والتمييز بين الحقيقة والرأي ، والتمييز بين المفاهيم والمعارف والمعلومات . 

تعد الكتابة اختراع إنساني عظيم ،ووسيلة من وسائل الاتصال التي يتم بواسطتها معرفة أفكار        

  مإبراز مفهوماتهالطلبة  الآخرين ،والاطلاع على فنون المعرفة في عصر الانفجار المعرفي ، ويستطيع 

دم وضوح الفكرة،  فالكتابة ركن أساس ومشاعرهم ،ويعد الخطأ الكتابي سبباً في تغيير المعنى ،وع

في التعليم ،وعنصر من عناصر الثقافة ،وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار ، والتعبير عنها ومعرفة 

 .( 1992،311أفكار الآخرين )شحاتة ، 

يتضمن التعبير عدداً من المهارات اللغوية والمعرفية القائمة على تحصيل المعلومات والحقائق والأفكار 
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عند الكتابة الطلاقة اللغوية،والقدرة على صياغة الفقرات وترتيبها ، الطلبة  لخبرات ،ويكسب وا

 والربط بين ما يتم قراءته وما يتم التدريب عليه عند الكتابة .

لتدريب على مهارات ترتيب الجمل كاستخدام أدوات العطف ،والتدريب على استخدام وينبغي ا

،والتدريب على مهارة  ة،والتدريب على مهارة تحديد الأفكار الأساسيالكلمات المناسبة والصفات 

 1992ات الربط )شحاتة ،الفعلية ،والتدريب على استخدام أدو اكتمال أركان الجملة الا ية أو

،252-253.) 

 على مجالات التعبير الآتية :أنه ينبغي تدريب الطلبة  يشير أحد المتخصصين إلى 

تلخيص موضوعات وكتب -التدريب على كتابة برقية .-طابات .التدريب على كتابة الخ-

التدريب على كتابة لمات -التدريب على كتابة التقارير .-التدريب على ملء الاستثمارات .-.

التدريب على كتابة الإعلانات -التدريب على كتابة المهكرات الشخصية .-لافتتاح والختام .

التدريب على استخدام المراجع عند كتابة -بة المقالات .التدريب على كتا-النشرات واللافتات .

  .(263-254،  1992شحاته، بحوث ودراسات )

 تنقسم مهارات التعبير الإبداعي إلى :

مهارات تنظيمية أو شكلية وتشمل :الكتابة الصحيحة لغوياً وتوظيف علامات الترقيم في -1

 الكتابة وجمال الخط . مواضعها المناسبة ،وإتباع نظام الفقرة،ومراعاة شكل

،وتشمل :المهارات الفكرية عن كتابة مقدمة مناسبة تثير الانتباه ،والقدرة  نمهارات المضمو-2

على اختيار الكلمة المناسبة ،وكتابة خاتمة الموضوع ،وتلخيص الأفكار ،وتأييد الأفكار بالأدلة 

 في تناول الأفكار . لوالشواهد لإقناع القارئ،والتسلس

ت الأسلوب واللغة ،وتشمل القدرة على اختيار الكلمة المناسبة ،واستخدام أدوات مهارا-3

 (844، 2006الربط ،ومراعاة الصحة اللغوية والضبط الإملائي )خلف، 

 ينبغي أن يشمل كتابة المقال :مرحلة ما قبل الكتابة ،ومرحلة الكتابة ،ومرحلة المراجعة .

بطريقة صحيحة، فيتعرف القارئ على بداية الجملة تساعد علامات الترقيم في فهم المكتوب 

ونهايتها ،وعلاقة الجملة اللاحقة بالسابقة ،واستخدام أدوات الربط ، بين الفقرات كالكلمات 

ثانياً(  ، والكلمات الدالة على السبب والنتيجة مثل :لهلك –الدالة على الترتيب مثل :)أولًا 

لنوجز، وإجمالًا ، ، يص ، مثل :خلاصة القول ،لكي، فإن ،والكلمات الدالة على  التلخ

 .والكلمات الدالة على الاستطراد مثل : بالإضافة إلى هها ،وزيادة على هها ،ويضاف إلى ذلك 
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يتم التركيز في مهارة الكتابة في هها البحث على تزويد الطلبة المعلمين بمهارات استخدام أدوات 

علامات الترقيم ، استخداماً صحيحاً وتدريبهم على الربط بين الفقرات وتمكينهم من استخدام 

 كتابة مقدمة وخاتمة للمقالات . 

  2000)إ اعيل ، ،( 323، 1999)عصر، ،( 308، 295، 1997)مدكور ،  

 ( 844-2006)خلف ،،(189،

1  

تحليل الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات طلبة المستوى  (إلى2000هدفت دراسة محمد المخلافي )

الثاني لغة عربية بكلية التربية إب ،وأظهرت النتائج حصول المجرور بالإضافة على المرتبة الأولى 

 ،يليه الاسم المعطوف، والمجرور بحرف الجر،والمبتدأ بأنواعه ٍ.

بناء برنامج للتدريب المباشر  دراسة هدفت إلى ( 2001وأجرى مصطفى إ اعيل وخلف حسن )

في تنمية مهارات تحليل الأخطاء اللغوية في الكتابة ،منها الأخطاء الإملائية المدرسين للطلبة 

 والنحوية والصرفية .

على المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل في قواعد  ةوأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبي

 النحو والصرف والإملاء.

قسم اللغة العربية  ت(  إلى تحديد المهارات النحوية لطالبا 1997إبتسام عافشي ) اسة وهدفت در

بالرياض من خلال إعداد قائمة بالمهارات النحوية ، وأظهرت النتائج عدم تمكن الطالبات من 

المهارات النحوية ، وضعف مستواهن في اختبار مهارات النحو ، وضعفهن في مهارات صياغة 

 التراكيب الغوية . 

استراتيجيات ما وراء المعرفة ( هدفت إلى قياس فاعلية بعض  2003دراسة عوض وسعيد )   -2

في تنمية الفهم القرائي في النصوص الأدبية لدى طلبة المرحلة الثانوية ، وتم إعداد اختبار لقياس 

أنماط الفهم القرائي ، واستبانه لقياس وعي الطلبة بما وراء المعرفة ، تم تطبيقهما على عينة مكونة 

التجريبية على الضابطة في الفهم القرائي والوعي  طالبة ، وأظهرت النتائج تفوق المجموعة 46من 

(إلى تعرف فاعلية استراتيجيه 2003وهدفت دراسة جاد )بما وراء المعرفة في النصوص الأدبية. 

مقترحة في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لتلاميه الصف الثاني الإعدادي، وأظهرت النتائج 

، والفهم الناقد، والفهم يعدي في الفهم المباشر والاستنتاجتفوق المجموعة التجريبية في التطبيق الب
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 التهوقي .

تشير الدراسات في مجال النحو والكتابة والإملاء إلى أن التمكن من النحو يؤدي إلى تحسن مهارات 

على قواعد الكتابة   الطلبة إلى أهمية التركيز على تدريب الدراسات  وأشارت،الكتابة والإملاء 

والفرعية  الصحيحة ،والتركيز على إكسابهم  مهارات الفهم القرائي ، واستخراج الأفكار الرئيسة

 من النصوص المقروءة ،والتمييز بين الحقائق والآراء  والمفاهيم للنصوص . 

المجموعتين التجريبية والضابطة استخدم البحث المنهج التجريبي القائم على 

،إذ تم تدريس مهارات اللغة العربية وفقاً للتصور المقترح للمجموعة التجريبية ،بينما تم تدريس 

 مهارات اللغة العربية الحالي للمجموعة الضابطة . 

يتكون مجتمع البحث من طلبة المستوى الثالث رياض أطفال بلغ عددهم 

 طالب وطالبة .  67

طالباً وطالبة تم تطبيق أداة البحث عليهم  44بلغ عدد أفراد عينة البحث 

طالباً وطالبة لتطبيق اختبار الأداء  23،وتم اختيار عينة استطلاعية من مجتمع البحث مكونة من 

 وي على أفرادها . اللغ

 .إتباع الإجراءات والخطوات الآتية للإجابة عن أسئلة البحث  تم

المستوى الثالث رياض أطفال طلبة إعداد قائمة مقترحة بمهارات اللغة العربية ،التي يحتاج إليها -

باللغة العربية بكلية التربية إب والتأكد من صدقها بعرضها على عدد من الأساتهة المتخصصين 

 ،وطرائق تدريسها ،وأساتهة علم النفس التربوي واختبار ثباتها .

إعداد اختبار الأداء اللغوي للطلبة مكون من مهارات الفهم القرائي ،ومهارات النحو -

 ،ومهارات الصحة الإملائية ،ومهارات كتابة المقال ،وتم إيجاد صدق الاختبار وثباته .

رياض أطفال ،بلغ  الثالث للغوي على عينة استطلاعية من طلبة المستوى تجريب اختبار الأداء ا-

عددهم ثلاثة وعشرين طالباً وطالبة ،لتحديد معامل السهولة ،والصعوبة للاختبار التي تراوحت 

( وتم اختبار الثبات باستخدام التجزئة النصفية لسيبرمان براون  )فؤاد السيد 0٫ 82(،)0‚31بين ) 

 .(0‚78 )وبلغ معامل الثبات  (382-385، 1978،
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 100سؤالًا ومجموع درجاتها  94بلغ عدد أسئلة الاختبار 

سؤالاً مقال قصير  32ر من متعدد واسؤالًا اختي20ار صح وخطأ ،وبسؤالًا اخت41درجة ،منها 

 ،ومقال واحد طويل .

ونصه)ما مهارات اللغة العربية ول الأللإجابة عن السؤال 

 .التي يحتاجها طلبة المستوى الثالث رياض أطفال بكلية التربية إب (

عاد الباحث إلى عدد من المراجع والكتب والدراسات والبحوث المتعلقة بالأخطاء النحوية 

ض المؤتمرات في الوطن العربي واليمن واطلع على توصيات بعالطلبة  الشائعة في كتابات  ةوالإملائي

والمدرسيين باللغة العربية ومهاراتها وطرائقها، منها دراسة الطلبة  والندوات التي تناولت ضعف 

(ودراسة 2000ودراسة محمد المخلافي ) (1991عبد الوهاب هاشم وعثمان مصطفى   )-:

( .وتم الطلب 2006ودراسة خلف حسن ) (2004(ودراسة محمد الدقري )2001خلف حسن )

المستوى الثالث رياض أطفال كتابة موضوع يرونه مناسباً، ومراعاة الصحة اللغوية،  من طلبة

وعلامات الترقيم، وتم تصحيحه لمعرفة الأخطاء النحوية والإملائية الشائعة في كتاباتهم، وتم 

تصحيح إجاباتهم في اختبار نصف الفصل لمقرر مهارات اللغة العربية ،وتمت الاستفادة بدرجة 

( في التعرف على أهم مهارات اللغة العربية التي يحتاجها 2006من دراسة حسن خلف )أساسية  

طلبة رياض الأطفال، ومن خلال خبرة الباحث في تدريس المقرر لمدة عشر  سنوات، ومن كتاب 

(.الهي اعتمد عليه الباحث في تدريس 2000ستيتيه وطه غانم)مهارات اللغة العربية تأليف  ير 

، وتم استخلاص قائمة تتضمن مهارات اللغة العربية التي يحتاجها طلبة رياض طويلة  المقرر سنوات

طالب وطالبة  44مهارة ، وتوزيعها على أفراد عينة البحث المكونة من  18الأطفال مكونة من 

 .( يوضح استجابات الطلبة لمهارات اللغة العربية  1وجدول ) 
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 المئوية لاستجابات رياض أطفال لمهارات اللغة العربية التي تمثل احتياجاً لهم .(التكرارات والنسبة 1جدول )

 الفقرات
 الاستجابات

ما   تضمن مهارات اللغة العربية تينبغي أن 

 : يأتي

 أولًا : مهارات الفهم القرائي
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 4 2 23 10 73 32 التمييز بين الحقائق والآراء - 1

 9 4 25 11 66 29 التمييز بين المفاهيم والمعارف - 2

3 - 
التمييز بين الأفكار الرئيسة 

 والفرعية للنص
27 61 13 30 4 

9 

 

 11 5 43 19 45 20 التمييز بين أنواع القراءة - 4

 ثانياً: مهارات النحو

5 - 
يتعرف على درس الجملة 

 الا ية)المبتدأ والخبر (
27 61 12 27 5 11 

6 - 
التمييز بين عمل الفعل الناسخ 

 والحرف الناسخ
32 73 12 27 - - 

7 - 
التمييز بين المجرور بالإضافة 

 والمجرور بحرف الجر
 - ت 16 7 84 37

8- 
كتابة الأرقام بالحروف كتابة 

 صحيحة
 - ت 11 5 89 39

9 - 

التمييز بين الفعل المضارع 

 بالمرفوع بثبوت النون والمنصو

 والمجزوم بحهفها

38 4‚86 4 9 2 4٫5 

10 

- 
 إعراب الاسم المعطوف

36 82 6 14 2 4 

11- 
التمييز بين مواضع كسر همزة 

 إن وفتحها
  ت 9 4 91 40

 ثالثاً: مهارات الصحة الإملائية

12- 
التمييز بين همزة الوصل 

 والقطع
 - ت 9 4 91 40

 - ت 7 3 93 41 التمييز بين التاء المربوطة والهاء -13

14- 

التعرف على رسم  الهمزة في 

 2 9 4 86٫4 38 أول الكلمة ووسطها وآخرها

 

4٫5 

 

 رابعاً:مهارات كتابة  المقال

15- 

 

التمييز بين عناصر المقال )مقدمة 

 وخاتمة ( ضوعر
35 80 4 9 5 11 

16- 
استخدام الأدلة والشواهد عند 

 كتابة المقال
37 84 5 11 2 

4٫5 
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17- 

 

استخدام أدوات الربط 

 استخداماً صحيحاً
  ت 9 4 91 40

18- 
استخدام علامات الترقيم في 

 مواضعها المناسبة
40 91 2 4٫5 2 4٫5 

يتضح من الجدول السابق أن طلبة رياض أطفال يحتاجون دراسة مهارات لغوية متعددة، منها الفهم 

والتمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية، ومهارات القرائي للتمييز بين الحقائق والآراء والمفاهيم، 

النحو،لمعرفة كتابة الأرقام بالحروف كتابة صحيحة، والتمييز بين عمل الأفعال الناسخة والحروف 

 الناسخة ،والتمييز بين الفعل المضارع المرفوع بثبوت النون والمنصوب والمجزوم بحهفها ،والتمييز بين

 إن وفتحها. ةكسر همز

مهارات الصحة الإملائية للتمييز بين همزة الوصل والقطع ،والتاء المربوطة جون دراسة ويحتا

والهاء،ومعرفة رسم مواضع الهمزة في وسط الكلمة، ومهارات كتابة المقال للتمييز بين عناصره 

وكتابة مقدمة للمقال وخاتمة،واستخدام علامات الترقيم في مواضعها المناسبة،واستخدام أدوات 

 ط عند الكتابة.الرب

ونصه "ما التصور المقترح لتطوير مهارات اللغة العربية لطلبة المستوى  الثانيللإجابة عن السؤال 

 الثالث رياض أطفال بكلية التربية إب "

تم الإطلاع على عدد من الدراسات السابقة، وتوصيات بعض المؤتمرات والندوات، وورش 

(عبده 1983قة با لموضوع  منها :التطبيق النحوي )العمل، وعدد من المراجع والكتب المتعل

(عبد الواسع الحميري وآخرون ، والنحو 2003(،) 102، 101الراجحي واللغة العربية )

 ير ستيتيه وطه غانم  (2000( عبد العليم إبراهيم، ومهارات اللغة العربية )1969الوظيفي )

وتصحيحها من خلال موضوعات الطلبة  والتطبيق اللغوي )دت (عبده الراجحي ،وتحليل إجابات 

تم تكليفهم بكتاباتها ،وتصحيح إجاباتهم في اختبار أعمال الفصل لمقرر مهارات اللغة العربية، فتم 

 وضع تصور مقترح على النحو الآتي :
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 ( الموضوعات التي تم تطويرها2جدول )

ونصه"ما أثر تطوير مهارات اللغة العربية على الأداء اللغوي لطلبة  للإجابة عن السؤال الثالث

 .المستوى الثالث رياض أطفال بكلية التربية إب (

تم تطبيق اختبار الأداء اللغوي بعدياً للمجموعة  التجريبية وحساب الدرجات والنسبة المئوية لمستوى 

 يوضح ذلك .  (3والجدول )الطلبة  

 

 

 

 

 

 الموضوعات التي تم تطويرها

القراءة -،أنواعالقراءة ،مفهوم القراءة -مهارات الفهم القرائي ،وتشمل ما يأتي :-1

 التمييز بين الحقائق-أهداف تعليم القراءة ،-الوظيفية ،

التمييز بين الأفكار الرئيسةوالفرعية للنص المقروء -التمييز بين المفاهيم والمعارف  ،-والآراء ،

. 

تعريف النحو وأهمية دراسته،التعرف على الجملة -مهارات النحو ،وتشمل ما يأتي : -2

 الا ية، والتمييز بين عمل الفعل الناسخ والحرف الناسخ ،

المضارع المرفوع بثبوت النون  التمييز بين المجرور بالإضافة والمجرور بحرف الجر، التمييز بين الفعل

الاسم المعطوف ،التمييز بين مواضع كسر همزة إن وفتحها  والمجزوم بحهفها ،إعراب بوالمنصو

 لحروف كتابة صحيحة .،وكتابة     الأرقام با

تعريف الإملاء،مواضع رسم الهمزة  -مهارات الصحة الإملائية ،وتشمل ما يأتي :-3

 المتوسطة ،همزة الوصل والقطع ،التاء المربوطة والهاء .

المقال ،عناصر المقال  ،وتشمل :أهمية كتابة المقال ،مراحل كتابة لمهارات كتابة المقا -4

والشواهد ،استخدام أدوات الربط ،استخدام  استخدام الأدلة)مقدمة وعرض و خاتمة (، 

 علامات الترقيم .
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 (:الدرجات والنسبة المئوية في اختبار الأداء اللغوي القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية3جدول )

 

 

في اختبار الأداء البعدي ،وتراوحت الدرجات بين الطلبة  يتضح من الجدول السابق ارتفاع مستوى 

في الاختبار البعدي الطلبة  درجة كحد أعلى ،ويعزى ارتفاع درجات  90درجة كحد أدنى ،و 68

إلى فاعلية التصور المقترح لمقرر مهارات اللغة العربية ،والموضوعات الجديدة للمحتوى، والوسائل 

النشاطات والتدريبات المتنوعة ،واستخدام أساليب تقويم التعليمية المستخدمة في عرض المحتوى ،و

،  لجامعةمتعددة وحديثة ،واستخدام تطبيقات عملية لم يسبق لهم تعلمها في المحتوى المقرر من قبل ا

الهي ظهر في اختبار الأداء اللغوي البعدي للمجموعة التجريبية الطلبة  مما ساعد في تحسن مستوى 

 ح لتطوير مقرر مهارات اللغة العربية.التي درست التصور المقتر

ولمعرفة مدى وجود فروق في متوسط درجات اختبار الأداء اللغوي القبلي . تم استخدام اختبار  

 يبين ذلك . (4والجدول )  spss)ت( باستخدام برنامج 

 البعدي اختبار الأداء اختبار الأداء القبلي

 النسبة % الدرجة النسبة % الدرجة م

1.  56 56% 82 82% 

2.  32 32% 68 68% 

3.  48 48% 68 68% 

4.  46 46% 72 72% 

5.  34 34% 68 68% 

6.  36 36% 68 68% 

7.  38 38% 68 68% 

8.  28 28% 70 70% 

9.  44 44% 74 74% 

1 0.  46 46% 74 74% 

1 1.  36 36% 78 78% 

1 2.  36 36% 80 80% 

1 3.  32 32% 80 80% 

1 4.  28 28% 82 82% 

1 5.  46 46% 74 74% 

1 6.  48 48% 76 76% 

1 7.  48 48% 82 82% 

1 8.  52 52% 90 90% 

1 9.  48 48% 74 74% 

2 0.  28 28% 82 82% 

2 1.  50 50% 84 84% 

2 2.  44 44% 86 86% 
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في (المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار)ت( للمجموعتين الضابطة والتجريبية 4جدول)

 اختبار الأداء اللغوي القبلي .

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

 فالانحرا

 المعياري

الفرق بين 

 المتوسطين

درجة 

 الحرية

 tقيمة  المحسوبةtقيمة 

 الجدولية

مستوى 

الدلالة عند 

٫05 

 التجريبية

 

 لاتوجد فروق 1٫98 0‚467 42 1‚273 8٫502 4109 22

 9‚540 3982 22 الضابطة

ولمعرفة مدى وجود فروق في متوسط درجات اختبار الأداء اللغوي البعدي للمجموعتين تم 

 (يوضح ذلك .5استخدام اختبار)ت( والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وجدول )

(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار )ت ( لنتائج اختبار الأداء اللغوي البعدي 5جدول )

 للمجموعتين .

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

 فالانحرا

 المعياري

الفرق بين 

 المتوسطين

درجة 

 الحرية

 tقيمة  المحسوبةtقيمة 

 الجدولية

مستوى الدلالة 

عند        

(05‚0) 

 توجد فروق 1‚98 13‚185 42 3572 6637 7636 22 التجريبية

 10839 4064 22 الضابطة

 

(وهها يدل على 1٫98(وقيمة ت الجدولية ) 13٫185المحسوبة)يتضح من الجدول أن قيمة )ت( 

مع الطلبة  (وتعزى ههه الفروق إلى تفاعل 0‚05وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى )

الموضوعات المطورة،من خلال أسلوب العرض، والوسائل التعليمية المستخدمة ،والنشاطات 

تقويم متعددة وجديدة ،فأدى إلى مشاركتهم  التعليمية ،والتطبيقات العملية ،واستخدام أساليب

 في درجات الاختبار عالياً. الطلبة  وحماسهم وجديتهم ،فظهر مستوى 

وللتعرف على أثر تطوير مقرر مهارات اللغة العربية في الأداء اللغوي ،تم معرفة الأثر من خلال 

 ( يبين ذلك  : 6وجدول ) spssاستخدام برنامج 

 

 ثر( قيمة حجم الأ6جدول )

  العدد قيمة حجم الأثر الدلالة

 الاختبار البعدي pair ∞المجموعة التجريبية  44 0‚897 توجد علاقة

 

(897‚0( ×)897‚0=)80% 
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في الأداء اللغوي %80(وجود أثر كبير لتطوير مهارات اللغة العربية بلغ نسبته 6يتضح من الجدول )

للتطوير على الأداء اللغوي البعدي وتتفق ههه  في التطبيق البعدي ،مما يدل على  وجود أثر كبير

 ءمع فرضية البحث بوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التطبيق البعدي في اختبار الأدا ةالنتيج

 في وجود اثر للتطوير.  (2006مع دراسة خلف )ههه النتيجة اللغوي وتتفق 

وفقاً للتصور المقترح ،الهي أثبت فاعليته من خلال ينبغي تدريس مقرر مهارات اللغة العربية  -

 نتائج اختبار الأداء اللغوي البعدي .

تدريب طلبة رياض الأطفال على التطبيقات العملية في مهارات النحو، ومهارات الصحة -

 الإملائية.

، اعية والاجتم، تكليف طلبة رياض الأطفال في أثناء دراسة المقرر على كتابة المقالات الأدبية -

تصحيح الأخطاء اللغوية والإملائية في -والسياسية، ومراعاة كتابة مقدمة وخاتمة لكل مقال. 

 بكتابتها .الطلبة  المقالات التي يكلف 

تدريب طلبة رياض الأطفال على استخدام أدوات الربط في مقالاتهم،وتدربيهم على استخدام علامات -

 الترقيم.

، الدار المصرية 1(:تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ط1992)حسن شحاته -1

 اللبنانية ، القاهرة ،مصر .

(:قواعد الإملاء العربي بين النظرية والتطبيق ،الدار 1998حسن شحاته واحمد حسين )-2

 ،القاهرة ،مصر .1العربية للكتاب ،ط

غة العربية في الصفوف الأربعة الأولى (مهارات الل2000 ير شريف ستيتيه وطه غانم محمد )-3

 ، الجزء الثاني ،وزارة التربية والتعليم صنعاء ،اليمن.

(:تدريس فنون اللغة العربية ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، 1997علي أحمد مدكور )-4

 مصر .

(:قياس مدى إتقان طلاب كلية التربية ، شعبة 1991عبد الوهاب هاشم وعثمان مصطفى )-5

عليم الابتدائي لمهارات الإملاء اللازمة للتلاميه الهين سيقومون بالتدريس لهم ،بحث غير منشور الت

 ،كلية التربية قنا ،جامعة أسيوط ،مصر .
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(:استراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية ،مطبعة 2001فتحي يونس وآخرون )-6

 الكتاب الحديث ،القاهرة ،مصر .

(: قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها ، المكتب العربي الحديث  1999حسأ عصر)-7

 ،الإسكندرية ،مصر .

(أثر التدريب المباشر في تنمية مهارات تحليل 2000مصطفى إ اعيل وخلف حسن ) -8

 الأخطاء اللغوية في الكتابة لدى طلاب شعبة اللغة العربية بكلية التربية ،مجلة القراءة والمعرفة ،عدد

 ، القاهرة ، مصر .3

(:الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها  1982رشدي طعيمة )-9

 ،معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى ،مكة المكرمة ،السعودية .

(:تطوير مقرر مهارات اللغة العربية لطلبة الشعب العلمية 2006خلف حسن محمد )-11

في ضوء احتياجاتهم المهنية وأثره في أدائهم اللغوي ، المؤتمر العلمي الثامن عشر بكليات التربية 

يوليو ،الجمعية العامة للمناهج وطرق  26-25بعنوان"مناهج التعليم و بناء الإنسان العربي ،

 التدريس ،المجلد الثاني ،جامعة عين شمس ،القاهرة ،مصر ،

 ،دار القلم ،بيروت ،لبنان .4لدون ،ط( مقدمة بن خ1981عبد الرحمن بن خلدون )-12

استراتيجيات ما وراء المعرفة في  تنمية  م(:فاعلية استخدا2008سارة عبد الرحيم الحمادي)-13

الفهم القرائي والوعي بما وراء المعرفة لدى تلاميه الصف الثامن الأساسي في الجمهورية اليمنية 

 عة تعز ،اليمن .،أطروحة دكتوراه غير منشورة ،كلية التربية ،جام

( سيكولوجية اللغة والطفل ،دار الفكر العربي ،القاهرة 2003السيد عبد الحميد سليمان )-14

 ،مصر .

(:أثر الصورة القرائية ومستوى المقروئية  والجنس في الاستيعاب القرائي 1992شادية التل )-15

، 4(عدد8جتماعية ،المجلد)العلوم الإنسانية والا–لدى طلبة الصف الثامن ،مجلة أبحاث اليرموك 

 إربد،الأردن .

 (:أفكار حول موضوع القراءة وتنمية التفكير ،المؤتمر العلمي2004فتحي علي يونس )-16

الرابع "القراءة وتنمية التفكير "مجلة القراءة والمعرفة ،الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة ،القاهرة 

 ،مصر 

في علم النفس التربوي ،دار الشروق للنشر (:أساسيات 2004أفنان نظير دروزة) -17
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 والتوزيع ،عمان،الأردن .

 ،القاهرة ،مصر .7(:النحو الوظيفي ،دار المعارف ،ط1969عبد العليم إبراهيم )-18

 (:التطبيق النحوي،دار النهضة العربية ،بيروت ،لبنان . 1983عبده الراجحي )-19

( 102-101ربية ، متطلبات الجامعة )(اللغة الع2003عبد الواسع الحميري وآخرون )-20

 ، مركز الأمين ، صنعاء ، اليمن . 1،ط

 (النحو الأساسي ،دار الفكر العربي ،القاهرة ،مصر.1997محمد حماسة وآخران )-21

: تطوير مناهج التاريخ في المرحلة الإعدادية في الجمهورية  1992عبده غانم المطلس )  -22

غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس ، القاهرة  ه،دكتورااليمنية في ضوء مدخل النماذج 

 ، مصر . 

23 – Ronald .G.Cave,(1991 ) in intrdutson to Corriculum development 

,England  

، بيروت ،  3( لسان العرب ، المجلد الخامس ، دار صادر ، ط 1994محمد بن منظور ، ) – 24

 لبنان . 

في مناهج  ةم ( معجم المصطلحات التربوية ، المعرف 1996وعلي الجمل ، ) أحمد حسن اللقاني 

 ، عالم الكتب ، القاهرة ، مصر .  1وطرق التدريس ( ط

 آراء طلبة رياض أطفال حول مهارات اللغة العربية التي يحتاجونها . (1ملحق )

 : أختي الطالبة /أخي الطالب

رات اللغة العربية التي تحتاجها في دراستك ومهنتك . بين يديك استبانة تهدف إلى التعرف إلى مها

 ، ووضع علامة )صح(أمام الاستجابات التي تراها مناسبة.يرجى قراءة فقرات الاستبانة 

 شاكراً لكم تعاونكم .
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 الاستجابات العبارات

موافق 

 بشدة

غير  موافق

 موافق

    القرائي، وينبغي أن تتضمن الآتي:أولًا:مهارات الفهم 

    التمييز بين الحقائق والآراء .-1

    التمييز بين المفاهيم والمعارف . -2

    التمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية . -3

    التمييز بين أنواع القراءة . -4

      :ثانياً:مهارات النحو وتتضمن الآتي

    )الجملة الا ية( والخبريتعرف على درس المبتدأ -5

    التمييز بين عمل الفعل الناسخ والحرف الناسخ .-6

    التمييز بين المجرور بحرف الجر والمجرور بالإضافة .-7

    كتابة الأرقام بالحروف كتابة صحيحة.-8

التمييز بين الفعل المضارع المرفوع بثبوت النون -9

 والمنصوب بحهفها .

   

    الاسم المعطوف .إعراب -10

    التمييز بين مواضع كسر همزة إن وفتحها-11

ثالثاً:مهارات الصحة الإملائية ،     وينبغي أن تتضمن 

 الآتي :

   

    التمييز بين همزة الوصل والقطع -12

    التمييز بين التاء المربوطة والهاء -13

التعرف على مواضع رسم الهمزة في أول الكلمة -14

 ووسطها ونهايتها .

   

    رابعاً:مهارات كتابة المقال ، وينبغي أن تتضمن الآتي :

التمييز بين عناصر المقال )مقدمة ،وعرض -15

 وخاتمة (

   

    استخدام الأدلة والشواهد عند كتابة المقال -16

    استخدام أدوات الربط استخداماً صحيحاً -17

    مواضع مناسبة .استخدام علامات الترقيم في -18

 

 التصور المقترح لتطوير مهارات اللغة العربية . 2ملحق 
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للتمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية ،والتمييز بين الحقائق الطلبة  التمهيد:إجراء مناقشة بين  -أ

 والآراء والمفاهيم .

  : الأهداف العامة  -ب

تمكتتتتين الطلبتتتتة متتتتن القتتتتراءة الصتتتتحيحة للنصتتتتوص المعطتتتتاة . كتابتتتتة بعتتتتض الكلمتتتتات       -

والجمتتتتتل كتابتتتتتة صتتتتتحيحة خاليتتتتتة متتتتتن الأخطتتتتتاء . استتتتتتخدام علامتتتتتات الترقتتتتتيم       

استتتتخدامات صتتتحيحة في كتابتتتاتهم . التتتتمكن متتتن كتابتتتة مقدمتتتة وخاتمتتتة للمقتتتالات         

 المختلفة . كتابة بعض الأرقام بالخروف كتابة صحيحة . 

 نهاية دراسة مهارات الفهم القرائي أن يكون طلبة رياض الأطفال قادرين على : يتوقع في

 أن يميزوا بين مهارات الفهم القرائي  .-أن يعددوا أنواع القراءة .-أن يهكروا مفهوم القراءة .-

الاستماع إلى -الوسائل المستخدمة: -دنصوصاً معطاة قراءةً جهرية  صحيحة . اأن يقرأو-

يتم -محتوى مهارات الفهم القرائي  -هتنموذجية من الحاسوب معدة لهها الغرض .قراءات 

 عرض المحتوى باستخدام الحاسوب على النحو الآتي :

 مفهوم القراءة ،أنواع القراءة ،مهارات الفهم القرائي ،الأهداف التعليمية للقراءة . 

رد للتعرف على ثقافة الآخرين تعد القراءة وسيلة اتصال بين الأفراد، ويستخدمها الف

،والتعبير عن مشاعره وأحاسيسه ،ووسيلة لمواجهة المشكلات التي تواجهه في حياته ،ويستخدمها 

 في أثناء التدريس.تلاميهه المدرس للتواصل مع 

:هي عملية عقلية تبدأ بالإدراك البصري للرموز اللغوية ،وتنتهي بالإدراك  

 قوم على فهم الرموز واستنباط مضامينها وتقييمها . العقلي إدراكا ي

عملية عقلية انفعالية تشمل تفسير الرموز والرسوم التي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم  وهي

المعاني ،والربط بين الخبرة السابقة وههه المعاني ،والاستنتاج والنقد والحكم والتهوق وحل 

 (.135، 1997ور ،،مدك105، 1992المشكلات )شحاته، 

 لكلمات اللغة وألفاظها . نطقسلامة ال-1

 وإغناؤها ،وتدريبهم على تحليل وتفسير المادة المقروءة . الطلبة تنمية خبرات -2

 تكوين عادات القراءة للاستمتاع أو للدراسة أو لحل المشكلات .-3
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-1997،148في المعاجم )مدكور،على استخدام المراجع والكشف  الطلبة تدريب -4

149) 

 

 
 القراءة عملية نفسية لغوية . -القراءة عملية اجتماعية . -ويضيف شحاتة أنواعاً للقراءة منها :

 القراءة عملية ذهنية . -القراءة عملية تواصلية . -القراءة عملية نشاط ثقافي . -

 (.134-121، 1992شحاته، )

من استيعاب مفردات النص اللغوي من خلال التركيز على فهم  الطالبتركز على مدى تمكن  -

 معاني النص ،وإدراك العلاقات بين أجزائه .

القدرة على  -يحدد عدد من المتخصصين بعض مهارات الفهم القرائي على النحو الآتي : -

ياق اللغوي واختيار المعنى المناسب القدرة على فهم الكلمات من الس -القراءة في وحدات فكرية .

القدرة على الاستنتاج وفهم التنظيم  -القدرة على التمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية . -له .
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تلخيص  -التمييز بين المفاهيم والمعارف . -التمييز بين الحقائق والآراء . -الهي اتبعه الكاتب .

(    )لافي 95، 2002)عبد الحميد ،(  2001،266النص ،وتكوين أسئلة له )يونس ،

،2006 ،1023.) 

الآتي  ويمكن تناول بعض مهارات الفهم القرائي التي يستفيد منها طلبة رياض الأطفال على النحو

 بين الأفكار الرئيسة والفرعية : التمييز-أ

استخدام يرى بعض المتخصصين أنه يمكن للطلبة التمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية من خلال 

مثل :أ،ب،ج،أو   الكلمات الدالة على الترتيب ،مثل:أولًا،ثانياً أو استخدام الحروف الأبجدية

 .3، 2، 1استخدام الأرقام الحسابية مثل :

 التمييز بين الحقائق والآراء: -ب

 أوأسس عامة متفق عليها . دأوقوا ع قد تكون الحقائق نظريات أوقوا نين

 ات النظر المختلفة للأفراد .أما الآراء فتعود إلى وجه

 التمييز بين المفاهيم والمعارف :-ج

يشير المفهوم إلى معاني مجردة لعدد من العناصر المشتركة ،قد تكون مفاهيم حسية أو معنوية ،مثل 

 مفهوم :الروضة .

 أما المعارف فتتميز بنوع من التفاصيل .

 اقرأ النص الآتي ،وأجب عما يليه من أسئلة .-3ما أنواع القراءة ؟-2ما مفهوم القراءة ؟-1

الدقيق بين شكل الكائنات ووظائفها ،فالشكل  في عالم البحار والمحيطات التناسقيلاحظ المتأمل 

الانسيابي هو الغالب ،لأنه يساعد الأ اك على التنقل والسباحة ،ويخفف من مقاومة ضغط الماء 

به الأجنحة ،تساعده على مضاعفة سرعته إذا أراد أن لحركتها، فالسمك الطائر مزود بزعانف تش

يلحق بخصمه ،وبعض الأ اك مزود بزعانف تمكنه من الدوران والمناورة  ،وبعضها يمتلك جسماً 

 مفرطحاً يساعده على تحمل الضغوط العالية من الماء إن كان يعيش في الأعماق .
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 الحقيقة أو الرأي أو المفهوم أو المعرفة فيما يأتي:ضع علامة ) / (أمام الفكرة الرئيسة والفرعية أو 

  الفكتترة الفقرة

سة
رئي

ية 
رع
ف

وم 
فه
م

قة 
قي
ح

ي 
رأ

فة 
عر
م

 

يلاحظ المتأمل في عالم البحار والمحيطات التناسب الدقيق بين -1

 شكل الكائنات ووظائفها 

  
    

الشكل الانسيابي هو الغالب ،لأنه يساعد الأ اك على  -2

 والسباحة .التنقل 

  
    

       السمك الطائر مزود بزعانف تشبه الأجنحة.-3

       بعض الأ اك مزود بزعانف تمكنه من الدوران والمناورة. -4

وبعض الأ اك يمتلك جسماً مفرطحاً يساعده على تحمل -5

 الضغوط العالية من الماء في أعماق البحار .

      

 نشاط:

 ووضح ما يأتي : اكتب مقالًا في  صصك -

 ضع عنواناً للمقال . -

 حدد الأفكار الرئيسة والفرعية . -

 حدد الحقائق . -

 حدد المفاهيم . -

 التمهيد : 

أمامك عدد من الكلمات المشتملة على همزة في وسط الكلمة ، بين سبب كتابة الهمزة على  -

 هها النحو : 

،يؤلف ،رئيس،براءة ،تهنئة  )رأس ،شؤون

 ،بطئان،خطائين،شيئاً،بطء،نداء،تكافؤ،قارئ،يقرأ(.

 قادرين على:الطلبة  الأهداف السلوكية :يتوقع في نهاية الدرس أن يكون 

 أن يحددوا مواضع كتابة الهمزة على ألف . -

 أن يحددوا مواضع كتابة الهمزة على واو .-
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 برة .أن يحددوا مواضع كتابة الهمزة على ن-

 أن يستخرجوا الكلمات المشتملة على همزة في وسط الكلمة في مواضع مختلفة .-

 أن يحددوا مواضع كتابة الهمزة في آخر الكلمة .-

 لوحات ورقية مكتوب عليها كلمات مشتملة على همزة وسط الكلمة في مواضع مختلفة. -

 .الطلبة  كتابة كلمات مشتملة على همزة وسط الكلمة وآخرها في الحاسوب وعرضها على  -

 استخدام بطاقات مكتوب عليها كلمات مشتملة على همزة وسط الكلمة . -

 استخدام شفافيات من خلال أجهزة العرض المختلفة . -

 محتوى مهارات الصحة الإملائية :  

الإملاء نظام لغوي معين .موضوعه الكلمات التي يجب فصلها مرات ووصلها مرات  يرى شحاتة أن

أخرى،والحروف التي تزاد ،والحروف التي تحهف ،والهمزة بأنواعها المختلفة، ويعد الإملاء من 

الأسس المهمة في التعبير الكتابي ،ووسيلة لصحة الكتابة من ناحية الخط )شحاتة 

 ( .   322،ص1992،

 الإملائي يشوه الكتابة ،ويمثل عائقاً لفهمها .والخطأ 

 الهمزة الساكنة بعد متحرك . -أ

 )رأس،مؤمن ،بئس،بأس ، فأس، مؤتلف(  

 الهمزة المتحركة بعد ساكن . -ب

 )تفاؤل ،  تضاؤل ،مؤودة،جزءان (.

 الهمزة المتحركة بعد متحرك .-ج

 ،فئة ،بادئين(   .مبتدئون )مؤاخهة ،سئل ،رؤوس ،شؤون ،سأل ،رئيس ،عبد الرؤوف ،     

 (أشكالًا للهمزة المتوسطة على النحو الآتي: 2006حدد  خلف محمد)

 الهمزة المتوسطة على نبرة -أ

 

 



26 

436 436 
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 (872-871، 2006)خلف محمد،

 

 قرئ(-قارئ-مكسوراً،فتكتب على ياء مثل:)شاطئإذا كان ما قبل الهمزة  -

 يجرؤ(-تكافؤ-لؤلؤ-إذا ضم ما قبل الهمزة تكتب على واو مثل:)التهيؤ -

 مهنأ(-سبأ-منشأ-ظمأ-مرفأ-إذا فتح ما قبل الهمزة تكتب على ألف مثل: )ملجأ -

إذا سبقت الهمزة بحرف ساكن تكتب على السطر  -

 بء،ضوء(مثل:)كفء،ملء،بطء،برء،بدء،دفء،جزء،ع

وتكتب على السطر إذا سبقت الهمزة بأحد حروف المد مثل  -

 :)لقاء،دعاء،صفاء،هناء،حسناء،لمياء(

 تكتب الهمزة على واو إذا كانت على همزة منفصلة مثل:)يقرؤون(. -
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 عبئاً،شيئاً ((تكتب متطرفة ومنونة بالفتحة إذا الحق بها ألف مثل : -

 همزة الوصل :أولا:مواضع 

 ابنتان،امرأتان، ن،ابنامواضع همزة الوصل في الأ اء )اسم ابن ،ابنة ،امرؤ،ا ان -1

 الهي،الهين،اللهان، ( ، اللتان،،ايمن الله،ايم الله ، التي  اثنان،اثنتان

 مواضع همزة الوصل في الأفعال : -2

 خرج(مواضع همزة الوصل في فعل الأمر الثلاثي )العب ،اكتب،ادرس،ا -أ

: مواضع همزة الوصل في الفعل الماضي الخماسي وأمره ومصدره مثل  -ب

انطلقَ،انطلقْ،انطلاقاً،انكسرَ،انكسرْ،انكساراً،انهزمَ،انهزمْ،انهزاماً،انفجرَ،انفجرْ،انفجاراً،انقس

 مَ،انقسمْ،انقساماً(.

مواضع همزة الوصل في الفعل الماضي السداسي وأمره ومصدره مثل -ج

 :)استخرجَ،استخرجْ،استخراجاً،استقبلَ،استقبلْ،استقبالًا،استهكرَ،استهكرْ،استهكاراً،

 استقداماً،استنفرَ،استنفرْ،استنفاراً،استعملَ،استعملْ،استعمالًا(-استقدمَ، استقدمْ

 مواضع همزة القطع في الضمائر )أنا،أنت،أنتما،أنتم،أنتن(-1

القطع في الأ اء تكتب همزة القطع في كل الأ اء ما عدا الأ اء المهكورة في  مواضع همزة-2

 همزة الوصل  

همزة القطع في الفعل الماضي الثلاثي ومصدره )أكلَ  -مواضع همزة القطع في الأفعال:أ-3

أهملَ  -الفعل الماضي الرباعي ومصدره: فيهمزة القطع -أخهَ،أسرً،أمن،أكلٌ ،أخهٌٌ ،أسرٌ(ب

-4إهمال،إكرام  ،إحسان ،إعلان ،إنقاذ ،إيقان . -رمَ ،أحسنَ ،أعلنَ  ،أنقهَ  ،أيقنَ . ،أك

 -لأكرمن، لأرحلن ،لأخبرن . -،أن ،أو ،إلى،إلا،ألا.  ََّّإن  -همزة القطع في الحروف 

بإرادة الله ،بأمره ،بإرادتك ،فإنك ،وإنك ،أأسجد ،أأخرج  -لأنك ،لإحسانه ،لإخوته .

 سأرسل.،سأقرأ،

 مواضع تاء التأنيث المربوطة :-أ

 مواضع التاء المربوطة في العلم المؤنث )فاطمة،خديجة،عائشة، ية،رقية،راقية،جميلة( -1
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مواضع التاء المربوطة في الاسم المفرد المؤنث -2

 والصفة)مدينة،سحابة،جمهورية،كلية،مؤسسة،

بقرة،شجرة،كلمة،مؤدبة،مههبة،مجتهدة،مؤمنة،مسالمة،طيبة،مجاهدة،قائمة،جالسة،صائمة،نائ

 مة(

 مواضع التاء المربوطة في جموع التكسير)قضاة،غزاة،بناة،رماة،تقاة(.-3

 الهاء المربوطة)هاء الضمير(-ب

 الهاء المتصلة بالأ اء  -1

 وزارته،ملكه،ضميره،أفكاره.كتابه،منزله،كراسته،مدينته،قريته،حقه،شارعه،كليته، -

الهاءالمتصلةبالأفعالشاهده،رآه،نهاه،قرعه،جامله،قابله،أجلسه،أقعده -2

 الهاء المتصلة بالظروف-3،رافقه،عاشره،قاومه،فاتحه،يعلمه،يفهمه،يكرمه.

 فوقه،تحته،خلفه،أمامه، قدامه،بينه،وسطه،وراءه.

 الهاء المتصلة بالحروف -4

 .منه،له،إليه،عليه،فيه،به،عنه

 استخرج الكلمات المشتملة على خطأ إملائي وأعد كتابتها كتابة صحيحة ،مبيناً السبب :-1
  

 السبب تصحيحها الكلمة الخطأ الجملة

    ناقش المتخصصون شؤن التعليم -1

    أعجبأ بئس المقاتلين.-2

    ينبغي مسألة الطلبة  المهملين .-3

    . لن يجروء العدو على القتال-4

    تحمل الطالب عباءً ثقيلًا.-5

 استخرج الكلمات المشتملة على همزة وصل أو قطع وبين السبب -2

 السبب همزة قطع السبب همزة الوصل الكلمة الجمل

      استقبل الطلبة  خبر نجاحهم بفرح .-1

      انجز المدرسون أعمالهم. -2

      اعبد ربك واجتهد في طاعته .-3

      اتبع أقوال العلماء .-4

إن استخدام الأدوية بكثرة يضعف -5

 مناعة الجسم .
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 ميز الكلمات المشتملة على التاء المربوطة والهاء في الجمل الآتية :-3

 الهاء المربوطة )الضمير( التاء المربوطة الجمل

   احتفل طلبة كلية التربية بجامعة إب بتخرجهم.-1

   المؤمن إلى ربه في أوقات الشدة .يلجأ -2

   يهاكر المتفوق دروسه باستمرار .-3

   سلم العميد جائزة للمتفوق تقديراً لتفوقه ونجاحه -4

   تابعت سارة المحاضرة بسرعة كبيرة .-5

 اكتب موضوعاً تراه مناسباً ،وحدد الكلمات المشتملة على همزة الوصل والقطع .

جمل ا ية مضبوطة بالشكل ،وأخرى تحتوي على أفعال ناسخة وضبط  يكلف الطلبة بصياغة

ا ها وخبرها ،وجمل تحتوي على حروف ناسخة وضبط ا ها وخبرها ،وجمل تحتوي على 

 مضاف ومضاف إليه وضبطها، وأخرى تحتوي على أرقام وكتابتها بالحروف وضبط المعدود.

 قادرين على :الطلبة  أن يكون  لوكية :يتوقع بعد دراسة مهارات النحوالأهداف الس 

 الاسم الواقع بعد الأفعال الناسخة وخبرها . واأن يضبط-

 اسم إن وخبرها من جمل معطاة . واأن يستخرج-

 بين الفعل المضارع المرفوع بثبوت النون،والمنصوب والمجزوم بحهفها . واأن يميز-

 ور بحرف الجر والمجرور بالإضافة .بين المجر واأن يميز-

 جملًا تحتوي على عدد ومعدود من حيث التهكير والتأنيث . واأن يصوغ-

 بين مواضع كسر همزة إن وفتحها .  واأن يميز-
 

 كتابة أمثلة لمواضع كسر همزة إن وفتحها على لوحات ورقية . -

 كتابة صحيحة على بطاقات صغيرة.كتابة الأرقام الحسابية بالحروف  -

كتابة جمل للفعل المضارع المرفوع بثبوت النون وأخرى للفعل المضارع المنصوب والمجزوم  -

 بحهفها على لوحات ورقية .
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 تعد دراسة النحو وسيلة لضبط الكلام ،وتصحيح الأساليب ،وتقويم اللسان .

 واسخها.الجملة الا ية ون -1

 الأمثلة:

 صار الطالب مجداً .    -   الطالبُ مجدٌ .      -

ليت الطلاب يتمتعون بأخلاق  -يزال الطلاب درجاتهم عالية.          ما -  إن الطالبَ مجد.ٌ  -

   ليس الطلاب في مستوى واحد من الاجتهاد  - طيبة . 

 كتاب الطالب جديد .                                             - سلمت على الطالب المجد.      -

 أنت لن تدخري جهداً في سبيل  -   الطلاب يكتبون الدرس. - 

 خدمة الوطن .   

                                      جاء طالب واحد  .                                                                 -       المدرسون لم يقصروا بواجباتهم. - 

 قال تعالى"فإن لم يكونا رجلين فرجل وامرأتان ممن ترضون من الشهداء " -

حضر الاحتفال عشرة آباء   –     .في القاعة ثلاث طالبات وتسعة طلاب  -

 وعشر أمهات .

دى عشرة طالبة .                                                                           نجح في الاختبار إح   -   قال تعالى"إني رأيت أحد عشر كوكباً "         -

 وقال تعالى "فانبجست منه اثنتا عشرة عيناً" -         وقال تعالى"وبعثنا منهم اثنى عشر نقيباً"  -

 دقيقة   لمدة تسعينزار المتحف ثلاثون سائحاً -     قرأت ثلاث عشرة بيتاً وتسعة عشر مقالًا . -

 نجح في الاختبار واحد وعشرون طالباً واحدى وعشرون طالبة . -

 شاهدت في المعرض تسعة وتسعين كتاباً وثلاثاً وسبعين لوحة .                                    -

 قال تعالى"فأماته الله مائة عام ثم بعثه " -

 مما تعدون "وقال تعالى"وإن يوماً عند ربك كألف سنةٍ -

قامت ثورة السادس والعشرين من سبتمبر سنة ألفٍ وتسعمائةٍ واثنتين وستينَ  .أو سنةَ  اثنتين  -

 وستين وتسعمائة وألف .
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إذا وقعت بعد فعل القول : قال المعلم إن  -إذا وقعت في بداية الكلام :"إن الله غفور رحيم " -

إذا وقعت بعد ألا الاستفتاحية :"ألا إن عباد الله لا خوفٌ عليهم ولاهم  -.الاجتهاد طريق التفوق 

إذا وقعت بعد الظرف حيث ذهبت  -إذا وقعت جواباً للقسم :والله إن العلم مفيد  -يحزنون "

إذا  -إذا وقعت في أول جملة الصلة ،مثل:أقدر الهي إنه مجدٌ  -للتنزه حيث إن الجو معتدل 

إذا وقعت في أول جملة الحال مثل :أقدر  -لصفة ،مثل :أقدر طالباً إنه مجدٌ وقعت في أول جملة ا

 إذا وقعت بعد كلا ،وإذا ،ولا،نقول:كلا إن ،إذ إن، ولا إن . -إنه مجدٌ  مالمعل

أن يكون المصدر مفعولًا مثل :عرفت أن -أن يكون المصدر فاعلًا مثل :يسعدني أنك ناجح .-

أن يكون المصدر في -أن يكون المصدر بعد حرف جر مثل:فرحت بأن زيداً ناجح .-افر .زيداً مس

أن يقع المصدر مستثنى مثل :تعجبأ أخلاقه -محل رفع مبتدأ مثل:من صفاته أنه يساعد المحتاج .

 إلا انه كثير النسيان .

       الفلاح نشيطأصبح -اضبط الاسم الواقع بعد الفعل الناسخ وخبره في الجمل الآتية :-1

 . لحق منتصرا -  الماء ثلجصار  -  الطبيب مناوبأمسى -. المعلم ظالمليس   

 صحح ضبط الكلمات الواقعة بعد الحروف الناسخة في الجمل الآتية . -2

 لمعلمُ أب  كان ا  -العة لكن الجوُ جميلً     الشمس ط-ليت الشبابُ  ناجح  -إن القوةُ  عز -

 أعد كتابة العدد ومعدوده كتابة صحيحة في الجمل الآتية : -3

وقف في الطابور خمس وسبعون طالباً  -نشرت الجامعة خمسة عشر قصة ،وسبع عشرة بحثاً . -

حضر  -تحققت وحدة الوطن اليمأ سنة تسعون وتسعمائة وألف . -وتسعة وسبعون طالبة .

 الاختبار سبعة طالبات وسبع طلاب .

4 . 

 كتاباً.17معي  -

  حاجة . 239حاجاً و 336طاف حول الكعبة  -

 مشجعاً . 1769حضر المباراة   -

 وضح سبب كسر همزة إن وفتحها في الجمل الآتية :  -5



 2011 27

443 443 

 يب إنه مخلص أكرم الطب -إن الوحدة قوة                          -

 يشرفأ أنك مخلص -ألا إن موعد الصبح قريب              -

 عرفت أن محمداً ناجح. -

 عبر عن موضوع أعجبت به بحدود سبعة أسطر، واستخرج منه: -

كل فعل مضارع مرفوع بثبوت النون ،أو منصوب بحهفها ، والمجرور بحرف الجر، والمجرور 

 ن.بالإضافة،ومواضع كسر همزة إ

 تمهيد  : -1

 ما عناصر المقال ؟ -

 للمقال ثلاثة عناصر هي :مقدمة ،وعرض،وخاتمة .

 ما أنواع المقال ؟-

للمقال أنواع متعددة ،منها:المقال السياسي،والمقال الأدبي ،والمقال العلمي،والمقال 

 الديأ،والمقال الاجتماعي.

بعد دراستهم مهارات كتابة المقال أن يكونوا قادرين الطلبة  الأهداف السلوكية :يتوقع من  -2

 على :

 أن يبينوا خصائص مقدمة المقال، والعرض، والخاتمة .    -

 ماً صحيحاً .اأن يستخدموا أدوات الربط استخد-

 أن يستخدموا علامات الترقيم استخداماً صحيحاً.-

 اع المقالات .أن يميزوا بين أنو -

 الوسائل التعليمية  -3

إحضار بعض الصحف الحكومية وملاحقها الثقافية والدينية،وبعض الصحف الأهلية  -

 بالمقال الاجتماعي، والمقال الأدبي، والمقال السياسي، والعلمي، والديأ . وتعريفهم
 

 كتابة أدوات الربط على شفافيات وعرضها بواسطة جهاز العرض . -

 بالحاسوب.باستخدام علامات الترقيم وعرضها  كتابة -
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 محتوى المقال : -4

 تقديم  -أ

يعد المقال من فنون النثر العربي، ويهدف الكاتب إلى التأثير في القارئ من خلال الأفكار 

 والمعلومات والحقائق والآراء.

مي ، والمقال السياسي تتعدد أنواع المقال ،منها : المقال الأدبي ،والمقال الاجتماعي،والمقال العل

 ،والمقال الديأ.

 ينبغي أن تكون أفكار المقال مترابطة ومتكاملة ومصاغة بلغة صحيحة ومفهومة .

 مراحل كتابة المقال  -ب

 مرحلة الإعداد للكتابة . -1 

 لكتابة فيه، وحسن اختيار العنوان، للكتابة ومعرفة الموضوع المطلوب اينبغي التفكير في الإعداد 

 يله إلى أجزاء،وتنظيم الأجزاء بطريقة صحيحة .وتحل

 مرحلة الكتابة-2

يتم البدء بمقدمة قصيرة تعد القارئ لقبول الفكرة،ومتابعة القراءة،وأن يكون الموضوع نصاً متكاملًا 

،تتدرج الأفكار بشكل منطقي منظم ،وتؤدي المقدمات إلى نتائج وتركز الخاتمة على الأفكار 

 .الرئيسة وتكون قصيرة

 مرحلة المراجعة             -3

ينبغي أن يراجع الكاتب مقاله،ويراجع الأخطاء اللغوية والأسلوبية إن وجدت،وحهف بعض 

 الفقرات غير المناسبة،وإضافة فقرات أخرى يراها ضرورية.

 الشواهد والأدلة  :  -ج

قناع القارئ،وتقوية يرى عدد من المتخصصين ضرورة استخدام الشواهد والأدلة عند كتابة المقال لإ

  المقال ،وينبغي مراعاة مايأتي عند استخدام الشواهد والأدلة .

 أن تحتوي الشواهد على آيات من القرآن الكريم والسنة النبوية ،ومن الشعر العربي .               -

 إيراد الشاهد في مكانه المناسب .    -

 وضع الشاهد بين علامة تنصيص . -

 علامات الترقيم :استخدام -د

تستخدم علامات الترقيم بهدف تسهيل الفهم عند القارئ ومن علامات الترقيم المستخدمة  ما 
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  :يأتي

 الفاصلة :قد نعطف شيئاً على شيء سابق :محمد رجلٌ كريم ،وهو صديقي . -1

الفاصلة المنقوطة:تستخدم للتعليل أو سبب ومسبب أو سبب ونتيجة :ذهبت إلى الطبيب  -2

 في القرية ثلاثة أيام ؛لأن والده مريض .، ظل  القاهرة ؛لأنه يدرس هناكسافر إلى عالجأ. ؛ف

 علامة الاستفهام :هل نجحت في الاختبار ؟ -3

 علامة التعجب :ما أحسن النجاح ! -4

 فتعالجت عنده . –متخرج من فرنسا  –الشرطتان :ذهبت إلى طبيب  -5

 تقاته  قال المعلم :إن العلم نور .النقطتان:تستخدمان بعد القول ومش -6

 النقطة :تكون بعد نهاية جملة خبرية:نجح الطالب في الاختبار . -7

 علامة التنصيص:"تستخدم عند الاقتباس من القرآن الكريم . -8

 تستخدمان عند الاقتباس من الحديث الشريف  القوسان الصغيران )   (  -9
 

من المتخصصين أنه ينبغي استخدام أدوات وعلاقات في اللغة العربية تسمى أدوات الربط يرى كثير 

 بين الفقرات ،قد تكون حروف عطف، أوحروف نصب، أو حروف جزم، أو أ اء، أو أفعال .

 يهدف استخدام أدوات الربط في اللغة العربية إلى : 

 مساعدة الكاتب على تنظيم المقال . 

 .  الأفكار  تحديد العلاقة بين

 ومن أشهر أدوات الربط ما يأتي :

 نوع العلاقة الأداة نوع العلاقة الأداة

 أولًا،ثانياً،أخيراً-1

 في النهاية ،وما شابه ذلك .

 تتابعية 

 ترتيبية 

 لهلك ،من أجل ذلك 

 بسبب هها ،حتى ،لأن ،كي  

 علاقة السبب والنتيجة 

على الرغم ،مع أن ،لكن،في الجانب -2

 الآخر. 

خلاصة القول ،لنوجز ما سبق ،يتضح مما  تناقضية 

 سبق ،تعليمات أخرى .

 تلخيصية 

بالإضافة إلى هها ،يضاف إلى ذلك ،زيادة -3

 على هها. 

 استفهامية  السؤال هو،نتساءل  استطرادية 

 لو،لولا،حينما ،حيثما -4

 

الانتباه ،مما هو جدير من المهم ،أوجه  شرطية 

 بالملاحظة .

 الأهمية النسبية

 

 مثلًا،على سبيل المثال. -5

 

 جوابية الجواب،للإجابة عن السؤال . توضيحية 
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 ما مراحل كتابة المقال؟-1

 ما عناصر المقال ؟-2

 ما أهم الخصائص التي ينبغي توافرها في المقال ؟-3

 والأدلة في كتابة المقال؟حدد أهمية استخدام الشواهد -4

 ضع علامة الترقيم المناسبة فيما يأتي:     -5

     في مجال الصحة              في مجال التعليم               منجزات الثورة اليمنية كثيرة         -1

  ما أحسن النجاح      -2

 

 والتفوق   أحب المهاكرة -3

 

 تي :اختر الإجابة الصحيحة فيما يأ-

 لبيان علاقة السبب بالنتيجة يمكن استخدام :-1

 بسبب هها                           لنوجز     على الرغم                

 

 لتحديد الأهمية النسبية يمكن استخدام :-2

 من المهم                   يضاف إلى ذلك                     لكن 

  

 ن استخدام :لبيان التناقض يمك -3

 لكن                        على سبيل المثال     خلاصة القول             
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 3ملحق 
 

 اختبار الأداء اللغوي لطلبة المستوى الثالث رياض أطفال .

النحو الآتي يهدف هها الاختبار إلى قياس مستوى الأداء اللغوي في مقرر مهارات اللغة العربية على 

: 

 مهارات الفهم القرائي  -1

 مهارات قواعد النحو–2

 مهارات الصحة الإملائية -3 

 مهارات كتابة المقال . - 4 

 ويتكون الاختبار من  أربعة وتسعين سؤالًا موزعة على النحو الآتي :

 سؤالًا صح وخطأ .41

 سؤالًا اختيار من متعدد. 20

 سؤالًا قصيراً. 32

 سؤال قصير. 1

 دقيقة : 60لزمن المخصص للإجابة ا

 التمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية : -1

كانت اليمن منه أقدم عصور التاريخ مهد حضارة عريقة ،وظلت مدة من الزمن مثار إعجاب 

لأحداث التاريخية العالم ،نظراً لما تتمتع به من خيرات كثيرة ،كان للإنسان اليمأ دور في صنع ا

 ،وإرساء دعائم الحضارة .

 أمام الفكرة الفرعية على النحو الآتي :(×)(أمام الفكرة الرئيسة وعلامة /ضع علامة )

 فرعية رئيسة الفكرة

   كانت اليمن مهد حضارة عريقة .-1

   ظلت اليمن مثار إعجاب العالم .-2

   تتمتع اليمن بخيرات كثيرة .-3

   اليمأ دور في صنع الأحداث التاريخية .كان للإنسان -4

   كان للإنسان اليمأ دورفي إرساء دعائم الحضارة .-5
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تنتشر أحياء بحرية في قاع البحار ، لتشكل حدائق ذات بهجة ،فالأصداف الجميلة ،والزهور البحرية 

 البحرية ،أقرب ما تكون إلى حدائق حافلة بالزهور.، والصخور التي تألفت مع الأحياء 

 أمام المعارف فيما يأتي :()( أمام المفهوم وعلامة ضع علامة )
  

 معارف مفهوم الفقتتتتترة

   الأصداف الجميلة . -6

   الزهور البحرية . -7

   الصخور التي تألفت مع الأحياء البحرية.  -8

   السمك أقرب ما تكون إلى حدائق حافلة بالزهور.  -9

يزخر عالم البحار والمحيطات بكائنات عجيبة ،تثير دهشة الإنسان لما يراه من سحر جمالها ،وتناسق 

 تكوينها.

الأ اك فالسمك الطائر مزود بزعانف تشبه الأجنحة ،تساعده على مضاعفة سرعته ،وبعض 

 مزود بزعانف تمكنه من الدوران والمناورة بسرعة كبيرة .

 ضع علامة )صح (أمام العبارة التي تمثل حقيقة وعلامة )خطأ(أمام العبارة التي تمثل رأياً فيما يأتي: 
 

 رأي حقيقة العبارات

   يزخر عالم البحار بكائنات عجيبة . -10

   تثير الكائنات دهشة الإنسان.  -11

   السمك الطائر مزود بزعانف تشبه الأجنحة. -12

   تساعد الزعانف على مضاعفة سرعة السمك . -13

بعض الأ اك مزود بزعانف تمكنه من الدوران بسرعة -14

 كبيرة 

  

 صحح الأخطاء النحوية في الجمل الآتية :

ليت المسلمون متحدين -3فل شاب .                       صار الط-2الطالبان مجدين .            -1

 الطلبة  يكتبوا الدرس -4          .                             

 ليس المدرسين مقصرون . -6الأطباء لم يقصرون في أعمالهم .         -5

 سلمت على الطالبان المتفوقان .-8 نتيجة الطالبان عالية. -7

 أنت تحبي الخير لوطنك . -10 ناجحاً .سرني إنك -9
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 اكتب الأرقام بالحروف في الجمل الآتية :

في - 4طالبة . 29وقف في الطابور   -3طالباً. 17شاهدت   -2سيارة .13أسرعت  -1

نجح في  -7طالبة . 11حضر  -6قصة. 3975تحتوي المكتبة على  -5ريالًا . 1367البنك 

 7زرت  -10قلم . 1اشتريت  -9م. 1984أنا من مواليد سنة  -8طالباً. 3496الاختبار 

 محافظات .

حدد الكلمات المشتملة على خطأ إملائي وصححه :الطالب لم يجروء على الإهمال .تميزت الأسألة 

 بالبساطة .الإنسان مسؤل عن كلامه .يأس المهمل من النجاح .عبد الرؤف طالبٌ مجدٌ .
 

 حدد الكلمات المشتملة على همزة وصل والكلمات المشتملة على همزة قطع فيما يأتي :

احسن  -3يتحمل الأطباء أعباء كثيرة في أثناء العمل . -2اقبل المدرسون مسرورين . -1

استقوت إسرائيل  -6استفحل الفساد . -5بنجاحهم .الطلبة  احتفل  -4المتصدق إلى الفقير .

 اوقف الشرطي سائقاً متهوراً. -7بأمريكا  .

 مقدمة المقال :   -أ

أردت أن تكتب مقالًا بعنوان "دور مناهج التعليم في تنمية القيم والمواطنة "فيمكن أن تكون إذا  -1

 مقدمته .

،لأنها تعمل على توجيه سلوكهم واتجاهاتهم الطلبة  ينبغي لمناهج التعليم تناول القيم وتنميتها لدى 

 الولاء الوطأ والانتماء للوطن. ،والاهتمام بتنمية

ب مقالًا بعنوان :تعزيز الهوية الثقافية لدى طلبة الجامعة في ضوء مخاطر إذا أردت أن تكت -2

 العولمة "فيمكن أن تكون مقدمته.

عن الهوية التركيزيعد الحفاظ على الهوية الثقافية تحدياً كبيًرا في عصر السماوات المفتوحة ،ويتطلب  

 "الطلبة  وتنمية الانتماء لدى 

نوان"الوسطية في الإسلام لمواجهة الفكر المتطرف "فيمكن أن إذا أردت أن تكتب مقالًا بع  -3

 تكون مقدمته "

إن أبرز ما يساعد على ظهور التيارات الفكرية المتطرفة لدى أفراد المجتمع المسلم قلة أو غياب  الفهم 

،والتشدد   ةالوعي بالقضايا الدينية العقدية، والفقهية، والسياسيقلة الصحيح لحقيقة الدين، و
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 لو والتعصب الهي يكون مقدمة للتطرف والإرهاب ".غلوا

إذا أردت أن تكتب مقالًا بعنوان"اهتمام المنهج الإسلامي بمعالجة تلوث البيئة "فيمكن أن تكون  -4

 مقدمته.

نظافة الجسم  " يحرص الإسلام على معالجة تلوث البيئة من خلال التعاليم الواضحة التي تدعو إلى

لبيئة .ويدعو إلى وضع أسس للحجر الصحي للمناطق التي تنتشر فيها والمنزل ،والشارع وا

 الأمراض والأوبئة ".

 إذا أردت أن تكتب مقالًا عن استخدام الانترنت في التعليم "فيمكن أن تكون مقدمته. -5

" تعد شبكة الانترنت من أهم الإنجازات في مجال الاتصالات ،ومجال الحاسوب ،وبدأت في الظهور 

 القرن العشرين " منعينيات في السب

 إذا أردت أن تكتب مقالًا عن التفكير الصحيح أو السليم "فيمكن أن تكون مقدمته  - 6

"لا يستطيع الإنسان العاقل أن يلغي تفكيره حتى في ذروة اليأس ،إنه يستخدم تفكيره العقلاني 

 حياته ."ليسيطر على شعوره وانفعالاته ،أو ليضع حلولًا موضوعية لمشكلات 

 .إذا أردت أن تكتب مقالًا بعنوان "الجودة في التعليم" فيمكن أن تكون مقدمته  -7

"تهتم الدول العربية بالتعليم وفقاً لإمكاناتها المادية والبشرية، وتحتاج إلى خطط وبرامج لتحسين 

 التعليم "

 تكون مقدمته إذا أردت أن تكتب مقالًا عن أهمية القراءة لطلبة الثانوية"فيمكن أن -8

 "يزداد اهتمام الدول العربية بالقراءة في السنوات الأخيرة بسبب انتشار الحاسوب  والانترنت ." 

 إذا أردت أن تكتب مقالًا عن "الأمية في الوطن العربي "فيمكن أن تكون مقدمته  -9

سنوات القادمة "يرى بعض المتخصصين أنه يمكن القضاء على الأمية في الوطن العربي خلال العشر ال

". 
 

 إذا أردت أن تكتب مقالًا بعنوان "المرأة"  فيمكن أن مقدمته  -10

 "يعود اهتمام المجتمعات والدول بالمرأة إلى العصور السابقة للإسلام التي منحت المرأة حقوقاً كثيرة ." 
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 كتبت مقالًا:بعنوان "الولاء الوطأ " -1

 أ الولاء الوطأ حب الوطن والإخلاص له والدفاع عنه وخدمته "فيمكن أن تكون خاتمته "يع

كتبت  مقالًا بعنوان "الأمن الغهائي العربي"فيمكن أن تكون خاتمته "يتحقق الأمن الغهائي -2

العربي عن طريق الاهتمام بالزراعة والمحاصيل الزراعية التي تؤمن الغهاء، والتكامل بين الدول 

 العربية"

 بعنوان "الاهتمام باللغة العربية في مواجهة العولمة "فيمكن أن تكون خاتمته "ينبغي كتبت  مقالًا -3

 م  اللغة العربية وتعلمها بطرق ميسرة وسهلة ،والتحدث بها والاعتزاز   بها "يالاهتمام بتعل

دم كتبت  مقالًا بعنوان"استخدام التقنيات الحديثة في التعليم "فيمكن أن تكون خاتمته "لن يتق-4

 التعليم في الدول العربية إلا إذا تم استخدام التقنيات المتطورة في مؤسسات التعليم المختلفة"

كتبت مقالًا بعنوان "التقدم الصناعي "فيمكن أن تكون خاتمته "لا يتحقق التقدم الصناعي لأي  -5

 يم ،والتركيز على الجانب العملي"دولة إلا بتطوير التعل

"الثروة المائية "فيمكن أن تكون خاتمته "تندلع الحروب بين بعض الدول  كتبت مقالًا بعنوان -6

 بسبب الخلاف على الحدود البرية بدرجة أساسية ،ويقل خلافها على المياه"

كتبت مقالًا بعنوان "أطفال الأنابيب "فيمكن أن تكون خاتمته  "صار من السهل أن تشتري أية  -7

 رعه في الرحم "امرأة جنيناً وتأخهه إلى طبيبها لز

كتبت مقالًا بعنوان "تكنولوجيا الأعضاء الصناعية "فيمكن أن تكون خاتمته "توجد الآف من  -8

 أجهزة السمع المزروعة في آذان البشر ،والملايين من الكلى الصناعية والشرايين "

لى كتبت مقالًا بعنوان"الاحتباس الحراري "فيمكن أن تكون خاتمته "حين يستمع الناس إ -9

تحهيرات المتخصصين في الجغرافيا والمناخ والأرض يتوقع أن هناك مقترحات مستقبلية بعيدة للحد 

 من هها الموضوع"

اكتب موضوعاً عن التقدم في مجال الاتصالات والفضائيات بحدود عشرة أسطر مراعياً    ما  -10

 يأتي :

 لأفراد .أثر التقدم في مجال الاتصالات والفضائيات على الشعوب وا -أ

أثر التقدم في مجال الاتصالات والفضائيات على الشعوب والأفراد على مجالات التعليم  -ب

 والاقتصاد ،والصناعة .



26 

452 452 

استخدام  -اختيار مقدمة تناسب الموضوع .ه -ينبغي مراعاة الآتي في كتابة الموضوع :د-ج

اختيار الشواهد والأدلة المناسبة  -استخدام أدوات الربط المناسبة .ز -علامات الترقيم المناسبة .و

 ة الشواهد والأدل -مراعاة قواعد النحو والإملاء .ج -اختيار خاتمة مناسبة للموضوع .ط -.ح

 

أمام الفقرة المتضمنة الشاهد (×)(أمام الفقرة المتضمنة الشاهد المناسب وعلامة   ضع علامة )-

 غير المناسب :س

يحث الدين الإسلامي الفرد المسلم على الاقتصاد في الإنفاق وعدم الإسراف أو التبهير ، قال  -1 

 قواما "  تعالى"والهين إذا أنفقوا لم يسرفوا ولم يقتروا وكان بين ذلك 

 تتقدم الأمم والشعوب إذا اعتمدت على أبنائها في البناء والتنمية ، قال الشاعر :  -2

 لا يرتقي شعب إلى أوج العلا                ما لم يكن بانوه من أبنائه 

بالنساء خير عندما قال : –النساء شقائق الرجال ، وأوصى رسول الله صلى الله عليه وسلم  -3 

 واستوصوا بالنساء خيراً،فإنهن عندكم عوان " 

ان وهو يعظ ابنه "ولا لقملا يحب الله الكبر والمتكبرين وجاء في القرآن الكريم على لسان  -4

 تصعر خدك للناس ، ولا تمش في الأرض مرحاً إن الله لا يحب كل مختالًا فخور "

م سنوات مظلمة في كل مجالات الحياة ،وتحققت في  1962نية عاشت اليمن قبل الثورة اليم -5

 م. 1962سبتمبر  26قال الشاعر يصف ثورة ،ظل الثورة منجزات كثيرة 

 بعثت الصبابة يابلبل                        كأنك خالقها الأول          

"طلب العلم  يدعو الدين الإسلامي إلى طلب العلم ،قال رسول اله صلى الله عليه وسلم -6

 فريضة على كل مسلم "

تتطلب تربية الأبناء اهتماماً كبيراً من الآباء والمدارس ،ويقول في المثل العربي ،"رب أخ لك  -7 

 لم تلده أمك "

تحتاج الدول العربية إلى زيادة الإنفاق على التعليم والصحة ،لتواكب متطلبات العصر قال  -8 

 الشاعر :

 ثلها             ولكن أوقاتي إلى الحلم أقرب وللحلم أوقات وللجهل م

العدل أساس الحكم ،وإذا ساد العدل بين الناس تستقر أحوالهم ،يقولون في المثل العربي  -9 

 "اليد الواحدة لا تصفق "
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 بط المناسبة فيما يأتي :رضع دائرة حول أداة ال -د

 ،فأداة الربط المناسبة هي :إذا أردت أن تلخص بحثاً  -1

 بالإضافة إلى هها  -أولًا               ج -لكن                 ب -أ

 لنوجز ما سبق  -د

 عن علاقة استفهامية ،فأداة الربط المناسبة هي :إذا أردت أن تعبر  -2

 أولًا -خلاصة القول        د -هو    ج لالسؤا-على الرغم من ذلك       ب -أ

 لربط المناسبة هي :إذا أردت أن تناقض رأياً ،فأداة ا -3

 مثلًا  -بسبب ذلك        د -من المهم      ج -مع أن         ب -أ

 المناسبة هي : طإذا أردت أن تستطرد في مقالك ،فأداة الرب -4

 لهلك  -لولا               د -جهها     و زيادة على  -على سبيل المثال     ب -أ

                                                                   إذا أردت أن تعبر عن علاقة جوابية فأداة الربط المناسبة هي :                                                                    -5

 حينما  -دالجواب              -بسبب هها    .    ج -من المهم  .     ب -أ

 إذا أردت أن تحدد الأهمية النسبية في مقالك ، فأداة الربط المناسبة هي : -6

 من أجل ذلك  -يضاف إلى ذلك      د -خلاصة القول   ج -أوجه الانتباه     ب -أ

 إذا أردت أن توضح فكرة محددة في مقالك ،فأداة الربط المناسبة هي : -7

 مثلًا  -للإجابة عن ذلك        د -ج    لهلك       -في النهاية      ب -أ

 إذا أردت أن تربط بين السبب والنتيجة ،فأداة الربط المناسبة هي : -8

 أولًا  -على سبيل المثال      د -في الجانب الأخر    ج -حتى     ب -أ

 إذا أردت أن توضح العلاقة التتابعية في مقالك ،فأداة الربط المناسبة هي : -9

 لو . -لكننا نتساءل    د -في النهاية     ج -ت أخرى     بتعليما -أ 

 إذا أردت أن توضح العلاقة الشرطية في مقالك ، فأداة الربط المناسبة هي : -10

 على سبيل المثال .  -لولا         د -مع أن      ج -وزيادة على ذلك    ب -أ
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 علامات الترقيم

 ضع علامة الترقيم المناسبة داخل المربع فيما يأتي : -ه

 ماأحسن النجاح .  -1

 

 علامة استفهام ؟  -علامة تعجب !       د -فاصلة منقوطة ؛       ج -فاصلة    ب -أ

 

 هل نجح خالد في الاختبار . -2

 نقطة .   -د       -شرطة  -نقطتان رأسيتان :     ج -علامة استفهام ؟      ب -أ

 عالجه ف                ذهب حسين إلى الطبيب -3  

فاصلة  -علامة استفهام ؟   د -فاصلة ،             ج -علامة تعجب !               ب -أ

 منقوطة؛ 

 دوا في دروسكم قال المعلم لتلاميهه            اجته -4

فاصلة  -د          -شرطة  -علامة "تنصيص"        ج -نقطتان رأسيتان      ب -أ

 ؛ ةمنقوط

 الرسول صلى الله عليه وسلم قدوة المسلمين  -5

 نقطة .  -فاصلة ،       د   -علامة استفهام ؟    ج  -شرطتان قبل الكلام وبعده   ب  -أ

 

 وهو من أعز أصحابي   أحمد طالب مجدٌ            -6

 فاصلة منقوطة؛  -علامة تعجب !           د -فاصلة ،      ج    -نقطة .       ب    -أ

 

 لأنه يدرس هناك         سافر شهاب إلى القاهرة            -7

 فاصلة منقوطة؛ -نقطة.          د   -علامة استفهام ؟       ج  -نقطتان رأسيتان        ب   -أ

 

 يا محمد اجتهد في دروسك             -8

 فاصلة ،  -د                  -شرطة   -علامة تعجب !        ج  -نقطة.         ب          -أ
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 والجو الجميل       خرجت من المنزل              -9

 نقطة.          -فاصلة ،           د    -علامة تعجب !          ج   -فاصلة منقوطة؛       ب  -أ
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 (مفتاح تصحيح اختبار الأداء اللغوي 4ملحق ) 

1

رقم 

 السؤال 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 

رمز 

 الإجابة 

 حقيقة  حقيقة  حقيقة  رأي  حقيقة  معارف  مفهوم  مفهوم  مفهوم  رئيسه رئيسه رئيسه فرعية  رئيسه 

 

 درجات  10       المقدمات  : -2

 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم السؤال 
        رمز الإجابة 

 
       

 
            ×       ×       ×     × 

 درجات  9       الخاتمة :  -3

 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم السؤال 
 ×      × ×  رمز الإجابة 

 

 8       الشواهد والأدلة :  -4

 درجات 

 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم السؤال 
 × × × × ×     رمز الإجابة 
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 8       :  أدوات الربط  -5

 درجات 

 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم السؤال 
 ج ب أ د أ ج ب أ ب د رمز الإجابة 

 

 10       علامات الترقيم  :  -6

 درجات 

رقم 
 السؤال 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

 ج ج ب د ب أ أ د أ ج رمز الإجابة 

 درجة  20       نحو  -7

 درجة  12       إملاء  -8

 درجات  7       كتابة مقال  -9



 معوقات استخدام نتائج البحث التربوي التطبيقي
 التربوي في صناعة القرار 

 كما يراها الباحثون والقادة التربويون في اليمن 

 جامعة إب،كلية التربية  أستاذ أصول التربية المشارك
 : 

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على معوقات الاستفادة من نتائج البحوث التربوية التطبيقية في 

من وجهة نظر الباحثين والقادة التربويين في اليمن. ولتحقيق أهداف الدراسة  ،صناعة القرار التربوي

توزعت في مجالين: مجال و( فقرة / معوقاً،  50تضمنت )  ،استخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات

( معوقاً، ومجال المعوقات التي تعود إلى 25ويتضمن )  ،المعوقات التي تعود إلى البحث التربوي

( معوقاً. وبعد التحقق من الخصائص القياسية  للأداة، تم تطبيقها على 25صناعة القرار وعددها )

( باحثاً ومن 150في مراكز البحث التربوي وكليات التربية وعددهم ) عينة من الباحثين التربويين 

 ،في كل من أمانة العاصمة وعدن وتعز وإب ،القيادات الإدارية في مكاتب التربية وفي كليات التربية

. و تم التطبيق الميداني للأداة  خلال الفترة من ا( قائداً إداري60وبلغ عدد هذه القيادات الإدارية ) 

 أهمها: ،م. وخلصت الدراسة إلى جملة من النتائج2010م / 2009 /5/ 30 – 15

 ،معوقات حقيقية هيبأن جميع ما ورد في الأداة من فقرات  تفيدأن تقديرات أفراد العينة  -

( ووزن 3.58) مقداره حيث حصلت الأداة إجمالًا على وسط مرجح  ،وبدرجة كبيرة

 لخماسي. ا (ليكرت)( وفقاً لمقياس  %71.60نسبي ) 

بوسط  ،هي الأعلى ،أظهرت النتائج أن المعوقات التي تعود إلى صناعة القرار التربوي -

(، في حين حصلت المعوقات التي تعود إلى %74.3( ووزن نسبي ) 3.72مرجح ) 

 (.  %68.5( ووزن نسبي ) 3.43البحث التربوي على وسط مرجح ) 

كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة معنوية في تقديرات أفراد العينة حول معوقات  -

 الإفادة من نتائج البحوث التربوية في صناعة القرار. 

الباحث مصفوفة من التوصيات والمقترحات اللازمة لمواجهة قدم وفي ضوء نتائج الدراسة 

 هذه المشكلة.

  

 



26272011 

458 458 

 أ
كنوع بارز من أنواع البحث  ،تنبع أهمية الدراسة من أهمية البحث التربوي :

فقد بات من أبرز المؤشرات لنمو أي مجتمع ،العلمي، وأهمية دوره في ترشيد عملية صنع القرار

 الاهتمام بالبحث العلمي في شتى الميادين وفي مقدمتها الميدان التربوي. ، وتطوره

يمثلان أبرز الركائز الأساسية لمنظومة المعرفة في أي  ،العلمي والنظام والتربويذلك أن البحث 

مجتمع، وبقدر ما يتحقق لهما من إصلاح وتطوير، بقدر ما تتحدد فاعليتهما في إنتاج مقومات 

 (.759، ص2006التقدم والرقي لذلك المجتمع، )عبد الرحمن، 

لاسيما البحث  ،ةمت بفضل البحث العلمي التربويفلا شك أن النظم التربوي المتقدمة إنما تقد 

، فإن الاهتمام بالبحث العلمي في المجال ومن ثم(.  9، ص  1987العلمي التطبيقي، )توفيق ، 

التربوي، غدا مسالة رئيسية تنم عن ترسخ الثقافة العلمية وتنامي الاتجاهات الإيجابية نحو الإصلاح 

وصناع القرار، ) توفيق،  الباحثونشئون التعليم وفي طليعتهم والتطوير التربوي لدى القائمين على 

 (. (IBE, NIER , 1999, P 9(، 9، ص 1987

كانت حاجة العلوم التربوية ماسة إلى البحوث الأساسية التي تستهدف إثراء المعرفة  ولماّ

لعلاقتها  فإن الحاجة إلى البحوث التطبيقية أصبحت أعظم، نتيجة ؛الإنسانية في المجال التربوي

، 2007الوثيقة بالمشكلات التي تعاني منها نظم التعليم على مستوى الممارسات الميدانية، ) بدران 

 (.57ص 

ولا ريب في أن تنامي الوعي بأهمية البحث التربوي التطبيقي والسعي الحثيث نحو الإفادة 

علة للبحث التربوي في عملية الفا المشاركةفي الأخير إلى  ىئجه في عملية صنع القرار، قد أفضمن نتا

فيما يترتب عنه تكمن أهمية البحث التربوي التطبيقي  أنالتطوير والإصلاح التربوي. بمعنى آخر، 

صناعة القرار نحو مواجهة  مساراتمن نتائج إجرائية قابلة للتطبيق والمساهمة الفاعلة في توجيه 

 المشكلات التربوية. 

أن اتخاذ القرار الرشيد يتوقف على توافر المعلومات والبيانات الدقيقة عن المشكلة محل  أي

اليوم يعيش عصر المعرفة وتقنيات  ذلك أن العالم(. 100ص1992صناعة القرار ) القباطي 

دون أن تتوافر له القاعدة الأساسية ، قرار رشيد ومن ثم فإنه من الصعوبة بمكان اتخاذالمعلومات، 

التي تجعل منه قراراً صائباً قدر الإمكان. لذلك فإن الالتحام بين المعرفة  ،افية من المعلوماتالك

العلمية وعملية صناعة القرار، أصبح أمراً ضرورياً لترشيد عملية صناعة القرار من جهة، ولتطوير 
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 البحث التربوي نفسه من جهة أخرى. 

معطيات البحث التربوي التطبيقي وعملية  العلاقة بين توثيق وقد تنامي الاهتمام بمسألة

وتعقد المشكلات التي تواجهها النظم  ،نتيجة لكثرة المستجدات ،صناعة القرار في العصر الراهن

أصبحت  ،إذالتربوية المعاصرة، وحرصاً على تفعيل دور النظم التربوية في التنمية والتقدم والريادة

من موضوع يقتصر على اهتمام الباحثين وصناع قضية عالمية وتحولت  ،قضية البحث التربوي

القرار، إلى موضوع أو شأن مجتمعي وحضاري. فما يعرف اليوم بالفجوة المعرفية أو العلمية بين 

هي  الدول المتقدمة والدول النامية، وبالتالي بين النظم التربوية في الدول المتقدمة والدول النامية، ما

وطبيعة الجهود التي تبذل في سبيل تفعيل دوره  ،العلمي التربوي إلا مسألة فروق في مستوى البحث

 (. 17، ص 1998انطلاقاً من تطوير العملية التربوية، ) الخياط،  ،في العملية التنموية

 ،فنحن نعيش اليوم في عصر أصبحت فيه القوة والريادة لمن يملك العلم والمعرفة العلمية

  .(28،ص2008وآخرون، )قسيس عه وأنماط معيشتهلتوظيفها في تحسين واق ويسعى جاهداً

إنما  ،ن مستوى فاعلية توظيف المعرفة في واقع الممارسات الميدانيةأولقد أدركت الدول المتقدمة  

لذلك سعت  ؛ترتبط في الأساس بطبيعة العلاقة بين معطيات البحث التربوي وعملية صناعة القرار

التي  هذه الدول حثيثاً لوضع السياسات والاستراتيجيات المنظمة لأولويات البحث التربوي التطبيقي

بعملية صنع القرار، كما سخرت الإمكانات البشرية والمادية اللازمة لتفعيل  تضمن ربط نتائجة

)المسوري،  دون ذلك العلاقة بين الباحثين وصناع القرار وتذليل الكثير من المعوقات التي تحول

(. بل إن الكثير من الدول المانحة والمنظمات الدولية ووكالات المعونة الثنائية  10 – 9، ص 2003

زالت في السنوات الأخيرة على عقلانية صناعة القرار وضرورة ماقد أصرت و ،للدول النامية

 (.  28ص  ،2002استنادها على معطيات المعرفة العلمية البحثية ) عبدا لموجود، 

كما كرس العديد من المؤتمرات والأبحاث والدراسات والفعاليات العلمية لتقصي واقع 

العلاقة بين البحث التربوي التطبيقي وصناعة القرار، وخلصت إلى جملة في النتائج والتوصيات 

ائمة بين المعنية بضرورة تفعيل هذه العلاقة عن طريق تكريس المزيد من الاهتمام بأسباب الفجوة الق

معطيات البحث التربوي التطبيقي وعلمية صناعة القرار، ولعل أبرز تلك الجهود العلمية على 

 المستوى العالمي ما يلي :

 ( Kerlinger, 1971) , ( Pricket&Others , 1990),(Brown, 1994) , ( 

Remando, 1995 ) , ( IBE & NIER, 1995) , ( Reimers & McGinn, 1995) Edwards 

& Rideout, 1991) .) 
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ولكن على الرغم من تلك الجهود، سواء الرسمية أو الأكاديمية الهادفة إلى تفعيل هذه 

وأن  ،زالت قائمةما،العلاقة، غير أن الفجوة بين معطيات البحث التربوي التطبيقي وصناعة القرار

غير  ،عن استخدام المعرفة البحثية وتجاهل نتائج البحث التربوي في صنع القرار الانصرافمسألة 

قاصرة على الميدان التربوي وحده، وعلى الدول النامية فقط، وإن كانت المسألة  في هذا الميدان وفي 

لتقصي طبيعة  ،هذه الدول على وجه التحديد أكثر حدة وأكثر حاجة إلى مزيد من البحث والدراسة

 دراسات كلٍ  سباب والمعوقات  التي تضعف هذه العلاقة ، ولعل ذلك هو أبرز ما خلصت إليهالأ

 (Burkhard & Schooenfeld, 2003) , ( Fenger 1992 )  ( Snow , 1995 ) ,( Rich , 1981 ), (Weiss , 1977 ) :من

المستوى وعلى المستوى القومي العربي، حظيت هذه المسألة باهتمام متنام، سواء على  

الرسمي أو على المستوى الأكاديمي، فعلى الرغم من التطور النسبي الذي طرأ على بنية البحث 

التربوي وتنامي عدد الباحثين والمؤسسات البحثية في مختلف البلدان العربية في السنوات الأخيرة، 

في  ومن ثم ،رارغير أن الإشكالية تتجلي في ضعف فاعلية البحث التربوي التطبيقي في صناعة الق

ندرة الدراسات المكرسة للكشف عن المعوقات التي تحول دون ذلك. فقد كان من أبرز المبادئ التي 

ستراتيجية تطوير التربية العربية، ومن وقت مبكر، ضرورة استناد النظم التربوية العربية ا أعلنتها

 (.336،  1978إليكسوعلى معطيات البحث العلمي والتربوي، لاسيما في اتخاذ القرارات، )

الإستراتيجية العربية للتعليم العالي والبحث  هاوكان من بين أهم المهام والأدوار التي عنيت ب

العلمي، توجيه البحث العلمي بما يتلاءم مع احتياجات المجتمعات العربية، 

 (.103،ص1993)ليكسو،

( ضرورة توظيف 2003تمع المعرفة")وأكد تقرير التنمية الإنسانية العربية الثاني، " نحو إقامة مج 

ص دها، ) التقرير،بعاأا يخدم العملية التنموية بمختلف بم ،المعرفة العلمية في واقع الحياة المجتمعية

74.) 

إذ ، في الساحة التربوية العربية كما شغلت هذه المسألة بال الكثير من الباحثين التربويين

( ،) مطر ، 1985( ، )الأنصاري 1984نة ، (، )أبو زي 1980دراسات كل من)همام ،  نجد

(، ) أبو كليلة، 2001(، )الصطوف، 2002(، )عبدالموجود ، 1991(  ، )حنا ، 1986

خلصت جميعها إلى ضرورة تكريس المزيد من الاهتمام بمسألة توظيف معطيات  قد(،2002

المعوقات التي البحث التربوي التطبيقي في واقع الممارسات، وضرورة الخوض في تقصي طبيعة 

 تحول دون هذه العملية. 
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وتزداد الحاجة لمثل هذه الجهود في اليمن، لكثرة مشكلاتها التربوية وتعقدها من جهة، 

فقد خلصت   ،من جهة أخرى ،وندرة الدراسات المعنية بقضايا البحث التربوي وتحدياته  في اليمن

ورة ربط نتائج البحث التربوي بواقع بعض الدارسات والبحوث إلى عدد من التوصيات الداعية لضر

 (، م 1999(، ) أسعد ، 1998: دراسة ) الخياط ، ومن أبرزها الممارسات، 

 (، ومن جهة أخرى، 2003) المسوري ، 

 فضلًا عن  ،خلصت بعض الدراسات المكرسة لقضايا صناعة القرار التربوي في اليمنكما 

بما يساعد على توجيهها نحو الإفادة من نتائج  ،ضرورة تكريس مزيد من الاهتمام بهذه المسألة

( ، )العمراني ، 1992ومن أبرز هذه الدراسات ، دراسة ) القباطي ،  ،البحوث التربوية التطبيقية

سواء  ،(. غير أن هذه البحوث والدراسات 2005(،) عبدالعزيز ،  1997(، )الحبيشي ،  1992

نية بمسألة صناعة القرار واتخاذه، لم تكن في الأساس المكرسة لقضايا البحث التربوي، أو تلك المع

معنية بدراسة واقع العلاقة بين هذين  البعدين، أي نتائج البحث التربوي التطبيقي وصناعة القرار، 

عن أن معظم  فضلَاوإنما تمحورت  كل مجموعة من هذه الدراسات  في أحد بعدي هذه المعادلة، 

قد اقتصرت على مجرد الاهتمام النظري بهذه  ،ث التربويالدراسات التي كرست لقضايا البح

ن إتربوي على المستوى الميداني، ثم ولم تتجاوز ذلك الاهتمام إلى تقصي واقع البحث ال ،المسألة

هذه الدراسات قد تناولت البحث التربوي بعموميته وبمختلف أنواعه دون التركيز على البحث 

يبرر القيام  هذه المسوغات ما صناعة القرار التربوي، ولعل فيوطبيعة علاقته ب ،التربوي التطبيقي

 :على النحو الأتيلدراسة الحالية، فيمكن بلورتها أما الأهمية التطبيقية ل الدراسة. بهذه

تستهدف  ،تطويرية إن الدراسة تأتي في وقت يشهد فيه البحث العلمي في اليمن جهوداً -

يمكن أن تساهم نتائج الدراسة الحالية في تعزيز  ومن ثمتفعيل دوره في واقع الممارسات، 

أو في الجهة  ،هذه الجهود الإصلاحية، سواء في جانبها المتعلق بالبحث التربوي نفسه

 المعنية بتنفيذ نتائجه.

نتائج الدراسة الحالية في لفت انتباه الباحثين لإجراء مزيد من الدراسات  تسهمقد  -

لاسيما حول مسألة العلاقة  ،حول هذه المشكلة لإضاءة ،والبحوث المعنية بهذا الموضوع

 بين البحث التربوي وصناعة القرار.

في سد الندرة الملحوظة في الدراسات والبحوث  لدراسة الحالية إسهاما متواضعاًاتمثل  -

 المكرسة لهذه الإشكالية. 
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الممارسات  وعلاقته بواقع ،إن المتابع لأوضاع البحث التربوي في اليمن

 التطبيقية وخاصة ،التربوية و بعملية صناعة القرار واتخاذه، سيجد أن الكثير من البحوث التربوية

، تسير في واد، وتسير صناعة القرار في واد آخر. فعلى الرغم من تنامي عدد البحوث التربوية منها،

ذلك في تنامي التذمر وتعالي  يتجلى ،لاسيما التطبيقية، نجد تفاقماً وتصاعداً للمشكلات التربوية

الشكوى من مختلف الأطراف حول ضعف فاعلية البحث التربوي في توجيه عملية صنع القرار نحو 

 مواجهة المشكلات التربوية. 

لا يستفاد منها في مجال إصدار  ،إذبحوثهم غياب العناية بنتائجفالباحثون يكثرون الشكوى من  

لية التعليمية، وفي الوقت نفسه يشكو العاملون في الميدان التربوي، القرار التربوي، أوفي تطوير العم

يما صناع القرار، من تجاهل الباحثين  لكثير من المشكلات التربوية وضعف فاعلية البحوث سلا

 التربوية في معالجة المشكلات ذات الأولوية لديهم. 
عدد البحوث  وازدادالبحث التربوي  ؤون نامت الجهود الرسمية المعنية بشفقد ت

والدراسات التربوية التطبيقية. ولكن ما الحصاد النهائي لهذه الجهود البحثية؟ ما الترياق والدواء 

الذي تقدمه لأوجاعنا التربوية ومشكلاتنا التعليمية المزمنة التي تزداد تفاقماً يوماً بعد يوم؟! إن هذه 

 ريقها إلى واقع الممارسات. إذا لم تجد ط ،الجهود تبقى مجرد أوراق بلا ترياق

التقارير الرسمية ونوهت الدراسات والبحوث المعنية بصناعة القرار  تشيرومن جهة أخرى  

ضعيف الصلة بمعطيات البحث العلمي والتربوي. فقد أشار تقرير  ،إلى أن القرار التربوي في اليمن

ما زال في أسفل قائمة  ،ليمنإلى أن البحث العلمي في ا 2005التنمية البشرية الوطني الثالث 

أولويات الحكومة، وسيبقى هامشياً في دوره وفاعليته في صنع القرار وفي عملية التنمية والتطوير ) 

ستراتيجية الوطنية للتعليم العالي والبحث العلمي (. ونوهت الا104، ص 2005وزارة التخطيط، 

(. 41نمية والتطوير،)الإستراتيجية، صوتدني فاعليته في الت العلمي إلى ضعف ثقافة البحث 2006

، 1992)القباطي، دراسة و(، 105ص،2005: )عبدالعزيز،وأكدت دراسات أخرى، مثل دراسة

أكثر مما تتأثر  ،تتأثر بخبرة صانع القرار ،عملية (، أن صناعة القرار التربوي في اليمن66،67ص

 بمعطيات البحث العلمي التربوي.

لذلك فإن هذه الإشكالية، كما تؤكدها الوقائع الميدانية، وتعززها الأسانيد العلمية 

وتفرضها البداهة المنطقية، يصعب فهمها على نحو مجتزأ بإرجاع أسبابها إلى أحد بعدي العلاقة، 

 عيوصانوإنما قد تفهم على نحو أدق إذا ما افترضنا بأن هذه المشكلة تعود في الأساس إلى الباحثين 
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إلى مؤشرات الواقع الميداني وتأكيدات البحوث والدراسات السابقة، وفي ضوء  واستناداً القرار.

خبرة الباحث وملامسته عن قرب لهذه المشكلة، فقد خلص الباحث إلى أن المعالجة العلمية 

القيام العلاقة بين نتائج البحث التربوي التطبيقي وصناعة القرار التربوي، إنما تقتضي  شكاليةلإ

بدراسة علمية ميدانية تتقصى حقيقة المعوقات التي تضعف هذه العلاقة، وذلك عبر استطلاع آراء 

 بالسؤال الآتي:  الحالية عينة من الباحثين والقيادات التربوية. وعليه، يمكن بلورة مشكلة الدراسة

 ،التربوية ما معوقات الاستفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي في صناعة القرارات

 كما يراها الباحثون والقادة التربويون في اليمن؟ 

تهدف الدراسة الحالية إلى تشخيص واقع العلاقة بين نتائج البحث التربوي  

التطبيقي وعملية صنع القرار من وجهة نظر الباحثين والقيادات التربوية في اليمن، وذلك من خلال 

 ية: الإجابة على الأسئلة الآت

 ما أبرز معوقات الإفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي في صنع القرار؟  -

 القرار في ظهور هذه المعوقات؟  وصانعي ينالتربوي ينحثاما مدى إسهام كل من الب -

تبعاً لمتغير  ؛هل توجد فروق ذات دلالة معنوية في تقديرات أفراد العينة لهذه المعوقات -

الوظيفة ) باحثين/إداريين(، ومتغير جهة العمل ) مؤسسات البحث التربوي/مؤسسات 

 صنع القرار( ؟ 

 تقتصر الدراسة الحالية على تشخيص معوقات الاستفادة من نتائج البحث

لتربويين والقيادات ، وذلك عبر استطلاع آراء عينة من الباحثين اارالتربوي التطبيقي في صناعة القر

 .م2010 / 2009التربوية في بعض المحافظات اليمنية )صنعاء،عدن،تعز،إب( خلال العام الدراسي 

التي تحول دون  ،يقصد بالمعوقات في الدراسة الحالية، الصعوبات  -

الاستفادة من نتائج البحوث التربوية التطبيقية في عملية صناعة القرار التربوي، وهي 

صعوبات قد تعود إلى طبيعة البحث التربوي نفسه، أو إلى طبيعة عملية صنع القرار، أو 

 لكليهما معاً. 

يقصد به في هذه الدراسة النشاط البحثي الذي  -

ستخدم الطريقة العلمية المنهجية في دراسة المشكلات التربوية، دراسة ميدانية تستهدف ي

في واقع الممارسات، من خلال  لبعض المشكلات التربويةالتوصل إلى حلول إجرائية 
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المشكلات، بما يساعد تلك توجيه عملية صناعة القرار لاتخاذ القرارات السليمة لمعالجة 

أكاديمية  تربوية، كرسائل  ،بوي، سواء كانت هذه البحوثعلى تطوير النظام التر

دراسات الترقية العلمية لأعضاء هيئة التدريس بكليات التربية،  أمالماجستير أو الدكتوراه 

 في إدارات و مراكز البحث والتطوير التربوي. عدأو تلك البحوث  التي ت

سلسلة لإجراءات المنظمة  ،يقصد بصناعة القرار في الدراسة الحالية -

التي يتخذها القادة التربويون أثناء عملهم والتي ينبغي أن تستند على قاعدة من البيانات 

والمعلومات الدقيقة التي تمكنهم من اختيار أفضل البدائل المتاحة لاتخاذ القرار المناسب 

ل عملية صناعة تتناو الحاليةحول معالجة المشكلات التربوية التي تواجههم، والدراسة 

 باعتبارها سلسلة من الإجراءات التي تنتهي باتخاذ القرار.  ،القرار

 في مسارين استخدم في الدراسة الحالية المنهج الوصفي التحليلي المسحي

 متكاملين: 

المسار الأول: ويتمثل بالاستعراض التحليلي النقدي للخلفية النظرية المتعلقة بقضايا  -

البحث التربوي التطبيقي وطبيعة علاقته بعملية صناعة القرار، وذلك للوقوف عند آخر 

الأدبيات السابقة في هذا المجال، وبما يبرر القيام بهذه الدراسة، بغية  إليهما توصلت 

 لهذه الجهود العلمية.  الإسهام المتواضع

واقع العلاقة بين البحث التربوي التطبيقي وصناعة القرار  في تقصيالمسار الثاني: ويتمثل  -

على مستوى الممارسات الميدانية، عبر استطلاع آراء عينة من الباحثين والقيادات التربوية 

ي التطبيقي في في بعض محافظات الجمهورية حول معوقات الإفادة في نتائج البحث التربو

 صناعة القرار التربوي. 

 

- 

لقد نشأ البحث التربوي في سياق نشأة البحث العلمي، حيث تعود الجهود الرئيسة لنشأته  

من هذه النشأة، على إجراء البحوث  بدأ التأكيد في العقود الأولى حيثإلى مطلع القرن العشرين. 

( التي كانت تجرى في الميدان Pure Research( أو البحوث البحتة )Basic Researchالأساسية )

التربوي، كغيره من الميادين المعرفية، لغرض صناعة البحث التربوي نفسه، من حيث ترسيخ أسسه 

العلمية وبناء إجراءاته المنهجية، وبما يساعد على تطوير العلوم التربوية، من خلال اكتشاف المبادئ 
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ذه العلوم، وذلك من خلال التوصل إلى والتعميمات ووضع الأسس النظرية التي تستند إليها ه

 معارف وحقائق جديدة توسع حدود المعرفة الإنسانية في المجال التربوي. 

ونتيجة لتلك الجهود العلمية الصرفة، شهد البحث التربوي، كغيره من أنواع البحث العلمي، 

الإشكالية ظلت قائمة  إن تطوراً ملحوظاً، تجلى في اكتمال بنيته المنهجية وتعدد أساليبه البحثية، غير

من  اًحول وظيفية البحث التربوي، ومدى الجدوى من نتائجه في واقع الممارسات الميدانية، بدء

 عملية صنع القرار. 

ذلك أن القيمة العلمية للبحث، لا تقتصر على محض الدقة العلمية والحبكة المنهجية المعنية 

المرتبطة بتوظيف  ،منظور قيمته العملية، التطبيقية بإجراءات تنفيذ البحث، وإنما تقاس أيضاً من

 (.Kerlinger,1971 , p6نتائجه وتوجيهها نحو معالجة المشكلات التربوية وتطوير العملية التعليمية، )

لذلك بدأ التأكيد، منذ منتصف القرن الماضي، على وظيفية البحث التربوي، من خلال  

الهادفة إلى توجيه الفعل التربوي  (Applied Researchيقية )إعطاء الأولوية للبحوث التربوية التطب

في واقع الممارسات وتحسين العملية التربوية، من خلال التركيز على دراسة المشكلات الأكثر تعقيداً 

لإيجاد الحلول المناسبة لها، والممكنة التطبيق، بدءاً من عملية  ؛في الواقع التربوي والسعي المنهجي

(. وذلك انطلاقاً من التسليم بأن البحث 21ص 1990صناعة القرار التربوي )عكاشة وآخرون،

التربوي لا يعمل في فراغ، وإنما يستمد مقوماته من الواقع التربوي، بالكشف عن مشكلاته، 

فالبحث التربوي الذي لا يرتبط بالواقع أو  .جرائية لهذه المشكلاتوالسعي العلمي لتقديم الحلول الإ

م، 1991طلبة،  (يعرض لمسائل هامشية فيه، هو بحث ضعيف الفاعلية في تطوير العملية التربوية 

 (. 22ص

لقد أدى الاهتمام بالبحوث التطبيقية إلى ظهور أنواع جديدة وعديدة للبحث التربوي، 

 Actionبحوث التطبيقية، وأبرزها بحوث التطوير وبحوث الفعلمعظمها يدخل في نطاق ال

Research  وبحوث صنع القرارDecision- Making Research  وبحوث التقويم والبحوث

الإجرائية. وبذلك لم يعد البحث التربوي يقتصر على مجرد معرفة الواقع والتعرف على طبيعة 

 (.  Rouch , 1991 , ERIC (الواقع التربوي وتطويره الظواهر التربوية، وإنما صار يهدف إلى تغيير 

هنا تجدر الإشارة إلى أنه وعلى الرغم من اختلاف البحوث الأساسية عن البحوث 

أنهما يشتركان في الإجراءات المنهجية، ويكمل كل منهما الآخر في الجوانب  إلّاالتطبيقية في الهدف، 

بل والزوال، ليحل  ،التطويرية. فالانفصام بين المعرفة لذاتها والمعرفة لفائدتها، أخذ في الانحسار
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 ،وبين الأكاديمي والرسمي ،وبين النظري والعملي ،ترابط عضوي بين الأساسي والتطبيقي همحل

ي والكيفي، وهذا التطور المعرفي أوجد للإنسان قدرة هائلة، ليس فقط على تفسير وبين الكم

الظواهر والتنبؤ بها، بل على ضبطها وتوجيهها لصالح العملية التنموية في مجالات الحياة المختلفة، 

  (.221ص 1983الغصيني، بما فيها الجانب التربوي )

لية بين البحث الأساسي والبحث ومع ذلك، هناك من يرى أن هذه العلاقة التكام

التطبيقي، لاسيما في المجال التربوي، قد تراجعت نسبياً في العقود الأخيرة، وخاصة بعد توثق 

العلاقة بين البحث التطبيقي ورسم السياسة التعليمية وصنع القرار، حيث أفضت هذه العلاقة إلى 

علوم التربوية، باعتبار أن هذه البحوث تمثل تراجع البحوث الأساسية في كثير من العلوم، بما فيها ال

نماذج معرفية، غير مرغوب فيها من قبل صناع القرار، الأمر الذي من شأنه إعاقة تطوير الفكر 

وآيا كانت النظرة لطبيعة هذه العلاقة، فإن البحوث  التربوي بل وجمود العملية التربوية نفسها

ور البحث التربوي في سياق مسيرة البحث العلمي، التطبيقية تمثل مرحلة متقدمة من مراحل تط

 وهذا ما يهمنا في هذا المقام.  ،لتزداد تقدماً وفاعلية بازدياد توطيد العلاقة بين الباحثين وصناع القرار

لمي على أساس أنه استقصاء ع ،لم يعد ينظر إلى البحث التربوي، كما سبقت الإشارة

لإضافة معرفة جديدة في هذا الميدان، فحسب، وإنما  ،يستهدف وصف الظواهر التربوية وتفسيرها

من خلال إسهامه الفاعل في توجيه  ،صار ينظر إليه كعامل رئيس في تطوير العملية التربوية

ثل المحور على اعتبار أن هذه العملية تم ،بدءاً من عملية صناعة القرار واتخاذه ،الممارسات التربوية

 الذي تدور حوله مجمل الجوانب المرتبطة بالعملية التربوية على مستوى الممارسات. 

فالبحث التربوي مهما كان أصيلًا ومنهجياً، ومهما بذل فيه من جهد واستغرق من 

، فإن كل ذلك يظل (Applicability)الوقت والكلفة، ومهما كانت نتائجه إجرائية أو ممكنة التطبيق

على ورق، أو كما يقال "أوراق بلا ترياق" لأنه يظل بحاجة إلى قرار يضع نتائجه موضع حبراً 

 التنفيذ، وهذا القرار لا يملكه الباحث، وإنما هو في النهاية من سلطات القائد التربوي. 

هي  ،بمعنى آخر إذا كانت معرفة الواقع وتحديد مشكلاته وتقديم الحلول الإجرائية لها

طلع بها الباحثون التربويون، فإن هناك مهمة أخرى أشد إلحاحاً وأكثر أهمية مهمة محورية يض

وفاعلية في استكمال حلقات العملية البحثية يتعين أن يضطلع بها صانعو القرار، وتتمثل هذه المهمة 

القرار على مختلف مستوياتهم  فصانعوبتنفيذ تلك المعالجات والحلول في واقع الممارسات التربوية. 
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ليس من مهامهم إنتاج المعرفة البحثية وتقديم الحلول العملية، وإنما واجبهم الأول يتمثل   ،التنفيذية

بالاختيار مما هو متاح ومناسب من تلك الحلول والبدائل البحثية، وفي حالة غياب هذا المبدأ 

 وفقتسير عملية صنع القرار س إنكما  ،تظل العملية البحثية منقوصة في مبتغاها ،التكاملي

  (.57، ص2007بدران،  قد تكون صائبة أو غير صائبة ) شخصية، اجتهادات

 ه،يتمثل في جوهر  ،كغيره من المجالات الحياتية ،فالعمل الإداري في المجال التربوي

بما  ،بسلسلة متتابعة ومنظومة متناغمة من تحديد الاختيارات وتوجيه المسارات وتقنين الإجراءات

ليسير في المسار  ،يساعد على اتخاذ القرار المناسب لتهيئة ظروف العمل بجميع مكوناته وعناصره

(. لذلك تعد عملية صناعة 23ص، 2000الصحيح نحو تحقيق الأهداف المنشودة )عبدالموجود، 

، ص 2005لب الإدارة وقلبها النابض )عبدالعزيز،  ،(Simonالقرار واتخاذه في رأي سيمون )

(. وبالتالي فإنها ليست بالعملية السهلة، كونها تتطلب كثيراً من نفاذ البصيرة وإسنادا من المعرفة 14

مهما كان  ،لا يركن لمنصبه الوظيفي ،(. والقائد التربوي الناجح18ص، 2006العلمية، )عياصرة، 

إنما هو يؤمن مهما كانت عميقة، و ،مهما كانت عريضة، ولا إلى معرفته ،رفيعاً، ولا إلى خبرته

هي أيضاً  ،إلا للعلم والبحث العلمي. لذلك، فإن صناعة القرار ،بأن لا سلطان في العمل التربوي

بحاجة إلى تبني ثقافة العلم وإرساء قيم وأعراف البحث العلمي، حتى تضمن سلامة اختياراتها 

 ورشد قراراتها.

عل القرار أكثر مصداقية وأكثر يج ،فتوظيف المعرفة والمعلومات البحثية في صناعة القرار 

يكون   ومن ثمتعبيراً عن الحاجات الفعلية، وأكثر واقعية وارتباطاً بالظروف والإمكانات المتاحة، 

أكثر مصداقية في تفهم المشكلة وأكثر فاعلية في وتحديد الحلول المناسبة لها. بل إن عملية صنع القرار 

من حيث أنها تبدأ بالتعريف بالمشكلة وجمع  ،سهاواتخاذه تشبه إلى حد كبير عملية البحث نف

 P:20لتخلص إلى اتخاذ القرار وتقويم الآثار المترتبة عليه، )  ،المعلومات وتحديد البدائل وتقويمها

Nigro 1948 تكون صماء ،(، لذلك يقال أن الإدارة بلا بحث تكون عمياء، والبحوث بلا تطبيق 

يمثل بعداً هاماً من أبعاد عملية صناعة  ،إذن ،المعلوماتي(. فالأساس 23ص، 2000)عبدالموجود، 

انفصل القرار عن حاضر المشكلات التربوية ومستقبلها، واقتصر تأثيره  ،القرار. وإذا غاب هذا البعد

على ردود الأفعال وعلى تسيير هذه المشكلات واللف حولها أكثر من اقتحامها والتخلص منها، 

العمل البحثي، وخاصة إذا كان من النوع التطبيقي، لا  إنكما ( 27ص، 2000)عبد الموجود، 

بدء من عملية  ،تكتمل مقوماته ولا تتحقق أهدافه، ما لم توظف نتائجه في واقع الممارسات التربوية
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 صناعة القرار التربوي.

دوره في رسم السياسة التربوية  اوبناءً على ذلك ازدهر العمل البحثي التطبيقي وتنام

بداء من عقد الخمسينات من القرن الماضي، فقد فطن القادة  ،القرار في البلدان المتقدمةوصناعة 

التربويون إلى أن العمل البحثي التربوي التطبيقي يمثل الجهاز العصبي للعمل التربوي، كما أدركوا 

قدراً من أن عملية اتخاذ القرار ليست بالعملية السهلة، فهي وإن تطلبت كثيراً في نفاذ البصيرة و

الخبرة والممارسة، تظل بحاجة ماسة إلى المعرفة العلمية بواقع المشكلات التربوية، وهنا ترسخت 

يجعل القرار أكثر مصداقية وأكثر  ،القناعة بأن توظيف نتائج البحوث التطبيقية في صناعة القرار

، 2006المتوافرة )عياصرة، تعبيراً عن الحاجات الفعلية وأكثر واقعية وارتباطاً بالظروف والإمكانات 

(. كما ترسخت قناعة الباحثين أيضاً بأن صنع القرار يمثل بوابة العبور الشرعية لأن يأخذ 18ص 

البحث التربوي التطبيقي مكانه الطبيعي في عملية توظيف المعرفة العلمية والإسهام في جهود تطوير 

 النظم التربوية. 

فازداد البحث  ،القرار وصانعية بين الباحثين ترسخت العلاق ،وبهذا التوجه المتناغم

بتنامي الاهتمام بتطبيق نتائجه والإفادة منها في صناعة القرار،  ؛تقدماً وازدهاراً ،التربوي التطبيقي

وهو ما أدى في الأخير إلى مزيد من التطور  ،كما أصبحت عملية صناعة القرار أكثر مصداقية ورشداً

 وصانعيالبلدان المتقدمة التي تؤمن بهذا المبدأ التشاركي بين الباحثين والتقدم للنظم التربوية في 

 القرار في المجال التربوي وتسعى دائماً لتعزيز العلاقة بين هذين البعدين المتكاملين.

التربوي التطبيقي قد شهد اتجاهات وتأسيساً على ما تقدم، يمكن القول أن البحث 

جعلته أكثر صلة بعملية صناعة القرار وأكثر فاعلية في  ،لاسيما في العصر الحديث، تطويرية متتابعة

 تطوير العملية التربوية، ولعل أبرز هذه الاتجاهات ما يأتي: 

يستهدف هذا 1

من حيث تعدد  أموتجويد منهجياته، سواء من حيث إعداده  يدائرة النشاط البحث الاتجاه توسيع

 ،موضوعاته أو من حيث تنامي مصادر تمويله، فقد تعددت مؤسسات البحث التربوي وتوسعت

لتضم العديد من الفرق البحثية في مختلف التخصصات العلمية، بعد أن كان البحث التربوي يقتصر 

كما اتسع نطاق البحوث التربوية (.822، ص 2001الفردية )عبد الرحمن، على الجهود البحثية 

لاسيما البحث ، عن تنامي أنواع البحث التربوي فضلَالتشمل مختلف جوانب العملية التربوية، 



26272011

469 469 

التربوي التطبيقي، حيث صار يشمل بحوث التطوير والتخطيط وبحوث الفعل وصنع القرار، ومن 

 مراكز البحوث التربوية في ألمانيا. الأمثلة على هذا الاتجاه،
لعل أهم اتجاهات تطوير البحث 2

هو الاتجاه نحو إعطاء الأولوية للبحوث التطبيقية ومحاولة ربط نتائج هذه البحوث بصناعة  ،التربوي

بعد أن كانت الجهود  ،ذ الفعليالقرار. فقد زاد الاهتمام بوضع نتائج البحث التطبيقي موضع التنفي

البحثية تقف عند مجرد الوصول إلى النتائج، تجلى ذلك برسم السياسات ووضع الاستراتيجيات 

المحددة لأولويات البحث والموجهة لمساراته. ولقد اقتضى هذا الاتجاه أن تقوم مؤسسات البحث 

البحوث،  إعداد هما: وظيفةبوظيفتين متكاملتين  ،لاسيما مراكز البحوث التربوية، التربوي

ووظيفة التدريب على آليات الإفادة من نتائج البحوث وأساليب تطبيقها في واقع الممارسات 

التربوية، ومن أبرز الأمثلة على هذه المؤسسات البحثية، مراكز البحوث التربوية التطبيقية في السويد 

(Eklund,1998, P35 .) 
ويهدف هذا الاتجاه إلى مزيد من توسيع  

دائرة اهتمام البحث التربوي، حيث صار يتناول موضوعات ومشكلات تربوية ذات طابع إقليمي 

، وذلك تواكباً مع مطالب قطرية ومحليةبعد أن كان يقتصر على قضايا ومشكلات تربوية  ،وعالمي

ته التي تكاد أن تطال كافة النظم التربوية في العالم، لاسيما في العصر الراهن الذي العصر وتحديا

بصرف النظر  ،بما تفرضه على النظم التربوية من المشكلات والتحديات ،تكاد تختزله ظاهرة العولمة

وقد تبلور هذا الاتجاه بداية بإنشاء عن تفاوت هذه المشكلات والتحديات من دولة إلى أخرى.

والمراكز  والمعاهد نظمات إقليمية وعالمية للبحث والتطوير التربوي مثل منظمة اليونسكو والهيئاتم

المراكز والمنظمات والهيئات الإقليمية  تنامت أعدادالإقليمية التابعة لها في مختلف دول العالم، ثم 

)عبد الرحمن، (، 94، ص  1999والدولية المعنية بالبحث التربوي وخاصة التطبيقي، )أسعد ، 

 (. 822، ص 2001
الاهتمام بالبحوث التربوية التطبيقية بدءاً من عملية صنع القرار  تنامت حركاتوهكذا 

واتخاذه لتصبح هذه البحوث أداة فاعلة في تطوير نظم التعليم وتحويلها إلى قوة فاعلة في بناء الدول 

زمن العولمة. وعلى الرغم من التفاوت  في ، وخاصةالعصرية وتمكينها من التقدم والريادة الحضارية

في مستوى الوعي بأهمية البحث التربوي ودوره في تطوير نظم التعليم من دولة إلى أخرى، غير أن 

ما تشهده المجتمعات المعاصرة من التحديات، يجعل من هذا الاهتمام أمراً حيوياً في مواجهة هذه 
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 التحديات التي تأتي في طليعتها: 

 ة التربوية وبالتالي زيادة المشكلات والتحديات التي تواجهها. تعقد الأنظم -

تنامي الوعي بالدور الإيجابي للبحوث التربوية في تقديم الحلول المناسبة لهذه المشكلات،  -

  .(23، ص م1990)عكاشة وآخرون، 

 

واضح بين البلدان العربية من حيث نشأة البحث التربوي على الرغم من وجود تفاوت  

وتوافر كوادره ومؤسساته ومصادر تمويله، ومن حيث مدى الإفادة من نتائجه في صناعة القرار 

ليها في تتبع نشأة إ لاستناديمكن ا ،التربوي، ومع ذلك توجد بعض الملامح العامة بين هذه البلدان

العلاقة بينه وبين عملية صنع القرار في هذه البلدان. فقد نشأ  وتقصى واقع ،البحث التربوي فيها

 البحث التربوي وتطور في البلدان العربية عبر مراحل تاريخية متعاقبة يمكن فرزها على النحو الآتي: 

وقد امتدت خلال النصف الأول من القرن العشرين ليهيمن عليها 

ذي ظل يقوم على جهود بحثية فردية تحكمها أولويات الباحثين أنفسهم ال ،البحث التربوي الأساسي

وقناعاتهم الشخصية، ومع ذلك تمثل هذه المرحلة البداية الأولى لبزوغ الوعي بأهمية البحث 

، وعلى البحوث الأساسيةالتربوي في تطوير العملية التربوية، وإن اقتصر ذلك الوعي على مستوى 

 (. 12، ص 1987)توفيق  الجهود البحثية الفردية

ففي هذه المرحلة ازداد  ،: وامتدت خلال عقدي السبعينات والثمانينات

الوعي بأهمية البحث التربوي وترجمته إلى ممارسات وفعاليات، تجلى ذلك بعقد العديد من 

البحث التربوي ومحاولة تفعيل دوره في حل المشكلات التربوية،  بشؤونالمؤتمرات والندوات المعنية 

على المستوى القطري أو على المستوى  كما أنشئ العديد من المؤسسات و المراكز البحثية سواءً

الإقليمي والقومي، وبذلك شهدت هذه المرحلة انتشار البحوث  التربوية التطبيقية لاسيما الجماعية 

 . (1ص ،1983 منها )الغصيني،

: وبدأت منذ عقد التسعينات من القرن الماضي، ولا زالت جهود التطوير 

سائرة إلى اليوم، وفيها شهد البحث التربوي تطورات سريعة في بنيته المنهجية وفي سياساته 

ومؤسساته البحثية، كما اتسعت مجالاته وتعددت أنواعه، ونتيجة لذلك انتقل التأكيد من إجراء 

البحوث الأساسية إلى إجراء البحوث التطبيقية، كما تنامت الجهود نحو ربطها بصناعة القرار، 

وإن كانت لا  ،(. غير أن أبرز جوانب التطوير التي شهدتها هذه المرحلة23ص،1997)توفيق، 
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زالت متواضعة، إنما تتمثل في محاولة سبر العلاقة بين البحث التربوي التطبيقي وعملية صناعة 

لقرار، وذلك من خلال الوقوف على سياسة البحث التربوي وأولوياته وعلى طبيعة الصعوبات ا

 والمعوقات التي تحول دون الاستفادة من نتائجه.

عدد كوادره  يعلى الرغم من التطور النسبي الذي طرأ على بنية البحث التربوي وتنامو

إلى طبيعة العلاقة بين نتائجه وما يدور في واقع ومؤسساته البحثية في البلدان العربية وبداية الالتفات 

لاسيما التطبيقي في ، الإشكالية ظلت قائمة حول ضعف فاعلة البحث التربوي لكنالممارسات، 

، 2003 واقع الممارسات التربوية، بدءاً من عملية صنع القرار التربوي واتخاذه )الخميسي،

فالبحث التربوي في البلدان العربية يواجه إشكالات عديدة أبرزها تدني مستوى الطلب (. 176ص

القرار. حيث تؤكد العديد من الدراسات والبحوث والفعاليات المتعلقة  صانعيعلى نتائجه من قبل 

وجود فجوة بين نتائج البحث التربوي التطبيقي وصناعة القرار، وهي فجوة تزداد  ،بهذا الموضوع

 ،اعاً يوماً بعد يوم. وخلصت بعض البحوث والدراسات المكرسة لسبر أغوار هذه الفجوةاتس

خلصت إلى وجود جملة من المعوقات التي تحول دون تفعيل دور البحث التربوي التطبيقي في 

صناعة القرار في واقع الممارسات التربوية. وهي معوقات قد تختلف في طبيعتها وفي درجة تأثيرها في 

ومن ولواقع البحث التربوي التطبيقي فيه.  ،لعملية من بلد إلى آخر وفقاً لخصوصية ذلك البلدهذه ا

، تبرز الحاجة إلى مزيد من الدراسات والبحوث للكشف عن طبيعة تلك المعوقات على المستوى ثم

يعتها القطري، خاصة وأن الأقطار العربية لازالت حديثة العهد بالبحوث التربوية التطبيقية وفي طل

 اليمن.

البلدان العربية، كثير من تعد نشأة البحث التربوي في اليمن أكثر حداثة مقارنة بنشأته في  

حيث تعود نشأته إلى عقد السبعينات من القرن الماضي، وقد تأثرت هذه النشأة بعوامل عديدة 

 على النحو الآتي:  1999بلورها أسعد 

فرضتها مرحلة التشطير التي سادت في اليمن قبل الوحدة وتجلت بوجود الأوضاع التي  -أ

نظامين سياسيين متباينين في توجهاتهما الفكرية والأيديولوجية والتي عكست نفسها على 

 بما في ذلك التوجهات نحو البحث التربوي وسياساته. ،نظامي التربية والتعليم في الشطرين

 أشكال البحث التربوي في اليمن والتي يمكن تصنيفها في ثلاثة أشكال:  تعددت -ب

المتمثل بالرسائل العلمية ) الماجستير والدكتوراه، وبحوث الترقية  ،البحث التربوي الأكاديمي-1
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السباق  ذا النوع من البحوث هوهو العلمية لما بعد الدكتوراه لأعضاء هيئة التدريس في كليات التربية.

إلى عقد السبعينات وفي الشطر الجنوبي  هسع انتشاراً في اليمن حيث ترجع البداية الأولى لظهوروالأو

حول أحد الموضوعات التربوية. في حين ظهر هذه النوع  ،متمثلًا بإعداد رسالة ماجستير ،من الوطن

م تنامي عدد من البحوث في الشطر الشمالي في مطلع الثمانينات بظهور رسالة ماجستير في التربية، ث

 .اهالبحوث التربوية الأكاديمية سواء الرسائل العلمية أو بحوث الترقيات العلمية لما بعد الدكتور

تعود البدايات الأولى لظهوره إلى مطلع السبعينات، في الشطر الشمالي و :البحث المؤسسي-2

عليم تتبع إدارة التخطيط من الوطن، تجلى ذلك بإنشاء إدارة للبحوث التربوية في وزارة التربية والت

التربوي وقسم التوثيق التربوي، بالدعم من قبل البنك الدولي ومنظم اليونسكو، ثم أنشئ بعد 

. أما في الشطر م1982ذلك مركز البحوث والتطوير التربوي في صنعاء، تابعاً للوزارة في عام 

شاء مركز البحوث التربوية عند إنم 1973الجنوبي، فتعود نشأة البحث التربوي المؤسسي إلى عام 

(. وبقي المركزان في كل من 7ص،1999 كجهة مسئولة عن تطوير النظام التربوي، ) أسعد ، ،بعدن

صنعاء وعدن يؤديان ما أنيط بهما من المهام البحثية التربوية كل وفق أهدافه وتوجهاته 

، تحت م1990الأيديولوجية، حتى تم دمجهما في مؤسسة بحثية واحدة بقيام الجمهورية اليمنية عام 

 رعه في عدن. مسمى مركز البحوث والتطوير التربوي. بموقعه الرئيسي في صنعاء وف

تزامن مع هذين النوعين من البحوث، البحث التربوي الانطباعي الذي يقوم به بعض الأفراد -3

 المهتمين بالشأن التربوي وقضايا التربية والتعليم ولا يهمنا كثيراً هذا النوع من البحوث.

مي في البنية حظي البحث التربوي باهتمام ضمني جاء في سياق الاهتمام بالبحث العل

فقد استهدفت  ،التشريعية وما ترتب عنها من السياسات والاستراتيجيات المعنية بالبحث العلمي

زيادة عدد مؤسسات البحث العلمي وزيادة الاتفاق عليها وتعزيز  2025الرؤية الإستراتيجية لليمن 

من المركبات الفاعلة في  التنسيق فيما بينها وربطها بقطاعات الإنتاج والخدمات المختلفة حتى تصبح

 (. 74صالنظام الوطني للابتكار وفي اقتصاد يبنى على المعرفة )وزارة التخطيط، 
، لم يشر صراحة إلى البحث م1992( لسنة  45القانون العام للتربية والتعليم رقم )  إنكما 

نما وجدت إشارات وإ ،التربوي التطبيقي وتوظيف نتائجه في واقع الممارسات بدءاً من صناعة القرار

جاء في  إذ ،تربوي كفرع من فروع البحث العلميضمنية في بعض مواد القانون لدور البحث ال

( تأكيداً على ضرورة العناية المستمرة بالبحث العلمي وتطويره  3مضمون الفقرة ) م ( من المادة رقم ) 

م وحل مشكلات المجتمع. كما نص باعتباره أحد المصادر المتطورة للتقدم المعرفي ورفع مستوى التعلي
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( على استحداث وزارة للتعليم العالي والبحث العلمي، تكون أبرز مهامها 15القانون في مادته رقم )

 رسم سياسة البحث العلمي وتحديد أولوياته بما يتفق مع سياسة الدولة وأولوياتها التنموية. 

( من قانون الجامعات اليمنية إجراء البحوث العلمية وتشجيعها 5واستهدفت المادة )

 ،في تقدم المعرفة، غير أن بنود هذا القانون المعنية بالبحث العلمي والإسهاموتوجيهها لخدمة المجتمع 

بما في  ،لم تترجم إلى سياسات واستراتيجيات وخطط تحدد اختيار البحث العلمي وتوجه مساراته

باعتبارها الجهة  ،، لتلتزم بها الجامعات وكليات التربية على وجه التحديدذلك البحث التربوي

 في إعداد البحوث التربوية التطبيقية إلى جانب مراكز البحوث.  التي أسهمتالرئيسية 

الخاص بإعادة تنظيم مركز البحوث والتطوير م 1999( لسنة 152وكان القرار الجمهوري رقم )

 والأدق توصيفاً لتوجهات البحث التربوي التطبيقي ولطبيعة صلته بواقع هو الأكثر تحديداً ،التربوي

: 5الممارسات حيث جاء في الفقرة ) أ ( من المادة ) أن من أبرز اختصاصات المركز ما يلي: " تخطيط (

وتنفيذ البحوث التربوية التي تساعد الجهات المختصة على وضع وتنفيذ سياسة التنمية التربوية 

 شاريع التعليمية وترتيب أولوياتها وتشخيص المشكلات التربوية ووضع الحلول لها". وتحديد الم

تلك كانت لمحة سريعة عن نشأة البحث التربوي وتطوره وواقع البنية التشريعية المنظمة 

له، ومع ذلك تظل الشكوى قائمة حول ضعف فاعلية هذه الأطر في توجيه البحث التربوي، 

نحو مواجهة المشكلات التربوية وتفعيل دور النظام التربوي في التنمية المجتمعية لاسيما التطبيقي منه، 

الشاملة، وتشير الوقائع الميدانية وما خلصت إليه بعض البحوث والدراسات العلمية إلى وجود 

بعض المعوقات التي تضعف فاعلية البحوث التربوية التطبيقية في توجيه القرار التربوي نحو مواجهة 

لة أكلات التربوية في اليمن، لذلك سوف يكرس الجزء الثاني من هذه الدراسة لتقصي هذه المسالمش

 على المستوى الميداني. 

 

هدفت الدراسة إلى التعرف على أولويات البحث التربوي بكلية  

جامعة صنعاء. وهي دراسة ميدانية استخدمت المنهج الوصفي التحليلي المسحي وخلصت  –التربية 

 إلى عدد من النتائج أبرزها: 

 غياب السياسة البحثية التي تحدد أولويات البحث التربوي في الكلية. -

 لى النشاط البحثي لأعضاء الهيئة التدريسية. هيمنة البحوث الفردية ع -
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البحث التربوي في الجمهورية  وظيفةهدفت الدراسة إلى التعرف على  

اليمنية واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي النقدي. وأسفرت عن عدد من النتائج ، 

 أبرزها: 

 مها أولويات شخصية . إن معظم البحوث التربوية هي بحوث فردية تحك -

 إن معظم البحوث التربوية ضعيفة الصلة بواقع الممارسات التربوية. -

هدفت الدراسة إلى التعرف على أولويات البحث  

التربوي كما يراها القادة التربويون في الجمهورية اليمنية. وهي دراسة ميدانية، خلصت إلى جملة من 

 همها: النتائج أ

ينبغي أن تكون ضمن أولويات  ،وجود مشكلات عديدة يعاني منها النظام التربوي -

 البحث التربوي.

وجود مشكلات تربوية عديدة ومهمة ومع ذلك لم تحظ بأولوية في النشاط البحثي  -

 التربوي.

: واستهدفت تقويم عملية صناعة القرار واتخاذه في الإدارة 

ية اليمنية ،استخدمت الدراسة المنهج التاريخي الوصفي التحليلي المسحي وطبقت على عينة التعليم

 من القيادات التربوية في اليمن. وخلصت إلى جملة من النتائج أهمها: 

 ثقافية ( . ،اجتماعية  ،اقتصادية  ،تأثر صناعة القرار بعوامل مجتمعية ) سياسية  -

 تأثر صناعة القرار واتخاذه بخبرة صانع القرار أكثر من تأثرها بمعطيات البحث العلمي.  -

يم عملية اتخاذ القرار في مدارس التعليم العام في وهدفت إلى تق 

 مدينة عدن ، واستخدمت المنهج الوصفي المسحي، وانتهت إلى عدة نتائج منها: 

 .والبيانات اللازمة قرار ضعف في المشاركة الفاعلةتواجه عملية اتخاذ ال -

 إن المديرين يفتقرون إلى المقومات المنهجية لعملية اتخاذ القرار التربوي . -

هدفت الدراسة إلى تقويم عملية اتخاذ القرار لدى مستويات  

نهج الوصفي المسحي، وخلصت إلى القيادة التربوية بمكتب التربية في محافظة إب، واستخدمت الم

 عدد من النتائج منها: 

 تدني مستوى التزام القيادات التعليمية بالأسس العلمية لعملية اتخاذ القرار. -

 اتخاذ القرار.  مليةغياب الأساليب العلمية الكمية وقواعد المعلومات في ع -
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 (2: 

استهدفت الدراسة الكشف عن طبيعة العلاقة بين البحث التربوي وصنع  

السياسة التعليمية في مصر، وقد استخدمت المنهج الوصفي التحليلي لعوامل الانفصال والاتصال 

 في هذه العلاقة.وتوصلت إلى جملة من النتائج أبرزها: 

 حل المشكلات التربوية. تدني مستوى وعي صناع القرار بأهمية البحث التربوي ودوره في -

عن الممارسات التربوية على آليات الإفادة من نتائج  المسؤولينقلة الاهتمام بتدريب  -

 البحث التربوي.

هدفت الدراسة إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين البحث العلمي في  

ت الخاصة بتنفيذها في مصر. واستخدمت مجال التربية وأجهزة رسم للسياسة التعليمية واتخاذ القرارا

الدراسة المنهج الوصفي التحليلي المسحي لعينة من الرسائل العلمية لبحوث الماجستير والدكتوراه في 

 :  يأتيالجامعات المصرية. وكان من بين أهم النتائج التي توصلت إليها ما 

هات المسئولة عن صناعة غياب آليات التواصل بين كميات التربية من جهة وبينها وبين الج -

 القرار. 

 السياسة التعليمية عما تتوصل إليه كليات التربية من نتائج بحثية. يسمابعد ر -

هدفت الدراسة إلى التعرف على واقع العلاقة بين البحث  

التربوي وقرارات التنفيذ في واقع الممارسات، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. 

 ما يلي:  اوكشفت عن عدد من أسباب ضعف تأثير البحث التربوي في واقع الممارسات أهم

لقة بتعقد إجراءاته وغياب أولوياته أسباب تعود إلى طبيعة البحث التربوي وهي متع -

 وعمومية نتائجه. 

أسباب راجعة إلى الممارسين التربويين، ومنها: ضعف مستوى الممارسين وتدني وعيهم  -

مستوى تدريبهم على آليات الإفادة من نتائج البحث  وضعف بأهمية البحث التربوي،

  ديناميات اتخاذ القرار. عنالبحث التربوي  وتغييب التربوي،

هدفت الدراسة إلى التعرف على معوقات الاستفادة من نتائج  

وتوصيات البحوث التربوية في مصر، واستخدمت المنهج التاريخي والوصفي المسحي، وخلصت إلى 

 عدد من النتائج أهمها:

 ضعف الصلة بين كليات التربية والمؤسسات التعليمية. -
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 تربوية وفي أولويات تناول المشكلات التربوية.وجود قصور في البحوث ال -

هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين البحث التربوي  

وعلاقته بالممارسة التربوية في النظام التعليمي في مصر، وهي دراسة مكتبية استخدمت المنهج 

جات أهمها : أن أزمة البحث الوصفي التحليلي، وأسفرت عن جملة من النتائج والاستنتا

إن هذه الفجوة ترجع إلى والممارسين، والتربوي في مصر ناتجة عن وجود فجوة بين الباحثين 

 عدة عوامل منها : 

o يهوزيادة الطلب الاجتماعي عل، طبيعة البحث التربوي عوامل تعود إلى . 

o  وصناعة القرار.عوامل تعود إلى طبيعة الممارسات التربوية 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية البحوث التربوية في اتخاذ  

القرارات الخاصة بتطوير التعليم. وقد استخدمت المنهج الوصفي التحليلي، وخلصت إلى عدد من 

 النتائج أهمها: 

 عدم اعتماد متخذي القرار على معطيات البحث التربوي عند حل المشكلات التربوية.  -

 ف الصلة بين الباحثين ومتخذي القرار التربوي. ضع -

: هدفت الدراسة إلى التعرف على معوقات الاستفادة من نتائج 

التربويين. واستخدمت  المسؤولينالبحوث التربوية بكليات التربية في مصر من وجهة نظر بعض 

  منها:الدراسة المنهج الوصفي التحليلي المسحي. وانتهت الدراسة إلى عدد من النتائج 
 ضعف الصلة بين كليات التربية والمؤسسات التعليمية في واقع الممارسات الميدانية. -

المسئولون عن  يهتم بهاة التي لحقلة معالجة البحوث التربوية للمشكلات التربوية الم -

 التعليم. 

هدفت الدراسة إلى التعرف على آليات الاستفادة من مخرجات  

 البحث العلمي والمعوقات التي تحول من ذلك في دول الخليج العربية. وأشارت الدراسة إلى

 إلى:ول دون الاستفادة من نتائج البحث العلمي ويمكن تصنيفها التي تحعوقات الم عدد من

 معوقات علمية وفنية تعود إلى الباحثين أنفسهم ونوعية بحوثهم.  -

 معوقات مالية وإدارية تعود إلى الجهات المعنية بتطبيق نتائج البحوث العلمية.  -

هدفت الدراسة إلى تقصي المعوقات التي تحول دون  

تطوير التعليم. وخلصت الدراسة إلى جملة من  الاستفادة من نتائج البحث العلمي التربوي في
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أهمها إن المعوقات المادية والإدارية قد مثلت اقوي المعوقات التي تحد من الاستفادة من  ،النتائج

 نتائج البحث التربوي.

(3: 

Stephens هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر البحث التربوي في :

الممارسات التربوية، وهي دراسة ميدانية استخدمت المنهج الوصفي المسحي، وتوصلت إلى عدد 

 من النتائج أهمها: 

 وجود فجوة واسعة بين معطيات البحث التربوي وواقع الممارسات التربوية. -

تعود إلى طبيعة الممارسات التربوية ووعي  عوامل كثيرة هاإن هذه الفجوة تتحكم في -

 القائمين عليها.

(IBE) (1995) هدفت إلى التعرف على العلاقة بين :

البحث التربوي والإصلاح التربوي واتخاذ القرار، والعقبات التي تحول دون الاستخدام الأمثل 

لنتائج البحوث في جهود تطوير التعليم واتخاذ القرار. وخلصت الدراسة إلى جملة من التوصيات، 

 أهمها: 

 لمعلومات والبيانات اللازمة لاتخاذ القرارات.اعتماد البحث التربوي كأداة فاعلة لإنتاج ا -

توسيع دائرة المشاركة في عملية الإفادة من نتائج البحث في جهود التطوير التربوي  -

 وصناعة القرار. 

Reimers & McGinn هدفت الدراسة إلى :

وهي  ،ية وصناعة القرار الإداريالتعرف على واقع استخدام البحث التربوي في السياسة التربو

 وخلصت إلى عدد من النتائج أهمها:  ،دراسة مسحية استخدمت المنهج الوصفي المسحي

 وجود فجوة واسعة بين البحث التربوي والسياسة التربوية وعملية صنع القرار.  -

طبيعة عملية وآليات ترجمة نتائج البحث و البحثيةترتبط هذه الفجوة بطبيعة البيانات  -

 صناعة القرار. 

هدفت الدراسة إلى التعرف على تأثير البحث التربوي 

وخلصت إلى عدد من ، على صناعة القرار وهي دراسة مسحية استخدمت المنهج الوصفي المسحي

 النتائج، أبرزها: 
 الإسهام في صناعة القرار.  يزال ضعيفشعور صانع القرار أن البحث التربوي لا  -
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يقدموا نتائج بحثية ، وأن يختاروا مشكلات ذات أولية لدى صانع القرار على الباحثين أن -

 إجرائية.

(Witty)  هدفت الدراسة إلى تقصي الانتقادات الموجهة إلى البحوث

التربوية التي أجريت في السنوات الأخيرة من قبل الحكومة البريطانية، وهي دراسة وصفية تحليلية 

 خلصت إلى عدد من النتائج أهمها: 
إن أكثر المعوقات لإسهام البحوث التربوية ترجع إلى طبيعة عملية صنع القرار والسياسة  -

 لتربوية. ا

راجع إلى غياب السياسة المنظمة  ،إن ضعف تأثير البحث في السياسة وصنع القرار -

 .للبحوث

تلك كانت أبرز البحوث والدراسات السابقة المكرسة لقضايا البحث التربوي وعلاقته  

في  ،معظمها تتفق مع الدراسة الحالية بصناعة القرار في واقع الممارسات التربوية وهذه الدراسات في

أنها مكرسة لمعرفة هذه العلاقة ورسم الحلول المناسبة لتفعيلها، لذلك فقد أفادت الدراسة الحالية من 

هذه الدراسات السابقة في كثير من جوانبها، لاسيما فيما يتعلق بإسناد مشكلة الدراسة الحالية وإبراز 

ية وإجراءاتها الميدانية، غير أن الدراسة الحالية تتميز عن هذه أهميتها، وبلورة مضامينها النظر

 الدراسات في الجوانب الآتية: 

إن معظم هذه الدراسات قد أجرى خارج اليمن وقليل منها ما كرس لقضايا البحث  -

 التربوي في اليمن، ولكن دون التعرض لعلاقته بصناعة القرار التربوي. 

 ،اليمنية قد تناولت قضايا البحث ومعوقاته بعموميتها إن معظم هذه الدراسات بما فيها -

عملياته أو مخرجاته، بمعنى آخر، أن معوقات استخدام في سواء كان ذلك في مدخلاته أو 

قد وردت ضمنيا في هذه الدراسات، في حين أن الدراسة الحالية  ،نتائج البحث التربوي

 ائج البحث التربوي. فد تمحورت في الأساس حول كشف معوقات الإفادة من نت

إن جميع هذه الدراسات عنيت بالبحث التربوي بنوعيه، الأساسي والتطبيقي دون تفريق  -

يذكر، في حين أن الدراسة الحالية معنية بقضايا البحث التربوي التطبيقي ولاسيما مسألة 

 توظيف نتائجه. 
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ات على اختلاف إن معظم هذه الدراسات قد عني بعلاقة البحث التربوي بواقع الممارس -

على رصد مسوغات الإفادة من  الحالية ، بينما اقتصرت الدراسةهذه الممارسة مستويات

 نتائج البحث التربوي التطبيقي في عملية صناعة القرار. 

تقوم على نظرة تكاملية تجمع بين معطيات منهجية وعليه، فإن هذه الدراسة تمثل مقاربة 

وخاصة  ،اعة القرار، في حين إن معظم الدراساتالبحث التربوي التطبيقي وآليات صن

 ،تتسم بأحادية الجانب، بمعنى أن بعضها قد تمحور حول قضايا البحث التربوي ،اليمنية

ميزة فريدة،  هذه الدراسةعلى  ضفيوالبعض الآخر قد تمحور حول صنع القرار، مما ي

تجمع بين الجانبين، أي تعنى بمعوقات الإفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي في  كونها

 ولاسيما على مستوى اليمن.  ،صناعة القرار

( من 210قوامها )  ،لتحقيق أهداف الدراسة، اختيرت عينة قصدية

لإدارية في بعض الجامعات اليمنية ومراكز البحث التربوي وبعض الباحثين التربويين والقيادات ا

 المحافظات )صنعاء ، عدن ، تعز ، إب (، وذلك على النحو الآتي: مكاتب التربية والتعليم في

  ( يبين توزيع أفراد عينة الدراسة1جدول)

  
 الإجمالي

 مكاتب التربية الجامعات مراكز البحث  الجامعات

115 35 30 30 210 

وقد  ،فراد العينةأاً من ياستخدمت الاستبانة المغلقة أداة لجمع البيانات ميدان

 اعتمدت عملية بناء الأداة الخطوات الآتية: 
 الإطلاع على بعض الأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث.  -

الإدارية في جامعتي تعز  اتلعينة من أعضاء هيئة التدريس والقيادتقديم سؤال استطلاع  -

وإب للتعرف على أهم معوقات الإفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي في صناعة 

 القرار. 

حيث تم  ، Validityإخضاع الفقرات الأولية التي تم التوصل إليها لعملية الصدق -

عبر عرض الأداة على مجموعة من  أو صدق المحكمين، ياستخدام الصدق الظاهر

( فأعلى بين %80المختصين في كلية التربية بجامعتي تعز وإب، وتم اعتماد نسبة اتفاق )
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         ( فقرة 50المحكمين لقبول فقرات الأداة، وقد أسفرت عملية التحكيم عن بلورة ) 

 مجالين:  توزعت على ) معوق ( 

 ( معوقاً،  25لبحث التربوي ) مجال المعوقات التي تعود إلى طبيعة ا -

 ( معوقاً.  25القرار )  صانعي مجال المعوقات التي تعود إلى طبيعة  -

 Split-half)استخدمت طريقة التجزئة النصفية، Reliabilityوللتحقق من ثبات الأداة 

Method)  :حيث قسمت الأداة إلى نصفين متساويين 

يتضمن الفقرات الزوجية، والثاني يتضمن الفقرات الفردية، ووزعت على عينة  :الأول

صغيرة من الباحثين والقياديين في جامعة إب، وباستخدام معامل ارتباط بيرسون، و حصلت الأداة 

 ( وهو معامل ثبات مقبول إحصائياً. 0.83على معامل ثبات مقداره )

تم توزيع الأداة على أفراد العينة المختارة خلال الفترة من 

 بمساعدة بعض الزملاء في الجهات التي شملتها عينة الدراسة، وقد وزعت ،( 2009مايو  30 – 15

 سليمة، هي التي خضعت للتحليل الإحصائي.   استبانات( 210( استبانة، رجع منها ) 250) 

 لإيجاد الوسط والمرجع.  (فيشر)استخدمت معادلة  -

 للحصول على درجات الحدة لترتيب المعوقات.  (الوزن النسبي)استخدمت معادلة  -

 .الدراسة اتار دلالة الفروق بين آراء أفراد العينة وفقاً لمتغيرب( لاخت2kاستخدم اختبار ) -

 لمعوقات بحسب المعادلة الآتية : وتم إيجاد المدى لتحديد الدلالة اللفظية للحكم على هذه ا

وبالتالي تكون الدلالة اللفظية لفرز   0.80=  5÷4=  1-5أدنى بديل/ عددا لبدائل:  –أعلى بديل 

 إلنتائج وفقا لهذا المقياس الخماسي، على النحو التالي:

 =  تمثل عائقاً بدرجة كبيراً جداً،   5  –  4.21من 

 تمثل عائقاُ بدرجة متوسطة ،  = 4.20 – 3.41من 

 تمثل عائقاُ بدرجة متوسطة،  = 3.40  -  12.6من 

 تمثل عائقاُ بدرجة ضعيفة،  =   2.60 – 1.81من 

 عائقا . الفقرة = لا تمثل   1.80   –   1   من

ما معوقات الإفادة من نتائج البحوث التربوية وفحواه:  الأول أولًا: عرض النتائج المتعلقة بالهدف
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 التطبيقية في صناعة القرار؟ 

( فقرة على أفراد العينة لإبداء الرأي حولها 50، عرضت استبانة مكونة من )ق هذا الهدفتحقيول

من حيث كونها تمثل عوائق حقيقية تحول دون الاستفادة من نتائج البحوث التربوية التطبيقية في 

أم أنها لا تمثل عوائق لهذه العملية. وباستخدام الأوساط المرجحة والأوزان  ،ار التربويصناعة القر

 ،إجماعاً في تقديرات العينة على مستوى النتائج الإجمالية لهذه الفقرات ثمةالمئوية، تبين أن 

جمالًا أو باعتبارها جميعاً تمثل عوائق حقيقية لهذه العملية وبدرجة كبيرة سواء على مستوى الأداة إ

 على مستوى المجالين الفرعيين، وذلك كما هو مبين في الجدول الآتي: 
النتائج الإجمالية لآراء العينة حول معوقات الإفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي  (2جدول )

 في صناعة القرار بحسب درجات الحدة وفق الأوساط المرجحة والأوزان المئوية

 الدلالة اللفظية للتأثير    م

 كبيرة  %74.3 3.72 المعوقات الراجعة إلى صناعة القرار  1

 كبيرة  %68.5 3.43 المعوقات الراجعة إلى البحث التربوي  2

     

 

على مستوى الأداة  أم( أن النتائج الإجمالية، سواء على مستوى المجال 2يتضح من الجدول )

تؤكد أن هذه العوائق تمثل صعوبات حقيقية في عملية الاستفادة من نتائج البحث التربوي  ،إجمالًا

على وسط  ،على المستوى الإجمالي ،التطبيقي في صناعة القرار. فقد حصلت تقديرات العينة

هذه  التحدي الكبير لهذه%( وهي مؤشرات تؤكد 71.6( ووزن مئوي ) 3.58مرجح مقداره )

 المعوقات أمام هذه العملية. 

أما على مستوى المجال، فقد أظهرت تقديرات عينة الدراسة أن المعوقات التي تعود إلى  

ث صناعة القرار هي الأكثر حدة والأعمق تأثيراً في الإفادة من نتائج البحث في صناعة القرار، حي

%(، في 74.30( ووزن مئوي )3.72حصل المجال المتعلق بصناعة القرار على وسط مرجح مقداره ) 

( ووزن 3.43حين حصل مجال المعوقات العائدة إلى طبيعة البحث التربوي على وسط مرجح ) 

كما تسندها  ،(. وهي نتيجة تؤكدها الشواهد الميدانية، وتتساوق مع توقعات الباحث%68.5مئوي ) 

( ، )عبدالموجود، 2000ائج الكثير من الدراسات السابقة، أبرزها دراسات: )الصطوف، نت

التي خلصت إلى أن   (Whitty,2006)   ، (Stephens, 1986)( ، 1984الغنام،  (،2000

أكثر مما  ،إنما ترجع في معظمها إلى الجهة المعنية بتنفيذها ،لإفادة من نتائج البحثاأقوى معوقات 
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 تعود إلى الجهة المنتجة لهذه البحوث وما يسفر عنها من نتائج. 

ما المعوقات  

 وما المعوقات الراجعة لصناعة القرار؟   ،الراجعة للبحث التربوي

أن تقديرات أفراد عينة الدراسة  وباستخدام الأوساط المرجحة والأوزان المئوية، أظهرت النتائج

تؤكد أن المعوقات الراجعة إلى مؤسسات صناعة القرار هي الأكثر حدة وتأثيراً من المعوقات الراجعة 

 إلى مؤسسات البحث التربوي، وذلك على النحو الآتي: 

:

وبدرجة برت جميعها حسب تقديرات أفراد العينة معوقات ( فقرة اعت25تضمن هذا المجال )  

 ( يوضح ذلك.3، باستثناء ثلاث فقرات اعتبرت معوقات بدرجة متوسطة، والجدول )كبيرة

 بحسب الأوساط المرجحة والأوزان المئوية ( ترتيب المعوقات الراجعة إلى مؤسسات صناعة القرار3جدول )

 
 

 لوسط 

   المرجح

 كبيرة جداً  88.20 4.41 غياب السياسات الموجهة للإفادة من النتائج البحثية. 1 1

 كبيرة جداً 84.8 4.24 غياب الأولويات الناظمة للبحث التربوي التطبيقي. 2 2

 جداًكبيرة  84 4.20 ضعف ثقة صانع القرار بالباحثين ونتائج بحوثهم.  3 3

 كبيرة  80.40 4.02 تخوف صانع القرار من الاعتراف ببعض المشكلات 4 14

 كبيرة 79.8 3.99 قلة الميزانية المخصصة لتطبيق نتائج البحث التربوي.  5 4

 كبيرة 79.2 3.96 غياب آليات الرقابة والمساءلة لصناع القرار التربوي. 6 24

 كبيرة 78.9 3.95 ضعف الثقافة البحثية لدى صناع القرار التربوي.  7 8

 كبيرة 78.6 3.93 غياب المعايير العلمية لاختيار صناع القرار التربوي.  8 21

 كبيرة 78.6 3.93 معظم صناع القرار غير متخصصين في الجانب التربوي.  8 25ٍ

 كبيرة 76.8 3.84 البحثية نقص الأجهزة والوسائل اللازمة لتطبيق النتائج 9 6

 كبيرة 75 3.75 ترسخ ثقافة الخبرة الميدانية لدى صانع القرار التربوي  10 7

 كبيرة 75 3.75 شعور صانع القرار بالانتقاص من مكانته الإدارية  10 9

 كبيرة 73.8 3.69 قلة الدورات التدريبية البحثية لصانع القرار  11 19

 كبيرة 73.4 3.67 غياب إدارات البحث في بعض المؤسسات التربوية  12 18

 كبيرة 73 3.65 تعدد الجهات المعنية بتنفيذ نتائج البحث التربوي التطبيقي 13 22

 كبيرة 72.8 3.64 وجود ضرورة لسرعة البت في بعض القرارات التربوية  14 16

 كبيرة 72.2 3.61 التربويتداخل الجهات المعنية بصناعة القرار  15 20

 كبيرة 72 3.60 مواجهة صانع القرار لكثير من الضغوط المجتمعية  16 12

 كبيرة 71.8 3.58 هيمنة بعض القيادات التسلطية على اتخاذ القرار  17 17
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 كبيرة 70.8 3.53 غياب الوقت الكافي لتطبيق بعض النتائج البحثية  18 15

 كبيرة 70.4 3.52 غياب مبدأ الشراكة في اتخاذ القرارات التربوية  19 11

 كبيرة 68.4 3.42 غياب آليات التواصل بين صانع القرار والباحثين  20 5

 متوسطة  65 3.25 سوء استغلال الموارد المخصصة لتطبيق نتائج البحث  21 10

 متوسطة 63 3.15 غياب الحوافز التشجيعية للبحوث التربوية المتميزة  22 23

 متوسطة 58.4 2.92 هيمنة البيروقراطية السلبية على عملية اتخاذ القرار  23 13

      

 

( أن تقدير عينة الدراسة قد كشف أن هذا المجال إجمالًا يمثل نسبة إعاقة كبيرة 3يتضح من الجدول )

التربوي، فقد حصل هذا المجال على وسط مرجح مقداره مقارنة بالمعوقات الراجعة إلى البحث 

إنما تعود في  ،(، مما يعني أن إشكالية تطبيق نتائج البحث التربوي%76( ووزن مئوي )3.80)

 الأساس إلى عملية صناعة القرار التربوي أكثر مما تعود البحث التربوي نفسه. 

( أن معظم ما ورد فيه من 3فيظهر الجدول )أما على مستوى المعوقات الفرعية ضمن هذا المجال، 

 :إنما تمثل معوقات وبدرجة كبيرة، ويمكن فرز أهم هذه المعوقات في ثلاثة مستويات ،فقرات

المعوقات التي تثمل نسبة إعاقة كبيرة جداً: وهي المعوقات الثلاث الأولى، حيث مثل "غياب -

ية التطبيقية" المعوق الأكبر بوسط مرجح السياسات المنظمة لربط القرار بنتائج البحوث التربو

( وهي نتيجة منطقية وجاءت حسب توقعات الباحث، كما تؤيدها %88.2( ووزن مئوي )4.41)

الشواهد الميدانية، حيث نجد أن مؤسسات صنع القرار الإداري التربوي تكاد تخلو من الإدارات 

السياسات والاستراتيجيات التي توجه  فإنها تفتقر إلى ،ة بالبحث والتطوير، وهي وإن وجدتنيالمع

صناعة القرار نحو الاعتماد على معطيات البحث العلمي التربوي، لذلك نجد أن صناعة القرار 

، وهذه النتيجة ، أكثر من الاعتماد على معطيات البحثواتخاذه تتم بالاستناد إلى الخبرة الشخصية

( ودراسة عبدالعزيز 1992سة القباطي، )م( ودرا1994تتفق مع ما توصلت إليه دراسة النابه )

 (. Whitty,2006(، ودراسة )1985إبراهيم ) (، و دراسة2005)

وجاء في المرتبة الثانية المعوق المتعلق بضعف ثقة صانع القرار بالباحثين ونتائج بحوثهم بوسط -

لقرار وهي نتيجة قد تعزى لطبيعة ثقافة كل من صناع ا ،(%84.8( ووزن مئوي ) 4.24مرجح )

والباحثين التربويين، فلكل منهم ثقافته الخاصة به، ناهيك عن تخوف صانع القرار من الكشف عن 

مشكلات تربوية قد تهدد موقعه الإداري وتهز ثقة السلطة بمكانته، فمن المعروف أن معظم صناع 

ة علمية القرار قد وصلوا إلى مناصبهم بحكم ولائهم للسلطة ونيل ثقتها وليس لخضوعهم لمعاير
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يساعد تستند إلى معايير موضوعية، على الرغم أن تبني الدولة للنهج الديمقراطي الذي يفترض أن 

أسس تدوير المناصب بحسب معايير علمية بعيدة عن الولاءات والانتماءات الضيقة،  على ترسيخ

) (، 1988(، )البكري، 2000دارسة )عبد الموجود،ما خلصت إليه وتتسق هذه النتيجة مع 

( التي كشفت أن راسمي السياسات وصناع القرار قد يستعلمون فقط 2000دراسة الصطوف، 

 بعض النتائج البحثية التي تتفق مع أولوياتهم واتجاهاتهم ويرفضون غيرها. 

كما جاء في المرتبة الثالثة المعوق المتعلق بتخوف صانع القرار من الاعتراف ببعض المشكلات -

( وينسحب على هذه الفقرة نفس العزو %84( ووزن مئوي )4.20التربوية بوسط مرجح )

 ،السابق،  حيث أن صناع القرار في الغالب يقاومون التغيير ويرفضون أي جانب من جوانب النقد

حتى وإن كان من النوع البناء، لذلك نجدهم يتخوفون من نتائج بعض البحوث التي قد تكشف عن 

ماشى مع مواقفهم واتجاهاتهم السياسية، حيث يعتقدون أنها مشكلات تربوية ملحة وخطيرة ولا تت

بناء  ،في مناصبهم الإدارية، ذلك أن الكثير منهم يدركون أنهم أتوا إلى مواقعهم بقاءهمقد تهدد 

 أنهم ،إذفهم لا يحتاجون إلى هذه النتائج  ومن ثمعلى قناعة السلطة بخبرتهم وإخلاصهم، 

ل تدخلًا في عملهم لا ينبغي السماح به. وهذه النتيجة تتفق مع يعتقدون أن هذه المعطيات قد تمث

( التي خلصت إلى أن أبرز معوقات تطبيق 1992( و)القباطي، 2000نتائج دراسة )الصطوف، 

التي تضمن سلامة اختيار  يقيةنتائج البحث التربوي في صناعة القرار تتمثل في غياب الديمقراطية الحق

 لعلمية والبحثية في أوساط صناع القرار.المديرين وغياب الثقافة ا

أما المعوقات ذات المستوى الكبير في التأثير، وهي الأكثر في عددها ضمن هذا المجال حيث بلغ -

( كأعلى قيمة والوسط 4.02( معوقاً تتراوح قيمها الإحصائية بين الوسط المرجح ) 19عددها ) 

د جاء في المرتبة الأولى المعوق المتعلق بقلة الميزانية ( كأدنى قيمة في هذا المستوى. وق 3.42المرجح ) 

( وليس %80.40( ووزن مئوي )4.02المخصصة لتطبيق نتائج البحوث التطبيقية بوسط مرجح ) 

بالمستغرب أن يتصدر هذا المعوق المرتبة الأولى من مستوى التأثير الكبير من المعوقات التي تحول دون 

بوي التطبيقي في صناعة القرار، فالمعروف من معطيات التقارير الرسمية الإفادة من نتائج البحث التر

والبحوث والدراسات العلمية أن هناك تدنياً ملحوظاً في الميزانية المخصصة للبحث العلمي عموماً 

بهذا  ،إذا ما قورن بما تنفقه بعض الدول النامية، ولذلك يواجه البحث التربوي ،والتربوي خصوصاً

 س فقط في آليات توظيف نتائجه، بل أيضاً في طبيعة مدخلاته وفاعلية عملياته. لي ،المعوق

وجاء في المرتبة الثانية ضمن هذا المستوى المعوق الخاص بغياب المتخصصين في إجراءات تطبيق -
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سواء في ديوان  ،( فإدارات التربية%89.8( ووزن مئوي )3.95النتائج البحثية بوسط مرجح )

تفتقر للإدارات المعنية بالبحث والتطوير، وإن وجد بعض المعنيين  ،مكاتبها بالمحافظاتالوزارة أو في 

ممن سبق لهم وأخذوا  ،من ذوي الاختصاص أو على الأقل اللعمل في هذه الدائرة، فهم ليسو

دورات تدريبية حول البحث العلمي التربوي وآليات تنفيذ نتائجه في الميدان، بل إن صناع القرار 

وهذه النتيجة تتفق مع دراسة ) قسيس  ،عام معظمهم ليسوا من المتخصصين التربويينبشكل 

 (. 1991(، دراسة )طلبة،  2008وآخرون 

المعوق المتعلق بغياب آليات الرقابة والمساءلة لصناع القرار التربوي بوسط  ،واحتل المرتبة الثالثة-

لة، أل أيضا تحدياً كبيراً لهذه المسمما يعني أن ذلك يمث ،(%79.2( ووزن مئوي )3.96مرجح )

أوساط الإدارة التربوية اليمنية كغيرها من  بعض إن وجدت فيو ،فالشائع أن الرقابة والمساءلة

وتتم في أدنى مستوى لها، ومن خلال جهة  ،إدارات الدولة، فهي تكاد تقتصر على الجوانب المالية

مهتمة بالقضايا المالية أكثر منها في القضايا الفنية ولاسيما تلك المتعلقة بمتابعة ارتباط القرار بنتائج 

 البحوث التربوية. 

أما في المرتبة الرابعة، فقد جاء المعوق المتعلق بضعف الثقافة البحثية لدى صاع القرار بوسط -

فالمعروف أن معظم صناع القرار في الإدارة التربوية  ،(%87.9( ووزن مئوي ) 3.95مرجح )

التعليمية في اليمن ليسوا من ذوي التأهيل العلمي العالي ومن ذوي المعرفة العميقة والإعداد المسبق 

(،  )عبد 1999في الجانب البحثي، وهذه النتيجة تتسق مع نتائج دراسات كل من: ) طلبة، 

التي خلصت إلى أن معظم صناع القرار في  ،(1998(، )النجار و الهابس، 2000الموجود، 

الميدان التربوي ليسوا من ذوي التأهيل العلمي وبالتالي لا يمتلكون معرفة بحثية مناسبة لمعطيات 

 مناصبهم الإدارية.

ئج البحوث أما المعوق الذي جاء في آخر قائمة المعوقات ذات التأثير الكبير على الإفادة من نتا-

التربوية التطبيقية في صناعة القرار، فهو المعوق المتعلق بغياب آليات التواصل بين صانع القرار 

(. وهذه النتيجة يمكن عزوها بأن %68.4( ووزن مئوي )3.42والباحثين التربويين بوسط مرجح )

كما أنه ولاعتبارات صانع القرار، كما سبقت الإشارة، قد يكون متخوفاً من بعض النتائج البحثية، 

اجتماعية مرتبطة بمكانته القيادية، قد يعتقد أن التواصل مع مؤسسات البحث للحصول على حلول 

 ،إجرائية لمشكلاته التربوية، قد يقلل من مكانته الاجتماعية ومستوى قيادته وينتقص من خبرته

دم وضعهم آليات تمكنهم من وغير ذلك من التبريرات التي قد يختلقها بعض القادة وصناع القرار لع
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التواصل مع الباحثين وجديد البحث التربوي. وهذه النتيجة تؤيدها نتائج دراسات ، كل من ) 

 (. 2000(، )عبد الموجود، 1994النابه، 

ثلاثة معوقات  ،وجاء في المستوى الثالث من تصنيفات المعوقات التي تعود إلى صناعة القرار-

( كحد 2.92( كحد أعلى ووسط مرجح )3.25وح بين وسط مرجح )وبدرجة تأثير متوسطة، تترا

أدنى في هذا المستوى. فقد نال المعوق "سوء استغلال الموارد المخصصة لتطبيق النتائج البحثية" نال 

( تلاه المعوق المرتبط أيضاً بالجانب المالي وهو المرتبط %65( ووزناً مئوياً )3.25وسطاً مرجحاً )

( وهو %63( ووزن مئوي )3.15شجيعية للبحوث المميزة، بوسط مرجح ) بغياب الحوافز الت

معوق ناتج عن المعوق السابق، فالموارد المالية وأن خصص النزر اليسير منها للبحوث التربوية في 

مؤسسات صناعة القرار، كما سبقت الإشارة، فهي لا تستغل الاستغلال الأمثل نتيجة لقلة الرقابة 

د المالي والإداري، ولعل هذا العزو يفيد في تبرير نتيجة المعوق الآخر المتمثل وتفشي ظاهرة الفسا

سوف يقلل من فرص  ،بغياب الحوافز التشجيعية، إذ أن سوء استغلال الموارد المخصصة للبحث

 تخصيص مثل هذه الحوافز للبحوث المتميزة.

ستوى، وإنما على مستوى مجال ليس فقط ضمن هذا الم ،أما المعوق الذي جاء في المرتبة الأخيرة- 

المعوقات الراجعة لصنع القرار، فهو المعوق المتعلق بهيمنة البيروقراطية والروتين السلبي على عملية 

مقارنة بما سبق من معوقات، فقد حصل على وسط مرجح  ،صنع القرار، وهو معوق قليل التأثير

عوق وأن كان له بعض التأثير السلبي، (. مما يعني أن هذا الم%58.4( ووزن مئوي )2.92مقداره )

إلا أن مجيئه في الأخير، قد يبرر بأن التنظيم الإداري ولاسيما في المجال التربوي، وأن كان يميل نسبياً 

 التي تشيع فيإلى التنظيم البيروقراطي، غير أنه يكون كذلك في المفاصل الرخوة للتنظيم الإداري 

العليا فيتأثر القرار فيها بجماعات الضغط أكثر من تأثره باللوائح  المستويات الدنيا، أما المستويات

درجة عالية من الحدة  اق لا يمثل لصناع القرار معوقاً ذوالإجراءات الروتينية، وبالتالي فإن هذا المعو

 لذلك جاء في المرتبة الأخيرة. ،في التأثير
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: يتضمن هذا المجال 

( فقرة معوقاً، وقد نال المرتبة الثانية بعد مجال المعوقات الراجعة إلى صناعة القرار من حيث قوة 25)

  على النحو الآتي: ( يوضح ترتيب المعوقات4والجدول ) .التأثير لهذه المعوقات

 الأوساط المرجحة والأوزان المئويةترتيب المعوقات الراجعة إلى طبيعة البحث التربوي بحسب  (4جدول )

  

 

   

 كبيرة  %8.40 4.02 .غياب الأولويات الناظمة للبحث التربوي التطبيقي 1 2

 كبيرة  %79.4 3.97  .غياب السياسات المنظمة لأساليب الإفادة من النتائج 2 1

 كبيرة 76.6 3.83  .كثرة البحوث التطبيقية حول بعض المشكلات التربوية 3 5

 كبيرة  %75.4 3.77  .تقديم نتائج بحثية بلغة غامضة غير قابلة للتطبيق 4 12

 كبيرة  %74.4 3.73  .بيانات ومؤشرات غير دقيقة علىبعض النتائج  اعتماد 5 15

 كبيرة  71.6 3.58   .مكاسب مادية في بحوثهمتعويل بعض الباحثين على  6 24

 كبيرة  %7.5 3.52  .صعوبة تفسير بعض النتائج البحثية من قبل المنفذين 7 19

 كبيرة  %69.2 3.46  .تباين النتائج البحثية حول المشكلة التربوية الواحدة 8 6

 كبيرة  %69 3.45  .ارتباط تطبيق بعض النتائج بأكثر من جهة منفذة 9 22

 كبيرة  %68.8 3.44  .غياب آليات التواصل بين صناع القرار والباحثين 10 25

 كبيرة  %68.8 3.44  .غياب اللوائح المنظمة  لعرض النتائج والتوصيات 10 3

 كبيرة  %68.7 3.43  .تقديم نتائج غير مكتملة عن بعض المشكلات التربوية 11 16

 متوسطة %67.8 3.39 .الإسهاب المفرط في استعراض  النتائج والتوصيات  12 7

 متوسطة 67.5 3.37 .بعض المشكلات التي يبحثونهابقلة خبرة الباحثين  13 10

 متوسطة  %67 3.35  .تعدد المؤسسات المعنية بالبحوث التربوية التطبيقية 14 13

 متوسطة 65 3.25  .القرارالنظرة الدونية من قبل الباحثين لصناع  15 20

 متوسطة 64.8 3.24  .حاجة بعض النتائج إلى نتائج أخرى تؤكد مصداقيتها 16 21

 متوسطة %64.8 3.24  .تقديم نتائج بحثية عالية التكلفة في تنفيذها 16 11

 متوسطة 64.7 3.23  .جل بعض الباحثين بتعقيدات صناعة القرار واتخاذه 17 4

 متوسطة %64.4 3.22  .النتائج إلى فترة طويلة لتطبيقهااحتياج بعض  18 17

 متوسطة 64.2 3.21  .وجود تداخل بين  النتائج والاستنتاجات والتوصيات 19 8

 متوسطة %64 3.20  .تقادم بعض النتائج وانعدام قيمتها العملية والعلمية 20 18

 متوسطة %63 3.15  .غلبة الطابع الاستعراضي على صياغة النتائج البحثية 21 9

 متوسطة 62.4 3.12  .تقاعس الباحثين عن نشر بحوثهم والترويج لها 22 14

 متوسطة 62 3.10  .قلة البحوث التطبيقية مقارنة بالبحوث الأساسية 23 23
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( أن المعوقات الواقعة ضمن هذا المجال تكاد تنقسم إلى مستويين من حيث 4يتضح من الجدول )

درجة تأثيرها في الإفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي في صناعة القرار التربوي. حيث نجد 

( معوقاً ضمن مدى 13( معوقاً تقع ضمن مدى التأثير الكبير في هذه العملية، في حين نجد )12)

ط. ففي المستوى الأول للمعوقات ذات التأثير الكبير، نجد المعوق المتعلق بالسياسات التأثير المتوس

( ووزن مئوي 4.02المعنية بتحديد أولويات البحث واختياراته قد نال المرتبة الأولى بوسط مرجح ) 

ة من نتائج ( وجاء في المرتبة الثانية المعوق المتعلق بالسياسات المعنية بآليات تسهيل الإفاد 80.40%) 

( وهذه نتيجة منطقية جاءت حسب توقعات 79.4( ووزن مئوي )  3.97البحث بوسط مرجح ) 

المؤسسات المعنية بإعداد البحوث التربوية ولاسيما  إنالميدانية. إذ  المعطياتالباحث، كما تؤيدها 

تفتقر لمثل هذه المرجعيات، فما ورد من إشارات إلى البحث التربوي في بعض  ،كليات التربية

التشريعات والاستراتيجيات التربوية، إنما هي إشارات ضمنية وغاية العمومية، لكونها تخاطب 

البحث العلمي عموماً ولم تترجم إلى خطط على مستوى المؤسسات المعنية بالبحث التربوي 

 التطبيقي. 

رتبة الثالثة من هذه المعوقات، المعوق المتعلق بكثرة البحوث التربوية التطبيقية وجاء في الم

( وهي %76.6( وزن مئوي ) 3.83وتكرارها حول المشكلة التربوية الواحدة، بوسط مرجح ) 

أيضاً نتيجة منطقية للمعوقين السابقين، إذ أن غياب نظام الأولويات في اختيارات الموضوعات 

السياسات المحددة لآليات الإفادة من هذه البحوث، قد جعل عملية الاختيار تسير  البحثية وغياب

أما المعوق المعني بالباحثين أنفسهم بما يقدمون من  .واهتماماتهم الشخصية بحسب أولويات الباحثين

( 3.77نتائج وتوصيات غامضة وغير قابلة للتطبيق، فقد جاء في المرتبة الرابعة بوسط مرجح ) 

( ويمكن عزو ذلك بتباين الخبرة البحثية لدى الباحثين ولاسيما الأكاديميين %75.4مئوي )  ووزن

وغيرهم من حملة الدكتوراه وصنف ثالث هم من  ،منهم، حيث أن بعضهم من حملة الماجستير

الأساتذة المعدين لبحوث ما بعد الدكتوراه، ولا شك أن بعض الباحثين المبتدئين قد يسهبون في 

بحيث يصعب على الجهة المعنية  ،ض الكثير من النتائج ذات الطبيعة المجردة أو ذات العموميةاستعرا

وضع مثل هذه النتائج وما يترتب عنها من توصيات موضع التطبيق وبالتالي اتخاذ القرار وفقاً 

 لمعطياتها. 

الإعاقة،  ومن المعوقات الثلاث التي جاءت في المرتبة الأخيرة في هذا المستوى العالي من

( ووزن 3.44نجد المعوق المتعلق بغياب آليات التواصل بين الباحثين وصناع القرار، بوسط مرجح ) 
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، تلاه المعوق الخاص بغياب اللوائح المنظمة لمنهجية تقديم النتائج البحثية بوسط %68.8مئوي ) 

يم نتائج غير مكتملة (، ليأتي في الأخير المعوق المتعلق بتقد 68.8( ووزن مئوي ) 3.44مرجح ).

(. فغياب التواصل %68.7( ووزن مئوي )3.43عن بعض المشكلات التربوية، وبسط مرجح )

وإن كان الحال  ،يمكن تفسيره بأنه تقريباً الظاهرة الشائعة بين مختلف المؤسسات التربوية وغير التربوية

 أكثر سوءاً في المؤسسات التربوية. 

لمنظمة لعملية صياغة النتائج البحثية، فعلى الرغم من أما ما يتعلق بغياب اللوائح ا

تضمين لوائح الدراسات العليا بعضاً من الشروط والمواصفات اللازمة في إعداد البحث، غير أن 

تلك التعليمات قد اقتصرت على الجوانب الشكلية لإخراج البحث/الرسالة العلمية، ناهيك عن 

رى، هذا إذا عمل أصلا بهذه اللوائح، فالشائع في واقع اختلاف هذه المواصفات من جامعة إلى أخ

أعرافاً سادت في أوساط الباحثين تحدد  ثمةالبحث التربوي كغيره، من أنواع البحث العلمي، أن 

مواصفات ومعايير البحث العلمي في مختلف خطواته بما في ذلك النتائج والتوصيات المترتبة عنه. ومع 

ة المبتدئين يجهلون أو يتجاهلون بعض هذه المعايير والمواصفات. ذلك  نجد بعض الباحثين وخاص

وينسحب هذا القول على تفسير المعوق الأخير المتعلق بتقديم نتائج بحثية غير مكتملة حول بعض 

المشكلات التربوية، حيث ينم ذلك عن وعي متدن بأسس البحث التربوي التطبيقي لدى بعض 

( و) 1984مع نتائج بعض الدراسات أهمها: ) عبد الحليم، الباخسين، وتتساوق هذه النتائج 

التي خلصت إلى أن  ،(2000(، و) عبد الموجود،  2003الخميسي )(، و 1999أسعد، 

  الباحث التربوي يواجه إشكالات متعددة أبرزها إشكالية الإعداد والتأهيل العلمي.

أتي في مقدمتها المعوق المتعلق ( معوقاً، في13أما المعوقات ذات التأثير المتوسط وعددها )

 ( ووزن مئوي 3.39بالإسهاب المفرط في استعراض النتائج والتوصيات البحثية بوسط مرجح ) 

( تلاه المعوق المتعلق بقلة خبرة بعض الباحثين في ملامسة بعض المشكلات 67.8%) 

ة المعوق المرتبط (، وجاء في المرتبة الثالث%67.5( ووزن مئوي ) 3.37التربوية بوسط مرجح ) 

 (. %67( ووزن مئوي ) 3.35بتعدد مؤسسات البحث التربوي التطبيقي بوسط مرجح ) 

فيما يتعلق بالمعوقين السابقين المعنيين بالإسهاب في استعراض النتائج وقلة خبرة الباحثين، 

هم البحثية وما وبالتالي تباين خبرات ،فقد سبق الحديث عن تباين المستوى العلمي للباحثين التربويين

يترتب عنها من افتقار لبعض المواصفات في البحث العلمي التربوي التي تنعكس سلباً على الوفاء 

و فيما يتعلق بتعدد  بتطبيق خطوات البحث وخاصة فيما يتعلق باستعراض نتائجهم وتوصياتهم.
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منه إعاقة، ولكن  رثمؤسسات البحث التربوي، فإن ذلك في حد ذاته يمثل دعماً للبحث التربوي أك

هنا قصد بالإعاقة تكرار البحوث وربما تباين النتائج حول البحث الواحد، نتيجة لغياب التنسيق بين 

 هذه المؤسسات. 

أما أبرز المعوقات التي جاءت في المرتبة الأخيرة في هذا المجال فيتمثل بالمعوق المتعلق 

( 3.12بتقاعس الباحثين عن نشر بحوثهم والتسويق لها لدى صناع القرار، وذلك بوسط مرجح ) 

(. وهذه ظاهرة تكاد تكون شائعة في أوساط الباحثين عموماً، ولعلها راجعة %62.4ووزن مئوي ) 

 ماشعورهم بعدم جدوى الترويج لبحوثهم نتيجة لاعتقادهم بأن ثقافة البحث لدى صناع القرار  إلى

 زالت متدنية. 

أما المعوق الذي جاء في المرتبة الأخيرة فهو المتعلق بندرة البحوث التربوية التطبيقية مقارنة 

عزو ذلك بأن (. ويمكن %62( ووزن مئوي )3.10بالبحوث التربوية الأساسية، بوسط مرجح )

زالت محدودة العدد، إذا ما قورنت بحجم  ما ،هي من حيث كمها ،البحوث التربوية عامة

المشكلات التربوية السائدة في الميدان التربوي، ومع ذلك فإن الشكوى تتصاعد حول عدم تطبيق 

وث بصرف النظر عن كم هذه البحوث وكيفها، كما أن قلة البح ،نتائج البحوث المتوافرة منها

والتطبيقية على وجه الخصوص، قد تعود إلى إشكالية أخرى متمثلة بأولويات  ،التربوية عموماً

إذ نجد أن  ،النشاط الأكاديمي وخاصة لدى الباحثين الأكاديميين من أعضاء التدريس بكليات التربية

تتمثل بالأداء التدريسي الذي يأخذ تقريباً معظم  ،أولوية النشاط الأكاديمي في الجامعات اليمنية

 ؛إذا مثل جزءاً يسيراً من النشاط الأكاديمي ،البحث العلمي إنأوقات أعضاء هيئة التدريس، ثم 

تحكمها قناعات شخصية تعود في معظمها لاهتمامات الباحثين من أعضاء هيئة  ،فإن أولوياته

أو الأقسام العلمية. ومع ذلك  ،ثية تحددها الكلياتأكثر مما تحكمها لوائح أو خطط بح ،التدريس

تظل الإشكالية وإن وجدت في هذا المستوى المتدني من درجة الإعاقة، إنما تتمثل في الشكوى من 

 عدم تطبيق هذه النتائج البحثية، سواء كانت كثيرة أم قليلة.

الث المعني بالتعرف على وهي النتائج المتعلقة بالهدف الث 

الفروق في تقديرات أفراد العينة حول معوقات الاستفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي في 

صناعة القرار، وذلك وفقاً لمتغيري مصدر/مجال الإعاقة ونوع الوظيفة. ولتحقيق هذا الهدف المركب 

( وذلك على النحو 4حرية ) ( ودرجة0.05استخدم اختبار ) كاي تربيع( عند مستوى دلالة ) 

 الآتي : 



26272011

491 491 

 

 مجال الأعاقة العدد العينة
عدد 

 المعوقات

الوسط 

 المرجح

كــــــــــــــاي 

 المحسوبة

القيمة 

 الجدولية

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 3.72 25 صناعة القرار 60 قيادات إدارية

28.18 94 4 
 الفرق

 دال
باحثون 

 وأكاديميون
 3.37 25 البحث التربوي 150

 

أفراد العينة بحسب مصدر المعوقات أو مجالها وفقاً لقيمة  ات( يوضح الفروق في تقدير5جدول )

 (. 4( ودرجة حرية )0.05)كاي تربيع( عند مستوى دلالة )

العينة حول المعوقات التي تحول دون الاستفادة من نتائج ( أن تقديرات أفراد 5يتضح من الجدول )

وفقاً لمتغير مصدر مجال الإعاقة، قد أظهر فروقاً دالة  ،البحوث التربوية التطبيقية في صناعة القرار

( وهي قيمة أكبر من قيمة مربع  28.18المحسوبة بلغت ) (كاي)حيث وجد أن قيمة مربع  ،معنوياً

(. وبالنظر إلى الأوساط 4( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دالة ) 9.4الجدولية البالغة )  (كاي)

المرجحة والأوزان المئوية، يتضح أن مجال صناعة القرار يمثل الجهة الأكثر تأثيراً في معوقات الإفادة 

( ووزن مئوي )  4.06من نتائج البحث، حيث حصل هذا المجال على وسط مرجح مقداره ) 

 68.5( ووزن مئوي )  3.43( في حين حصل مجال البحث التربوي على وسط مرجح ) 74.3%

أنها راجعة إلى القائمين  ،%( . إذن من حيث مصدر هذه المعوقات، تؤكد البيانات في الجدول السابق

على عملية صناعة القرار. ويمكن تفسير ذلك في ضوء الشواهد الميدانية ومعطيات بعض الدراسات 

والبحث التربوي خاصة، يعاني في اليمن كغيره من  لمية في هذا الصدد، فالبحث العلمي عامة،الع

بعضها يرجع إلى جوانب علمية مرتبطة بطبيعة  ،الدول العربية من كثير من المشكلات والمعوقات

ة البحث التربوي نفسه، غير أن الجزء الأكبر منها يرجع إلى عملية صناعة القرار وطبيعة الثقاف

السائدة في أوساط القائمين عليها، فصناعة القرار لا تستند إلى معطيات البحث العلمي وإنما تعتمد 

على خبرة صناع القرار وأن حدث نوع من الالتفات إلى بعض المعطيات البحثية وهو نادر جداً، فإنه 

 تطوير التربوي. الويكاد يقتصر على معطيات البحوث الرسمية المؤسسية التي تعدها مراكز البحث 

عملية صناعة القرار تتسم بعدم الاستقرار لكونها لا تمثل جهداً مؤسسياً يستند إلى  إنكما  

البحث العلمي، وإنما ترتبط بوجود واستمرار صناع القرار، ومن ثم تصبح هذه العملية متقطعة 

 ،بعض القيادات ترى في غياب القرارات الرشيدة إنلهوى القادة واتجاهاتهم، بل  ةومتذبذبة وعرض



26272011 

492 492 

تقوم في جزء  ،عن أن هذه العملية فضلًا، المسألةوالتهرب من  المسؤوليةفرصة سانحة للتنصل من 

على إحساس بعض صانعي القرار بأنهم أتوا إلى مواقعهم القيادية بناءً على قناعة السلطة  ،كبير منها

م فهم يعتقدون أن هذه العملية لا تحتاج كثيراً إلى معاونة بخبرتهم وإخلاصهم وولائهم، ومن ث

خاصة عندما  ،يبدو لهم أن مثل هذا التوجه إنما يعد تدخلًا في عملهم ،إذ الجهات البحثية، 

يشعرون بأن بعض البحوث قد أعدت حول مشكلات لا تتسق مع أولوياتهم وتوجهاتهم السياسية. 

وأن وجدت بعض  ،فتقر إلى الإدارات المعنية بالبحث والتطويرلذلك نجد معظم الإدارات التربوية ت

الإدارات، فتكاد تخلو من مقومات الإفادة من نتائج البحث وآليات التواصل مع المؤسسات البحثية. 

( 1994وهذه النتيجة تتسق مع نتائج العديد من الدراسات المعنية بصناعة القرار كدراسة النابه )

  Stephens (1986)عظم صناع القرار إلى خبراتهم السابقة، ودراسة التي أشارت إلى لجوء م

أكثر مما توجهها نتائج البحث  ،التي خلصت إلى أن عملية صنع القرار توجهها الضغوط المجتمعية

( التي أسفرت عن أن عملية صناعة القرار التربوي في اليمن  1992العلمي، ودراسة القباطي )

أبرزها غياب المعلومات والبيانات الدقيقة، وبأن معظم القرارات في  تواجه العديد من المشكلات

العزيز  يتم متابعتها واتخاذها خارج إطار الأسلوب العلمي، ودراسة عبد ،الإدارة التعليمية اليمنية

( التي خلصت إلى أن عدم اعتماد صناع القرار على معطيات البحث العلمي، ودراسة 2005)

إلى أن بعض النتائج البحثية قد لا تتوافق مع  هذا المعوق لتي عزت( ا2008)قسيس وآخرون 

 التوجهات السياسية لصناع القرار. 
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( يوضح الفروق في تقديرات إفراد العينة حول مسوغات الإفادة من نتائج البحث التربوي 6جدول )

 التطبيقي في صناعة القرار وفقاً لمتغير الوظيفة بحسب اختبار )كاي تربيع (  

 العدد نوع الوظيفة المجال
الوسط 

 المرجح

قيمة كاي 

 المحسوبة

قيمة كاي 

 الجدولية
 درجة الحرية

مستوى 

الدلالة 

(0.05) 

 صناعة القرار

باحثون/ 

 أكاديميون
150 4.06 

 فرق دالال  4 9.49 31.47
قيادات 

 أكاديمية
60 3.37 

البحث 

 التربوي

باحثون / 

 أكاديميون
150 3.30 

 ق دالالفر 4 9.49 14.89

 3.55 6 قيادات إدارية 

 

الاستفادة من نتائج البحث التربوي ( أن تقديرات أفراد العينة حول معوقات 6يتضح من الجدول )

التطبيقي في صناعة القرار قد أظهرت فروقاً دالة معنوياً وفقاً لمتغير الوظيفة.  ففي مجال صناعة 

( وهي 31.47حيث بلغت قيمة كاي تربيع المحسوبة ) ،القرار، وجدت فروق ذات دالة معنوية

( ومستوى 4( عند درجة حرية )9.49لغة )وبدرجة كبيرة قيمة مربع كاي الجدولية البا ،قيمة تفوق

الباحثين  الفروق لصالحيتضح أن  ،( وبالرجوع إلى الأوساط المرجحة والأوزان المئوية0.05دلالة ) 

( في حين حصل القادة الإداريون على  %81.2( ووزن مئوي )4.06والأكاديميين بوسط مرجح )

الباحثين والأكاديميين هنا يحملون %( ويعني ذلك أن  67.4( ووزن مئوي )3.37وسط مرجح )

 الجهة المسئولة عن صناعة القرار الوزر الأكبر في إحداث هذه المعوقات. 

أما في مجال المعوقات الراجعة إلى طبيعة البحث التربوي التطبيقي، فنجد أن هناك  أيضاً 

( وهي 14.89تربيع ) (كاي)فروقاً دالة معنوياً ولصالح القيادات الإدارية، حيث بلغت قيمة اختيار 

 ( ومستوى دلالة 4(  عند درجة حرية )9.49البالغة ) (كاي)نتيجة تفوق القيمة الجدولية لمربع 

( وبالرجوع إلى الأوساط المرجحة والأوزان المئوية، نجد أن القيادات التربوية قد 0.05) 

( فيما حصل الباحثون %71( ووزن مئوي )3.55حصلت على وسط مرجح مقداره )

( مما يعني أن القيادات الإدارية هنا %66( ووزن مئوي )3.30الأكاديميون على وسط مرجح )و
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تعكس الآية وتحمل الباحثين المسئولية الكبرى في المعوقات التي تحول دون الإفادة من نتائج بحوثهم 

 في صناعة القرار. 

كل إلى الطرف الآخر، تنسجم مع طبيعة  ،وعملية التراشق هذه في إرجاع أهم المعوقات

القرار في الميدان التربوي، إن لم يكن في مختلف الميادين  انعيوواقع العلاقة بين الباحثين وص

بين الطرفين،  الفجوةوبالتالي، زيادة  ،الحياتية، مما يعكس هشاشة هذه العلاقة واتساع الفجوة

يشكون أو بواقع عملية صنع القرار. فالباحثون  سواء كان ذلك لأسباب متعلقة بالبحث والباحثين

منها في مجال إصدار القرار التربوي وفي تطوير  من عدم تفصيل أبحاثهم والإفادة منها إذ لا يستفاد

ويرجعون السبب إلى طبيعة صناعة القرار وما يحيط بها من عوامل تجعل القرار  ،الممارسات التربوية

القرار، من جهة أخرى، لهم  وصانعيالاجتماعية والسياسية. رهن الخبرة الشخصية والضغوطات 

فيما يتعلق بطبيعة البحث التربوي وعلاقته بالمشكلات ذات الأولوية لديهم،  ،أيضاً أطروحاتهم

وإذا حدث  ،فهم يعتقدون أن الباحثين يختارون بحوثهم وفق أولوياتهم الشخصية وقناعاتهم الذاتية

جدوى، فهم يخلصون إلى نتائج وتوصيات غاية في العمومية وغير  واختاروا موضوعات بحثية ذات

 ممكنة التطبيق. 

نتيجة لاختلاف  ،وفي حقيقة الأمر، فإنه من الطبيعي وجود الاختلاف بين الفريقين

الخلفية العلمية والثقافية بينهما، فلكل منهما خصوصيته في الدور المهني الذي يعبر عن ثقافتين 

مما ينعكس على فهمهم لطبيعة المشكلات والمعوقات التي  ؛بحث وثقافة للمستخدممختلفتين ثقافة لل

تحول دون التفاعل والتكامل بين دوريهما. فهناك فجوة بين الطرفين تتسع يوماً بعد يوم لتؤدي إلى 

 مزيد من الجفوة بين الفريقين. 

هذا التباين بين تقديرات المجموعتين إلى تدني مستوى التحلي بالموضوعية وقد يعزى 

والأمانة العلمية، أو ما يعرف في أوساط أعلام القياس والبحث العلمي بـ " تشوهات الاستجابة " 

حيث يميل بعض الأفراد إلى المبالغة في تقدير ذواتهم في الجوانب الإيجابية، وتقليل تقديراتهم لها في 

وانب السلبية، بمعنى أخر، يمكن أن يعزى ذلك إلى أن التحيز الذاتي لدى الإداريين قد يكون الج

لا  ،القرار بأن استجاباتهم الموضوعية، قد تظهرهم بمستوى ضعيف صانعيأكثر حضوراً، فاعتقاد 

عن  فضلًايليق بمناصبهم الإدارية ومكانتهم الاجتماعية والسياسية أو ربما يعرض مناصبهم للخطر، 

وأن أساليب  ،أن هذه القيادات تمثل نماذج قوية في المجتمع الذي لم يتعود على أسلوب التقييم الذاتي

. ولا يعني لايجابيحتى وإن كان من النوع ا ،لا تمكنهم من قبول النقد ،تنشئتهم وطرق تفكيرهم
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من عملية الإدلاء ذلك أتسام الباحثين بالموضوعية المطلقة، غير أنهم أكثر حرية وأقل تخوفاً 

بالمعلومات والبيانات التي يعتقدون أنها تعكس حقيقة هذه الظاهرة في الواقع التربوي اليمني. وعليه 

نجد أن الفجوة تتسع بين مؤسسات البحث والجهات المسئولة عن صناعة القرار الإداري التربوي 

يسير في واديه الخاص به في  القرار، حيث نجد أن كل فريق وصانعيوة بين الباحثين فلتزداد الج

انفصال دون اتصال وفي تباعد دون تقارب، الأمر الذي يفضي في الأخير إلى حدوث خلل كبير في 

 صناعة القرار وبالتالي في مجريات العملية التربوية.

إلى معطيات  : في ضوء نتائج الدراسة الميدانية واستناداً

 الخلفية النظرية، يمكن بلورة مجموعة التوصيات، أبرزها:

إعادة النظر في الأطر القانونية المنظمة للبحث العلمي بما يضمن وضوح صياغتها  -

وإجراءات ترجمتها إلى سياسات واستراتيجيات تحدد أولويات البحث العلمي في 

 البحث التربوي. مختلف أنواعه وفي مقدمتها 

لإعداد البحوث التربوية التطبيقية وتسهيل عملية الإفادة  ،الميزانية المناسبة صيصتخ -

 من نتائجها في واقع الممارسات التربوية. 

من جهة وبينها وبين الجهات  ،وضع آليات للتواصل بين مؤسسات البحث التربوي -

 المعنية بصناعة القرار التربوي. 

ة سنوية حول أفضل البحوث التربوية التطبيقية التي تتسق مع تقديم جائزة تنافسي -

 أولويات الدولة. 

 ترويج نتائج البحوث التربوية التطبيقية . في  والنشر إشراك وسائل الإعلام -

 

 وضع سياسة توجه صناعة القرار نحو الإفادة من نتائج البحث التربوي التطبيقي. -

 عايير علمية موضوعية . لماع عملية اختيار القيادات الإدارية إخض -

 القرار على الإفادة من نتائج البحث.  صانعيتخصيص ميزانية مناسبة لتدريب  -

 . اعقد دورات تدريبية للقيادات الإدارية في مجال إعداد البحوث وآليات تنفيذ نتائجه -

 البحث التربوي.وضع آليات للتواصل بين صناع القرار وبين مؤسسات   -
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اعتماد سياسة بحثية تحدد أولويات البحث التربوي التطبيقي ضمن خصوصية  -

 مؤسسات البحث وبما ينسجم مع السياسة العامة للبحث العلمي التربوي. 

المعتمدة في إعداد البحوث التربوية  والمواصفات إصدار لوائح رسمية تحدد المعايير -

 التطبيقية وتقديم نتائجها إلى الجهات ذات العلاقة بتوظيفها. 

 تحديد ميزانية كافية لإعداد البحوث التربوية التطبيقية والترويج لنشر نتائجها.  -

توفير تقنيات معلومات وقاعدة بيانات تساهم في التوصل إلى نتائج بحثية ذات  -

  .مصداقية

 محكمة، وإقامة مؤتمرات علمية.  بحثيةء جمعيات علمية وإصدار مجلات إنشا -

 

إجراء دراسة مماثلة حول معوقات الإفادة من نتائج البحوث التطبيقية في صناعة  -

 القرار في ميادين حياتية أخرى. 

 إجراء دراسة تحليلية لسياسات واستراتجيات البحث العلمي التربوي في اليمن.  -

ء دراسة مقارنة حول واقع البحث التربوي التطبيقي في اليمن وبعض الدول إجرا -

 العربية. 

تصميم برامج تدريبية لمساعدة صناع القرار على الإفادة من نتائج البحث التربوي  -

 التطبيقي. 

إجراء دراسة تحليلية مقارنة لأولويات البحث التربوي وأولويات صناعة القرار في  -

 اليمن.

Obstacles of using the Results of Applied Educational Research  
in decision - making process in Yemen. 

Abstract The study aims at identifying the obstacles of using the findings of applied 

research in the process of decision -making, through the perspective of educational 

researchers and leaders. To achieve this objective, a questionnaire was used after the 

verifying of its validity and reliability. It was distributed to a sample of educational 

researchers and leaders in Sana'a District, Aden, Taiz and Ibb. The study came up 

with several findings, such as:  

-The study revealed that the degree of the obstacles which return to the decision 

makers was higher than the degree of those which return to the researchers,  

-The Results showed that there are statistical significant differences among the 

sample members regarding the study variables. 
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On the light of the study findings, several recommendations and suggestion were 
drawn. 

 

الوحدة العربية"، بيروت، ( "كيف يصنع القرار في الوطن العربي، مركز دراسات 1985إبراهيم، سعد الدين ) -1

 لبنان.

( "معوقات الاستفادة من نتائج وتوصيات البحوث التربوية" 1989أبو عرابس، نجاة حسنين ) -2

 ، كلية التربية، جامعة الأزهر، مصر.

ا الطباعة والنشر، ( "البحث التربوي وصنع السياسة التعليمية"، دار الوفاء لدني2002أبو كليلة، هادية محمد ) -3

 الإسكندرية، مصر.

( " تأثير البحث التربوي على صناعة القرار"، مجلة مستقبليات، المجلد 1997أردني فاكتور و روبرت ماكلين، ) -4

 (، جنيف، مكتب التربية الدولي.4(، العدد )27)

( "وظيفية البحث التربوي في الجمهورية اليمنية"،1999أسعد، عبد الكريم حسان) -5

 ، معهد الدراسات والبحوث التربوية، مصر.

( "بعض معوقات الاستفادة من البحوث التربوية بكليات التربية في مصر" ، 1993الأنصاري، صبري إبراهيم ) -6

 (، جامعة أسيوط، مصر.2، المجلد )94، العدد 

 ار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية.( "أزمة الفكر التربوي"، د2007بدران، شبل ) -7

 ( تقرير التنمية الإنسانية العربية )بناء مجتمع المعرفة( عمان، الأردن.2003برنامج الأمم المتحدة الإنمائي ) -8

( "أثر البحوث في رسم السياسات وصنع القرارات التربوية"،1981البكري، محمد ) -9

 امعة الكويت، الكويت.( ج4العدد )

1 ( "مراحل تطور البحث التربوي ومستقبله في الوطن العربي"،1987توفيق، عبد الجبار ) -0

 ، العدد الأول، بغداد، العراق.

1 ( "فعالية البحوث التربوية في اتخاذ القرارات الخاصة بتطوير التعليم"،1991حنا، قدوري مرقص ) -1

 ، جامعة المنصورة، مصر.

1 ( "تقويم عملية اتخاذ القرار في مدراس التعليم العم بمدينة عدن"، 1997الحبيشي، عادل محمود ) -2

 ، كلية التربية، جامعة عدن، اليمن.

1 البحث والممارسة"، دار ( "الأدب التربوي العربية بين قضايا التنظير و2003الخميسي، السيد سلامة ) -3

 الوفاء للنشر والطباعة، الإسكندرية، مصر.

1 ( "أولويات البحث التربوي بكليات التربية جامعة صنعاء: إستراتيجية 1998الخياط، محمد أحمد ) -4

(، مركز البحوث والتطوير التربوي، صنعاء، 13العدد )مقترحة"، 

 اليمن.

1 (، " الاستفادة من مخرجات البحث العلمي والمعوقات التي تحول دون 2000شاهين، إسماعيل، ) -5

 ذلك في دول مجلس التعاون لدول الخليج العربي" ، مكتب التربية العربي، الرياض، المملكة العربية السعودية. 

1 صناعة القرار"،  وإشكالية( "آفاق البحث العلمي 2000الصطوف، محمد حسين ) -6

 ( عمان، الأردن.3، العدد )
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1 ( "البحث التربوي في مصر وعلاقته بالممارسة التربوية في النظام 1991طلبة، جابر محمود ) -7

 التعليمي"، مطابع الوفاء، المنصورة، مصر.

1 ( "العلاقة بين البحث التربوي وقرارات التنفيذ"، 1984عبد الحليم، أحمد المهدي ) -8

 (.1( العدد )4، المنظمة العربية للتربية والعلوم والثقافة، تونس، المجلد )

1 ( "إستراتيجية تطوير نظام البحث التربوي المصري في ضوء 2001عبد الرحمن، فوزي شحاته ) -9

لتربوية ، المركز القومي للبحوث امتطلبات عصر المعلومات"، 

 والتنمية، جامعة عين شمس.

2 ( "تقويم عملية اتخاذ القرار لدى مستويات القيادة التربوية بمكتب 2005عبد العزيز، محمد علي ) -0

 ، كلية التربية، جامعة إب، اليمن.التربية والتعليم بمحافظة إب"، 

2  البحث التربوي وصناعة السياسة التعليمية"، ( "الفجوة والجفوة بين2000عبد الموجود، محمد عزت ) -1

 (، المركز القومي للبحوث التربوية، القاهرة، مصر.1، العدد )

2 ( "تقويم عملية اتخاذ القرارات التربوية لدى مديري مدارس أمانة 1992العمراني، عبد الغني محمد ) -2

 معة الأردنية، الأردن.الجاالعاصمة صنعاء"، 

2 ( "مقدمة في مناهج البحث التربوي"، منشورات جامعة صنعاء، 1990عكاشة، محمود وآخرون ) -3

 اليمن.

2 ( "القرارات الإدارية في الإدارة التربوية"، دار الحامد للنشر، 2006عياصرة، علي وهشام عدنان ) -4

 عمان الأردن.

2 تحديد الأدوار"،( "البحث والتطوير نحو 1983الغصيني، رؤوف ) -5
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 المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة عمران وحاجاتهم الإرشادية 
 

 ،كلية التربية ،جامعة عمرانأستاذ الإرشاد النفسي والتربوي المساعد

 

على المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة عمران وحاجاتهم هدفت الدراسة إلى التعرف 

الإرشادية،وإيجاد دلالة الفروق في المشكلات وفقا للمجالات لكل كلية بلغت عينة 

وطالبة .قام الباحث بإعداد أداة استبيان لقياس المشكلات وعلى ضوئها  اً( طالب252الدراسة)

ت للدراسة هي المجال النفسي والمجال الإداري حدد الحاجات الإرشادية .تم تحديد خمسة مجالا

والمجال الاجتماعي والمجال الدراسي والمجال الاقتصادي .والوسائل الإحصائية المستخدمة معامل 

لحساب الثبات ومعادلة كوبر لحساب نسبة الاتفاق والاختلاف عند المحكمين  (الفاكرومباخ)

للتحقق  ،ح والوسط الحسابي والانحراف المعياريلفقرات المقياس وتحليل التباين والوسط المرج

من أهداف الدراسة. وأظهرت النتائج إن جميع المشكلات التي في المقياس يعاني منها الطلبة وإن 

المجال الإداري يحتل المرتبة الأولى من حيث قوة المشكلات وأكثرها معاناة ويليه المجال الدراسي ثم 

جتماعي ثم المجال النفسي . وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة المجال الاقتصادي ثم المجال الا

بينما المجال الإداري  ،تبعا لمتغير الكلية في المجالات الاجتماعية والنفسية والدراسية ،إحصائية

 والاقتصادي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية.

 

نشاء العديد من الجامعات الحكومية إكبيراً في  تحولًافي اليمن في الآونة الأخيرة  العالي يشهد التعليم

أنشئت تسع جامعات حكومية وتم الإعلان عن تأسيس أربع جامعات أخرى وهي  ،إذوالأهلية

نشاء أكثر من خمسة عشر جامعة أهلية والعديد من كليات إكما تم  ،ألآن قيد الدراسة للإنشاء

الكبير والنقلة النوعية في التعليم الجامعي يواجهها في المجتمع الحكومية والأهلية.كل هذا التحول 

المقابل تحديات وصعوبات كبيرة وخطيرة منها تعالي أصوات ونزعات الانفصال وارتكاب أعمال 

القتل والتخريب والتقطع وإقلاق الأمن والسكينة في بعض المحافظات الجنوبية في الآونة 

عسكرية ضد تنظيم القاعدة وتزايد العمليات لهجمات والعمليات الأ.كذلك تنامي الأخيرة

ل هذه التحديات إلى جانب الظروف .كصعدةالعسكرية والحروب ضد الحوثيين في محافظة 

لاقتصادية الصعبة التي تمر بها اليمن والتي بدورها أثرت على جميع فئات المجتمع وعلى التعليم ا
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 بشكل عام وعلى طلبة الجامعة بشكل خاص.

لا أنهم يواجهون العديد إم من الفوائد التي يحصلون عليها على الرغ طلبة الجامعة أن فمن المؤكد

من المشكلات والصعوبات عند انتقالهم من الدراسة الثانوية إلى الجامعة لاختلاف أسلوب  

التدريس وصعوبات التكيف مع الحياة الجامعية ومشكلات تتعلق بأنظمة وقوانين الجامعة  وبرامجها 

لدراسية وزيادة الأعباء المادية وارتفاع أجورها ومتطلباتها .فكلما صعدنا في السلم وخططها ا

التعليمي من المتوقع أن تعترض سبيل الطلبة مشكلات وتحديات عليهم مواجهتها وهم بحاجة إلى 

 (83،ص1989من يساعدهم ويرشدهم في إيجاد الحلول النافعة لمشكلاتهم . )الجنابي،

الجامعي ومناهجه وزيادة أعداد الطلبة وضعف المخرجات وكثرة  في التعليم معلوم إن التطور

ضعف الدافعية نحو التسرب الدراسي والغش في الامتحانات وضعف التحصيل الدراسي و

الطلبة من ارتفاع أجورها ومتطلباتها وتخوفهم من عدم توفر فرص عمل وضعف  ةالدراسة ومعانا

الرغبة في اختيار   التخصص وكثرة تغيير التخصصات وافتقار المعامل للأجهزة والمعدات التي 

تواكب التطور العلمي والتكنولوجي وصعوبة الحصول على الكتب والمراجع العلمية ووجود 

التعيينات الأكاديمية دون مراعاة للشروط والقوانين والمعايير المنظمة  الكثير من الاختلالات في

قوانين التي تنظم شؤون وال للشؤون الأكاديمية  وضعف الأداء الأكاديمي. وضعف تطبيق اللوائح

كل هذه المشكلات تؤثر على المدى القريب والبعيد على التعليم ومخرجاته وينعكس  اذإالجامعة .

 ت التي سيعملون بها بعد تخرجهم .  ذلك على المؤسسا

لأن تأثيرها ليس فقط  ؛هي بحاجة إلى المزيد من الدراسات والبحوث هذه المشكلات أن من المؤكد

بل على المجتمع بأسرة دون استثناء وعلى كافة الأصعدة ولجميع المجالات  ،على الطلبة فحسب

 ية والنفسية .                                    السياسية والاقتصادية والتعليمية والتربوية والاجتماع

التعليمية ثمارها ويتحقق الغرض منها يجب أن نتعرف على حاجات الطلبة  العملية حتى تؤتيو

ن معرفتنا لها يقلل من لأ؛الإرشادية التربوية والنفسية والدراسية والاجتماعية والاقتصادية

إلى مشكلة تشغل بال الطالب وتؤثر على مستواه فالحاجة التي لا تشبع تتحول  ،المشكلات

العلمي والتربوي . فعندما نتعرف على المشكلات التي يعاني منها طلبة الجامعة ونكتشف 

معرفة حاجاتهم  مساعدة الطلبة على فيإلى حد كبير  ،ذلك يسهمحاجاتهم الإرشادية 

بما يتناسب مع إمكانياتهم وقدراتهم .ولهذا نجد إن الكثير منهم يجدون صعوبة في  ،وتوجيهها

معرفة حاجاتهم وآخرون لديهم القدرة على اكتشاف حاجاتهم ولكنهم  يجدون صعوبة في 
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إلى تطوير المناهج والحد من المشكلات التربوية وتحسين البيئة التعليمية  أيضاً وتسهمإشباعها  . 

 ات وقدرات وإبداعات الطلبة بما يعزز ويخدم التنمية.واستثمار طاق

 فإن غياب دور خدمات الإرشاد النفسي والتربوي في جامعة عمران يزيد من حجم من هنا

أمام إشباع حاجات الطلبة وحرمانهم من توجيه قدراتهم  اًالمشكلات وآثارها وتقف عائق

اعدتهم على التوافق مع البيئة ومساعدتهم على حل المشكلات وفهم أنفسهم ومجتمعهم ومس

 لجامعةاسب مع متطلباتها وبما يخدم توجه بما يتنا،المحيطة بهم وتحسين العملية التعليمية

وأهدافها.فمن حق كل طالب وطالبة أن يتلقوا خدمات الإرشاد التربوي والنفسي والمهني 

ا لمؤسسات التعليمية في نظراً لما يمرون به من فترات حرجة وصعبة ومن هنا يأتي دور ،والأسري

 توفيرها ودعمها وتشجيعها.

يجب أن نعترف إن الخدمات النفسية  ،وهذا التحدي الكبير هذه الأزمة ولكي تجتاز اليمن

والاجتماعية تمارس على استحياء ومحرومة من الدعم والتشجيع من قبل المؤسسات التعليمية 

لهذا يجب عليها أن تسارع إلى الاهتمام بتنمية  ،عامة  وخاصة جامعة عمران تكاد تكون معدومة

 أنالخدمات الإرشادية تعتبر واحدة من الخبرات التي يمكن  أنالإنسان في جميع الجوانب .وبما 

لذلك لابد من إدخال هذه الخدمة الإنسانية والعلمية إلى الحقل التربوي ؛تعمل على تنمية الإنسان

الاهتمام في هذا الجانب الذي يهدف إلى تقديم الخدمات ويقع على المسئولين التربويين واجب 

 المختلفة للتغلب على المشاكل والصعوبات في العملية التربوية والتعليمية .

وعمران  صعدةفي جامعة عمران تأثير الحروب المتكررة ضد الحوثيين في  الأمر تعقيداً ومما يزيد

  ةلية التربية والآداب والعلوم صعدلحروب في كثناء اأام الطلبة في الدراسة وتعليقها  على انتظ

حداث العسكرية الجارية  فضلا عن تأثر طلبة ارة خمر وكلية التربية عبس من الأوقرب كلية التج

لان كثيراً من الطلبة يقطنون في مناطق الحرب أو قريبا منها. ؛كلية التربية عمران والتربية حجة منها

يدين في الجامعة والتي جعلها تحتل المرتبة الثانية بعد جامعة صنعاء في زيادة أعداد الطلبة المق إن كما

نسبة أعداد الطلبة من بين الجامعات اليمنية .فضلًا عن وجود العجز الكبير في القاعات الدراسية 

ونقص الكادر العلمي ،وكثرة الرسوب والتغيب عن الدراسة وضعف برامجها وخططها الدراسية 

ات الطلبة وقلة الأنشطة العلمية والثقافية والاجتماعية.من هنا يمكن أن تصاغ في التعرف على حاج

السؤال الأتي ماهي المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة عمران  عنمشكلة البحث في الإجابة 

 ؟الإرشادية  و ماهي احتياجاتهم 
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نها تمثل كانت متقدمة أو نامية لأأمرموقة ومتميزة في جميع المجتمعات سواء  مكانةتحتل الجامعة 

عداد وتنمية القوى البشرية للحياة وبيت إرفع صورة ومستوياته وأداة  أمعقل الفكر الإنساني و

الخبرة في شتى مجالات الحياة وقائدة حركة التطور العلمي ، وملبية احتياجات خطط التنمية 

صلحت  فإنشباب الجامعي هم ذخيرة وعتاد وسلاح الدولة وأداة تطويرها ونموها ن الإ معلومو.

لأنهم عنصر القوة والثروة الحقيقية ؛أحواله صلحت أحوالها وإن ساءت أحواله ساءت أحوالها

 التي لا تنضب وأداة التغيير وعماد الأمة وعصبها الحيوي .

أن التعليم الجامعي في اليمن يحظى بدعم كبير على الصعيد المحلي  من الواضح ولقد أصبح

منها ما يتعلق بتطوير  ،والخارجي وخصصت له العديد من الندوات والمؤتمرات والورش العلمية

المناهج والبرامج والخطط الدراسية ومنها ما يرتبط بتطوير الأداء الأكاديمي وتحسين جودة التعليم 

في التنمية  تسهمما خصصت العديد من الورش والندوات والمؤتمرات التي الجامعي وتطويره. ك

 البشرية والاهتمام بالشباب .

المعرفي في عالمنا المعاصر تحتم علينا قبل فوات الأوان  والانفجار ومن الملاحظ إن رياح التغيرات

 (13،ص1978التركيز على دراسة  الشباب بوصفهم شريحة مهمة في المجتمع .) حجازي ،

 وحيداً العلم والمعرفة سلاحاً متخذاً ،يمر بمرحلة انطلاق شاملة في الوقت الحاضر والشباب اليمني

 والاقتصادية والتربوية لرفع عجلة التقدم والرقي والنهوض باليمن بكافة ميادين الحياة العلمية

 (5ص1998والاجتماعي)السقاف والصحية والسياسية

نعتقد بان العناية بالشباب يستلزم التعرف عليهم عن كثب من خلال دراسة شخصياتهم  من هنا

يؤثر عليها لتحديد السبيل الأمثل للتعامل معهم وتطوير ما  وحاجاتهم وأفكارهم ومشاعرهم وما

 (   14،ص2009لديهم من قدرات ومهارات .       )السهل ،ويوسف العبداللة ،

هذه المرحلة لديهم القدرات والاستعدادات على اكتساب المهارات والخبرات  الشباب في إنكما 

إلا إنهم بحاجة إلى من يقدم  ،والعادات والاتجاهات والقيم السليمة وأساليب التعامل مع الآخرين

لإرشادية في جمع مراحل التعليم االإرشاد وهذا يحتم وجود الخدمات لهم العون والمساعدة و

 (6،ص2004)حيدر،. عيةالأولية والجام

في  النفسيوخدمات الإرشاد النفسي إحدى الخدمات التي يتكون منها أي برنامج للتوجيه وتعتبر 

صحية ،وقد وصفها كثير من الكتاب والمؤلفين  أماجتماعية  أممهنية  أمأي مؤسسة كانت تربوية 
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الإعداد والتخطيط لأنها تهيمن على الخدمات الأخرى من حيث  ،بأنها قلب للتوجيه النفسي

والتنظيم والإدارة بكل ما يتعلق بها ، وقد صممت هذه الخدمة أساسا من اجل خدمه الفرد حتى 

يتمكن من فهم نفسه فهماً واضحاً ومما يساهم في نموه الشخصي وتطوره الاجتماعي والتربوي 

 (56،ص1999والمهني بناءً على أسس علمية مدروسة وأساليب فنية مجربة. )عمر،

معرفة المسترشد وصفاته الشخصية أساسية لتفهم سلوك المسترشد و دراسة المرشد لحاجات وان

كما يساعد على إعداد وتطوير برامجه الإرشادية ويمكنه توعية ،السواء من عدمه في السلوك

المسترشد لحاجاته ومتطلبات نموه وتحقق احترامه لذاته وتقبل وتفهم نتائج العملية الإرشادية.   

 (39ص1988بوعطية،)ا

وتعد الحاجة إلى الإرشاد إحدى ضروريات الحياة الإنسانية ومن أهم الحاجات النفسية 

مثلها في ذلك مثل الحاجة إلى الأمن والنجاح والعمل والتقدير وهي تعد هامة لدى الفرد 

ومن مطالب النمو السوي إشباع هذه الحاجات والإرشاد يهتم بالفرد من جميع النواحي 

( 12ص1990،)جاسم النفس والانفعال. بع سيره في الحياة سليمليتا

 (                                                                                            34،ص1998)محمود،

ومن هنا تأتي أهمية البحث في التعرف على المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة عمران 

لا توجد دراسة مماثلة أجريت على  هالباحث أن وحسب علم حاجاتهم الإرشادية والتعرف على

ار المسئولين أو القائمين على إدارة الجامعة  ظفي لفت أن تسهمطلبة جامعة عمران لهذا فهي 

وأعضاء هيئة التدريس نحو مساعدة الطلبة على حل مشاكلهم وتقديم يد العون لهم وتطوير 

والخروج بنتائج ومتطلباتهم البرامج والخطط الدراسية  بما ينسجم مع احتياجات الطلبة 

الجامعي ومراكز البحوث العلمية  ومقترحات وتوصيات يستفيد منها كل من له علاقة بالتعليم

 وغيرها . 

 :تحقيق الآتييهدف البحث الحالي إلى 

 التعرف على المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة عمران .-1

يجاد دلالة الفروق في المشكلات التي يعاني منها الطلبة تبعا لمتغير الكلية ومجالات إ-2

  .المقياس
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المشكلات التي  في ضوءاجات الإرشادية لدى طلبة جامعة عمران التعرف على الح-3

 يعانون منها.

تتحدد حدود البحث في الأتي :الطلبة الدارسين في جامعة عمران للعام 

 م وللأقسام العلمية والإنسانية ومن الجنسين الذكور والإناث .2009-2008الدراسي 

 :تتحدد مصطلحات البحث في الأتي 

  problemأولا

 هي حاجة لم تشبع أو وجود عقبة أمام إشباع حاجاتنا(1987

(64،ص1987)عبيدات

ه رد فيشغل كل تفكيره مما ينجم عنهي موقف خاص يستشعره الف1996

في مواجهة هذا الموقف  هنتيجة عجز ولا يجد له حلًا هبروز توتر حاد يفرض سيطرته علي

(14،ص،1996)شمسان،

هي عقبة أمام إشباع حاجاتنا أو موقف غامض لم نجد له تفسير أو 1999

(12م،ص1999موقف يتسم بعدم التكيف )جبارة 

هي عائق أو غموض يؤثر على الفرد ويشعره بالتوتر والحيرة من اجل بلوغ  

في إزالة التوتر وبلوغ الهدف . تسهمهدف أو موقف معين ويتطلب هذا إشباع الحاجة التي 

:Counseling needs  

والمناخ الملائم هي تلك الخدمات التي من شأنها توفير الجو الأفضل 1971 -

الذي يجعل الطالب أن يفهم نفسه لمساعدته على حل مشكلاته وإشباع حاجاته حتى يتمكن من 

التكيف مع مجتمعة وبيئته باعتبار أن نمو الفرد لا يقاس بمدى خلوة عن مشاكل بقدر ما يقاس بمدى 

285ص 1971قدرته على التكيف)ماسر

قديم شعور بالنقص تظهر رغبة الفرد في تهي حاجة من العوز وال22004

اعل مع لية لإشباع حاجاته وللتخلص من مشكلاته ويتمكن من التفاالخدمات الإرشادية المنظمة 

(   7،ص 2004الذي يعيش فيه  )تلها ،ه بيئته والتوافق مع مجتمع

هي ما يحتاجه الفرد من خدمات إرشادية مختلفة ليتسنى له من 2004-

خلالها اكتشاف ميوله ومتطلباته ومن معالجتها وذلك للوصول إلى توافق سليم مع نفسه ومع 
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 ( 9ص2004لرياشي ،امجتمعه الذي يعيش فيه)

هي قوة دافعة فطرية )حاجات 2009

الكائن ويسد النقص  ىتسب لابد من إشباعها لكي يحقق رضاجتماعية أو دافع مكبيولوجية(أو 

( 18،ص  2009الذي يحتاجه.)القضاة ،وهاشم السامرائي،

:هي تلك الحاجات التي يسعي الفرد إلى إشباعها بنفسه أو عن طريق طلب  

من برامج وأنشطة وخدمات المؤسسات التعليمية  هدة من الآخرين أومن خلال ما تقدمالمساع

الإرشاد النفسي والتربوي التي يقدمها مؤهلين وخبراء في هذا المجال بهدف مساعدة المسترشد على 

تحديد حاجاته و مساعدته على حل مشاكله  وتحقيق الصحة النفسية  والتوافق مع نفسه ومع 

 الآخرين . 

ن خلال استجابته على فقرات :هي الدرجة التي يحصل عليها الطالب م 

  .المقياس

مؤسسة تعليمية لابد أن تواجه العديد من المشاكل والعراقيل ولكنها في  ةمن المعروف أن أي

طه المقابل تتباين وتختلف من مؤسسة لأخرى بحسب ما تقدمه من برامج وخطط وأنش

لمساعدة الطلبة على فهم أنفسهم والآخرين والتعرف  ةوفعاليات علمية وخدمات إرشادي

تعرف على حاجات الطلبة  على مشكلاتهم  . حيث إن فهم المشكلات فهماً علميا ودقيقاً وال

فهم السلوك الإنساني وماذا يريد وما هو متوقع منه وما هي  فيد كبير إلى حيساهمان 

وافق النفسي للفرد مع نفسه ومع مجتمعة  و ما سيقدمه بهدف  السعي إلى إيجاد الت ؟إمكانياته

وتحسين العملية التعليمية وتطوير أساليب التدريس وطرائقها ووضع أفضل المناهج والخطط 

والبرامج  التي تلبي احتياجات الطلبة وتقديم الرعاية والمشورة والنصح  وتزيد من كفاءة 

 ها  . واستثمارهم في خدمة التنمية بكافة جوانبوقدراتهم الطلبة 

وتتمثل في ضعف المناهج الدراسية وافتقار  

القاعات الدراسية للوسائل التعليمية وصعوبة المنهج الدراسي وصعوبة الحصول على الكتب 

والمراجع العلمية والتركيز على الجانب النظري على حساب الجانب العملي ازدحام الطلبة في 
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انتظام الجداول الدراسية وقلة الأنشطة القاعات الدراسية وكثرة الرسوب والتسرب الدراسي وعدم 

التعليمية وافتقار المحاضرات إلى أساليب وطرق التدريس الفعالة وشكوى الطلبة من ظلم بعض 

من  سواءًعلى الاختيار أو القبول  هجبارإعدم الرغبة في اختيار التخصص أو التدريسيين لهم و

 العلمية العربية والأجنبية الحديثة. الأسرة أو الجامعة وافتقار المكتبات للمراجع والكتب

شعور الطلبة بالتوتر والضيق من البيئة الجامعية لافتقار الجامعة  :

للأنشطة الترويحية التي تخفف الضغوط النفسية للطلبة و قلق الطلبة من الرسوب والخوف من 

النفسية كالخوف والقلق الخجل المستقبل والمشكلات الانفعالية والعاطفية وتزايد الأمراض 

 والإكتآب وغيرها .

وتتمثل في ارتفاع أجور الدراسة  وأجور الكتب والمراجع  :

الدراسية والمواصلات ومتطلبات المقررات من بحوث ومواد ومنهم من يحتاج إلى سكن وغيرها 

 دي وانشغال الطلبة في أعمال غير الدراسة لتحسين وضعهم الما

وتتمثل في افتقار الجامعة للأنشطة الاجتماعية  والرحلات  :

.كما إن للمشكلات الأسرية  تأثيرا كبيرا على التحصيل الدراسي كوفاة احد الوالدين أو الطلاق 

ونظرة   كثرة عدد الأبناء في الأسرة العادات والتقاليد المشكلات الأسرية بين الأبوين أو بين الأبناء

 المجتمع القاصرة للمرأة الجامعية والزواج أثناء الدراسة ومشاكل الثأر والتعصب القبلي .

 وتتمثل في تأخر إعلان النتائج وضياع بعض الدرجات وتأخر 

الحصول على الشهادة الجامعية وتأخر انجاز المعاملات وكثرة التغيب وضعف تطبيق اللوائح 

  المنظمة لأعمال الجامعة وضعف تطبيق اللوائح ومخالفتها .والقوانين

وتتمثل في شكوى الطلبة من الأمراض الجسمية  وتزداد تفاقماً في   

ظل غياب العيادات والمختبرات الطبية وتقديم العلاج فضلًا عن عدم وجود مراكز وعيادات طبية  

 لبة .لتقديم العون والمساعدة الطبية للط

صب المذهبي كالمشكلات الدينية كالتطرف الديني والتع :

 للأخلاقية والثقافية والسياسية والمهنية والجنسية وأوقات الفراغ وغيرها اوالمشكلات 

بين المشكلات والحاجات فالمشكلة هي بمثابة عائق أو  اًكبير اًهنالك ارتباط أنمما سبق  يتضح

ي على فهي بحاجة إلى معالجة أو تفسير أو إشباع أو تحقيق هدف أو حاجة يحققها فتقض إذاًغموض. 

وتشعره بالارتياح والطمأنينة  فالشخص الذي يتألم من شدة الألم هو واقع  هالغموض والمشكلة لدي
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في مشكلة صحية وتشعره بالضيق والتوتر والمعاناة من المرض لهذا هو بحاجة إلى علاج ليتخلص من 

ولدية القدرة على علاج هذا  لألم والعلاج لابد أن يتوازن مع حجم المرض أو الألم ليكون فعالًاا

المرض.اذاً الحاجة التي لا تشبع تتحول إلى مشكلة لان إشباع الحاجات الجسمية أو النفسية أو التربوية 

 وغيرها يحقق التوازن لشخصية الفرد ويشعره بالراحة والاطمئنان . 

الطاقة التي   باعتباره( motiveحدث عن الحاجات لابد من الحديث عن وعندما نت

التي تسبب له التوتر ولا ينتهي  تحرك الكائن الحي وتوجهه نحو هدف معين ليشبع النقص أو الحاجة 

 (49،ص2004)سفيان، لا بإشباع هذه الحاجة.ا

الدافع هو حالة جسمية أو نفسية داخلية تؤدي إلى توجيه الكائن الحي تجاه مثير  أن 

تقابل المثير وتنقسم  أنعدة استجابات محتملة يمكن  واحدة من بينمعين يدركه وينفعل معه ويختار 

يثيرها  تنشأ عن حاجات جسمية أساسية . الدوافع إلى 

فطرية يولد الإنسان مزودا بها ويلزم إشباعها لحفظ  ون والى ويشبعها أشخاص آخر

مكتسبة وهي متعلمة ومعظمها دوافع  بقائه مثل الدافع الجنسي .وإلى 

 (153،ص1980اجتماعية.)زهران،

حاجات  يقابله اًلكل سلوك هدف أنفهم السلوك الإنساني وتعديله يعتمد على  أن 

ن عدم الاتزان يتطلب نوعاً معينا من النشاط المتبع والحاجات قد تشبع ألفرد والحاجات هي تؤثر وا

 (49،ص1982بطريقة مباشرة أو غير مباشرة .)الأشول،

(need) ذا وجد حقق الإشباع والرضا والارتياح للكائن .والحاجة إافتقار إلى شيء

فسيولوجية( والحاجة توجه السلوك سعياً لإشباعها شيء ضروري لاستقرار الحياة نفسها )حاجة 

وعلى سبيل المثال الحاجة للهواء والماء والغذاء.و)حاجة نفسية(كالحاجة إلى الحب والعطف والأمن 

 (153ص1980والتقدير والمكانة )زهران

فإذا ،ن إشباع الحاجات النفسية يحقق التوازن لشخصية الفرد وسلامته النفسيةأ 

عرض الفرد لحرمان سوف يؤدي إلى شعور بعدم الاستقرار والأمن والحب والتقدير ويعاني من ت

 (48ص1999الاضطرابات النفسية .  )الزهيري،

ينشأ أحدهما اللذين قد المخاوف العصبية والقلق المرضي  والفرد جيد التوافق هوا لحر من

على الاستفادة من البيئة بشكل ناجح ا بسبب التعلم الخاطئ وهذا الفرد يكون قادرً أوكلاهما

   (Belkin:(1984),P.p.4.5 )من اجل إشباع حاجاته
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 (Abraham Maslow خمسة مستويات من الحاجات على)

لمستوى الأول تقع الحاجات الإنسان أن يلبي كل مستوى منها قبل أن ينتقل إلى المستوى الثاني . وفي ا

الجنس( للمحافظة على بقاء الإنسان ونموه  ،النوم ،الطعام والشراب  ،)الهواء مثل: البيولوجية

 .وتكاثره

(من خلال توفير بيئة مستقرة يتحرر فيها ألإنسان من الحاجة إلى ألأمن والسلامةالمستوى الثاني )

(يسعى الإنسان إلى بناء علاقات الحاجة إلى الانتماء والحب) الثالث المستوى.الخوف ويشعر بالحماية

( يسعى الحاجة إلى التقدير) المستوى الرابعاجتماعيه ودية مع أفراد أسرته أصدقائه ومجتمعة . 

الإنسان إلى الحصول على احترام الناس له وبذلك يشكل قاعدته التي تنبثق منها الثقة بالنفس 

لإنسان إلى تحقيق كل ما تسمح به قدراته يسعى ا(الحاجة إلى تحقيق الذاتالمستوى الخامس) .والذات

 (154ص 1980وقابليته)زهران

 مفهوم الإرشاد التربوي  أولا:

 ين مرشد متخصصهوعملية مبنية على علاقة مهنية خاصة ب2001

وعميل يعمل المرشد من خلال تلك العلاقة على فهم العميل ومساعدته على فهم وتقييم نفسه 

البدائل المتاحة بناءً على وعيه بمتطلبات البيئة الاجتماعية ووعيه بذاته وقدراته واختيار أفضل 

 مسار ايجابي ووقت محدود معين وإمكانياته الواقعية.ويتوقع حدوث تغير تطوعي في سلوك العميل في

 (39ص2001لقذافيا)

وانب بانه عملية تعليمية تساعد الفرد على فهم نفسه بالتعرف على الج1999

مما  ،الكلية الْمشكلة لشخصيته حتى يتمكن من اتخاذ قراراته بنفسه  وحل مشكلته بموضوعية مجردة

يسهم في نموه الشخصي وتطوره الايجابي والتربوي والمهني ويتم ذلك خلال علاقة إنسانيه بينه وبين 

براته المهنية المرشد النفسي الذي يتولى دفع العملية الإرشادية نحو تحقيق الغاية منها بخ

 (56،ص1999.)عمر،

  : 

تعددت وتنوعت مجالات الإرشاد التربوي بحسب تنوع المجالات والميادين والخلفية النظرية 

لمؤسسي نظريات علم النفس وازدياد الحاجة إلى خدمات الإرشاد و الرعاية النفسية والتربوية 

 



26272011

511 511 

ر التكنولوجي والتغيرات التي تطرأ على الفرد في مختلف جوانبه الجسمية والاجتماعية.والتطو

والنفسية والعقلية والمهارات والجوانب القيمية والأخلاقية  بالإضافة إلى التغيرات الحاصلة في 

التعليم وما يترتب عليها من اختلاف في البرامج والمناهج والخطط الدراسية والتغيرات في 

الفرد وما يترتب عليها من مشاكل وصعوبات تعيق نموه كذلك ما يشهده مراحل النمو عند 

العالم اليوم من صراعات دينية و فكرية وثقافية وحضارية والزيادة الملحوظة في زيادة عدد 

السكان ووجود أزمات وكوارث طبيعية وانتشار الحروب والأزمات الاقتصادية .ومن هنا 

 تربوي والنفسي ملازمة للإنسان أينما  وجد . يمكن أن نقول إن خدمات الإرشاد ال

يتعلق بتقديم الخدمات النفسية والتربوية للطلبة بكافة مراحلها  

ومستوياتها وتقديم العون للطلبة للتخفيف من حدة المشكلات التربوية كاختيار التخصص وأي 

نظام تعليمي يتبع واكتشاف الميول والقدرات ومتطلبات التعليم وحل مشكلات التأخر والتسرب 

الطلبة من المدارس واستثمار طاقات وإبداع الطلبة واستغلالها الدراسي وضعف الدافعية وهروب 

 وتوجيهها وغيرها.

والذي يتعلق بتقديم الخدمات النفسية كالتغلب على المشكلات  

 الانفعالية والنفسية والشخصية  والعاطفية والسلوكية وغيرها .

دمات الإرشاد الأسري للتغلب على والذي يتعلق بتقديم خ 3

 المعاملة وغيرها  وءتربية النشء والطلاق والإنجاب وسالمشكلات الأسرية كالزواج و

ويتعلق بتقديم الخدمات الإرشادية لاختيار مهنة وللتعرف على  4

ت العمل وتقليل الإصابابينهما والحد من مشاكل  والمواءمةميول واتجاهات الفرد ومتطلبات المهنة 

 .تزيد من الإنتاج وتحسين نوعية العمل وتطوير العاملين  أننها أوعمل الخطط والبرامج التي من ش

والذي يهدف إلى تقديم العون والمساعدة للأطفال للتغلب على  5

 متطلبات النمو الجسمية والنفسية والاجتماعية والتربوية وغيرها.

ويهدف إلى التغلب على المشكلات التي يعاني منها المراهق  6

والآخرين وانتشار السلوك المنحرف  ه اضطراب علاقته بوالديه و أخوانمن تمرد وعصيان إلى

 وغيرها من المشكلات النفسية والتربوية والاجتماعية .



26272011 

512 512 

والذي يهدف لمساعدة الشباب للتغلب على المشكلات النفسية  7

 والتربوية والاجتماعية التي يعانون منها لتحقيق النمو السليم  .

والذي يهدف إلى تقليل مشكلات الشيخوخة من نفسية  8

 واجتماعية وصحية وعقلية وتقاعد وغيرها.

 والمعاقين حركياً كإرشاد المتخلفين عقلياً 9

وذوي صعوبات التعلم والمتأخرين دراسيا والجانحين  والمضطربين انفعالياً وبصرياً والمعاقين سمعياً

   والشواذ والمنحرفين واكتشاف الموهوبين والمبدعين ورعايتهم . 

 (Rogers) إن المشكلات النفسية للفرد هي حصيلة أدراك وتهديد الذات

من الأفراد  اًأو تهديد المجال الظاهري وان الفرد ذوي مفهوم الذات الموجب يكون أحسن توافق

السلوك هو محاولة هادفة من جانب الفرد لإرضاء حاجاته  وأنذوي مفهوم الذات السالب . 

اته في المجال الذي يدركه هو.وان طرق التربية والعوائق البيئية قد تتدخل وتؤدي إلى حسب خبر

شعور الإنسان بعدم انسجام سلوكه أو تطابقه مع مفهومه لذاته                 

 (194ص2001)ألقذافي

الفرد بمثابة وحدة غير قابلة للتجزئة وابرز مكانة  أن(Alford Adler)يرى  -

سيه تقع داخل الفرد وينظر يالذات الخلاقة لتفرد الشخصية .وقد افترض وجود قوة دافعية رئ

هنالك قوتين دافعتين هما الحاجة إلى التغلب  بأنللحياة على أنها نمو تدريجي لتلك القوة .ويرى 

جميع  المشكلات أو الاضطرابات التي تصيب الإنسان  أن على الدونية والرغبة في التفوق ويرى

هي ذات أصل اجتماعي  وان سلوكه يتأثر بالمحيط  الاجتماعي الذي يعيش فيه وان مبالغة الفرد في 

 (   51،ص1994إظهار شعوره بالنقص يسبب له المشكلات .)الزعبي ،

((Albert Ellis  عقلي في آن واحد  الإنسان مخلوق عقلي وغيرأن

.فعندما يتصرف  ويفكر بعقل يصبح فعالًا وسعيداً وراضياً . وعندما يصبح غير منطقي يعاني من 

ترجع إلى الظروف الخارجية أو  المشكلات التي يعاني منها الفرد لا وأنمشاعر الاضطراب .

الاضطرابات  حداث وإنما ترتبط بكيفية الإدراك وباتجاه الشخص تجاه تلك الإحداث .وانالأ
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)ألقذافي  أو غير المنطقي . النفسية والعصبية هي نتاج للتفكير غير العقلي 

 (254م،ص،2001،

from)  غلبها ناتجة عن انفصاله أمشاكله في  وأن هالفرد كائن اجتماعي بطبع أن

عن مجتمعة وهو بحاجة إلى الانتماء وبحاجة للإبداع والابتكار والسيطرة على الطبيعة والشعور 

التوافق والاضطرابات والمشكلات النفسية  وءس ،وأنبالاستقلال الذاتي والى فلسفة وعقيدة 

ا بغض النظر عن المجتمع والاجتماعية يأتي من عدم إشباع هذه الحاجات حتى ولو إشباع نوعي له

(167، ص،2004الذي ينتمي إلية.  )سفيان،

Froud أن الغريزة النشطة الحاجة يتولد عنها حالة نفسية مقرونة بزيادة

الأهداف الموضوعية للسلوك  فإنالتوتر والإثارة والرغبة والتي تمثل خبره غير سارة وطبقا لذلك 

الإنساني هي تحقيق اللذة وتجنب الألم وما الغرائز إلا  قوى دافعة للشخصية فهي لا تحرك السلوك 

 (.30ص2003فحسب ولكنها تحدد أيضا الاتجاه الذي يأخذ السلوك.)المخلافي

 :يأتيا تتضمن مجموعة من الدراسات السابقة العربية والأجنبية وهي كم

إلى التعرف على المشكلات التكيفية لدى  هدفت الدراسة1988

ال أن المج وأظهرت النتائج(طالباً وطالبة 582) العينةالطلبة الجدد في جامعة اليرموك بلغت 

يليها المجال الدراسي ثم المجال الاجتماعي ثم المجال النفسي والمجال الاقتصادي في المرتبة الأولى 

الصحي .كما أوضحت وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مشكلات الطلاب أعلى من 

مشكلات الطالبات . وبينت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في المشكلات الدراسية 

بين الذكور والإناث . 

إلى  هدفت الدراسة1993 

التعرف على المشكلات التي يعاني منها الطلبة اليمنيين الدارسين في الجامعات الأردنية وتقصي 

 ونلباحثليها ااالتي توصل  الأداة المستخدمة الاستبيان.وأهم النتائجطالب.108 العينةحاجاتهم 

والمشكلات المتعلقة بالبيئة الجغرافية %79الاقتصادية بالجوانب هي أن المشكلات المتعلقة

.مشكلات المجال الأكاديمي  %64,3المشكلات المتعلقة بالجوانب الاجتماعية .64,3%

المشكلات المتعلقة .%60,9المشكلات المتعلقة بالجوانب الصحية والتغذية %62,9والدراسي 



26272011 

514 514 

  .%57,7بالصحة النفسية والتكيف 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن الحاجات الإرشادية 1995

وطالبة.الأداة المستخدمة الاستبيان  اًطالب 360لطلبة كلية التربية الجامعة المستنصرية.بلغت العينة 

 (فيشر)لحساب الثبات ومعادلة   (بيرسون)المغلق.أهم الوسائل الإحصائية المستخدمة معامل ارتباط 

الدراسية أكثر حدة وهي  ليها أن المشكلاتالت درجة قوة كل فقرة .أهم النتائج التي توصلحساب 

قلة الوسائل التعليمية.قلة اهتمام التدريسيين في تفسير ،لقاء المحاضرة دون مناقشة وتوضيحايضايقني 

دريسيين .وفيما في الشرح.نقص المعلومات التربوية والنفسية لدى الت ،المادة العلمية.إسراع التدريسيين

م الطلبة في الفصل. يخص المشكلات النفسية يشغلني التفكير في المستقبل.ارتبك عندما أتكلم أما

صعوبة في اتخاذ القرار المهني.وفيما يخص المشكلات في أوقات الفراغ كانت فقرات ،تأنيب الضمير

وفيما يتعلق بالحاجات ،فراغي  هلي بكيفية استثمار أوقاتيؤلمني قلة الأنشطة الترفيهية في الجامعة.ج

التي يحتاجها الطلبة هي ربط المواضيع التي تطرح في المحاضرة بما يجري في العالم المحيط بالطلبة 

 مراعاة الفروق الفردية ،المحاضرة وكيفية توصيل المعلوماتوالتقدم العلمي والتقني.تجديد في عرض 

على حجم المشكلات التي يعاني  هدفت الدراسة إلى التعرف1998

وطالبة من طلبة  اًطالب 845منها الشباب المصري أثناء الدراسة الجامعية وبعد التخرج.بلغت العينة 

المركزة .أهم النتائج أداة المناقشة الجماعية -جامعة طنطا .الأداة المستخدمة استمارة مقابلة مقننة

انتشار ظاهرة الدروس -ينبع من رغبته الحقيقيةليها اختيار الطالب للدراسة لا االتي توصل 

وجود خلل واضح بين مخرجات التعليم ونمو معدلات البطالة  صوصية في التعليم الجامعي وقبلةالخ

عدم توفر فرص عمل  وتخوف غالبية الشباب من عدم وجود فرص عمل.وأكثر المشاكل إلحاحاً

ضعف الأجور  ، خارج التخصصالتعيين،اليف المعيشة عدم توفر سكن ملائمارتفاع تك

تفوق رفض الاتجاه نحو قيم الطاعة المطلقة للآباء عند الذكور وقبولها عند الإناث و،والمرتبات

وحسب نوع الكلية أن طلبة الكليات النظرية يعانون من أوقات ،الذكور بالتدخين على الإناث

 الفراغ أكثر من طلبة الكليات العملية.

الشباب هدفت إلى التعرف على الحاجات النفسية في التحاق   -5

المستخدمة  الأداة ،طالب وطالبة في جامعة صنعاء 300بلغت العينة ،اليمني بالدراسة الجامعية

ليها احتلت الحاجة إلى إشباع النواحي اأهم النتائج التي توصل ،استبيان مفتوح ومغلق 

النواحي  والحاجة إلى إشباع ،والمرتبة الرابعة عند الإناث ،الاقتصادية المرتبة الأولى عند الذكور
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الحاجة إلى تحقيق ،ناث والمرتبة الرابعة عند الذكورالاجتماعية فقد احتلت المرتبة الأولى عند الإ

رتبة الثانية الحاجة إلى الثقافة والمعرفة احتلت الم،رتبة الثالثة عند الذكور والإناثالذات احتلت الم

لتحاقهم بالدراسة متشابهه إلى وحسب التخصص أن حاجاتهم النفسية لا،والإناثعند الذكور 

نظري.  أم اًعلمي اًكبير سواءً كان تخصص حد

هدفت الدراسة إلى التعرف على الحاجات الإرشادية 2003

بلغت ، الدارسين في الجامعات العراقيةوعلاقتها بالتوافق النفسي لدى الطلبة اليمنيين

التي توصلت  أهم النتائج،خدمة مقياس الحاجات الإرشاديةطالب وطالبة الأداة المست400العينة

تذاكر  الحاجات في المجال الاقتصادي احتلت المرتبة الأولى والمتمثلة في ارتفاع أسعار أنإليها 

الكيف وليس  اد الدراسية علىواحتلت الحاجات الدراسية في المرتبة الثانية كتركز المو،الطيران

واحتلت الحاجات العاطفية والنفسية المرتبة الثالثة والمتمثلة في تمتع أفراد العينة بتوافق نفسي ،الكم

جيد والحاجات الصحية الأخيرة .

إلى التعرف على الحاجات الإرشادية  2004

 اً( طالب280بلغت العينة)،المهنية وطرائق مقترحة لإشباعها لطلبة كليات المجتمع والمعاهد

الأداة المستخدمة هي مقياس الحاجات الإرشادية والوسائل الإحصائية المستخدمة معادلة ،وطالبة

لحساب معامل الثبات.أهم النتائج التي  (لفا كرونباخأ)لحساب درجة قوة الحاجة ومعادلة  (فيشر)

هد المهنية والكليات لديهم حاجات إرشادية وقد جاءت حاجاتهم توصلت إليها إن طلبة المعا

اعية ثم الصحية ثم  الإرشادية الدينية في المرتبة الأولى ثم الأكاديمية ثم النفسية ثم الاجتم

بين طلبة المعاهد المهنية وكلية المجتمع في المجال الأكاديمي  هنالك فروقاً أنكما اتضح ،الاقتصادية 

في حين لا توجد فروق دالة ،ل أوقات الفراغ  والمجال الديني والاقتصادي ومجاوالمجال الصحي 

 إحصائيا في المجال النفسي والاجتماعي .

(person1992)إلى تحديد حاجات الطلبة  هدفت الدراسة

(طالباً 353)العينةالأجانب في جامعة ليهاي من حيث التوافق الأكاديمي والاجتماعي.بلغت 

إن الحاجات كانت الحاجات المالية تبعتها الحاجة إلى  النتائجوطالبة من كلية الجامعة الأجانب.أهم 

تبعتها الحاجات الأكاديمية المتعلقة باللغة ومهارات  ،الخبراء بعد عودتهم إلى بلادهم  الاتصال مع

 الاتصال .وأظهرت الحاجة إلى المعلومات والتبادل الثقافي أكثر أهمية بالنسبة للطلبة
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1993Henderson G.Milhouse and 

cao   الذين  ينيونالصإلى التعرف على المشكلات التي يعاني منها الطلبة

قد  أن الطلبة النتائجوطالبة. أهم  اً(طالب150)العينةبلغت يدرسون في الجامعات الأمريكية 

نبهر الطلبة احيث ،أربع مراحل وهي من أسبوع إلى شهرمرت ب اجتماعية ةتعرضوا إلى صدم

العدواني أما ة بالسلوك بحداثة الحضارة الجديدة عليهم من شهرين إلى ثلاثة أشهر اتسمت هذه المد

 أنلعادات غير المألوفة.وبينت الدراسة ل وتقبلًا اًالثالثة والرابعة فقد تضمنت توافق انالمرحلت

منهم عانوا من مشكلات الجزم ( %99من الطلبة قد عانوا من صعوبات لغوية و) (97%)

الأصدقاء  غيابمن مشكلة  ىعان (%96عانوا من مشكلات الخجل و) (%93والتوكيد )

يين .أما بالنسبة للعوامل التي أثرت على التوافق الاجتماعي كانت للطلبة الذين يعتمدون الصين

 على أهاليهم وتحامل الطلبة الأمريكيين بالتمييز العنصري. 

 :تتضمن إجراءات البحث الأتي :  

والبالغ يتألف مجتمع البحث من الطلبة الدارسين في جامعة عمران :  

( إناث 3035( ذكور و)21667( طالب وطالبة موزعين بواقع )24702عددهم )

 (يوضح ذلك 1والجدول )

 يوضح مجتمع البحث موزعين حسب الكلية والتخصص والجنس( 1الجدول)

 الكلية
 الجنس التخصص

 إجمالي
 إناث ذكور إنساني علمي

 8046 1231 6815 4193 3853 كلية التربية والألسن عمران

 7371 214 7157 3301 4070 كلية التجارة خمر

 4453 321 4132 2753 1700 ةكلية التربية والآداب والعلوم صعد

 3569 873 2696 2224 1345 كلية التربية والعلوم حجة

 1263 396 867 850 413 عبس التربيةكلية 

 24702 3035 21667 13321 11381 الإجمالي

اختيار عينة البحث بطريقة عشوائية بسيطة من جميع الكليات عدا :تم 

العام الدراسي ولقربها  ،بسبب انتهاءلتعذر الباحث من تطبيق المقياس عليهم  ،كلية التربية حجة

من طلبة جامعة  تتألف العينةو من كلية التربية عبس وعمران واعتمادها نفس الخطط الدراسية
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     وطالبة                                                                  اًطالب(252عددهم) عمران والبالغ

 

 

 

 

 (يوضح عينة  البحث موزعين  حسب الكلية والتخصص والجنس2الجدول)

 الكلية    
 الجنس التخصص

 إجمالي
 إناث ذكور انساني علمي

 103 34 69 62 41 كلية التربية والألسن عمران

 79 15 64 18 61 التجارة خمركلية 

 51 21 30 38 13 صعدةكلية التربية والآداب والعلوم 

 19 0 19 17 2 كلية التربية عبس

 252 70 182 135 117 الإجمالي

 

لغرض تحقيق أهداف البحث تم إعداد مقياس للمشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة 

اعتمد الباحث في إعداد ،خلاله نتعرف على الحاجات الإرشادية لديهمعمران والذي من 

 المقياس على الخطوات ألأتيه :

تم إعداد استبيان استطلاعي مفتوح من خلال الرجوع إلى الدراسات السابقة ومن خلال  -

وطالبة للتعرف على المشكلات التي  اً( طالب46عدة أسئلة وزعت على  حسب كل مجال لعدد)

لانتهاء من الإجابة على ات السابقة والاستفادة منها وعند ن منها.وتم الرجوع إلى الدراسايعانو

( فقرة بعد حذف الفقرات المكررة والتي لا ترتبط بمجالات البحث وحذف 82الاستبيان تم جمع)

الفقرات وتعديل التي تحمل أكثر من معنى.وتم عرضها على محكمين من ذوي الخبرة والاختصاص 

ال التربية وعلم النفس والإرشاد التربوي والنفسي لإبداء ملاحظاتهم على فقرات الاستبيان في مج

 cooperوفق معادلة كوبر.  %80قل من أفقرات التي نسبة الاتفاق عليها  (9وتم استبعاد )

,1979:p.49)  ) 

وطالبة لمعرفة وضوح  اً(طالب20(فقره عرضت على)73قرها المحكمون)أرات التي بلغ عدد الفق

هذا قد تحقق الصدق للمقياس الفقرات ومدى فهمها ووضوح اللغة في فقرات الاستبيان ويكون ب



26272011 

518 518 

 (  370ص1998الظاهري وصدق المحتوى.)عودة  هبنوعي

وطالبة لإيجاد الثبات وعند استخدام معامل  اً( طالب64تم تطبيق المقياس على)-2

حيث بلغ معامل الثبات للمقياس ككل  ،المقياس يتسم بالثبات أنئج أظهرت النتا (لفاكرومباخ)أ

المجال الدراسي) .(,58المجال الاجتماعي ) .(,77وحسب المجالات المجال النفسي ).( ,91)

  .(,71المجال الاقتصادي ) .(,75المجال الإداري) .(,81

.cooper) لإيجاد نسبة الاتفاق)

الثبات بحسب  لإيجاد معامل (لفاكرومباخ)أمعامل المحكمين لمدى صلاحية الفقرات.والاختلاف بين 

وترتيب المشكلات التي يعاني منها  للتعرف على حدة الوسط المرجحككل.كل مجال والمقياس 

تحليل مجال.ياس حسب كل انحراف المشكلات عن الوسط للمق لمعرفة درجة الانحراف المعياريالطلبة.

 بين متوسطات المجالات حسب الكلية . لدراسة الفروق التباين

: 

أظهرت النتائج إن هنالك  التعرف على المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة عمران 

رجح والانحراف العديد من المشكلات التي يعاني منها طلبة الجامعة من خلال استخدام الوسط الم

 (يوضح ذلك.3المعياري لتكرارات لكل مشكله والجدول )

 يوضح ترتيب المشكلات التي يعاني منها الطلبة والوسط المرجح والانحراف المعياري (3جدول)

 الفقرات م

ره
فق

 أل
ب

رتي
ت

 

 أعاني منها بدرجة

وع
مجم

ط 
س

لو
ا

ف  
را

نح
لا

ا

ي
ار

عي
الم

 

دا
ج

يره 
كب

 

يره
كب

طة 
س

تو
م

 

لة
قلي

 

لا 
ي

عان
أ

 

1 
ضعف ثقتي من أعاني 

 64 بنفسي
9 16 46 72 

10

9 
500 1.98 1.093 

2 

يؤلمني افتقار الكلية 

للنشاط الاجتماعي 

 10 والثقافي

114 61 44 18 15 997 3.96 1.205 

3 
يزعجني الأخطاء في 

 2 إعلان النتائج والدرجات
135 52 38 14 13 

103

8 
4.12 1.168 

4 

أعاني من ازدحام 

القاعات الدراسية في 

 37 المحاضرة

73 46 56 33 44 827 3.28 1.449 
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 1.301 2.53 638 71 57 72 23 29 55 أعاني من الشعور باليأس 5

6 

يؤلمني ضعف محاسبة 

المدرسين المقصرين 

 26 بعملهم

97 52 44 32 27 916 3.63 1.381 

7 

أجد صعوبة في إقامة 

العلاقات الطيبة مع 

 63 زملائي

22 18 43 51 
11

8 
531 2.11 1.306 

 أميل إلى العزلة والانطواء 8
65 

13 10 34 55 
14

0 
457 1.81 1.133 

9 
يشغلني التفكير في 

 14 المستقبل
118 52 36 34 12 986 3.91 1.256 

 1.272 3.07 773 30 59 73 44 46 44 أتضايق من صعوبة المنهج  10

11 

دارة إيشغلني إهمال 

 الكلية لشكاوي وتظلم

 3 الطلبة

132 54 35 23 8 
103

5 
4.11 1.143 

12 
صعب أن أجد صديق 

 56 أثق به
39 19 54 54 86 627 2.49 1.421 

 1.413 2.79 704 58 62 52 34 46 51 اشعر بتأنيب الضمير 13

14 
أعاني من شرود ذهني 

 49 أثناء المحاضرة
42 39 58 69 44 722 2.87 1.335 

15 
أعاني من عدم توفر 

 35 جامعيسكن 
108 32 19 19 74 837 3.32 1.732 

16 
يؤلمني قلة اهتمام ولي 

 61 أمري بمستقبلي
34 18 36 36 

12

8 
550 2.18 1.458 

17 
اعجز عن تعبير ما 

 48 بداخلي
48 47 62 48 47 750 3.00 1.376 

18 
سرعان ما أنسى 

 36 المعلومات
66 43 66 56 21 833 3.31 1.299 

 1.275 3.06 771 32 56 74 45 45 45 سرعان ما اغضب 19

20 

يزعجني إهمال الكلية 

تطبيق لوائح وأنظمة 

 19 الجامعة

91 66 53 19 23 939 3.73 1.275 

21 

أعاني لافتقار 

الكليةللخدمات الصحية 

 4 والإرشاد النفسي 

135 47 39 22 9 
103

3 
4.10 1.165 

22 
أتضايق من قلة تشجيع 

 7 المجتمع للتعليم الجامعي
123 57 44 15 13 

101

8 
4.04 1.170 
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 م

 
 الفقرات

رة
فق

 ال
ب

رتي
ت

 

 أعاني منها بدرجة

وع
مجم

ط 
س

لو
ا

 

ي
ار

عي
 الم

ف
را

نح
لا

ا
دا 

ج
يره 

كب
 

يره
كب

طة 
س

تو
م

 

لة
قلي

ي 
عان

لا أ
 

2

3 

أعاني من ارتفاع أجور الكتب 

 ومتطلبات الدراسة
27 95 48 54 31 24 915 3.63 1.346 

2

4 

المجتمع لتعليم الطالبة يؤلمني احتقار 

 الجامعية
25 106 51 36 19 40 920 3.65 1.477 

2

5 

أتضايق من قلة المصادر العلمية في 

 المكتبة
15 103 63 46 26 14 971 3.85 1.220 

2

6 
 3.18 801 34 49 64 48 57 40 أجد صعوبة في استثمار أوقات فراغي

1.343 
 

 

2

7 

ارتبك عندما أتكلم إمام الطلبة في 

 المحاضرة
42 60 37 72 33 50 780 3.10 1.422 

2

8 
 1.297 3.73 939 22 22 57 53 98 19 يزعجنني ارتفاع رسوم الدراسة

2

9 

يشغلني ترك الدراسة بسبب قضايا 

 الثار
56 60 25 18 24 125 627 2.49 1.697 

3

0 

يؤلمني قلة الاهتمام بالمعامل 

 وتجهيزاتها
13 127 44 43 10 28 988 3.92 1.354 

3

1 

أعاني من اعتماد المدرسين على 

 أسلوب الإلقاء والتملية في المحاضرة
29 94 45 59 29 25 910 3.61 1.348 

3

2 

يشغلني التوسع في قبول الطلبة 

للدراسة مع ضعف الإمكانيات 

 والتجهيزات أللازمة

23 89 55 62 30 16 927 3.68 1.245 

3

3 

المدرسين يتحيزون لطلاب  أنيؤلمني 

 أولطالبات دون الآخرين
16 114 46 44 22 26 956 3.79 1.367 

3

4 
 1.266 2.26 569 93 62 59 15 23 59 اشعر بالملل من الحياة

3

5 
 1.422 2.21 556 124 33 42 25 28 60 لست مقتنعا بتخصصي
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3

6 

أتضايق من ضعف التواصل بين 

 الكلية وأولياء أمور الطلبة
35 84 44 44 29 51 837 3.32 1.529 

3

7 
 1.381 3.60 907 31 24 52 53 92 30 أتضايق من ارتفاع أجور المواصلات

3

8 

أعاني من تقلبات المزاج دون سبب 

 ظاهر
53 34 38 62 62 56 688 2.73 1.326 

3

9 

يزعجني افتقار القاعات الدراسية 

والتجهيزات من صوتيات ووسائل 

 تعليمية

6 124 63 35 14 16 1021 4.05 1.195 

 

 الفقرات م

رة
فق

 ال
ب

رتي
ت

 

 أعاني منها بدرجة

وع
مجم

ط 
س

لو
ا

 

ي
ار

عي
 الم

ف
را

نح
لا

ا
دا 

ج
يره 

كب
 

يره
كب

طة 
س

تو
م

 

لة
قلي

ي 
عان

لا أ
 

40 

يؤلمني اهتمام الطلبة 

بالنجاح وليس 

 بالمعرفة

5 131 51 41 16 13 1027 4.08 1.183 

41 
أجد صعوبة في فهم 

 نفسي
62 14 25 53 54 106 543 2.15 1.229 

42 

يشغلني كثرة 

متطلبات الدراسة 

 من بحوث وغيرها

41 52 48 74 29 49 781 3.10 1.381 

43 

يصعب على الالتزام 

بقيم وأعراف ونظم 

 ولوائح الجامعة

57 23 27 54 52 96 585 2.32 1.322 

44 

أجد صعوبة في 

مواصلة الدراسة 

 لضعف حالتي المادية

41 68 41 49 36 58 781 3.10 1.518 

45 

يؤلمني تأخر الموظفين 

في انجاز معاملات 

 الطلبة

9 124 54 38 20 16 1006 3.99 1.240 

46 

أتضايق من كثرة 

تغيبي عن 

 المحاضرات

34 82 49 44 23 54 838 3.33 1.532 



26272011 

522 522 

47 

أعاني من كثرة 

تغيب التدريسيين 

 عن المحاضرة

32 64 60 67 40 21 862 3.42 1.255 

48 

أتضايق من عدم 

فتح مراكز علمية 

لتنمية المواهب 

 وإبداعات الطلبة

12 125 41 50 18 18 993 3.94 1.275 

49 
مصروفي لا يسد 

 احتياجي
38 72 48 42 42 48 810 3.21 1.492 

50 

اشعر أن عمال 

النظافة لا يهتمون 

بنظافة القاعات 

الدراسية والمرافق 

 الخدمية

36 66 54 54 47 31 833 3.31 1.362 

51 

يزعجني عدم 

الاهتمام بانفعالات 

 ومشاعر الطلبة

21 84 68 59 23 18 933 3.70 1.222 

52 

أعاني من إسراع 

التدريسيين في شرح 

 المادة

20 84 57 75 27 9 936 3.71 1.142 

53 

أتضايق من ترك 

الدراسة بسبب 

 الزواج

52 61 33 38 19 101 690 2.74 1.649 

54 

اهتمام الكلية يؤلمني 

بجمع المال على 

 حساب التعليم

11 134 38 38 16 26 994 3.94 1.367 

55 

أعاني من سؤ 

التوافق مع البيئة 

 الجامعية

39 64 38 73 34 43 802 3.18 1.399 

56 

مشكلاتي الأسرية 

تعيق تحصيلي 

 الدراسي

50 57 33 46 41 75 712 2.83 1.539 

 

 



26272011

523 523 

 

 

 

 

 

 

 

 م

 
 الفقرات

ترتيب 

 الفقرة

 أعاني منها بدرجة

 الوسط مجموع
الانحراف 

 المعياري
كبيره 

 جدا
 قليلة متوسطة كبيره

لا 

 أعاني

57 
انفعل لا أتفه 

 58 الأسباب
24 25 53 49 101 578 2.29 1.336 

58 
يزعجني اعتمادي 

 47 على الغش للنجاح
102 13 21 16 100 757 3.00 1.826 

59 

يشغلني التأخر في 

النتائج إعلان 

 1 ألامتحانيه

153 49 27 13 10 1078 4.28 1.098 

60 

يؤلمني تأخر 

الحصول على 

الكتب والملازم 

 8 الدراسية

115 63 48 19 7 1016 4.03 1.096 

61 
أعاني من صعوبة 

 54 في اتخاذ القرارات
29 40 66 61 56 681 2.70 1.292 

62 

يزعجني إهمال 

الكلية للطلبة 

 3 والمتفوقينالمتميزين 

130 55 42 14 11 1035 4.11 1.136 

63 

أتضايق من إلقاء 

المحاضرة دون نقاش 

 17 ومشاركة الطلبة

84 78 55 23 12 955 3.79 1.143 

64 

يؤلمني ضعف 

العلاقة بين 

 24 المدرسين وطلبتهم

84 63 58 30 17 923 3.66 1.241 

65 
أعاني من عدم 

 33وجود شخص 
86 37 52 34 43 845 3.35 1.488 
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أتحدث  له عن 

 مشاكلي  

66 

م عد يزعجني

 الإحساس

 43 بالمسؤولية

79 34 42 23 74 777 3.08 1.630 

67 

أعاني من انشغالي 

في أعمال أخرى 

 28 أيام الدراسة

97 49 47 31 28 912 3.62 1.388 

68 
يؤلمني الرسوب في 

 11 أكثر من مادة
154 24 19 16 39 994 3.94 1.530 

69 

يؤلمني استهانة 

التدريسيين بقدرات 

 31 الطلبة

72 72 54 35 19 899 3.57 1.246 

70 

أجد صعوبة في 

كيفية الاستفادة من 

الكلية وطريقة 

 32 الإعارة

79 52 51 36 34 862 3.42 1.405 

71 

افتقر للمهارات 

الأساسية اللازمة 

 46 للمطالعة والمذاكرة

48 39 77 47 41 762 3.02 1.327 

72 
يزعجني توبيخ 

 22 التدريسيين للطلبة
96 55 49 30 22 929 3.69 1.321 

73 

أتضايق من عدم 

الرحلات ةأقام

العلمية والترفيهية 

 18 في الكلية

120 40 32 26 34 942 3.74 1.473 

 جميع المشكلات يعاني منها الطلبة دون استثناء أي فقرة أن( 3أظهرت النتائج في الجدول رقم)  

وانحراف (4.28)وقد حصلت أعلى فقرة في مجموع التكرارات على وسط مرجح 

( 1.81على وسط مرجح ) وقد حصلت اقل فقرة في مجموع التكرارات (1.098معياري)

طلبة جامعة عمران يعانون من المشكلات  أن( وهذا ما يدلل على 1.133وانحراف معياري )

ية والنفسية . والفقرات الأكثر قوه ومعاناة هي تأخر الإدارية والدراسية والاقتصادية والاجتماع

يزعجني إهمال الكلية  -ثم يزعجني الأخطاء في إعلان النتائج  -لامتحانيه انتائج إعلان ال
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ويؤلمني افتقار -ويشغلني إهمال الكلية لشكاوي وتظلم الطلبة -للطلبة المتميزين والموهوبين 

-ويؤلمني اهتمام الطلبة بالنجاح وليس بالمعرفة -لصحية الكلية للخدمات الإرشادية والنفسية وا

ويزعجني -يزعجني افتقار القاعات الدراسية للصوتيات والتجهيزات من وسائل تعليمية 

يؤلمني تأخر الحصول على الكتب والملازم الدراسية. وتتفق مع  -اعتمادي على الغش للنجاح 

إلى ضعف الإمكانيات و الاختلالات في (ويعزو الباحث ذلك 1995)دراسة الجنابي وآخرون،

التعيينات الإدارية والأكاديمية دون مراعاة للضوابط والقوانين المنظمة  وضعف الأداء الأكاديمي 

 والمحاسبة للمقصرين وتعيين العمداءونوابهم ورؤساء الأقسام خارج القانون

ولتحقيق هذا الهدف استخرج  الوسط الحسابي والانحراف المعياري والمتوسط العام  

 والقيمة ومستوى الدلالة لكل مجال وبحسب كل كلية و الجداول الآتية توضح ذلك.

 يوضح تحليل التباين ومتوسطات المجال النفسي حسب الكلية(4جدول)

 مستوى الدلالة قيمة  ف الانحراف المعياري الوسط العدد الكلية

 0.60 2.83 103 كلية التربية والألسن عمران 

 2.671 0.048 

 0.63 2.83 51 صعدةكلية التربية  والآداب والعلوم  

 0.61 2.84 79 كلية التجارة خمر 

 0.73 2.42 19 كلية التربية عبس 

 0.62 2.80  المتوسط العام

 من يعانون من المشكلات النفسية الوسط طلبة كلية التجارة خمر أكثر أنيتضح  (4من الجدول)

نفس  صعدةيليها كلية التربية عمران وكلية التربية 0.61)الانحراف المعياري)(2.84)الحسابي

ويليها كلية التربية عبس وسط حسابي (0.63)وانحراف معياري2.83))الوسط الحسابي

(والانحراف 2.80)للمجال النفسي سابي العام(والوسط الح0.73)وانحراف معياري2.42))

وهذا يدل على (0.05وهي دالة عند مستوى دلالة) 2.671)وقيمة المحسوب)0.62)المعياري)

وتتفق مع دراسة  المرتبة الخامسةجميع طلبة الكليات يعانون من المشكلات النفسية ويحتل المجال  أن

 1993الخوالدة 

 ومتوسطات المجال الاجتماعي حسب الكلية( يوضح تحليل التباين 5جدول )

 مستوى الدلالة  قيمة ف الانحراف المعياري الوسط العدد  الكلية

 0.028 3.085 0.61 3.08 103 كلية التربية والألسن عمران
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   0.47 3.03 51 ةكلية التربية  والآداب والعلوم صعد

   0.62 3.08 79 كلية التجارة خمر

   0.47 2.66 19 كلية التربية عبس

   0.59 3.04  المتوسط العام

طلبة كلية التجارة خمر وكلية التربية عمران أكثرمن يعانون من المشكلات  أن(يتضح 5)من الجدول

وانحراف 3.03))الوسط لحسابي صعدةيليها كلية التربية (3.08)الاجتماعية نفس الوسط الحسابي

الوسط (0.47)وانحراف معياري 2.66)حسابي )ويليها كلية التربية عبس وسط (0.47)معياري

وهي 3.085)ف) وقيمة0.59)( والانحراف المعياري)3.04الاجتماعي) العام للمجال الحسابي

وهذا يدل على إن جميع طلبة الكليات يعانون من المشكلات  (0.05دالة عند مستوى دلالة)

هذالافتقار الكليات لخدمات 2004وتتفق مع دراسة الرياشي  المرتبة الرابعةويحتل  الاجتماعية

 الإرشاد التربوي 

 ( يوضح تحليل التباين ومتوسط المجال الدراسي حسب الكلية6جدول)

 الوسط العدد الكلية
الانحراف 

 المعياري
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

 0.001  5.454 0.60 3.61 103 كلية التربية والألسن عمران

   0.84 3,53 51 ةكلية التربية  والآداب والعلوم صعد

   0.52 3.46 79 كلية التجارة خمر

   0.50 3.07 19 كلية التربية عبس

   0.56 3.51  المتوسط العام

كلية التربية والألسن عمران أكثر من يعانون من المشكلات  ( يتضح إن طلبة6)من الجدول

ويليها كلية التربية والآداب  0.60)والانحراف المعياري ) 3.61الاجتماعية.الوسط الحسابي 

ويليها كلية التجارة خمر وسط  (0.84)وانحراف معياري3.53))الوسط الحسابي صعدةوالعلوم 

 وانحراف3.07)وسط حسابي)عبس (ويليها كليةالتربية 0.52وانحراف معياري )3.46)حسابي)

 قيمة0.56)المعياري)(والانحراف 3.51( الوسط الحسابي العام للمجال الدراسي)0.50)معياري

جميع طلبة  أنوهذا يدل على (0.05( وهي دالة عند مستوى دلالة)5.454ف  المحسوبة )

 1988وتتفق مع دراسة العمايرة  ويحتل المرتبة الثانيةالكليات يعانون من المشكلات الدراسية 

ثة وضعف المعامل الباحث ذلك إلى افتقار القاعات الدراسية  لوسائل وتقنيات التدريس الحدي ويعزو

والاعتماد على خريجي البكالوريوس في التدريس وإشراك العديد من حملة الماجستير والدكتوراه في 



26272011

527 527 

التدريس بأجور الساعات بالمحسوبية دون الحاجة إليهم وبعضهم غير معترف بشهاداتهم ولا تنطبق 

الاهتمام بالساعات  عدم عليهم شروط التعيين ومع هذا يتم تعيينهم من خارج القانون وكذلك

المكتبية لأن اغلب التدريسيين يقدمون محاضراتهم في يومين فقط في الأسبوع والبعض ليوم واحد 

وآخرون يتم تفريغهم أو انتدابهم خارج القانون .وضعف الأداء الأكاديمي وقلة فرص المشاركة 

ية .وقلة فرص التدريب للتدريسيين في الندوات والورش و المؤتمرات العلمية الخارجية والداخل

 للتدريسيين لتنمية مهاراتهم في التدريس وغيرها .   

 يوضح تحليل التباين ومتوسط المجال الإداري  حسب الكلية (7جدول )

 الوسط العدد الكلية
الانحراف 

 المعياري
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

 0.310 1.200 0.75 3.97 103 كلية التربية والألسن عمران

   0.69 3,92 51 صعدةكلية التربية  والآداب والعلوم 

   0.60 3.81 79 كلية التجارة خمر

   0.62 3.73 19 كلية التربية عبس

   0.69 3.89  المتوسط العام

الوسط الحسابي العام  ( يتضح إن جميع طلبة الكليات يعانون من المشكلات الإدارية7)من الجدول

(بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.69(الانحراف المعياري)3.89)

(يحتل  0.310( ومستوى الدلالة)1.310بين الكليات لان قيمة ف المحسوبة)((0.05دلالة

ويعزوا الباحث ذلك إلى إهمال القيادات العليا في الكليات والجامعة للجانب  المجال المرتبة الأولى

حساب التعليم  وصرف المكافئات دون استحقاق قانوني  وانشغالهم بجمع الأموال على الإداري

والترقيات دون وجه حق وقلة الدورات التدريبية للموظفين وضعف محاسبة المقصرين واغلب 

والعلاقاتالتعيينات الإدارية غير خاضعة للقانون وإنما للمحسوبية

 لتباين ومتوسط المجال الاقتصادي حسب الكلية( يوضح تحليل ا8جدول)

 الوسط العدد الكلية
الانحراف 

 المعياري
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

 0.695 0.483 0.94 3.38 103 كلية التربية والألسن عمران

   0.71 3,39 51 صعدةكلية التربية و الآداب والعلوم 

   0.87 3.46 79 كلية التجارة خمر

   0.84 3.62 19 كلية التربية عبس

   0.87 3.42  المتوسط العام
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(والانحراف 3.42الوسط الحسابي العام للمجال الاقتصادي) أنيتضح ( 8)من الجدول

( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.483قيمة ف المحسوبة )و0.87)المعياري)

(وهذا يدل على إن جميع طلبة الكليات 0.695( بين الكليات ومستوى الدلالة )(0.05دلالة 

 ويحتل المجال المرتبة الثالثة. يعانون من المشكلات الاقتصادية 

المشكلات التي يعانون منها الطلبة ظهرت العديد من الحاجات الإرشادية وهي حسب  في ضوء

 مجالات الدراسة كالأتي:

ل الإداري لتخفيف الحاجة تطوير العم وتتطلب1

لبة وأخذها بعين الاعتبار وسرعة إعلانها للطلبة والاهتمام بشكاوي الط ةلامتحانيافقدان الدرجات 

نجاز معاملاتهم والاهتمام بالجانب العلمي وليس بجمع الأموال والحرص الشديد على إوسرعة 

القوانين واللوائح واحترامها وسياسة القبول يجب أن تتناسب مع حجم القاعات الدراسية  تطبيق

وإمكانيات الجامعة. وتشبع هذه الحاجات من خلال عقد دورات تدريبية للموظفين  في تنمية 

 معه. المهارات الإدارية.توفير المراكز العلمية لتنمية وتطوير الأداء الوظيفي والأكاديمي لمنتسبين ألجا

تتمثل في مساعدة الطلبة على الاهتمام بالمعرفة  

وليس بالنجاح وطرق إشباعها. والاهتمام والاستثمار بالطلبة المتميزين والمتفوقين.وتطوير التعليم 

دراسية بصوتيات الجامعي وإشباعها من خلال توفير البيئة والمناخ العلمي المناسب وتجهيز القاعات ال

ووسائل تعليمية حديثة وتوفير الكتب الدراسية المقررة دون تأخير . وتوفير الكتب والمراجع العلمية 

 عادة النظر في أسلوب التدريس غيرالحديثة وسهولة الحصول عليها والتي تلبي احتياجات الطلبة . وإ

ال وإشراك الطلبة في الدرس ومراعاة الفروق الفردية بين الطلبة دون التحيز وتعاطف مع أفراد لفعَا

الجنس الأخر وتشجيع الطلبة والابتعاد عن التوبيخ .وتجهيز المعامل والمختبرات بالأجهزة والمواد التي 

يبية من خلال عقد دورات تدر-أيضا -تغطي المنهج الدراسي .ويمكن إشباع هذه الحاجات 

للتدريسيين في تنمية مهارات التدريس الفعال واستخدام وسائل العرض الحديثة في التدريس وتجهيز 

المعامل بمواد وأجهزة علمية حديثة وتوفير المراجع والكتب الحديثة والتعيينات للتدريسيين وفقا 

 تقديم خدمات الإرشاد التربوي للطلبة. ،للقانون ومتابعتهم ومحاسبة المقصرين 
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مساعدة الطلبة في تخفيف تحتوي على3

أعباء الدراسة المادية وخفض أسعار الكتب والمقررات الدراسية والحاجة إلى توفير سكن ملائم 

للطلبة ويمكن إشباع مثل هذه الحاجات من خلال إعادة النظر في الرسوم المحصلة وفي شكوى 

وتقديم مساعدات للطلبة الفقراء والمعاقين ،ة تهتم بجمع المال على حساب العلم إن الكلي ،الطلبة

 ومد يد العون لهم و إعفائهم من رسوم الدراسة.   

تفعيل الأنشطة الاجتماعية والرياضية 4

لمدرسين.وتشجيع ودعم الرحلات وتقوية العلاقات الاجتماعية والإنسانية بين الطلبة وا ،والثقافية

من احتقار تعليم الترفيهية والعلمية .تشجيع ودعم  تعليم الفتاه ووضع الخطط والبرامج التي تحد 

تنمية العلاقات الاجتماعية الحسنة بين الطلبة من خلال الأنشطة العلمية ،الفتاة الجامعية

شاد التربوي وتفعيل الخطط والبرامج والاجتماعية المختلفة . وتشبع هذه المهارات من خلال الإر

الدراسية التي تنمي العلاقات الاجتماعية وكذلك إنشاء مراكز وصالات وملاعب رياضية وتوفير 

وسائل نقل حديث كافية لإقامة الرحلات العلمية والترفيهية وتقديم خدمات الإرشاد التربوي 

 وغيرها.

مساعدة الطلبة في تقديم الخدمات الحاجة إلى 5

والتعرف على انفعالات ومشاعر الطلبة والمساهمة في الإرشادية والنفسية لهم لتحقيق الأمن النفسي

توجيهها ومحاولة التخفيف من حدة التوتر النفسي والخوف من المستقبل ومشاعر الخجل و الشعور 

إدخال خدمات الإرشاد التربوي والنفسي بعدم الارتياح . ويمكن إشباع هذه الحالات من خلال 

من  في جو دراسي آمن و مريح خالٍ اباع حاجاتهم النفسية في أن يعيشولمساعدة الطلبة على إش

 مراض النفسية .  ب والخجل والقلق وغيرها من الأئاكتالضغوط النفسية والا

 تتحدد مقترحات البحث في الأتي :

في الجامعات اليمنية  اليمنيونإجراء دراسة مماثلة عن المشكلات التي يعاني منها الطلبة -1

  .وحاجاتهم الإرشادية

إجراء دراسة للمشكلات التي يعاني منها طلبة التعليم الأساسي والثانوي في اليمن وحاجاتهم -2

 الإرشادية

عمران وحاجاتهم الإرشادية حسب  إجراء دراسة حول المشكلات التي يعاني منها طلبة جامعة-3

 التخصص والجنس والمستوى الدراسي . 
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في الجامعات اليمنية  ونالدارس ونالتي يعاني منها الطلبة الوافد إجراء دراسة حول المشكلات-4

 .وحاجاتهم الإرشادية

 

 

 

النفسي والتربوي فتح مركز للإرشاد التربوي والنفسي في الجامعة  لتقديم خدمات الإرشاد -1

 للطلبة والموظفين وهيئة التدريس .

فتح وحدات أو مكاتب للإرشاد التربوي والنفسي في الكليات  لتقديم الخدمات النفسية -2

 والتربوية والاجتماعية للطلبة وحل مشاكلهم.

 تشجيع الطلبة على المشاركة في الفعاليات الاجتماعية والثقافية. -3

ي تتمكن الجامعة من إلزام الطلبة على حضور المحاضرات والمساهمة في تقليل نسب القبول لك-4

 الحد من كثرة التغيب .

 تطوير المناهج والمعامل وأساليب التدريس وفقاً للاتجاهات الحديثة . -5

 إدخال مقرر الإرشاد التربوي والنفسي في الخطة الدراسية لكليات التربية وتفعيلها  -6

 . لإرشاد التربوي والنفسي  في كليات التربية الأخرىإنشاء أقسام جديدة ل-7

 الاهتمام بمشاعر وانفعالات الطلبة وتهيئتهم لمواجهة المشكلات والتخفيف من حدتها -8

ضرورة الاهتمام الجاد من قبل الجهات المعنية بأمر التعليم بالنظر إلى احتياجات الطلبة  -9

 احتياجاتهم .الإرشادية وتوجيهها ومحاولة إشباع 

 إعداد برامج وورش عمل وندوات ومؤتمرات علمية للحد من المشكلات التي يعاني منها-10

                 الطلبة                                                                                                                       

مية تابعة لرئاسة الجامعة وزيادة مخصصات شراء الكتب وتزويد سرعة إنشاء مكتبة عل-11

 مكتبات الكليات بمراجع علمية حديثة.

عقد دورات تدريبية وتأهيليه لتنمية المهارات الإدارية  لموظفي الجامعة في كيفية التعامل مع -12

 الطلبة وسرعة انجاز معاملاتهم وحل مشاكل الطلبة.

ريسيين في تنمية مهارات التدريس الفعال واستخدام وسائل عقد دورات تدريبية للتد -13



26272011

531 531 

 العرض الحديثة في التدريس.

 ( مبادئ الإرشاد النفسي دار القلم الكويت1988أبو عطية ،سهام درويش ) -1

 مكتبة الانجلو المصرية القاهرة . -( علم نفس النمو 1982الأشول ،عز الدين )-2

(الحاجات الإرشادية لمدرسي الثانوية وفق شعورهم بالأمن النفسي 2004ذكرى محمد علي)-3

 ،رسالة ماجستير ،جامعة صنعاء كلية التربية قسم علم النفس .

(التوجيه المهني والإرشاد التربوي المقارن ،جامعة البصرة مطابع 1990جاسم ،شاكر مبذر)-4

 التعليم العالي 

(المشكلات السلوكية الشائعة التي يواجهها طلبة المرحلة الثانوية 1999جبارة،منصور ناصر)-5

 بمحافظة حجة ،رسالة ماجستير جامعة الجزيرة ، كلية التربية ،السودان.

( اثر الإرشاد المباشر في التحصيل الدراسي لدى طلبة المرحلة 1989الجنابي، يحيى داوود) -6

لجامعة المستنصرية كلية التربية مجلة العلوم التربوية والنفسية الأولى في قسم العلوم التربوية والنفسية ا

 (السنة الخامسة عشرةٍ .14بغداد العدد)

(الحاجات الإرشادية لطلبة كلية التربية في الجامعة 1995الجنابي ،يحيى داود ،وآخرون )-7

 م .1995السنة  2المستنصرية ،مجلة كلية التربية الجامعة المستنصرية العدد 

( الشباب العربي والمشكلات التي يواجهها ،سلسلة عالم المعرفة 1978حجازي ،عزت )-8

 الكويت -

 -الطبعة الأولى -م( الإرشاد النفسي ومفاهيمه التربوية 2004حيدر ،احمد سيف )-9

 صنعاء

( الشباب الجامعي ومشكلاته المعاصرة في المجتمع المصري 1998الخواجة ،محمد ياسر شبل)-10

 (  السنة الحادية عشرة.60شؤون اجتماعية العدد ) مجلة -

( مشكلات الطلبة اليمنيين في الجامعات 1993الخوالدة ،محمد وعبد الوارث الرازحي)-11
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 يناير .45الأردنية .مجلة دراسات يمنية . صنعاء العدد 

( البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه دار الفكر 1992ذوقان، عبيدات وآخرون )-12

 للنشر عمان 

( الحاجات الإرشادية لطلبة كلية المجتمع والمعاهد 2002لرياشي، سميرة محمد يحيى) ا-13

 المهنية وطرائق مقترحة لإشباعها .رسالة ماجستير جامعة صنعاء كلية التربية قسم علم النفس.

 نعاء (الإرشاد النفسي ،دار الحكمة اليمانية للطباعة والنشر ص1994حمد محمد)أالزعبي،-14

(الحاجات النفسية لالتحاق الشباب اليمني بالدراسة الجامعية 1997حمد محمد )أالزعبي ،-15

 (.20جامعة صنعاء مجلة  كلية الآداب العدد ) 

م( الإرشاد النفسي ،دار زهران للطباعة والنشر الحديثة 2002حمد محمد )أالزعبي ،  -16

 الأردن 

الطبعة الثانية ،عالم -جيه والإرشاد النفسي (التو1980زهران ،حامد عبد السلام )-17

 الكتب القاهرة 

رسالة ماجستير -أساليب التنشئة الاجتماعية في دور الدولة1999الزهيري،ندىرحيم-18

 جامعة بغداد كلية التربية للبنات 

ابتراك للطباعة  -م( المختصر في الشخصية والإرشاد النفسي 2004سفيان ،نبيل صالح )-19

 القاهرة -توزيع والنشر وال

(قياس التوافق الشخصي والاجتماعي لدى الطلبة اليمنيين 1998السقاف،محمد لطف ) -20

 الدارسين في الجامعات العراقية ماجستير الجامعة المستنصرية كلية التربية قسم الإرشاد التربوي.  

(التفاؤل والتشاؤم لدى عينة من الشباب 2009السهل،راشد علي ويوسف محمد العبدالله)-21

 23المجلد  91الجامعي في بعض دول مجلس التعاون الخليجي المجلة التربوية،جامعه الكويت  العدد 

 م2009

 -( المفاهيم والمعالجات الأساسية في الإحصاء 2001الشر بيني، سعد الدين أبو الفتوح )-22

 اهرة الق -الطبعة الأولى مكتبة الإشعاع الفنية 

(مشكلات الطلبة المراهقين في المدارس الثانوية بصنعاء ،رسالة 1996شمسان،رضية علي)-23

 ماجستير جامعه صنعاء كلية الآداب قسم علم النفس .

المشكلات التكيفية لدى الطلبة الجدد في جامعة اليرموك رسالة 1988العمايرة،حمزة -24
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 ماجستير جامعة اليرموك عمان 

الطبعة الثانية ،أكاديمية ميتشجان  -( الإرشاد النفسي المدرسي1999مود )عمر ،ماهر مح-25

 للدراسات النفسية ،الولايات المتحدة الأمريكية.

االقياس والتقويم النفسي في العملية التربوية دار الأمل للنشر 1998عودة ،احمد سليمان-26

 اربد.

ي ،المكتب الجامعي الحديث ( التوجيه والإرشاد النفس2001ألقذافي ،رمضان محمد)-27

 ،الإسكندرية 

( الحاجات الإرشادية لطلبة المدارس الثانوية في 2009القضاة، باسم وهاشم السامرائي )-28

 (.20منطقة الفجيرة التعليمية ،مجلة الباحث الجامعي ،جامعة إب العدد)

مشكلات الشباب الجامعي في الأردن ماجستير الجامعة الأردنية 1971مامسر،محمد خيري-29

 عمان 

( التوجيه والإرشاد الطلابي للمرشدين والمعلمين الطبعة 1998محمود، حمدي شاكر)-30

 الأولى دار الأندلس للطباعة والنشر المملكة العربية السعودية .

وعلاقتها بالتوافق النفسي  (الحاجات الإرشادية2003المخلافي،عبد الحكيم عبده قاسم)-31

لدى الطلبة اليمنيين الدارسين في الجامعات العراقية رسالة ماجستير الجامعة المستنصرية كلية التربية 

 قسم الإرشاد التربوي 

( عوامل الهدر التربوي في التعليم الجامعي كما 2002المخلافي، محمد سرحان خالد)-32
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Problems experienced by students of the University of  Amran   and   needs 

counseling 

 

Dr Mohammed Lutf  Alsaggaf 

Abstract 
This study aimed to identify the problems experienced by students of the 

University of Amran, and their counseling needs, was the study sample (252) 

students. Questionnaire tool was Were prepared to measure the problems and 

needs identified counseling. Have been identified five areas of study are the 

psychological field and the administrative area and the social sphere and field of 

study and the economic sphere. The results showed that all the problems in the 

scale experienced by students, although the administrative area ranked first in 
terms of power problems and the most suffering, followed by field of study, and 

the economic sphere and the social sphere and then The psychological field. 

The results showed a statistically significant differences depending on the 

college variable in the social, psychological and academic, while the 

administrative and economic differences are not statistically significant. 

 

 



 قياس مؤشر التنمية البشرية باستخدام المعادلات الهيكلية في اليمن
 

 جامعة إب-كلية العلوم-قسم الرياضيات

 

 جامعة صنعاء-كلية العلوم-قسم الرياضيات 

محاور هي:  ةيهتم هذا البحث بقياس مؤشر التنمية البشرية في اليمن معتمداً على ثلاث   

المحور)التعليمي، الصحي والاقتصادي(، وهي المحاور المعتمدة من البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة ، 

والبحث عن مؤشرات أخرى ضمن المحاور نفسها ، باستخدام نماذج تحليل المسار لتطوير هذا المؤشر 

سات اللازمة ، واتخاذ ليكون عاملًا مهماً في وضع البرامج التخطيطية للتنمية، ورسم السيا

القرارات مع التركيز على المؤشرات المكونة لكل جانب ، وتعيين نماذج تحليل المسار لكل جانب 

على حدة ، ثم على مستوى مجمل التنمية البشرية من خلال تحليل بيانات مسح ميزانية الأسرة 

خال مؤشرات م. وخلص البحث إلى عدة نتائج من أهمها إد2006-2005المتعدد الأغراض 

إضافية أدت إلى ارتفاع قيمة دليل التنمية البشرية في اليمن  مما يدل على خصوصية كل بلد في 

 حساب مؤشر التنمية البشرية.   

يأتي هذا البحث استكمالًا لما تم تناوله في أبحاث سابقة حول تطوير مؤشر التنمية البشرية وطرق     

بشرية يقدر الحياة البشرية في حد ذاتها ، فهو لا يقدر الحياة لمجرد أن قياسه، لأن مفهوم التنمية ال

الناس يمكنهم إنتاج سلع مادية فقط، ولا يقدر حياة شخص ما أكثر من تقديره لحياة شخص آخر 

بل يجب أن تمكن جميع الناس من توسيع نطاق قدراتهم البشرية إلى أقصى حد. وقد بدأ الاهتمام 

رية بطريقة جديدة في مطلع التسعينات حيث صدر أول تقارير التنمية البشرية بقياس التنمية البش

م( من خلال الجمع بين مؤشرات العمر المتوقع عند الميلاد ومعدل معرفة القراءة والكتابة 1990)

سمي ،بين البالغين ومعدلات الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفة ، والدخل في دليل مركب 

ية البشرية بهدف المقارنة بين بلدان العالم المتقدمة والمتخلفة وترتيب هذه البلدان حسب بدليل التنم

نجاز الوطني المتوسط وليس مدى جودة توزيعه في وهو يقيس الإ (،1990 ,قيمة هذا الدليل)تقرير 

وأنه يعاني من قصور في توصيف التنمية  ،الدولة وقد لقي هذا المقياس العديد من الانتقادات

البشرية وأن جميع مؤشرات التنمية البشرية تعاني من قصور مشترك فهي ليست إلا متوسطات تخفي 
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كثيراً من التباين فهي لا توضح النقاط التي يجب على الدول النامية البدء منها والاستراتيجيات 

 اللازمة لمعالجة تخلفها.

ن الانتقادات الأكثر أهمية للطريقة إن الانتقادات والملاحظات كثيرة للمفهوم والمؤشرات، ولك   

التي يبنى بها دليل التنمية البشرية والتي أجمعت على ضرورة التفكير بطريقة أخرى لبناء دليل 

التنمية البشرية من حيث استكماله بمؤشرات أخرى في جميع جوانب التنمية 

لتطوير مؤشر التنمية م( دراسة 2005،وفي هذا الصدد فقد أجرى المزاح )(2002,)الدعمةالبشرية

البشرية خلصت إلى إضافة بعض المؤشرات في الجانب التعليمي والصحي بطريق إحصائية مختلفة. 

وهذا البحث يستكمل ذلك باستخدام أسلوب إحصائي آخر هو تحليل المسار، بهدف دراسة مدى 

ن على المنهج . معتمديجودة نموذج تحليل المسار)المعادلات الهيكلية( في قياس مؤشر التنمية البشرية

تباع الطرق الإحصائية المناسبة لتحديد العوامل الأكثر تأثيراً على مستوى الوصفي والتحليلي با

-2005التنمية البشرية. وقد اعتمد البحث على بيانات مسح ميزانية الأسرة المتعدد الأغراض

ل البيانات أو تعديلها م كمصدر رئيس للبيانات، كما تم اللجوء إلى مصادر أخرى لاستكما2006

، والمسوحات التربوية، وكتاب الإحصاء 1999عند ظهور إشكاليات فيها ومنها:مسح الفقر 

 م. 2009السنوي 

مفهوماً مطوراً لمفاهيم تنموية  Human Developmentيعتبر مفهوم التنمية البشرية     

ين القدرات البشرية للمساهمة في النمو الاقتصادي لا يقل سابقة كانت تعتبر أن الاستثمار في تحس

أهمية عن الاستثمار في رأس المال المادي، ولكنه يختلف في أنه يجعل الأفراد هم محور التنمية 

 (.           2002 ,)النجفي والدعمة والمشاركين فيها أيضاً ، ويعيد الإنسان إلى مكانه الصحيح في العملية التنموية

وقد برز مصطلح التنمية البشرية كمفهوم منذ بداية تسعينات القرن العشرين من خلال إصدار     

البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة تقارير التنمية البشرية، والتي عرفت التنمية البشرية بأنها " عملية 

ون مطلقة أو تتغير توسيع الخيارات المتاحة أمام الناس ". ومن حيث المبدأ، هذه الخيارات يمكن أن تك

بمرور الزمن. وأهم هذه الخيارات هي أن يعيش الناس حياة طويلة خالية من العلل وأن يكتسبوا 

المعرفة وأن يحصلوا على الموارد اللازمة لمستوى معيشة كريمة، على أن هناك خيارات أخرى مثل 

 و1990,الحرية السياسية وضمان حقوق الإنسان واحترام الإنسان لذاته) تقرير 

UNDP,1996 وقد اعتمد هذا المفهوم ثلاثة مؤشرات للدلالة على حالة التنمية البشرية في .)
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بلدان العالم وهي: الدخل )نصيب الفرد من الناتج القومي الإجمالي بالدولار حسب القوة 

 -1الشرائية(، الصحة )ويعكسه العمر المتوقع عند الميلاد( ، التعليم )ويتكون من مؤشرين هما:)

معدلات الالتحاق في المراحل  -2سنه فأكثر.  15معدل معرفة القراءة والكتابة بين البالغين 

ويعطي هذا (HDI)التعليمية المختلفة( ، حيث بني من هذه المؤشرات الثلاثة دليل التنمية البشرية 

لت إليه الدليل تدرجاً للبلدان وتقع قيمته بين الصفر والواحد الصحيح ليعطي المستوى الذي وص

 . (1993 ,أحوال التنمية البشرية في بلدان العالم المختلفة)تقرير

وقد وجهت الكثير من الانتقادات لمفهوم التنمية البشرية فالمفهوم مثلًا لا يحدد النقاط الواجب      

على الدول النامية الانطلاق منها والسياسات اللازمة لمعالجة تخلفها وعدالة العلاقات الدولية 

واجب توافرها. وبعضهم يراه اختيار للمؤسسات الدولية ولا يلبي خصوصيات المجتمعات ال

والحقيقة التي لابد من تأكيدها هي أن التنمية البشرية لا تزال بحاجة إلى  (،1997 ,)باقرالنامية.

المزيد من العمل الفكري الجاد ليكون قادراً على توصيفه ووضع الحلول لها، كما تعرضت 

المؤشرات المعتمدة في دليل التنمية البشرية إلى الانتقاد أيضاً منها مسألة الاختزال الذي يمثله اختيار 

ؤشرات للتعبير عن مفردات التنمية البشرية بطريقة كمية وليست كيفية، وتعاني من أخطاء في هذه الم

)تقرير ، ودرجة الترابط بين المؤشرات أيضاً عالية(Srinirason,1994)القياس وانحرافات

، وتتعامل مع مؤشرات على المستوى الدولي مع أنها تتصف بنفس (1999,التنمية البشرية

هم يرى أنها محدودة الدلالة كونها متوسطات، والبعض يرى أن نماذج الأقطار الأهمية. وبعض

عيسى ,2002 ,)الدعمهالمقطعية لا تكشف العلاقة السببية بين المتغيرات وتعاني من مشاكل مختلفة

,1997,Aturupane ,et al,1994).)) 

 تحليل المسار

المتخصص في علم   Swell Wright الأمريكيم قدم العالم 1921-1918في الفترة من    

بين الأقارب  وتفسيرها سببيةالوراثة الأسس العامة لتحليل المسار واستخدمها في قياس العلاقات ال

وفي عام  ،ودرجة تماثل العوامل الوراثية وفي إيجاد معامل الارتباط الوراثي والبيئي والمظهري

بتطبيق أسلوب تحليل المسار على أسعار الذرة وبذلك كان أول من استخدم  Swellم قام 1925

م(. 1987م ، الراوي 1998الاقتصادية)ريتشارد تحليل المعادلات الهيكلية في الدراسات 

 Dillon)ويستعمل تحليل المسار لدراسة التأثيرات المباشرة وغير المباشرة لمجموعة من المتغيرات
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and Goldstein,1993) ،  الجدير بالذكر أن الهدف من تحليل المسار)المعادلات الهيكلية(هو

التوصل إلى تفسير مقبول لعلاقات الارتباط المشاهدة وذلك بإنشاء نماذج للعلاقات السببية بين 

المتغيرات لأن تحليل المسار يعتمد على وجود نماذج  سببية فهو يفترض وجود علاقة خطية سببية بين 

 م(1987م ، الراوي 1998شارد المتغيرات  )ريت

ويؤكد الباحثون عند مناقشة الارتباط بين المتغيرات على الحقيقة القائلة بأن معنوية معامل الارتباط    

لا تعني وجود علاقة سببية بين المتغيرات وباستخدام المعلومات المتاحة عن موضوع البحث مع 

علاقة سببية بين المتغيرات وتحليل المسار هو الاستدلال الإحصائي لتقديم أدلة مقنعة على وجود 

الذي يساعد في الكشف عن العلاقة السببية بين المتغيرات ومن الفرضيات التي يستند عليها تحليل 

 المسار:

 Deيستعمل النماذج غير الخطية، والعلاقات المتضاعفة:لا

Leeuur,1988) 21(، كما أن شكل المسار يخلو من الرمز XX أي لا يحتوي على حاصل

ضرب متغيرين، ولا يسمح بالعلاقة السببية المتبادلة أو التغذية الراجعة، ويتضمن تحليل المسار 

 عنصرين أساسيين هما:

. تجزئة معاملات الارتباط المشاهدة إلى مجموع حدود في معاملات المسار التي تمثل 2شكل المسار 

قدة مما يتيح لنا قياس كلًا من الأثر المباشر والأثر غير المباشر لمتغير ما على متغير مسارات بسيطة ومع

 ( بين متغيرين إلى مكوناته الآتية:rآخر.ومن فوائد المعادلات الهيكلية تجزئة معاملات الارتباط )

: Direct effect  ًللمتغير المستقل على المتغير التابع سواء كان مشاهدا

 أو غير مشاهد.

 Indirect effect  للمتغير المستقل على المتغير التابع من

nXXXمن المتغيرات المستقلة  nمسالك عبر مسببات أخرى. وبفرض أن لدينا  ,...,, 21 

 ( يتضح أن:1وأن هناك ارتباطاً بين المتغيرات ومن الشكل) Yتؤثر على المتغير التابع 

nXXXالمتغيرات  - ,...,, لذا فإن الأسهم الأحادية الاتجاه تكون Yتؤثر على المتغير 21

 ناحية التأثير ويدعى مساراً.موجهة من المتغير المستقل الى المتغير التابع أي يكون السهم موجه الى 
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 0حيث أن  01Pيرمز لها بالرمز Yالى 1Xلكل مسار قيمة معينة فالقيمة المعطاة للمسار من  -

بمعامل المسار أو معامل  01Pتعني المتغير المستقل وتسمى قيمة المسار  1تعني المتغير التابع، 

 الارتباط القياسي.

المنحنى الثنائي الاتجاه الذي يربط بين كل متغيرين مستقلين يدل على وجود ارتباط بين  -

 المتغيرين المستقلين.

Residualإن المتغير العشوائي)الخطأ أو الباقي(  - )( غير مرتبط مع أي من المتغيراتiX

يعد أيضاً  0P، لذا فإن قيمة معامل المسار iXبالمتغيرات وبالتالي لا توجد أسهم لربط الخطأ

 ومن القواعد الهامة في تحليل المسار:,Yمعامل ارتباط بين 

أن معامل الارتباط بين متغيرين هو مجموع القيم لجميع المسارات التي تربط بين المتغيرين، ويتم  -

iXYالحصول على معامل الارتباط بين  عن طريق  Yإلى  1Xمن  directبأسلوب مباشر ,

ثم إلى 2Xإلى  1Xأي من  2Xمن خلال المتغير indirectوأسلوب غير مباشر، 01Pالمسار 

Y  أيYXX  أي أن معامل الارتباط بين  12r01Pوقيمته هي حاصل ضرب 21

1, XY أمكن تجزئته إلى جزأين تأثير مباشرYX 1  وتأثير غير مباشر

YXX  ويعبر عنه رياضياً بالصيغة الآتية: 21

)1(01120110  PrPr
 

من قبل Yللمتغير التابع  Coefficient of determinationأن معامل التحديد  -

21المسببين  , XX 12(يرمز له بالرمز(

2

0R
هو عبارة عن حاصل ضرب

 00 , ii rP
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2نحصل عليه من:  من قبل الباقي Yأما معامل التحديد للمتغير
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ولدراسة العلاقة بين تحليل الانحدار وتحليل المسار نجد أن معامل المسار    
iXYP ما هو إلا الانحدار

الجزئي القياسي أي أن:  iXY i
P  والذي يمكن الحصول عليه باستخدام قيم المتغيرات ،

الأصلية من خلال النموذج الخطي الآتي:            

)3(....22110  ixxY  

ثم نوجد الانحدار الجزئي القياسي

i         :من العلاقة
yy

xx

ii
S

S
 * 

**المعياريةوعند إنشاء شكل المسار تستخدم المتغيرات  , ii XY ذات المتوسطات الحسابية صفر

، ويأخذ النموذج (Kandall,1980 , Choe, et al,2005)وتبايناتها الواحد الصحيح

 الصيغة الآتية:
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 وباستخدام الانحدار الخطي المتعدد نحصل على النموذج الآتي:
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وأن معاملات المسار 
yy

kk

kkP



0  ،هي معاملات انحدار المتغيرات المستقلة المعيارية

وان 
yy

P


 

 0
هو معامل لانحدار الجزئي القياسي ومن  kP0أي أن معامل المسار

 كما يأتي: iXوكل متغير Y( يمكن تجزئة معاملات الارتباط بين5العلاقة)

)6(,...,2,1,,),(
1

0

1

0210 







 



rkrPXXPCovXXCorrr
r

k

kii

r

i

kiik

 

الموجودة في تماماً من المتغيرات Yوعندما يكون شكل المسار كاملًا ،أي عندما تحدد

شكل المسار، فتكون معادلة التحديد الكامل:
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مع ملاحظة أن النماذج والعلاقات السابقة الذكر تستخدم فقط عندما يكون المتغير التابع 

و  9819,و ريتشارد1993,وآخرون يظاهراً أي قابل للمشاهدة والقياس)ما نل

(، أما عندما يكون المتغير التابع غير قابل للمشاهدة والقياس فإن نموذج  1987,الراوي

الذي يفترض أن النموذج يتضمن  "factor analysis model"التحليل العاملي 

غير مشاهد يعتبر مسئولًا عن الارتباط بين الاستجابات، ففي حالة وجود  Fعاملًا مشتركاً 



27-26 -2011 

542 542 

نا هذا والذي فيه المتغير التابع)مستوى التنمية البشرية(غير قابل ثلاث استجابات كما في بحث

للمشاهدة والقياس، فإنه يمكن كتابة النموذج بدلالة المتغيرات المعيارية 

321321 ,,,,,, ZZZF:كما يأتي 
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321مع افتراض أن الأخطاء  ,,   وكذلكF  متغيرات مستقلة عن بعضها

(  ويكون شكل المسار المناظر لهذا النموذج ممثلًابالشكل 9819,البعض )ريتشارد

 الآتي:
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كذلك معادلات التحديد الكامل لهذا النموذج هي: 

 

FP1
ˆ

 
FP2

ˆ 

FP3
ˆ 

11
ˆ
P 

1Z

 

1

 

22
ˆ
P 

33
ˆ
P 

2Z

 

3Z

 

2

 

F

 

3

 



27-26 -2011 

543 543 

)11(11

3,2,1,)()(1

222

22





FkkFkk

kFkkkFkk

PPPP

kPPPFPVarZVar

kk

kk



 

 

حيث:Sوباستخدام مصفوفة تباينات وتغايرات العينة 
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وبحل المعادلات السابقة يمكن الحصول على قيم معاملات المسار بدلالة قيم معاملات ارتباط العينة  

 (.1998 ,)ريتشارد ، ترجمة أبو عمة

يُعنى هذا الجانب بالنواحي التعليمية للسكان، ويحظى باهتماام خااض ضامن دليال التنمياة البشارية            

لبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي، لأن أثنين من المتغيرات الأربعة التي حساب منهاا الادليل الماذكور تخاص      

سنة فاأكثر(، ونسابة القياد الإجمالياة      15القراءة والكتابة بين البالغين)هذا الجانب وهما: معدل معرفة 

في التعليم الأساسي والثانوي والعالي. والمؤشرات المختاارة في هاذا الجاناب  تعكاس الأوضااع التعليمياة       
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للسااكان. وماان خاالال الاسااتمرار في تطبيااق الأساااليب الإحصااائية في إدخااال المااتغيرات أو اسااتبعادها أو  

الاتي تم اختيارهاا باساتخدام معامال التوافاق      ها للحصول على أعلا الارتباطاات باين الماتغيرات    إعادت

(Contingency Coefficient      والذي يستخدم لفحاص قاوة الارتبااط لأي عادد مان )

وقد انتقيت الثلاثة المؤشرات التي بينها أكبر علاقة ارتباط وهي:)معدل معرفاة القاراءة والكتاباة    الخلايا.

)(بالغينبين ال 1X 2، معدلات الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفةX   وكذلك معادلات التسارب ،

)(من المراحل التعليمية المختلفة 3X ( من أن هذه المؤشارات  2005ما توصل إليه المزاح) و. وهذا يتفق

هي الأكثر تأثيراً علاى مساتوى التنمياة البشارية ، معتماداً علاى أسالوبي )النمااذج اللوغاريتمياة الخطياة           

(. ولمناقشاااة النتاااائج الخاصاااة بالجاناااب التعليماااي فاااإن       2005 ,وتحليااال المكوناااات الرئيساااة()المزاح  

في الجانب التعليمي، و يبين أن قيماة معامال الارتبااط     تط بين المتغيرا(  يبين مصفوفة الارتبا1الجدول)

بااين معاادلات الالتحاااق في المراحاال التعليمااة المختلفااة ومعاادل معرفااة القااراءة والكتابااة بااين البااالغين          

، ومان الواضاح وجاود تارابط  قاوي باين معادلات الالتحااق والحالاة التعليمياة للفارد            (0.754)بلغت

، وكذلك بين معادلات   (r = 0.62)لة التعليمية للفرد ومعدل التسرب من التعليم ومتوسط بين الحا

( إلى أن أفضال النتاائج يمكان    Manly, 1986، ويشاير ) (r = 0.677)الالتحاق ومعدل التسرب

 الحصول عليها من التحليل هو عندما تكون المتغيرات الأصلية عالية الارتباط إيجاباً أو سلباً(.

 ( مصفوفة الارتباطات بين المتغيرات للجانب التعليمي:1ل)جدو           

)( المتغيرات 1X 2X 
)( 3X

 
)( 1X 1 0.754 0.620 

2X 
 1 0.677 

)( 3X
 

  1 

قاايم معاااملات مسااار العاماال المشااترك لبيانااات الجانااب التعليمااي حيااث   ( يااتم حساااب 1وماان الجاادول)

 كانت:

677.0ˆˆ,620.0ˆˆ,754.0ˆˆ
323231312121  FFFFFF PPrPPrPPr

 

 Fبالعامل المشترك 1Zومن خلال العلاقة الرياضية الآتية يتم حساب تأثير المتغير   

831.0
677.0

)620.0()754.0(

ˆˆ

)ˆˆ()ˆˆ(
ˆ

32

3121

1 
FF

FFFF

F
PP

PPPP
P
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)معدل معرفة القراءة والكتابة بين البالغين( على العامل  1Zأي أن التأثير المباشر للمتغير 

ˆ831.0الخاض بالجانب التعليمي هو: Fالمشترك 
1 FP ويتم حساب قيمة معامل مسار،

2الخطأ من العلاقة 

1

2

1
ˆ1ˆ

1 FPP      :أي أن 

                     556.0)831.0(1ˆ 2

1 1
P 

يعتبر كبيراً مقارنة بقيمة معامل  1Fومن الملاحظ أن قيمة معامل مسار العامل المشترك    

مسار الخطأ، مما يدل على وجود علاقة سببية، والتي تلعب دوراً أساسياً في تحليل العلاقات 

 ; Bagozzi,1980;Asher,1983; Houand,1986)البنائية الخطية

Hollawd,1988) ومن الجدير ذكره أنه لا توجد طريقة إحصائية قادرة على إثبات .

العلاقة السببية والتي تنبع فقط من الإطار الفكري والنظري التي يستند عليها الباحث، 

 (Dillon and Goldsteis,1993)والتي ليس لها علاقة بالأسلوب الإحصائي المتبع

ال حددوا ثلاثة شروط يجب توافرها للحكم على وجود ، إلا أن الباحثون في هذا المج 

والترتيب  (Concomitant)علاقة سببية هي: الاختلاف الملازم

،  (Confounding)،وعدم وجود متغيرات تفسد العلاقة(Temporal)الزمني

بمعنى عدم تلاشي العلاقة السببية بين المتغيرين عندما تتم السيطرة على المتغيرات 

 1F( وبالمثل يتم حساب قيمة معامل مسار العامل المشترك1980zi,Bagozالأخرى.)

 )معدل الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفة( من العلاقة: 2Zللمتغير 

907.0
620.0

)677.0()754.0(

ˆˆ

)ˆˆ()ˆˆ(
ˆ

31

3221

2 
FF

FFFF

F
PP

PPPP
P 

الخاض بالجانب التعليمي هو1Fشترك بالعامل الم2Zأي أن التأثير المباشر للمتغير   

907.0ˆ
2 FP :أما قيمة معامل مسار الخطأ فنحصل عليها من،

421.0)907.0(1ˆ 2

2 2
P ومما سبق نلاحظ أن قيمة معامل مسار العامل المشترك.

1F  يعتبر كبيراً مقارنة بقيمة معامل مسار الخطأ، مما يدل على وجود علاقة سببية قوية، تشير

إلى وجود تأثير كبير لمعدلات الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفة في تقدم وتطور مستوى 
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راد التنمية البشرية، فكلما زادت معدلات الالتحاق ارتفع معدل معرفة القراءة والكتابة بين أف

 المجتمع، والذي ينعكس إيجاباً على مستوى التنمية البشرية.

ولمعرفة أثر التسرب من التعليم على التنمية البشرية تحسب قيمة معامل مسار العامل المشترك 

1F  3للمتغيرZ:معدل التسرب من المراحل التعليمية المختلفة(من العلاقة( 

745.0
754.0

)677.0()620.0(

ˆˆ

)ˆˆ()ˆˆ(
ˆ

21

3231

3 
FF

FFFF

F
PP

PPPP
P 

)الجانب التعليمي( هو: 1Fبالعامل المشترك  3Zأي أن التأثير المباشر للمتغير 

745.0ˆ
3 FP :667.0، وقيمة معامل مسار الخطأ هيˆ

33 P أي أن قيمة معامل.

متقارب مع قيمة معامل مسار الخطأ، وهذا يشير إلى وجود علاقة  1Fمسار العامل المشترك 

سببية إلا أنها عير قوية، أي أن تأثير التسرب من التعليم بمختلف مراحله له تأثير مباشر 

( يوضح قيم معاملات مسار  2على التنمية البشرية ولكن بدرجة متوسطة. والجدول)

 ار الخطأ للجانب التعليمي.العامل المشترك، ومس

 (معاملات مسار العامل المشترك، ومسار الخطأ للجانب التعليمي 2جدول) 

 المؤشر
قيم معامل مسار العامل 

 1Fالمشترك 

قيم معامل مسار 

 الخطأ

معدل معرفة القراءة والكتابة بين البالغين 

 (1Zسنة فأكثر) 15
0.831 0.556 

معدل الالتحاق في المراحل التعليمية 

 (2Zالمختلفة )
0.907 0.421 

معدل التسرب من المراحل التعليمية 

 (3Zالمختلفة )
0.745 0.667 

( يوضح المخطط السهمي لنموذج تحليل المسار مع معاملات المسار المقدرة للجانب 3والشكل)  

 التعليمي.

 (المخطط السهمي لنموذج تحليل المسار مع معاملات المسار المقدرة 3شكل)

 

831.ˆ
1 FP

 907.0ˆ
2 FP

 
745.0ˆ

3 FP

 

556.ˆ
11 P

 1Z

 

1

 

421.ˆ
22 P

 

667.ˆ
33 P 

2Z

 

3Z

2

 

F

 

3
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معدل الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفة  أكثر تأثيراً ن ( نلاحظ أ2من خلال الجدول)    

بالعامل المشترك )الجانب التعليمي(، ويفسر ذلك بأنه عند تغير معدل الالتحاق في المراحل 

بمقدار وحدة قياسية واحدة فإن ذلك سيؤدي إلى تغير مستوى التنمية  2Zالتعليمية المختلفة 

بين المؤشر ، وهي قيمة معامل الارتباط (0.907)البشرية في الجانب التعليمي بمقدار 

والاتجاه العام المشترك لجميع المؤشرات المنتقاة لبناء دليل الجانب التعليمي. ويليه في التأثير 

معدل معرفة القراءة والكتابة ويفسر ذلك بأنها عند تغير معدل معرفة القراءة والكتابة بين 

فإن ذلك سيؤدي إلى تغير مستوى  بمقدار وحدة قياسية واحدة 1Zسنة فأكثر 15البالغين 

، في حين يعتبر معدل التسرب من (0.831)التنمية البشرية في الجانب التعليمي بمقدار 

الأقل تأثيراً مقارنة بالعاملين الآخرين، ويمكن تفسير ذلك بأنه 3Zالمراحل التعليمية المختلفة 

وحدة قياسية واحدة فإن ذلك سيؤدي إلى تغير سلبي )عكسي( في بمقدار 3Zعند تغير

، لأن العلاقة بين التسرب من (0.745)مستوى التنمية البشرية في الجانب التعليمي بمقدار 

 التعليم ومستوى التنمية البشرية علاقة عكسية بخلاف المؤشرين الآخرين.

إن العناية بصحة الفرد تعد من الجوانب المهمة للتنمية البشرية، حيث تختلف طبيعة الرعاية    

الصحية من مجتمع لآخر، وتهتم هذه الورقة البحثية بالأوضاع الصحية للسكان في اليمن في 

من خلال التركيز على  2006-2005ضوء مسح ميزانية الأسرة المتعدد الأغراض 

س واقعها، والمؤشرات المختارة لهذا الجانب إما تعكس الأوضاع الفعلية المؤشرات التي تعك

للسكان ، مثل العمر المتوقع عند الميلاد، أو تعكس كمية الخدمات المتوفرة لهم مثل النسبة 

المئوية للسكان الذين يحصلون على الخدمات الصحية، وقد تم اختيار عدد من المؤشرات التي 

نوعي بشكل متوازن من خلال التركيز على المؤشرات التي توضح تعكس البعدين الكمي وال

الواقع الصحي، على المؤشرات التي تعكس الخدمات الصحية المقدمة ومنها: العمر المتوقع 
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عند الميلاد، معدل وفيات الأطفال الرضع، والتحصين ضد أمراض الطفولة، والولادات 

...الخ من خلال الاستمرار في تطبيق تحت إشراف صحي، ومكان الولادة، والصرف الصحي 

الأساليب الإحصائية المناسبة لحساب معامل الارتباط بين المؤشرات التي تم اختيارها 

من المتغيرات لوصف  Pمثل)معامل التوافق، الارتباط الجزئي(وكذا التباين العام لوجود 

من التباينات  Pعلى ، والتي تحتوي  Sالتشتت باستخدام مصفوفة تباينات وتغايرات العينة 

)1(|2و  PP  من التغايرات من خلال إدخال المتغيرات أو استبعادها أو إعادتها للحصول

على أعلا ارتباط بين المتغيرات المختارة لفحص قوة الارتباط لأي عدد من الخلايا، فقد 

( 1Zتوقع عند الميلاد)انتقيت ثلاثة مؤشرات التي بينها أقوى علاقات ارتباط وهي:)العمر الم

(، وهذا يتفق مع 3Z(، والتحصين ضد شلل الأطفال )2Z، والتحصين ضد السل)

البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة في متغير العمر المتوقع عند الميلاد ، ويتفق مع ما توصل إليه 

مؤشر التحصين ضد السل، بالإضافة إلى مؤشر التحصين ضد شلل ( في 2005المزاح)

الأطفال لما لهذا المؤشر من أثر كبير في الوضع الصحي للأطفال وتأثيره على الوضع الصحي 

( يبين مصفوفة معاملات الارتباط بين المتغيرات 3للأجيال. ومن أجل ذلك نجد أن الجدول)

 المنتقاة للجانب الصحي.

 معاملات الارتباط بين المتغيرات ( مصفوفة3جدول)

 العمر المتوقع عند الميلاد  المتغيرات

(1Z) 

 التحصين ضد السل

(2Z) 

 التحصين ضد شلل الأطفال 

(3Z) 

 العمر المتوقع عند الميلاد

(1Z) 

1 0.776 

(0.000) 
0.590    (0.002) 

 1 0.691    (0.000)  (2Zالتحصين ضد السل)

 التحصين ضد شلل الأطفال

(3Z) 

  1 

يتم حساب قيم معاملات مسار العامل المشترك لبيانات الجانب الصحي حيث ( 3ومن الجدول)  

 كانت:

691.0ˆˆ,590.0ˆˆ,776.0ˆˆ
323231312121  FFFFFF PPrPPrPPr 

 2Fبالعامل المشترك  1Zوكما سبق يتم حساب تأثير المتغير العمر المتوقع عند الميلاد 
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814.0
691.0

)590.0()776.0(

ˆˆ
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ˆ814.0هو:   1Fبالعامل المشترك 1Zأي أن التأثير المباشر للمتغير
1 FP أما قيمة معامل ،

مسار الخطأ 
11

ˆ
P :فتحسب من العلاقة الآتية

 

581.0)814.0(1ˆ 2

1 1
P

 
يعتبر كبيراً إلى حد ما مقارنة بقيمة  1Fومن الملاحظ أن قيمة معامل مسار العامل المشترك 

معامل مسار الخطأ، مما يدل على وجود علاقة سببية قوية ؛ لأنها تحقق الشروط المطلوبة 

وبنفس الأسلوب السابق يتم حساب معامل مسار  السابقة الذكر لوجود العلاقة السببية.

 من العلاقة: 2Zللمتغير 2Fالعامل المشترك 

953.0
590.0

)691.0()776.0(

ˆˆ

)ˆˆ()ˆˆ(
ˆ
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 وأن قيمة معامل مسار الخطأ هي:

303.0)953.0(1ˆ 2

2 2
P 

وأن قيمة معامل مسار الخطأ  0.953هو :  2Fبالعامل المشترك 2Zأي أن التأثير المباشر للمتغير

يعتبر كبيراً مقارنة بقيمة معامل مسار  2F، أي أن قيمة معامل مسار العامل  المشترك  0.303

ضد السل على  الخطأ، مما يدل على وجود علاقة سببية قوية ، تشير إلى وجود تأثير للتحصين

د مستوى التنمية البشرية في الجانب الصحي، أي أنه كلما زادت معدلات التحصين ض

السل، تحسن الوضع الصحي للفرد والأسرة والمجتمع فينعكس ذلك إيجاباً على مستوى 

التنمية البشرية في المجتمع.ولتحديد تأثير التحصين ضد شلل الأطفال على هذا الجانب من جوانب 

 هي: 3Zير للمتغ 3Fشتركالتنمية البشرية ، فإننا نلاحظ أن قيمة معامل مسار العامل الم

725.0
776.0

)590.0()691.0(

ˆˆ
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 وأن قيمة معامل مسار الخطأ هي:

689.0)725.0(1ˆ 2

3 3
P 
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3Fأي أن قيمة معامل مسار العامل  المشترك 
متقارب مع قيمة معامل مسار الخطأ، وأن كانت قيمة  

وهذا يشير إلى  0.689أكبر من معامل مسار الخطأ  0.725معامل المسار العامل  المشترك هي: 

وجود علاقة سببية محققة للشروط السابقة الذكر إلا أنها ليست قوية، أي أن التحصين ضد شلل 

( 4الأطفال له تأثير مباشر وغير مباشر على مستوى التنمية البشرية بدرجة متوسطة، والشكل)

 قيم معاملات المسار المقدرة للجانب الصحي. يوضح المخطط السهمي لنموذج تحليل المسار مع

 ( معاملات مسار العامل المشترك، ومسار الخطأ للجانب الصحي.4شكل)

 

 

 

 

 

 

 

 

 (4ويمكن توضيح ذلك من خلال الجدول رقم)

 (معاملات مسار العامل المشترك، ومسار الخطأ للجانب الصحي4جدول)

 المؤشر
قيم معامل مسار العامل المشترك 

1F 
 قيم معامل مسار الخطأ

 0.814 0.581 (1Zالعمر المتوقع عند الميلاد)

 0.953 0.303 (2Zمعدل التحصين ضد السل )

 0.725 0.689 (3Zمعدل التحصين ضد شلل الأطفال)

ومما سبق نلاحظ أن تأثير المؤشرات الثلاثة مختلف على مستوى التنمية البشرية، حيث
(2Z)

هو  

المؤشر الأكثر تأثيراً على الجانب الصحي، ويليه 
والذي له أكبر معامل 3Zوأخيراً المؤشر1Zالمؤشر 

( نلاحظ أن معدل التحصين ضد السل أكثر تأثيراً بالعامل 4مسار خطأ ، من خلال الجدول)

بمقدار وحدة  2Zالمشترك )الجانب الصحي(، ويفسر ذلك بأنه عند تغير التحصين ضد السل 

814.ˆ
1 FP

 953.0ˆ
2 FP

 

725.0ˆ
3 FP

 

581.ˆ
11 P

 1Z

 

1

 

303.ˆ
22 P

 

689.ˆ
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ك سيؤدي إلى تغير مستوى التنمية البشرية في الجانب الصحي بمقدار قياسية واحدة فإن ذل

، وهي قيمة معامل الارتباط بين المؤشر والاتجاه العام المشترك لجميع المؤشرات (0.953)

بأنهاعند  المنتقاة لبناء دليل الجانب الصحي. ويليه في التأثير العمر المتوقع عند الميلادويفسر ذلك

بمقدار وحدة قياسية واحدة فإن ذلك سيؤدي إلى تغير مستوى  1Zع عند الميلادتغير العمر المتوق

، في حين يعتبر معدل التحصين ضد شلل (0.814)التنمية البشرية في الجانب الصحي بمقدار 

مقدار  3Zبأنه عند تغيرالأقل تأثيراً مقارنة بالعاملين الآخرين، ويمكن تفسير ذلك 3Zالأطفال

وحدة قياسية واحدة فإن ذلك سيؤدي إلى تغير مستوى التنمية البشرية في الجانب الصحي 

.)0.725بمقدار)
 

ومن خلال نتائج التحليل الإحصائي تبين أن هناك مؤشرات أخرى إذا أدخلت مع العمر    

لتنمية البشرية في الجانب الصحي، وهذا يؤكد المتوقع فإنها تسهم في زيادة توضيح مستوى ا

ما أشار إليه الكثير من الكتاب والباحثين، وكذلك تقارير التنمية البشرية الصادرة عن 

البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة إلى إمكانية إضافة مؤشرات أخرى في الجانب التعليمي 

دراسة أثر معدل وفيات  (.ولم يتمكن الباحث من2002 ,، الدعمة1997 ,والصحي)باقر

الأطفال الرضع على مستوى التنمية البشرية بسبب أن مسح ميزانية الأسرة لم يتضمن هذا 

المتغير، وقد تبين أن التحصين ضد السل له أثر في الجانب الصحي، فكان غرض ربط 

),,(المتغيرات الثلاثة 321 ZZZضع هو محاولة للتوصل إلى معيار مركب لقياس الو

الصحي للسكان بإعطاء وزن مرجح لكل مؤشر من المؤشرات الثلاثة اعتماداً على علاقة 

 الارتباط بين كل مؤشر والمكون الرئيس الأول.

م المتحدة في الجانب الاقتصادي على مؤشر نصيب الفرد من الناتج ماقتصر البرنامج الإنمائي للأ   

كبير من الاتفاق عند الاقتصاديين لقياس مدى  بقدرالقومي الإجمالي، وقد حظي هذا المؤشر 

التقدم والتأخر في مختلف المجالات، فهو ضروري للحصول على الغذاء والكساء، والحياة الكريمة، 

لمستوى التعليمي، والتقدم بالمستوى الصحي، والنهوض بالمرأة وتطوير كما أنه ضروري للارتقاء با

المجتمع. وفي هذه الورقة سوف نبقي على مؤشر الدخل لتمثيل الوضع الاقتصادي في دليل التنمية 

 البشرية بالإبقاء عليه بوصفه المتغير الوحيد في هذا الجانب.
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الباحث مؤشرات الجانب التعليمي والجانب الصحي وأهم تلك المؤشرات في سبق أن تناول     

ضوء الدعوات المتتالية لتطوير مؤشر التنمية البشرية الذي لا يقوم على أسس تصلح في مجملها على 

كل البلدان، وبناءً على ذلك فقد حاول الباحث اعتماد سلامة بناء الدليل من خلال الإبقاء على 

سة)الجانب التعليمي، والصحي، والاقتصادي(، مع البحث عن متغيرات أخرى المحاور الرئي

 ضمن تلك المحاور نفسها.  

وفي هذا الجزء من هذا البحث سوف نركز على تحديد تأثير كل جانب من جوانب التنمية    

البشرية على مستوى التنمية البشرية من خلال دراسة العلاقات الارتباطية بين جوانب 

( 5البشرية لكل جانب من الجوانب المبني عليها دليل التنمية البشرية، والجدول) التنمية

يوضح مصفوفة الارتباطات بين جوانب التنمية البشرية والذي يشير إلى أن الجانب الصحي 

661.021هو الأعلى ارتباطاً مع الجانب الاقتصادي) r أي أنه كلما زاد معدل دخل ،)

ذلك إلى تحسن الوضع الصحي للفرد والأسرة، والمجتمع، ويليه الجانب الفرد؛ أدى 

 (.605.0التعليمي بمعامل ارتباط )

 ( مصفوفة الارتباطات بين جوانب التنمية البشرية5جدول)                 

 المتغيرات
1Fالجانب التعليمي  

2Fالجانب الصحي   
3Fالجانب الاقتصادي  

 

1Fالجانب التعليمي  
 

1 0.552 0.605 

2Fالجانب الصحي  
 

 1 0.661 

3Fالجانب الاقتصادي 
 

  1 

( يتم حساب قيم معاملات مسار العامل المشترك لبيانات جوانب التنمية البشرية 5ومن الجدول)

 حيث أن: 

661.0ˆˆ,552.0ˆˆ,605.0ˆˆ
323231312121  FFFFFF PPrPPrPPr 

ومما سبق نلاحظ أن قيمة معامل مسار العامل المشترك 
F

 هو: 1Fللجانب التعليمي  

711.0
661.0

)552.0()605.0(

ˆˆ

)ˆˆ()ˆˆ(
ˆ

32

3121

1 1


FF

FFFF

F
PP

PPPP
P
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703.0)711.0(1ˆ 2

1 1
P

 
متقارب مع 711.0هو: Fبالعامل المشترك  1Fأي أن التأثير المباشر للجانب التعليمي 

، وأن قيمة معامل مسار العامل المشترك تشير إلى وجود 703.0قيمة معامل مسار الخطأ 

علاقة سببية متوسطة، وبالمثل نلاحظ أن قيمة معامل مسار العامل المشترك للجانب الصحي 

2F:هي
 

778.0
661.0

)661.0()552.0(ˆ
2 FP

 

وأن قيمة معامل مسار الخطأ هي: 
628.0)778.0(1ˆ 2

2 2
P

أي أن قيمة معامل مسار  

لا تختلف كثيراً عن قيمة معامل مسار الخطأ، وإن كانت قيمة معامل مسار  Fالعامل المشترك 

إلا أن قيمة معامل مسار العامل  0.628أكبر من قيمة معامل مسار الخطأ  )778.0(العامل المشترك

 قة سببية متوسطة بدرجة عالية، لأنها تحقق الشروط السابقة الذكر.المشترك، تشير إلى وجود علا

ولمعرفة مدى تأثير الجانب الثالث من جوانب التنمية البشرية وهو الجانب الاقتصادي فإننا 

نلاحظ أن قيمة معامل مسار العامل المشترك للجانب الاقتصادي
3F   :هو

851.0
552.0

)661.0()605.0(ˆ
3 FP

 

 وأن قيمة معامل مسار الخطأ هي:

525.0)851.0(1ˆ 2

3 3
P 

 

 

،  0.851هو:  F)الجانب الاقتصادي( بالعامل المشترك3Fأي أن التأثير المباشر للمتغير

يعتبر  3F، أي أن قيمة معامل مسار العامل المشترك 0.525وأن قيمة معامل مسار الخطأ 

كبيراً مقارنة بقيمة معامل مسار الخطأ، مما يدل على وجود علاقة سببية قوية، تشير إلى وجود 

تأثير كبير للجانب الاقتصادي على مستوى التنمية البشرية، وهذا يشير إلى دور الجانب 
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لمسكن والخدمات الاقتصادي في الحصول على المستوى اللازم من الغذاء، والكساء، وا

الضرورية للحياة الكريمة لكي يحيا الناس حياة كريمة خالية من العلل.
 

( يوضح المخطط السهمي لنموذج تحليل المسار مع قيم معاملات المسار المقدرة للجوانب 5والشكل)

 الثلاثة للتنمية البشرية.

(المخطط السهمي لنموذج تحليل المسار مع قيم معاملات المسار المقدرة للجوانب الثلاثة 5شكل)

 البشرية.للتنمية 

 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

         

 

 

 

 

 معاملات مسار العامل المشترك، ومسار الخطأ لجوانب التنمية البشرية( 6جدول)

 قيم معامل مسار الخطأ 1Fقيم معامل مسار العامل المشترك  المؤشر

 0.711 0.703 (1Fالجانب التعليمي )

 0.778 0.268 (2Fالجانب الصحي )

 0.851 0.525 (3Fالجانب الاقتصادي )

1F

 

831.ˆ
1 FP

 
907.0ˆ

2 FP

 
745.0ˆ

3 FP

 

556.ˆ
11 P

 1Z 
1 

421.ˆ
22 P

 

667.ˆ
33 P

 

2Z 

3Z 

2 

3

 

711.ˆ
1 FP

 
851.0ˆ

3 FP

 
778.0ˆ

2 FP

 

703.ˆ
11 P

 

1

 

525.ˆ
33 P

 

628.ˆ
22 P

 

3F

 

2

 

F

 

3

 

814.ˆ
1 FP

 
953.0ˆ

2 FP

 
725.0ˆ

3 FP

 

581.ˆ
11 P

 
1Z

 

1

 

303.ˆ
22 P

 

689.ˆ
33 P

 

2Z

 

3Z

 

2

 

2F

 

3
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ونخلص مما سبق إلى أن تأثيرات الجوانب الثلاثة مختلف على مستوى التنمية البشرية، وان       

الجانب الاقتصادي هو المؤشر الأكثر تأثيراً، ويفسر ذلك بأنه عند تغير الجانب الاقتصادي بمقدار 

، وهي (0.851)وحدة قياسية واحدة فإن ذلك سيؤدي إلى تغير مستوى التنمية البشرية بمقدار 

قيمة معامل الارتباط بين المؤشر والاتجاه العام المشترك لجميع جوانب التنمية البشرية. ويليه في التأثير 

الجانب الصحي، ويفسر ذلك بأنه عند تغير الوضع الصحي بمقدار وحدة قياسية واحدة فإن ذلك 

لجانب التعليمي الأقل ، في حين يعتبر ا(0.778)سيؤدي إلى تغير مستوى التنمية البشرية بمقدار 

تأثيراً مقارنة بالعاملين الآخرين، ويمكن تفسير ذلك بأنه عند تغير الجانب التعليمي بمقدار وحدة 

 .(0.711)قياسية واحدة فإن ذلك سيؤدي إلى تغير في مستوى التنمية البشرية بمقدار 

تقوم بمناقشة جدلية وأن دليل التنمية البشرية المعتمد من م( أن هذه الدراسة 2005ذكر المزاح )    

البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة لا يقوم على أسس تصلح في مجملها على كل المجتمعات وأن الحاجة 

تدعو إلى البحث عن وسائل تتناسب مع مقدرات كل دولة على حدة. وانطلاقاً من ذلك فقد ناقش 

ء الدليل على أسس علمية في تحديد الأوزان الترجيحية لكل مؤشر بوزن جميع الخيارات المتاحة لبنا

يتناسب مع محصلة الاتجاه العام للمؤشرات بافتراض أن تلك المحصلة تعبر عن حالة التنمية البشرية ، 

وليس الاعتماد على أوزان ترجيحية اجتهادية متساوية لكل مؤشر. وفي هذا البحث لن نتطرق 

( بل سنقوم ببناء الدليل معتمدين على 2005 ,ب الأوزان بها )أنظر المزاحللطرق التي تم حسا

 نفس الطرق لتحديد الأوزان دون التعرض للتفاصيل.

تم ترجيح كل مؤشر بوزن يتناسب مع درجة ارتباطه مع محصلة الاتجاه العام كنسبة من مجموعة     

الارتباطات داخل الجانب التعليمي من خلال قسمة معامل الارتباط الخطي البسيط بين المؤشرات 

 والمكون الرئيس الأول على مجموع الارتباطات حيث أن:

1,2,3=i              1.119=0.748-0.938+0.929=ri 
 ( يوضح المعدلات والأوزان الترجيحية ، والأدلة الجزئية لمؤشرات الجانب التعليمي7والجدول )

 ( 7جدول )

 الدليل الوزن الترجيحي المعدل المؤشر

سنة 15معدل معرفة القراءة والكتابة بين البالغين 

 فأكثر
%53.2 0.830 0.532 
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 0.640 0.838 64.0% معدلات الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفة

 0.050 0.668- 5.4% نسبة التسرب من المراحل المختلفة

 ( نلاحظ أن دليل التحصيل العلمي هو:7ومن الجدل)

944.0)668.0()05.0()838.0()640.0()83.0()532.0( iED 

تحددت الأوزان الترجيحية بناءً على الطريقة المقترحة لبناء الدليل من خلال قسمة معامل الارتباط    

الخطي البسيط بين المؤشرات والمكون الرئيس الأول على مجموع الارتباطات لهذه المؤشرات حيث 

 أن:

1,2,3=i              2.667=0.8490.929+0.889=ri  
أن العمر المتوقع عند الميلاد لكلا  SPSSوقد تبين من خلال التحليل الإحصائي باستخدام برنامج 

وأن نسبة التحصين ضد السل ( ، 1999 ,والبركاني  2005 ,سنة )المزاح  59الجنسين يساوي 

 ,)الجهاز المركزي للإحصاء  %75.2، ونسبة التحصين ضد شلل الأطفال بلغت  %72.5تساوي 

( يبين المعدلات والأوزان الترجيحية ، والأدلة الجزئية لمؤشرات الجانب 8والجدول )( 2006

 الصحي:

 (8جدول ) 

 الدليل الوزن الترجيحي المعدل المؤشر

 0.567 0.334 ()سنة 59 العمر المتوقع عند الميلاد

 0.725 0.348 %72.5 التحصين ضد السل

 0.752 0.318 %75.2 التحصين ضد شلل الأطفال

(يتم تجميع أدلة الجانب الصحي بحيث تعبر عن حالة التنمية البشرية في الجانب 8ومن الجدل)     

 الصحي ويصبح الدليل بالصورة :

679.0)752.0()318.0()725.0()348.0()567.0()33.0( iIH 

 UNDPيتم بناء دليل الجانب الاقتصادي حاليااً كماا في دليال البرناامج الإنماائي للأمام المتحادة             

دولار على الترتيب حساب تعاادل القاوة     (100و  40000وقد حددت القيمة القصوى والدنيا با) 

 الشرائية. ويحسب من العلاقة التالية:                                 

387.0
100log40000log

100log1261

y  Logy  Log

y  Logy Actual  Log
)(

minmax

mini 










Log
yI 
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وفي هذه الدراسة سوف نتبع نفس الأسلوب في حساب دليل الجانب الاقتصادي وذلك بالاعتماد 

 على متوسط نصيب الفرد من الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي حسب تعادل القوة الشرائية بالدولار.

 دليل التنمية البشرية المقترح

يتضمن مفهوم التنمية البشرية جانبين أحدهما يتعلق بتحسين القدرات البشرية ، والآخر      

تقارير التنمية البشرية على ضرورة أن باستخدام هذه القدرات في الأغراض الإنتاجية ،وقد أكدت 

يكون هناك توازن إنمائي، أي تحقيق مزيد من التنمية البشرية في عملية تتصف بالاستمرارية 

 والاستدامة ، وأي اهتمام بجانب دون الآخر سيؤثر سلباً على الجانب الذي كان الاهتمام به أقل.

لدليل تتجاوز الانتقادات الموجهة للدليل المعمول به ويقترح هذه البحث طريقة بديلة لتطوير بناء ا     

من قبل البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة يراعى فيه خصوصية كل دولة من خلال ما يتوفر عنها من 

بيانات ومعلومات حيث: أضيف مؤشر نسبة التسرب من المراحل التعليمية المختلفة في الجانب 

شرا التحصين ضد شلل الأطفال والتحصين ضد السل التعليمي، وفي الجانب الصحي أضيف مؤ

)نسبة مئوية(، وتحسب بنفس الطريقة التي تحسب بها المؤشرات السابقة بتحديد قيم قصوى ودنيا 

لكل متغير كما سبق. أما مؤشر متوسط نصيب الفرد من الناتج المحلي الإجمالي فقد بقي على حاله 

ب قيمة دليل التنمية البشرية في اليمن دون أن نحدث فيه أي تعديل. وسوف يتم حسا

Development Index (HDI)Human  بالاعتماد على الأوزان الترجيحية من خلال

قسمة معامل الارتباط بين المؤشر والمكون الرئيس الأول على مجموع الارتباطات لهذه المؤشرات، 

 وانب التنمية البشرية( يبين الأوزان الترجيحية ، والأدلة الجزئية لمؤشرات ج9والجدول )

 ( 9جدول)        

 دليل الجانب الوزن الترجيحي المؤشر

 0.944 0.323 الجانب التعليمي

 0.678 0.334 الجانب الصحي

 0.387 0.343 الجانب الاقتصادي

( يتم تجميع أدلة الجوانب الثلاثة بحيث تعبر عن حالة التنمية البشرية ككل ويصبح 9ومن الجدول) 

 الدليل بالصورة:

664.0)343.0)(387.0()334.0)(678.0()323.0)(944.0( HDI     
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. أن المتغيرات المؤثرة أو الأكثر تأثيراً على الجانب التعليمي هي: )معدلات الالتحاق في التعليم، 1

معدل معرفة القراءة والكتابة بين البالغين، معدل التسرب من التعليم( وهي نفس المتغيرات التي 

ية في الجانب الصحي توصلت إليها دراسات سابقة وبأساليب إحصائية مختلفة. وأن أكثر المتغيرات أهم

 هي العمر المتوقع عند الميلاد، التحصين ضد السل، والتحصين ضد شلل الأطفال(.  

. معدلات الالتحاق في المراحل التعليمية المختلفة  أكثر تأثيراً بالعامل المشترك )الجانب التعليمي(، 2

صين ضد السل هو الأكثر تأثيراً ويليه في التأثير معدل معرفة القراءة والكتابة. وأن مؤشر معدل التح

بالعامل المشترك )الجانب الصحي(،أي أنه عند تغير التحصين ضد السل بمقدار وحدة قياسية واحدة 

،ويليه في (0.953)فإن ذلك سيؤدي إلى تغير مستوى التنمية البشرية في الجانب الصحي بمقدار 

 التأثير العمر المتوقع عند الميلاد 

. أن تأثيرات الجوانب الثلاثة مختلف على مستوى التنمية البشرية، وان الجانب الاقتصادي هو 3

 المؤشر الأكثر تأثيراً، ويليه في التأثير الجانب الصحي،في حين يعتبر الجانب التعليمي الأقل تأثيراً. 

اه العام للمؤشرات . معاملات الارتباط بين المؤشرات المنتقاة للجانب التعليمي مع محصلة الاتج4

 عالية، وهذا يشير إلى وجود علاقة وثيقة بين مؤشرات الجانب التعليمي. وكذلك الجانب الصحي.

. مؤشرات التنمية البشرية المعتمدة من قبل البرنامج الإنمائي للأمم المتحدة ، جميعها ضمن 5

المشترك مرتفعة للمؤشرات المؤشرات المستخلصة لجانبي التعليم والصحة. وبمعاملات مسار العامل 

 المستخلصة لبناء دليل التنمية البشرية، مما يدل على وجود علاقة سببية قوية.

. ارتفاع قيمة دليل التنمية البشرية عند إدخال مؤشرات جديدة في كل من جانبي الصحة والتعليم 6

مع ظروفه باستخدام تحليل المسار، مما يؤكد خصوصية كل بلد في بناء دليل خاض يتناسب 

 الاجتماعية والاقتصادية حسب الجدول الآتي:

 دليل الجانب الوزن الترجيحي جوانب التنمية البشرية

 0.944 0.323 الجانب التعليمي

 0.678 0.334 الجانب الصحي

 0.387 0.343 الجانب الاقتصادي
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. ارتفاع قيمة دليل التنمية البشرية بطريقة تحليل المسار على مستوى مجمل التنمية البشرية 7

 .  664.0HDIوالذي بلغ 
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 التطوير على وانعكاساته للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تخطيط
  العامة المنظمات في التنظيمي

  ميدانية دراسة

 السعودية العربية المملكة ،الخرج جامعة، المشارك الأعمال إدارة أستاذ

 الواقى   أرض علىى  الممارسة الوظيفي المسار وتنمية تخطيط عملية طبيعة على للتعرف الدراسة هدفت

 وبيىا  . سىوا   حىد   علىى  والمنظمىة  للفىرد  أهميتهىا  وبيىا  ، اليمنيىة  بالجمهوريىة  المدنية الخدمة مكاتب في

 ضىىرورة علىى  المعاصىرة  المنظمىا   مى   الكىي   ترفعىى  اًشىعار  كونى   ،التنظيمىي  التطىوير  انعكىا   مىد  

 الىىوظيفي المسىىار كتخطىىيط الرئيسىىية وظائفهىىا ممارسىىة خىى ل مىى  المنظمىىة في البشىىرية المىىوارد تطىىوير

 .فيها للعاملين

 الإحصائية الرزم برنامج باستخدام الإحصائية بالتحلي   الاستعانة تم الدراسة نتائج تحليل وفي

 Statistical Package for Social Sciences  (S.P.S.S .)الاجتماعية للعلوم
 في للعاملين الوظيفي المسار تخطيط في قصور وجود:أهمها نتائج عدة إلى الدراسة توصلت وقد

 كل وتأث  والمنظمة الفرد دور بين التكاملية للع قة الكلي المنظور بغياب يتميل ،المبحوثة المنظما 

 . التنظيمي التطوير على ذلك وانعكا  الآخر على منهم

 إلا الوظيفية مساراتهم بتنمية المشاركة في للعاملين المجال إفساح عدم كذلك الدراسة نتائج وأظهر 

 العام القطاع في للتوظيف نظرتهم على وبالتالي معنوياتهم، على سلباً انعكس مما ضيقة حدود في

 .المبدعة والقدرا  للإمكانيا  مقبرة بأن 

 م  للإفادة ،الجامعا  ومنها والبحيية العلمية المؤسسا  على الانفتاح بضرورة الدراسة وأوصت 

 المسار وتنمية تخطيط وطرق وسائل يخص فيما ،جديد كل على بالإط ع الأكاديمية الخبرا 

 وطرح والأكاديميين للطلبة البحيية الدراسا  أمام المدنية الخدمة مكاتب وفتح للعاملين، الوظيفي

 ،لها العلمية المعالجا  وإيجاد السلبية الحالا  على التغلب أجل م  مواربة ودو  بتجرد المشك  

 . والمجتم  والمنظمة للفرد خدمة العمل تطوير على يساعد بما
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Abstract                                                                                           
   The study aimed at the recognition of the nation of planning 

& development process on the actual applied career function by 

social service offices of the Republic of Yemen . It also aimed 

at the fundamental bi-role effects on the individual and the 

organization as well. It also pin pointed at reflection limit of 

organizational development. In addition, this has been being a 

catchword propagated by many recent organizations, which 

insisted on the importance of Human Resource Development 

inside the organization through applying the main roles: such as 

planning career for personnel. 

   During the process of analyzing study results, utilization of 

statistical analysis was made through applying the statistical 

package program for social sciences. So , the study has come 

up with many results, to which the existing lack in career 

planning was found to be the most noted defect. This also 

represented in the absence of overall perspective of the 

integrated relation between the individual & the organization, 

its impact among each other and its reflection on the 

organizational development. Result also showed that hindering 

personnel from the chance to interact and participate to develop 

their careers, except for tiny matters, had had its negative 

towards getting employed in public sector. They look at it as 

the real symmetry for their talents. 

   The study recommended the urgent opening to the scientific 

& research institutions, including University, to gain 

knowledge from the academic experience and to match with 

recent information, in terms of personnel's means & methods of 

planning & developing functional career development. It also 

recommended to give an access for students/academic to 

contact social service offices to enable them to overcome 

negative issues and find out positive scientific solution. by 

reaching this point, there will be a great value towards 

promoting the state of functionalism for the individual, 

organization & the society as well. 
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 المجىىالا  شىىتى في المتسىىارعة الىىتغ ا  مىى  العديىد  الحاضىىر الوقىىت في الأعمىىال بيئىىة تشىهد 

 العصىر  هىذا  ا ضىرور  مى   ضىرورة  التغىي   يعىد  لذا. والتكنولوجية واليقافية والاجتماعية الاقتصادية

 Organizational التنظيمي التطوير ويعد. الهادف التطوير أدوا  م  وأداة في ، نعيش الذي

Development  ًالتغىىي  بىىرامج وتنفيىىذ الإداريىىة المشىىك   لتشىىخيص حىىديياً تنظيميىىاً مىىدخ 

 يشىىمل الىىذي والرشىىيد المخطىىط الجهىىد كونهىىا السىىلوكية بىىالعلوم للمعرفىىة مسىىتنداً المخطىىط التىىدريجي

 في مخطىط  تىدخل  خى ل  مى   المنظمىة  فعاليىة  لزيادة العليا الإدارة بواسطة ويدعم ويدار بأكمل  التنظيم

 .العمل ببيئة ع قة لها التي المتنوعة بالعلوم المعرفة باستخدام المنظمة عمليا 

 ناحية م  ب  الاهتمام فإ  ،التطوير نحو ووسيلتها التغي  أداة هو المنظمة في البشري العنصر كا  ولما  

 م  جانب لأي تطوير ف . المنشود الهدف لبلوغ النجاح مفتاح على اليد وض  يعني ،المنظمة

 كل على لزاماً أصبح المنظمة في الحقيقي المورد هو الإنسا  كا  ولما الإنسا ، دو  العمل جوانب

 النجاح ركيزة كون  والأهمية، والعناية الرعاية م  يستحق ما المورد هذا إعطا  واعية إدارة

 .وعمادها

 Career Developmentوتنميت  للعاملين الوظيفي المسار بتخطيط الاهتمام ذلك وم  

and Planning   الإستراتجية البشرية الموارد إدارة أنشطة ضم Human Resources 

Management   م  العاملين أكفأ على للحصول الدؤوب السعي المنظمة لإدارة يكفي ف 

 Selectionوالاختيار Recruitmentالاستقطاب م  بمكونات Staffing  التوظيف خ ل

 والسعي وصيانتها الكفا ا  هذه على المحافظة كيفية هو الأهم بل،Placement والتعيين

 إلا ذلك يتأتى ولا والفاعلية، التفاعل يحقق الذي الوظيفي الرضى م  عالٍ مستو  على للحصول

 قدرا  على الوقوف خ ل م  المنظمة في للعاملين الوظيفي للمسار ومبرمج واعٍ تخطيط خ ل م 

 المنظمة آمال يحقق وبما الطموحا  هذه تحقيق فرص وبين الواقعية، وطموحات  الحقيقية الفرد

 العامل قدرا  تطوير إلى للعاملين الوظيفي المسار تخطيط خ ل م  نصل وبذلك وأهدافها،

 بيئت  م  تفاعلها يضم  وبما ككل المنظمة مستو  على التنظيمي بالتطوير مقروناً الوظيفي ومستقبل 

 .المختلفة وتطوراتها الخارجية
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 مى   العديىد  ويتضىم  ، الإدارة في السىلوكية  التطبيقىا   مى   واحىداً  التنظيمىي  التطىوير  يعىد 

 والعمليىىا   التنظيميىىة الهياكىىل في التحسىىينا  لإجىىرا  ؛الموجهىىة والعمليىىا  والنظريىىا  المفىىاهيم

 الاسىىتدلال يمكىى  الىىتي التنظيميىة  الفاعليىىة تعظىىيم بهىىدف ،المؤسسىا   تتبناهىىا الىىتي والاسىتراتيجيا  

 الىىتي الحىىادة الإقتصىىادية التحىىولا  ومىى . للمنظمىىة الإسىىتراتجية الأهىىداف تحقيىىق خىى ل مىى  عليهىىا

 بىالقو   المتميىل  البشىري  المىال  رأ  قيمىة  زاد  أحيانىاً  كارثيىة  تغى ا   مى   تتركى   وما العالم يشهدها

 بىالمجتم   الحقيقىي  المىال  رأ  قيمىة  تعظىيم  أ  مفادهىا  حقيقىة  عنى   ونىتج  المجتمعا ، في الفاعلة العاملة

 تخطىيط  هىو  التخطىيط  هىذا  أركىا   وأحىد  المنظما ، في البشرية للموارد أفضل تخطيط خ ل م  يأتي

 في نعىيش  أننىا  وخاصىة  فاعليتى ،  وإلى المنظما  م  العديد إلي  تفتقر الذي للعاملين، الوظيفي المسار

 فرضىت  الىتي  العولمىة  ظىروف  نتيجىة  الىتغ   وسري  التداخل شديد أصبح بل ،،ومتغ  متداخل لماع

 المنظمىا   في العمىل  مشىك    تعاظمىت  وقىد  الأعمىال،  ميىدا   ضمنها وم  الميادي  كل على نفسها

 وزيادة العمل، ع  الرضى مستو  وانخفاض التنظيمي، الولا  وضعف الوظيفي، الاستقرار كعدم

 محطىا   مى   أساسىية  محطىة  علىى  الوقىوف  ضىرورة  المنظما  إدارة على يحتم مما العمل، دورا  معدل

 مىواط   حىد أ علىى  اليىد  وضى   أجىل  مى   للعىاملين  الىوظيفي  المسىار  تخطىيط  وهىي  المنظما  في التطور

 تخطىيط  علىى  الوقىوف  خى ل  مى   الهىادف  التنظيمىي  للتطىوير  نصىل  أ  يمك  وبذلك الناج ، الع ج

 للعىاملين  متكافئىة  اسىتراتيجية  إلى ويصىل  العمىل  مشىاكل  مى   يقلىل  للعىاملين  الىوظيفي  للمسىار  فاعل

 .البنا  والتطور الاستقرار ويحقق والمنظمة

 تخطىيط  يميىل  حيى   الأعمىال،  بيئىة  علىى  وانعكاسىات   الموضوع أهمية م  أهميتها الدراسة تستمد

 وعليىى  المنظمىىة، في البشىىرية المىىوارد لإدارة الرئيسىىية الأنشىطة  أحىىد للعىىاملينوتنميتىى   الىىوظيفي المسىار 

 يىنعكس  والمنظمىة  الواعيىة  الجهىود  خى ل  ومى   الأعمىال،  بيئىة  في التنافسية وحياتها مستقبلها يتوقف

 نظريىة  تفعيل خ ل م  البح  أهمية تعكس كما ككل، للمنظمة التنظيمي التطوير هيكل على ذلك

 ع قىة  شىكل  في المنظمىة  أهىداف  مى   العىاملين  أهىداف  تت قىى  حيى  ( M.B.O) بالأهىداف  الإدارة

 المطىروق  للموضىوع  الباح  ينظر وكذلك. المشتركة الأهداف تحقيق خ ل م  المشتركة المصالح تبادل

 التخطىيط  خى ل  مى   الواعيىة  الرؤيىة  يميىل  كونى   ،فيهىا  والإدارة للمنظمىة  الواعىدة  الأنشىطة  أحىد  بأن 

 يتناسىب  بمىا  مسىتقبلهم  ورسىم  الوظيفيىة  ومهىامهم  العىاملين  قىدرا   بتطوير وذلك والواعي، الهادف
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 نهايىىة في مكىىا  لا ولكىى  والأنشىىطة بالأفكىىار تىىزدحم بيئىىة في وأهىىدافها للمنظمىىة الشىىامل والتطىىوير

 . والأقو  والأجدر للأكفأ إلا المطاف

 لتحقيىق  دراسىت   خى ل  مى   يهىدف  الباحى   فىإ   ،لهىا  الرئيسىية  والتوجها  الدراسة أهمية ضو  في 

 :يلي فيما تتلخص الأهداف م  جملة

 في الواقىى  أرض علىىى الممارسىىة الىىوظيفي المسىىار وتنميىىة تخطىىيط عمليىىة طبيعىىة علىىى التعىىرف -1

 .سوا  حد  على والمنظمة للفرد أهميتها وبيا ، الدراسة قيد المنظما 

 وربطى   النىوعي  بشىكل   التطوير في وتطلعاتها المنظمة أهداف بين والمستمر الدائم التكامل تحقيق -2

 .المشتركة التطلعا  تخدم التي بالطريقة العاملين الأفراد وتطوير بترقية

 علىى  المعاصىرة  المنظمىا   مى   الكىي   ترفعى   اًشىعار  كون  ،التنظيمي التطوير انعكا  مد  بيا  -3

 المسىىار كتخطىىيط ،الرئيسىىة وظائفهىىا ممارسىىة خىى ل مىى  ،المنظمىىة في البشىىرية المىىوارد تطىىوير ضىىرورة

 .للعاملين الوظيفي

 تلىك  تفرضى   ومىا  الخارجيىة  البيئىة  مىتغ ا   مى   يجىابي الإ التفاعىل  ضىرورة  على الضو  تسليط -4

 خىى ل مىى  والفىىرد للمنظمىىة المشىىتركة الأهىىداف وربىىط للمنظمىىة الىىداخلي الواقىى  علىىى المىىتغ ا 

 .ومتنامية متغ ة رؤية وفق للمصالح المتبادلة الاستجابة

 مرتبطىاً  ،الميىداني  الواقى   خى ل  ومى   ال زمىة  التوصىيا   وتقديم الدراسة نتائج على الوقوف -5

 هىدف  وتحقيىق  الأعمىال  منظمىا   فيوتنميتى    الىوظيفي  المسار بتخطيط للإرتقا  المتخصصة بالأدبيا 

 .والتميز والتطور النمو في المنظمة

 :الآتية الفرضيا  إلى الدراسة تستند

 المدنية الخدمة وزارة ديوا  في التنظيمي التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لا

 اليمنية، الجمهورية في والحديدة وتعز، وعد ،( الأمانة) صنعا  في ومكاتبها الاجتماعية والتأمينا 

)  في والمتميلة للعاملين الوظيفي المسار لتنمية العاملين قدرا  بتطوير المتعلقة الإستراتيجية والخيارا 

 والموثوقية، الاعتماد الاسترجاع، سرعة المرونة، والإسناد، الدعم الشمولية، التناسب، مستو 

 .المنشودة التغ ا  لمواكبة(  التنوع التصفية،
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 الخدمة مكاتب في التنظيمي التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لا -1

 . فيها للعاملين الوظيفي المسار تخطيط وبين اليمنية الجمهورية في المدنية

 المدنية الخدمة بمكاتب التنظيمي التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لا -2

 الحالة الجنس،) فيها للعاملين الديموغرافية والخصائص اليمنية الجمهورية في

 ( .الخبرة العلمي، المؤهل الوظيفة، مستو  الاجتماعية،

(  1)  رقم شكل الدراسة نموذج التالي(  1)  رقم الشكل يوضح أ  يمك   

 الدراسة نموذج

 الغرض لهذا أعد  استبانة على للدراسة والأساسية الأولية البيانا  جم  في الباح  اعتمد   

 إلى الرجوع تم فقد للدراسة اليانوية المصادر  أوبش. للدراسة العملي الجانب تغطية في وساهمت

 الأفكار آخر على للإط ع الانترنت عبر العلمية المواق  في والتبحر المكتبا  في العلمية الأدبيا 

 والطرق للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تخطيط يخص فيما للدراسة النظري الجانب لتغطية النظرية

 الصلة ذا  السابقة الدراسا  أهم م  مستفيداً الأعمال، منظما  في التنظيمي للتطوير المعتمدة

 .الدراسة بموضوع

 اليمنيىة  الجمهوريىة  في الإجتماعيىة  والتأمينا  المدنية الخدمة وزارة اختار تم الدراسة هدف لتحقيق    

 الوظيفي المسار تخطيط

 التطوير على وانعكاس 

 التنظيمي

 على والقدرة التنظيمي التطوير

 .الأدا 

 ع  والرضى التنظيمي التطوير

 .العمل

 المتغ 

 المستقل

 تخطيط

 المسار

 المتغ 

 التاب 

 التطوير

 التنظيمي

 بتخطيط الإدارة مساهمة

 الوظيفي المسار وتنمية

 وتنمية بتطوير العامل مساهمة

 .الوظيفي المسار

 المسار وتنمية تخطيط دور

 .الاستقرار على الوظيفي
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 والحديىدة  وتعىز،  وعىد ،  ،(الأمانة) صنعا  في ومكاتبها صنعا  العاصمة في الوزارة ديوا  في متميلة

 مسىتو   علىى  العىام  القطىاع  مىوظفي  مى   كيافىة  أكىبر  وبهىا  اليمنيىة  الجمهوريىة  في الرئيسية المد  كونها

 مى   %70 مى   أكيىر  فيهىا  العاملىة  القىو   حجىم  يبلى   حيى   ،(2006 الإحصىا ،  دليل) الجمهورية

 الخدمىة  بأنظمىة  ارتبىاطهم  حيى   مى   علىيهم  وتُشىرف  بتعييىنهم  الىوزارة  سىاهمت  الىتي  العاملىة  القو 

 الإجتماعيىة  والتأمينىا   المدنيىة  الخدمىة  وزارة اختيىار  وكا  الجمهورية، مستو  على الحكومية المدنية

 بشىكل  الحكىومي  لقطىاع او عىام  بشىكل  العاملىة  القىو   بتوظيف المعنية الجهة كونها مقصوداً ومكاتبها

 .خاص

 اسىىتط عي مسىىح سىىبقها Purposive Sample قصىىدي  عينىىة فكانىىت الدراسىىة عينىىة وعىى  

 للعىاملين  الىوظيفي  المسىار  وتنمية بتخطيط المعنية الجها  على مسبقاً في  وقف الباح  قبل م  شامل

 مى   البيانىا   لجمى   وضىبطاً  تسىهي ً  التقريبيىة  وأعىدادهم  تواجىدهم،  وأماك  الفعلية واختصاصاتهم

 ومى   ومسىاعديهم  الىوزارة  ديىوا   في العامين المدرا  جمي  الدراسة شملت حي  الحقيقية، مصادرها

 إدارة في والمعنىيين  بىدرجتهم،  هم وم  الأقسام ورؤسا  الإدارا ، مدرا  وكذلك مستواهم، في هم

 عىد ،  محافظىا   في ومساعديهم الوزارا  مكاتب في ومساعديهم ينلالعام والمدرا  البشرية، الموارد

 أربعىىة اسىىتبعاد تم وقىىد اسىىتبانة، 90 منهىىا اسىىتعاد اسىىتبانة 93 توزيىى  تّم حيىى  والحديىىدة، وتعىىز،

 للتحليىل  والصىالحة  المسىترجعة  الاسىتبانا   وكانىت  الإحصىائي،  للتحليىل  صى حيتها  لعدم استبانا 

 كمىا  دراسىا   لهكىذا  جيىدة  نسىبة  وهىي . الموزعىة  الاسىتبانا   مجمىوع  مى   %92 بنسبة أي استبانة 86

 .(Gall and Borg,2003 )  الإحصائية ومنهجيتها الإدارية البحوث أدبيا  أشار 

 الإدارية العلمية الأدبيا  م  مستفيداً استبانة الباح  طور فقد الميدانية بالدراسة القيام أجل م 

 وتّم المجال، هذا في تناولت  وما السابقة الدراسا  م  العديد وكذلك الشأ ، هذا في المتخصصة

 عينة لأفراد والديموغرافية الشخصية البيانا  على الأول الجز  تضم  جزأي  إلى الاستبانة تقسيم

 أرب  وعددها الدراسة وفقرا  محاور تغطي التي الأسئلة على يحتوي الياني والجز  الدراسة،

 الوظيفي، المسار وتنمية تخطيط جانب تغطي منها محاور ث ثة محاور ستة ضم  سؤالًا وعشرو 

 وقد الوظيفي، المسار وتنمية بتخطيط وع قت  التنظيمي التطوير جانب تغطي أخر  محاور وث ثة

 وقد سؤالًا، 24 الاستبانة أسئلة عدد فكا  مضمون ، تغطي أسئلة أربعة يتضم  محور كل كا 

 تتراوح وبأوزا  الخماسي  Lekart ليكر  مقيا  استخدم حي  المغلق النوع م  الأسئلة كانت
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 :يأتي وكما(  1 – 5) بين

 درجا ، ث ث ولها( محايد) درجا ، أرب  ولها( موافق) درجا ، خمسة ولها( تماماً موافق) 

 .واحدة درجة ولها( نهائياً موافق غ ) درجتا ، ولها( موافق غ )

Validity& Reliability 

 صممت التي المتغ ا  قيا  على الاستبانة قدرة أي) الدراسة أداة صدق م  التحقق أجل م      

 الموارد إدارة في المتخصصين الأكاديميين الزم   م  خمسة على الاستبانة عرض تم فقد ،(لقياسها

 مجموعة مشكوري  طرحوا حي  أستاذ، بدرجة هم ومم  الإحصا  وعلم الأعمال وإدارة البشرية

 صياغة وإعادة الآخر بعضها ودمج الفقرا  بعض تعديل حول النظر ووجها  المقترحا  م 

 الدراسة أداة بإثرا  وساهمت الباح  منها استنار للغاية قيمة م حظاتهم وكانت الأفكار، لبعض

 . Face Validityللأداة الظاهري الصدق تحقق إلى الاطمئنا  يمك  وبذلك. وتصويبها

 الدراسة كرر  لو نفسها النتائج على الحصول مد  لمعرفة  Reliabilityالدراسة ثبا  وبشأ 

 ألفا معامل حساب خ ل م  الأداة  ثبا  إيجاد تم فقد الأداة نفس باستخدام مشابهة ظروف في

 وهي( %93.5) قيمتها بلغت وقد الدراسة، بيانا  تحليل عند Crobach,s Alpha كرونباخ

 هو الدراسا  هذه لميل المقبول الأدنى الحد أ  حي  ،التحليلية الوصفية الدراسا  في مرتفعة قيمة

(60%.) 

 برنامج باستخدام وذلك الدراسة فرضيا  لاختبار الإحصائية الأساليب م  بعدد الاستعانة تم     

  Statistical Package for Social Sciencesالاجتماعية للعلوم الإحصائية الرزم

 (S.P.S.S  ) التباي  وتحليل الدراسة، عينة خصائص لتوزي  المئوية النسب استخدمت حي 

ANOVA للعاملين الوظيفي المسار تخطيط حول إحصائية دلالة ذا  فروق وجود مد  لتحديد 

 Pearson Correlation ب سو  ارتباط معامل استخدم كما. التنظيمي بالتطوير وع قت 

Coefficient  كما. الدراسة في المستقلة والمتغ ا  التابعة المتغ ا  بين الع قة مد  لتحديد 

 متغ ا  أهم على للتعرف وذلك Regression Analysis المتعدد الانحدار تحليل استخدم

 الوظيفي المسار تخطيط جودة خ ل م  التنظيمي التطوير عملية على تؤثر التي المستقلة الدراسة

 .للعاملين
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 ؛ما حد  إلى منها تقترب التي أو دراست  بموضوع ع قة لها دراسا  إلى للوصول الباح  اجتهد

 الباح  استطاع التي الدراسا  بعض إلى الإشارة ويمك  منها، والاستفادة عليها الإط ع بغية

 :كالآتي وهي إليها الوصول

  -أ

 تخطيط برامج الدراسة تناولت وقد السعودية العربية المملكة في (2007 مذهب، آل) دراسة -1

 مفهوم على الضو  إلقا  إلى الدراسة هدفت وقد والصعوبا ، المشك   حي  م  الوظيفي المسار

 وكذلك ،منشأة( 389) م  تكو  الذي ،البح  مجتم  في المعنيين المدرا  عند الوظيفي المسار

 مطور بنموذج الدراسة وخرجت النشاط، لهذا الخاص القطاع مؤسسا  ممارسة مد  على التعرف

 وطبيعة يتناسب بما الميداني الواق  في لتطبيق  للإدارة عملياً مرشداً ليكو  ،الوظيفي المسار لتخطيط

 بوزارة مميلة ،الدولة مستو  على المهني للتطوير مركز إنشا  بضرورة الدراسة وأوصت منشأة، كل

 المسار وتطوير تخطيط على تساعد مهنية خدما  لتقديم الع قة ذا  الجها  م  بالتعاو  العمل

 .للعاملين الوظيفي

 الوظيفي المسار تخطيط وتناولت فلسطين، في بغزة (2007 ماضي، وكامل وادي،) دراسة -2

 وضوح مد  لتحديد الدراسة هدفت وقد ذاتية، نظر وجهة م  الإس مية الجامعة في للمدرا 

 الشخصية العوائق أثر هو وما يعني ، الذي الوظيفي للمسار الموظف اختيار في والحرية الص حيا 

 النتائج م  للعديد الدراسة وتوصلت الإس مية، الجامعة في للمدير الوظيفي المسار تخطيط طريق في

 وظيفتهم، اختيار في لهم حرية يوجد لا لك  المدرا  لد  الوظيفي للمسار واضح مفهوم يوجد منها

 وأوصت للمدرا ، الوظيفي المسار تخطيط على تساعد لا المتبعة والقوانين والأنظمة اللوائح أ  كما

 الوظيفي، للمسار الأفضل التخطيط على يساعد بما الجامعة وقوانين بأنظمة بالارتقا  الدراسة

 المدير اختيار في الحرية م  جو وتوف  الوظيفي المسار يخص بما المدرا  لد  القوة نقاط وتعزيز

 .لوظيفت  عموماً والموظف

 الموارد لتطوير التنظيمية التداخ   فيها تناول حي  ،الجزائر في (2006 المذهبي،) دراسة -3

 في العمل بيئة في الوظيفي المسار تخطيط موضوع مبسط بشكل فيها لامس وقد الجزائر، في البشرية

 تخطيط أهمية على للتركيز الدراسة وهدفت الخاص، القطاع م  وأخر  العام القطاع م  المؤسسا 

 بتطوير المتعلقة التنظيمية التداخ   على الدراسة وركز  العامة، الأهداف على وانعكاس  المسار
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 وم  لبشرية الموارد إدارة مهام ممارسا  في ملحوظاً نتائجها أ  ثمة ضعفاً وبينت البشرية، الموارد

 التطوير برامج تفعيل تعترض التي العقبا  دراسة بضرورة وأوصت الوظيفي، المسار تخطيط بينها

 وفعال مبرمج تخطيط تطبيق على تساعد التي الحلول وتقديم الوظيفي المسار ذلك في بما الوظيفي

 .واحتراف بمهنية

 التدريبية الاحتياجا  تحديد في دراست  أجر  حي  الكويت في (2005 الفضالة،) دراسة -4

 بشكل الباح  ربط وقد الحكومية، المؤسسا  في والتدريبي الوظيفي المسار تخطيط في ودورها

 الحكومية المؤسسا  م  لكي  التدريبية الاحتياجا  وتحليل الوظيفي المسار تخطيط بين موضوعي

 الموارد تخطيط ع  والمسئولين الإدارية القيادا  رأي على فيها ركز مؤسسة( 34) إلى وصلت التي

 الوظيفي والمسار التدريب بين الع قة ضعف على الدراسة وتوصلت التدريب، ومراكز البشرية

 بما لتدريبية للبرامج ال زم الاهتمام بإعطا  الدراسة وأوصت المدروسة، المؤسسا  في لعاملين

 تخطيط خ ل م  العاملة للقو  الهادف التخطيط على التركيز وزيادة العاملين وقدرا  يتناسب

 .المنظمة وتطلعا  ينسجم وبما للعاملين الوظيفي المسار

 أثر لتحديد الدراسة هدفت وقد الهاشمية، الأردنية المملكة في (2004 الهيتي،) دراسة -5

 إلى الدراسة وتوصلت الرسمية، الجامعا  م  عدد في العاملين رضى على الوظيفي المسار تطوير

 المسار وإدارة بتخطيط المتميل المستقل المتغ  أبعاد بين متوسطة ارتباط ع قة وجود أهمها نتائج عدة

 وجد  كما المنظمة، ع  الرضى وبالتالي الوظيفة ع  للرضى التاب  المتغ  أبعاد وبين الوظيفي

 العليا الإدارة دعم ضعف نتيجة الوظيفية مساراتهم ع  العاملين رضى مستو  في ضعفاً الدراسة

 سياسة تبني بضرورة الدراسة وأوصت. الوظيفي المسار تطوير ومنها البشرية الموارد إدارة لأنشطة

 الجامعا  في وتعزيزها لد  العاملين الوظيفية المسارا  بتطوير تسهم ،الجامعية الإدارة م  جديدة

 مساراتهم بتطوير إسهامهم لضما  ،العاملين بين الوعي نشر على العمل وكذلك الأردنية، الرسمية

 الموارد معلوما  نظم استخدام دعم وضرورة منظماتهم، وعلى عليهم بالنف  يعود بما ،الوظيفية

 .البشرية

  -ب

 التطوير موضوع وتناولت الأمريكية، لمتحدة الولايا  في ( ,2006Wilson) دراسة -1

 عند وقياس  الصحي الوعي أثر لدراسة وهدفت للعاملين، الوظيفي المسار تنمية خ ل م  الإداري

 الجوي، النقل قطاع في العاملين على مقتصرة الدراسة وكانت الوظيفي، المسار تنمية على الجنسين
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 وجود الدراسة نتائج وأظهر  الصحي، والوعي الوظيفي الوعي بين الربط الدراسة وحاولت

 ووجد  الوظيفية، مساراتهم بتطوير وإسهامهم الفاعل بدنياً الأصحا  العاملين بين وثيق ارتباط

 مستو  لك  الوظيفية مساراتهم لتطوير جامحة ورغبة النسا  الموظفا  م  أكبر اهتماماً النتائج

 تخطيط ع  الوعي بنشر الدراسة وأوصت. الذكور نظرائهم م  أقل كانت العمل بأروقة فاعليتهم

 المنهجية الأكاديمية اسا الدر خ ل م  العمل لأروقة دخولهم قبل للعاملين الوظيفي المسار وتنمية

 التطوير على أثر م  ل  لما الوطني والولا  الاجتماعية باليقافة للعاملين الوظيفي المسار تنمية وربط

 .الإداري

 لتقويم الدراسة هدفت أيضاً، الأمريكية المتحدة الولايا  في (,Hollister 2005) دراسة -2

 المنظما  م  %42 أ  وتبين أمريكية، منظمة( 39) في للعاملين الوظيفية المسارا  برامج ومقارنة

 عموماً، متدنية البرامج هذه فاعلية مستو  أ  إلا ،الوظيفي للمسار متطورة برامج لديها المبحوثة

 المسارا  لتطوير البشرية الموارد قسم على كلياً اعتمد  المنظما  هذه م  %41 أ  واتضح

 المباشري  والمدرا  العليا المستويا  في المدرا  على المنظما  ةبقي اعتمد  حين في للعاملين الوظيفية

 المنظما  م  %37 أ  على كذلك الدراسة نتائج وبينت الوظيفية، المسارا  لتطوير للعاملين

 بضرورة الدراسة وأوصت. لعامليها الوظيفي المسار لتخطيط جاهزة برامج على اعتمد  المبحوثة

 لتطوير والسابقين الحالين المدرا  ضم  المحلية الخبرا  م  والاستفادة الجاهزة البرامج ع  الابتعاد

 .وأنشطتها المنظمة تطوير وبالتالي الوظيفي المسار

 للتعرف والنرويج وفرنسا وألمانيا بريطانيا وشملت أوربا في( Linehan, 2003) دراسة -3

 الاقتصاد بتطوير مساهمت  ومد  للمنظما  التنافسي الوض  على الوظيفي المسار تخطيط أثر على

 وخلصت البشرية، التنمية وخبرا  الجامعا  أساتذة م  كب ة بمجموعة الباح  استعا  وقد. المحلي

 تخطيط ع  المسؤولية وضوح وعدم المنظما ، م  كي  في الوظيفي المسار مفهوم تباي  إلى الدراسة

 الدراسة وأظهر  الوظيفي، المسار تخطيط بنجاح والعاملين الإدارة مساهمة ومد  الوظيفي، المسار

 بالاستقرار وإسهام  للمنظما ، التنافسي الوض  على للعاملين الوظيفي المسار لتخطيط البال  الأثر

 إدارياً المتقدمة الدول بين التعاو  بتعزيز الدراسة وأوصت. العمل دورا  معدل وتقليل الوظيفي

 الوطني الإقتصاد مستو  على انعكاسا  م  لذلك لما المتعيرة للمنظما  والخبرة العو  وتقديم

 .الفرد دخل مستو  على وحتى

 المشرفو  يؤدي  الذي الدور الدراسة تناولت( Jennifer,2001  &  Chris) دراسة -4
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 أنشطة إسهام مد  على للتعرف الدراسة وهدفت الوظيفية، مساراتهم بتطوير العاملين دعم في

 الدراسة نتائج وأظهر  التنظيمي، وولائهم رضاهم على للمرؤوسين الوظيفية للمسارا  الدعم

 الص حيا  ويمنحونهم واجباتهم أدا  في اليقة يعطونهم رؤسا هم أ  يعتقدو  الذي  المرؤوسين أ 

 الأدا  ع   الراجعة للتغذية محتملة تنظيمية فوائد هناك وأ  لمنظماتهم، وولاً  وفاً  أكير هم الوافية

Feed Back بين واضحة ع قا  إلى الدراسة تتوصل ولم لإدارتهم، العاملين ولا  م  تعزز 

 الولا  تعزيز على بالعمل الدراسة وأوصت. الوظيفي المسار بتخطيط والإسهام المشرفين دعم

 الوظيفية مساراتهم يخص فيما العاملين رغبا  على التعرف ومنها المجزية الحوافز خ ل م  التنظيمي

 .المنظمة وتنمية تطوير على المساعد كون ، لهم الوظيفي المسار بتخطيط وإشراكهم

 وتناولت الأمريكية، فلوريدا ولاية في الدراسة أجريت وقد( (James .J , 2000 دراسة -5

 لتعزيز الدراسة وهدفت المهنية، مساراتهم على التعرف خ ل م  العاملين رضى على المحافظة كيفية

 وقت بين الوسائل تباي  وكذلك للعاملين المهني المسار تخطيط بأهمية الإدارية القيادا  عند الرؤية

 بتخطيط المساهمة في ايجابية أكير العاملين ليكو  المالي التحفيز المنظمة إدارة استخدمت وقد وآخر،

 م  المهني مسارهم ع  أكبر برضى شعروا المبحوثين أ  الدراسة نتائج وأظهر  الوظيفية، مساراتهم

 بين ع قة وجود إلى النتائج تصل لم بينما لهم، المشرفين ودعم المالية المكافآ  على حصولهم

 على بالإط ع الدراسة وأوصت الديموغرافية، والمتغ ا  الوظيفية مساراتهم ع  العاملين رضى

 .للعاملين المهني المسار تخطيط يخص فيما منها والاستفادة الرائدة المنظما  تجارب

 علىى  الوقىوف  الباحى   اسىتطاع  - والأجنبيىة  العربيىة  - السابقة الدراسا  استعراض خ ل م  

 أنىى  إلا المبحوثىىة المشىىك   معالجىىة في العاليىىة جودتهىىا ورغىىم مضىىامينها، علىىى والإطىى ع توجهاتهىىا

 شىاملة  لرؤيىة  وافتقارهىا  المسىتقبلية،  الىدلالا   ذا  المىتغ ا   بىين  تىربط  الىتي  الدراسا  ندرة لوحظ

 عىدا  أصىً ،  المنظمة تنشده الذي التنظيمي والتطوير للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تخطيط بين تربط

 المسىار  تخطىيط  بىين  وربطىت  عميىق  بعىد  ذا  بىدلالا   كانىت  فقد( Wilson. B 2006)  دراسة

 تغطىي  الىيم   في محليىة  دراسىة  على العيور م  الباح  يتمك  لم كذلك الإداري، والتطوير الوظيفي

 – أهميىة  أضىفى  ممىا  للعىاملين،  الىوظيفي  المسىار  وتنميىة  تخطيط يخص فيما البشرية الموارد إدارة نشاط

 المعرفىىة بتنميىة  وتسىىاهم السىابقة  للدراسىىا  شىيئاً  تضىىيف علىها  الدراسىىة هىذه  علىىى – الباحى   بىرأي 

 .الإدارية
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 جوانب م  جانب كل في الفاعلة ومنظمات  الحدي  العصر سما  م  سمة والتطوير التغي  يميل

 في ذلك متميً  ومبرمج، مخطط بشكل للتغي ا  تستجيب أ  المنظما  على يوجب مما الحياة،

 البيئة م  انسجاماً أكير ويجعلها مشك تها حل في يسهم الذي والمدرو  المؤسسي التنظيمي التطوير

 يعجُّ عالم في تقابلها التي الصعبة والتحديا  الضغوط لمواجهة كذلك ويستجيب وتغ اتها،

 حقيقة هي الكو  هذا في اليابتة الحقيقة أ  م  وانط قاً. بها الأدا  كفا ة م  ويرف  بالمنافسة،

 الشباب إلى الصبا إلى الطفولة م  يتغ  فالإنسا . تخطيطياً أو تلقائياً تتغ  المنظما  أ  نر  التغي ،

 م  يتغ  والطقس والنهار، الليل بين يتغ  والزما (. الله بيد والأعمار) الكهولة إلى الشيخوخة إلى

 الكو  في ما وكل الإنسا  يتهيأ أ  ينبغي مظاهر ل  وكل. الشتا  إلى الخريف إلى الصيف إلى الربي 

 الموارد إدارة ب  تسهم الذي التطوير ويعد. وحاجات  لمصالح  التغي  يوظف أو للتغي  يتكيف لها،

 Delery) المنظماتي التطوير ركائز أحد للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تطوير خ ل م  البشرية

and Doty,2002) على مبنياً يك  لم إ  الوردية الأح م أو الأماني ع  التطوير يعدو لا إذ 

 الإنسا  مواجهة في الحاسم العنصر هي والمستقبلية الآنية الحاجا  نظرية ولعل مدروسة، أسس

 كا  وما(. 2007 عبا ،)المستقبل وتوقعا  الحاضر وأبحاث الماضي تجارب ضو  في للتغي 

 فيها والتغ  التغي  احتمالا  واكتشاف المنظمة كيا  في الفاعلة العناصر أحد إلا أيضاً هو الإنسا 

 والاحتياجا  والإمكانا  الموارد ضو  في والبقا  النمو هذا وصراع. والبقا  النمو اعتبارا  م 

 لعملية متكامل بوعي التحسب م  لابد فإن  الخسارة، وتقليص الربح وتعظيم المنافسة واعتبارا 

 وفاعلية نجاح وإ Paterson, E.( 2000   .)) المتنوعة مراحل  في التنظيمي التطوير وسلوكيا 

 المنظما  في للعاملين الوظيفي المسار تخطيط وهو رئيسي مدخل على تستند التنظيمي التطوير عملية

 الموارد إدارة مهام ضم  استراتيجية رؤية يميل وهو والهادف، المنشود التطوير م  ذلك ليتوا م

 ،(مهنية ثقافية، تربوية،) منظمة أية برامج في التطوير بأ  مفادها فكرة م  تنطلق التي ،البشرية

 المنظمة واستراتجيا ونشاطاتها  البشرية الموارد إدارة استراتجيا  بين التوافق على يستند وأ  لابد

 ومهارا  قدرا  بتطوير تبدأ لم ما مي  الإبداع استراتيجية المنظمة تتبنى أ  يمك  ف ، ككل

 أنظمة وتصميم لعامليها، الوظيفي المسار تخطيط على مبنية سياسة رسم خ ل م  البشرية مواردها

 مساند إنساني تنظيمي مناخ أي، مر  تنظيمي هيكل وبنا  والأدا  المهارا  على مستندة حوافز
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 .(Delery and Doty,1996) التطوير لعملية
 التعلم ومنظمة Knowledge Management المعرفة إدارة وتطبيقا  مفهوم إ  كما

Learning Organization   في تطبيقها إلى المعاصرة المنظما  تسعى التي الأساليب بين م 

، جهة م   المنظمة وحاجا  أهداف بين والانسجام التوافق لتحقيق،التنظيمي التطوير عملية

 جديدة تنظيمية رؤية لتحقيق أخر ، جهة م  وتطلعاتهم العاملين الأفراد وأهداف وحاجا 

 والمهما  النشاطا  انجاز في المعتمدة التقنية والأنظمة والمهما  الأفراد بين التفاعل على تنطوي

(Mickaely,2002) . 

 م  قياس  يمك  التنظيمي التطوير عملية وفاعلية نجاح بأ  القول يمك  أع ه ورد مما وانط قا

 أنفسهم العاملين الأفراد يدرك  ما وفق للعاملين الوظيفي المسار تخطيط على أثار م  يترك  ما خ ل

 .المنظمة إدارة وم  المباشري  مدرائهم م  واعية رؤية م  بالتعاو 

 :Organizational Development التنظيمي التطوير

  قرا ة خ ل وم  اليوم، الإدارة علما  عند التنظيمي للتطوير علي  متفق تعريف يوجد لا قد

 تطرح ولا التنظيمي، للتطوير موحداً مضموناً تتبنى لا أنها وجد  ،الإدارة أدبيا  م  العديد

 الغاية وبين والأدوا ، الأهداف بين تجم  وإنما بعين ، مدخل على تركز ولا محددة منهجية

   تغي  البعض نظر في فالتطوير..  والعاملين المنظمة وبين والفاعلية، الكفا ة وبين والوسيلة،

Change  تحسين غ هم وعند Improving وتحدي  تجديد آخر وعند  Renewalعند 

 التطوير مفهوم برز الماضيين العقدي  وخ ل أن  إلا.  Modernization إص ح راب 

 لمساعدة المخطط للتغي  كإطار  "Organizational Development "التنظيمي

 , .George, S)   المحيطة البيئة في الحاصلة والتفاع   للتغ ا  والتهيؤ التكيف على التنظيما 

 بالعلوم للمعرفة مستنداً الإدارية المشك   لتشخيص مدخً  التنظيمي التطوير ويعد(. (2002

 ويدار بأكمل  التنظيم يشمل مخطط جهد"  بأنة التنظيمي التطوير  James عرف وقد. السلوكية

 باستخدام المنظمة عمليا  في مخطط تدخل خ ل م  فعاليت  لزيادة العليا الإدارة بواسطة ويدعم

 ,James)"  المنظمة في البشرية القو  ونوات  السلوكية العلوم وأهمها الع قة ذا  بالعلوم المعرفة

J. ,2000 ) .الأمد طويل مجهود وأن  التنظيمي التغي  إطار ضم  التنظيمي للتطوير البعض وينظر 

 تطوير إحداث خ ل م  ذلك يتم أ  على عملياتها وتجديد المشاكل حل على المنظمة قدرة لتحسين

 البشرية الموارد وتطوير تخطيط ذلك في بما (2002 العميا ،) المنظمة في السائد المناخ في شامل
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 وم  المخططة وإمكانياتها المبرمجة أنشطتها خ ل م  التنظيمي بالتطوير المعنية المهنية الجهة كونها

 .المستقبل وتطلعا  ينسجم بما فيها للعاملين الوظيفي المسار بتطوير المساهمة ذلك

Career Development and Planning

 وبين جهة م  الإفراد بين والتطابق التوافق تحقيق على يركز الوظيفي المسار وتنمية تخطيط إ 

 معرفية وثورا  تغي ا  م  العالم هذا على يطرأ وما أخر ، جهة م  الوظيفي والنمو الوظائف

 فردياً مدخً  هناك أ  القول يمك  التي الدرجة إلى منها كل في الاهتمام ويزداد وتكنولوجية،

 .الوظيفي المسار وتنمية لتخطيط تنظيمياً ومدخً 

 إمكانياتهم ومعرفة أهدافهم معرفة على الأفراد مساعدة على يركز الفردي المدخل إ  حي 

 الحالي، وواقعهم بمستقبلهم والتبصر الأهداف هذه لتحقيق ال زمة بالوسائل وتعريفهم وقدراتهم،

 وظيفة أول مرحلة أهمها م  معينة مراحل في الفرد مستو  على المسار هذا تخطيط أهمية وتزايد

 التخطيط هذا إ  وحي  العائلي، الاستقرار مرحلة وفي( التعليم مراحل م  تخرج  بعد عادة) للفرد

 .الوظيفي ورضاه المنشودة أهداف  تحقيق على الفرد يساعد سوف

 والتقاعد والترقية والنقل كالتدريب) إدارية أساليب إتباع على يركز فإن  التنظيمي المدخل أما

 م  المنظمة أهداف تحقيق بهدف المناسب المكا  في المناسب الشخص لوض ( التدوير المبكر،

 م  المنظمة لاحتياجا  الجيد بالتحديد بد اً وذلك ،(  Delery& Doty, 2002) الإنتاجية

 الوظائف في وبالأخص بالوظيفة ل لتحاق وجذبهم المناسبة، المصادر م  عنهم والبح  العاملين

 لشغل وتدريبهم وظائفهم في الجدد العاملين توجي  ذلك يلي عالية، ومهارا  كفا ا  تتطلب التي

 المقنعة، البطالة نسبة م  والإق ل المناسبين، غ  الموظفين ع  والاستغنا  الجديدة، الوظائف

 مشتركة عملية هو الوظيفي المسار وتطوير فتخطيط. بهم المنوطة والمهام يتناسب بما العاملين وتأهيل

 دخل لتحقيق أعلى وعملياتية إدارية مراكز لشغل الفرد إعداد على وتشمل والفرد المنظمة إدارة بين

  (2005 العريقي،) محددة زمنية فترة ضم  أفضل ومركز أعلى

 الوظيفية الحياة عبر يمتد والذي بالعمل المرتبطة الخبرا  نموذج" بأن  الوظيفي للمسار وينظر

 واحتياجا  بقيم الوظيفية الخبرا  تتأثر حين في. المهام ونوعيا  العمل، خبرا  وتشمل للعاملين،

 ومتطلبات  الوظيفي المسار بها يمر التي للمرحلة وفقاً تختلف المهنية الحاجا  فإ  الفرد، ومشاعر

 وتنمية تخطيط عملية إ (  Luis & others, 2001) وينظر(. 2003 المرسي،)  البيولوجية
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 والطريقة المهنية أهداف  تحديد في رئيسي بدور الفرد فيها يقوم تضامنية مسئولية هي الوظيفي المسار

 وتطلعات ، قدرات  وم  مع  دائم تواصل على كون  المباشر مديره فيها يساعده لتحقيقها، الم ئمة

 توجهاتها م  ينسجم بما المنظمة إدارة أيضاً ذلك في وتساعد وخبرة، إط عاً أكير المدير ويكو 

 .والمرحلية الإستراتيجية وأهدافها

 مهما المنظما  إدارة تستطي  ول  المنظمة موارد م  الأهم المورد هي البشرية الموارد أضحت لقد

 الخ قة البشرية القدرا  طريق ع  إلا لمبتغاها تصل أ  والمالية المادية والقدرا  الوسائل م  بلغت

 ودوافع  متطلبات  فهمت إذا البشري الإبداع خلق في تساهم أ  العمل لبيئة ويمك  والمبدعة،

 خ ل م  للعاملين الوظيفي المستقبل بتخطيط ومستقبلها المنظمة قوة وتكم ( 2008 عبوي،)

 على العمل وكذلك بقدراتهم، النهوض على تساعد بطريقة ورسم  مستقبلها رؤية على العمل

 وينظر. وجودت  العمل استمرارية على حفاظاً Succession Planning التعاقب تخطيط

 المتعلمو  فهناك أدائها في المتباينة القدرا  م  خليط على تحتوي بأنها البشرية للموارد

Learners يكونو  ما وغالباً الوظيفي، والتقدم للترقي العالية الاحتمالا  ذوي الأفراد وهم 

 متميزة أعمالًا يؤدو  الذي  الأفراد وهم Stars النجوم وهناك. للمنظما  الدخول حدييي

الراسخو  أو  الأفراد وهناك. وأفكارهم بقدراتهم والنمو للتطور عالية استعدادا  ولديهم

 للتطور فرصهم ولك  اًمرضي أدائهم مستو  يكو  الذي  وهم Solid citizens المستقرو 

 الفائدة قلة أي Deadwood مرحلة إلى  يصلو الذي  الأفراد وهناك. محدودة أضحت وللترقية

 لإدارة لابد الحالا  كل وفي. المنظمة على عبئاً أصبحوا وقد مقن  غ  أداؤهم يكو  للمنظمة منهم

 تسكينهم إعادة ذلك وم  ممك  حد أدنى إلى الفائدة عديمي الأفراد لتقليل مخططة جهود م  المنظمة

 م  وزيادتهم النجوم على والمحافظة لهم، مقنعة بطرق Out Placement المنظمة خارج

 .تنشده الذي التطور في المنظمة وتساعد أوجها في البشرية الموارد حيوية لتبقى الجدد، المتعلمين

 وجود الأرباح، كانخفاض معينة مشكلة تظهر حي  تبدأ للمنظمة ضرورة التنظيمي التطوير إ 

 ب  تعمل الذي المجال ضم  المنافسة على القدرة عدم والإدارة، العاملين بين تباعد أو خصام

 والضجر الملل الشكاوي، معدلا  زيادة العمل، دورا  معدل زيادة العاملين، غياب كيرة المنظمة،

 (. 2003 حريم،)  طويلة لفترة واحد وظيفي مستو  في البقا  م 
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 داخل موجودة تكو  فقد بها، الإحسا  أو فعً  المشكلة وجود م  ينب  لا التنظيمي والتطوير

 أ  المتوق  م  ولك  حالياً موجودة غ  تكو  وقد. محسوسة غ  ولكنها العاملين وبين العمل أروقة

 بين فاعليت  مد  وقيا  التنظيم دراسة نحتم يجعلنا ما وهذا(.   Daniels, 2006) قريباً تظهر

 أكير المنظمة بيئة في التغ ا  كانت إذا ذلك م  أقل أو سنوا " 5 -3" كل وتحليل  وأخر ، فترة

 عبا ،) التنظيمي للتطوير تؤدي التي العوامل باختصار يوضح التالي(  2)  رقم والشكل. تسارعاً

2008.) 

 التنظيمي التطوير مبررا (  2)  رقم شكل

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 زمنية فترة
وات 5 – 3  سن

ور   مشكلة ظه
 العائد انخفاض

 السـبب
 الخارجي

 تدخل
 حكومي

 نخفاضا
 الطلب

 نقص
 الخامات

 تخلف
 السـبب تكنولوجي

  الداخلي

 المسار
 فيالوظي

 اتجاهات
 العاملين

 جديدة إدارة
 الجمود
 الوظيفي
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 التغ ا  لمواكبة التنظيمي للتطوير اللجو  إلى المنظما  تجبر التي للقو  الإشارة أيضاً ويمك 

 قو  في وتتميل خارجية قو : القو  هذه أهم وم  العالم، في بل القطاع، أو الدولة في المختلفة

 .التالية المكونا  في تظهر وكما سياسية قو  اجتماعية، قو  اقتصادية، قو  تكنولوجية،

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 باللوائح للتغي  والمستمرة الدائمة الحاجة في تتميل التنظيمي التطوير باتجاه تشد داخلية قو  وهناك

 المسار وتطوير تخطيط وضرورة الداخلي الوض  على المنافسة وانعكاسا  ،والقانونين والنظم

 .الإدارية بالإنظمة الحاصل والتقدم الرسمية، غ  الع قا  وتنامي للعاملين، الوظيفي

 Organizational ( O.T )بالحرفين ل  ورمز التنظيمي التحويل مصطلح مؤخراً برز وقد

Transformation ، والذي النطاق الواس  السري  والتحول الجذري التغي  ع  يعبر وهو 

 عكس فهي عقب، على رأساً وأساليبها تقنياتها يقلب أو ببيئتها، المنظمة تعامل يغ  أ  شأن  م 

 والذي ،(2007 عبا ،) بروية والمخطط غالباً المرغوب التراكمي التدريجي التغي  إستراتيجية

 قدرا  وتنمية العمل وسائل تشمل متعاقبة زمنية بمراحل تنفذ الأمد طويلة خطة على في  يتعتمد

  التكنولوجية القوى

 .العلمي الانفجار 

 .العارف تقادم 

 .الإبتكارا  انتشار 

   

  الإقتصادية القوى

 . العمل قو  هياكل في التغ ا  

 للنظم الاستيمار فقدا    

 .الاقتصادية

 . المالية السياسا  في التغ ا    

               

 الإجتماعية القوى

 .الإجتماعية المسئولية 

 .المجتم  في العمل قيم 

     
 

 

 

 السياسية القو  

 . الجديد العالمي النظام  

 . والتبعية السياسية التحالفا   
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 بالعملية لايخل بما رغباتهم وفهم قدراتهم استعاب على القائم الوظيفي مسارهم وتخطيط العاملين

 .الفعال والتخطيط المبرمج التطوير بين الانسجام ويحقق المبرمجة التخطيطية

 التغي  حجم في وثورية مفاجئة انق بية تحولية طريقة أو ستراتيجيةا بأنها O.T الىى توصف ولذلك

 .مركزيت  وفي سرعت  وفي

 التي التغي ا  م  متعاقبة سلسلة بأن  Career Blanning الوظيفي لمسارا لتخطيط ينظر

 التي ومزاياه أجره في تحس  يرافق  والذي المهنية حيات  في تقدم  نتيجة ،الموظف حياة في تحدث

 وكبر الذا ، تحقيق حاجة وفق المكانة في وزيادة ،(2002اللوزي،) العمل م  عليها يحصل

. المنظمة أهداف بتحقيق وإسهام  فاعليت  وزيادة قدرات  تطور نتيجة يتحملها التي المسئوليا  حجم

 الوصف بطاقة في موجود ماهو على بناً  ،للعاملين الوظيفي المسار في التطور هذا يحدث ما وغالباً

 الهيكل في الواضحة الوظائف بين الترابط خ ل وم  ،( .(Gall,& Borg. 2003)الوظيفي

 تطوير على يرتكز الوظيفي المسار تخطيط أ George Steiner  وير . للمنظمة التنظيمي

 الشامل التطوير وإحداث ككل للمنظمة المرسومة الأهداف لإنجاز الم ئمة الاستراتيجيا  واختيار

 .  (Grahmam, H. 2005 )فيها

 والواعية الحديية الإدارة فكر في بالغة أهمية للعاملين الوظيفي المسار تخطيط موضوع يحتل أخذ وقد

 زيادة خ ل م  المنظمة، أهداف تحقيق في وإسهامهم العاملين سلوك تحسين في فاعلية م  لمال 

 وقد ،( Lovejoy, 2003)للعاملين الوظيفي الرضى م  متقدم مستو  وتحقيق بالمنظمة ارتباطهم

 خ ل م  العاملين وتطوير بتنمية وثيقاً ارتباطاً ترتبط للمنظما  والتطوير التنمية برامج أصبحت

( 2008 الوليد،) ومهاراتهم وقدراتهم استعداداتهم م  التأكد بعد لهم الوظيفية المسارا  تخطيط

 بالأهداف الإدارة نظرية وفق للعاملين المشتركة الأهداف يحقق وبما وطموحاتهم ينسجم وبما

Management by Objectives  (M.B.O )والتطوير التنمية برامج وأضحت 

 وحاجا  ومتطلبا  جهة، م  العاملين وحاجا  متطلبا  بين التوافق إلى تهدف للمنظما 

 أهداف بتحقيق مرهو  طرف لأي الأهداف تحقيق وأ  أخر ، جهة م  المنظما  في التنظيم

 .الآخر الطرف
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 ديوا  في التنظيمي التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لا 

 في والحديدة وتعز، وعد ،( الأمانة) صنعا  في ومكاتبها الاجتماعية والتأمينا  المدنية الخدمة وزارة

 الوظيفي المسار لتنمية العاملين قدرا  بتطوير المتعلقة الإستراتيجية والخيارا  اليمنية، الجمهورية

 الاسترجاع، سرعة المرونة، والإسناد، الدعم الشمولية، التناسب، مستو )  في والمتميلة للعاملين

 .المنشودة التغ ا  لمواكبة(  التنوع التصفية، والموثوقية، الاعتماد

 متغ ا  م  كل بين دلالة الأكير الارتباط معام   الباح  استخدم الفرضية هذه ولاختبار

 تلك وهي للعاملين، الوظيفي المسار وتنمية بتخطيط الخاصة والمتغ ا  التنظيمي التطوير خصائص

(  0.05)  م  أقل مستو  عند الدلالة المعام   تلك ميز  وقد( 1) رقم الجدول في تظهر التي

 بأي إحصائياً الدالة غ  الارتباط معام   تميز لم بينما الارتباط، عامل مقابل) * (  إشارة بوض 

 .إشارة

  التنظيمي التطوير وع قت  العاملين قدرا  لتطوير الاسترتيجية الخيارا  بين الارتباط مصفوفة(1) رقم جدول

 
 مستو 

 التناسب
 الشمولية

 الدعم

 والإسناد
 المرونة

 سرعة

 الاسترجاع

 الاعتماد

 والموثوقية
 التنوع التصفية

 مساهمة

 العامل

1 

2 

0.125 
0.45

5* 
0.025 0.035 0.371 0.348* 0.057 0.124 

0.283 
0.02

0 

0.628

* 
0.624 0.105 0.541* 0.581 0719 

 مساهمة

 الإدارة

1 

2 

0.379

* 

017

8 
0.059 0.233 0.224 0.375* 0.142 

- 

0.285 

0.021 
0.21

4 
 0.659 0.081 0.181 0.037 0.516 0.611 

 التطوير

 والقدرة

 على

 الأدا 

1 

2 

0.458

* 

0.16

1 
0.192 

0.342

* 
0.083 0.519* 0.087 0.568 

0.312 
0.14

5 
0411 0.071 0.225 0.017 0.495 0.771 

 التطوير

 والرضى

 العمل ع 

1 

2 

0.173 
0.41

5* 
0.051 0.053 0.065 0.713* 0.072 0.314 

0.021 
0.61

5 
0.622 0.740 0.667 0.003 0.716 

-

0.611 

 .الخطأ مستو ( 2.         )الارتباط درجة (1)
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 بتخطيط الخاصة والمتغ ا  التنظيمي التطوير خصائص بين الارتباط مد  السابق الجدول م  ويظهر

 بتنمية العامل مساهمة بين(  0.628)  الارتباط مستو  بل  حي  للعاملين الوظيفي المسار وتنمية

 الوظيفي المسار تنمية بين والترابط التكامل إلى يُشار حي  والاسناد، الدعم م  الوظيفي مساره

 الاعتماد ومد  الأدا  على القدرة بين الترابط  الجدول أظهر كما التنظيمي، التطوير ومتطلبا 

 العمل ع  الرضى بين عالي الارتباط أ  ينوتب(  0.519)  الارتباط مستو  بل  حي  والموثوقية

 رفض إلى يتج  الباح  فإ  ذلك وم (.  0.713)  بل  حي  والموثوقية الاعتماد ومستو 

 ديوا  في التنظيمي التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لا بأن  القائل  الفرضية

 في والحديدة وتعز، وعد ،( الأمانة) صنعا  في ومكاتبها الاجتماعية والتأمينا  المدنية الخدمة وزارة

 الوظيفي المسار لتنمية العاملين قدرا  بتطوير المتعلقة ستراتيجيةالا والخيارا  اليمنية، الجمهورية

  . البديلة بالفرضية والقبول للعاملين،

 مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لا بأن  الفرضية بذهب 

( الأمانة) صنعا  في ومكاتبها الاجتماعية والتأمينا  المدنية الخدمة وزارة ديوا  في التنظيمي التطوير

 . فيها للعاملين الوظيفي المسار تخطيط وبين اليمنية الجمهورية في والحديدة وتعز وعد 

 المسار وتنمية بتخطيط العامل إسهام لمحاور الفرضية هذه اختبار في الينائي التباي  تحليل إجرا  تم وقد 

 المسار وتنمية تخطيط ودور الوظيفي، المسار وتنمية بتخطيط الإدارة إسهام للعاملين، الوظيفي

 إلى يعز  ،التنظيمي التطوير في فروق هناك كا  إذا ما ومعرفة بالمنظمة، الاستقرار على الوظيفي

 .التنظيمي التطوير بمقيا  مقاساً العوامل هذه بين التفاعل

 للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تخطيط بين تفاعل ع قة وجود التالي(  2)  رقم الجدول م  وتبين 

 . التنظيمي بالتطوير وع قت 

 وتنمية بتخطيط المشاركة عاملي م  كل تأث  لاختبار المتعدد الانحدار تحليل نتائج ( 2)  رقم جدول

التنظيمي التطوير لمقيا  الكلية الدرجة على للعاملين الوظيفي المسار

 التباي  مصدر
 درجا 

 الحرية
 (ف) قيمة المربعا  متوسط المربعا  مجموع

 مستو 

 الدلالة

 وتنمية بتخطيط المشاركة

 .المسار
1 18.940 18.940 215.000 0.000 

 0.000 102.700 9.044 9.044 1 .التنظيمي التطوير مقيا 
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 المسار وتنمية بتخطيط المشاركة

 .التنظيمي التطوير مقيا  ×
1 1.100 1.100 12.482 0.001 

   0.088 15.590 177 الخطأ

   248. 44.674 180 الكلي

 

           Multiple Linear Regression المتعدد الخطي الانحدار تحليل أ  المعروف م 

 لها التي تلك استخ ص وعلينا الدراسة محل بالمتغ  مرتبطة تكو  متغ ا  عدة بين الع قة يدر 

 وهذه المتغ ا  هذه بين الع قة تحديد علينا إ  ثم الأخر ، واستبعاد المتغ  بهذا حقيقية ع قة

=  α) دلالة مستو  على( 12.489) دراستنا في المحسوبة( ف) قيمة بلغت حي . المؤثرة المتغ ا 

 أ  نفس  الجدول م  يظهر كما( α  =0.05)مستو  عند إحصائية دلالة ذا  قيمة وهي(. 0.001

 حي  التنظيمي، التطوير وبين للعاملين الوظيفي المسار وتنمية بتخطيط المشاركة بين ع قة هناك

 إحصائية دلالة ذا  قيم وهي التوالي على( 102.700 ،215.00) المحسوبة (ف) قيمة بلغت

 الفرضية نرفض فإننا وعلي (. α  =0.05)     دلالة مستو  عند الجدولية (ف) قيم م  وأعلى

 الخدمة مكاتب في التنظيمي التطوير مستو  بين إحصائية ع قة وجود عدم على تنص التي العدمية

 .فيها للعاملين الوظيفي المسار تخطيط وبين يةاليمن بالجمهورية المدنية

 التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة توجد لاومنطوقها،أن   

 الحالة ، الجنس)  فيها للعاملين الديموغرافية والخصائص المدنية الخدمة مكاتب في التنظيمي

 ( . الخبرة العلمي، المؤهل الوظيفة، مستو  الاجتماعية،

 الجدول في تظهر وكما Pearson ب سو  ارتباط معام   حساب تم الفرضية هذه اختبار وعند 

 :التالي(   3)  رقم
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 التنظيمي التطوير مستو  بين Pearson ب سو  ارتباط معام  ( 3)  رقم جدول

 الدراسة لعينة الشخصية والخصائص 

 الخبرة العلمي المؤهل الوظيفة مستو  الاجتماعية الحالة الجنس المتغ 

 ارتباط معامل

 ب سو 
0.0068 0.0085 0.0051 0.0222 0.2105 

 مستو 

 الدلالة
0.928 0.914 0.946 0.768 0.006 

  681 681 681 681 

 

681 

 

 

 مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قا  وجود عدم إلى(  3)  رقم الجدول نتائج تش  حي 

 عند العلمي، والمؤهل الوظيفة، ومستو  الاجتماعية، والحالة الجنس، ومتغ ا  الإداري التطوير

 التطوير مستو  بين إحصائية دلالة ذا  ع قة وجد  بينما(.  α  =0.05)  الدلالة مستو 

=  α)  الدلالة مستو  عند( 0.2105) ب سو  ارتباط معامل كا  حي  الخبرة، ومتغ  التنظيمي

 (. α  =0.05) الدلالة مستو  عند إحصائيا دال وهو(  0.006

 والتي استعراضها تم التي الأدبيا  إلى واستناداً إحصائي التحليل ونتائج الميدانية الدراسة خ ل م 

 :الآتية النتائج إلى الباح  توصل فقد الدراسة بموضوع ع قة لها

 خ ل م  المنظمة لتطوير والسعي للعاملين الوظيفي المسار تخطيط بين قوية ترابط ع قة هناك -1

 .الآخر على منهما كلٌ وينعكس التنظيمي، التطوير برامج

 في المدنية الخدمة بأجهزة المبحوثة المنظما  في للعاملين الوظيفي المسار تخطيط في قصور يوجد -2

 كل وتأث  والمنظمة الفرد دور بين التكاملية للع قة الكلي المنظور بغياب يتميل اليمنية الجمهورية

 بين الارتباط مصفوفة أظهرت  ما وهذا التنظيمي التطوير على ذلك وانعكا  الآخر على منهم

 م (  1)  رقم الجدول في التنظيمي بالتطوير وع قت  العاملين قدرا  لتطوير الاسترتيجية الخيارا 

 . الدراسة

 انعكس مما ضيقة حدود في إلا الوظيفية مساراتهم بتنمية المشاركة في للعاملين المجال يتاح لا -3

 ،المتعدد الانحدار تحليل جدول في(  2)  رقم الجدول في ذلك ظهر وقد معنوياتهم، على سلباً ذلك
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 على ذلك وانعكس للعاملين، الوظيفي المسار وتنمية بتخطيط المشاركة عاملي م  كل تأث  لاختبار

 .المبدعة والقدرا  للإمكانيا  مقبرة بأن  العام القطاع في للتوظيف نظرتهم

 هامشية لهم تتاح التي المساحة أ  إلا ،المدرا  م  الكي  عند أمنية التنظيمي التطوير يعتبر -4

 المسار تطوير مجال في القرار اتخاذ حرية لهم تتيح لا بأنظمة مقيدي  كونهم التطوير، بعملية للإسهام

 وجمع  توزيع  عند للباح  المدرا  ب  ماشكا وهذا - ضيقة حدود في إلا للعاملين الوظيفي

 .برمتها التنظيمي التطوير عملية على ينعكس مما - الدراسة لاستبانا 

 مساراتهم بتطوير مساهمتهم كيفية حول العاملين غالبية عند واضحة رؤية يوجد لا -5

 إلى التطل  دو  للترقية المصاحبة المادية المناف  على الحصول بغية للترقية يتطلعو  أنهم إلا الوظيفية،

 .الوظيفية ومهامهم مسئولياتهم زيادة

 الحوافز م  الكي  بغياب اليمنية الجمهورية في العام القطاع في والأجور الرواتب قلة سهمت -6

 ع  الرضى حقل في ذلك وظهر التنظيمي، التطوير بعملية والعاملين الإدارة م  للإسهام الفاعل

 بالتطوير وع قت  العاملين قدرا  لتطوير الاسترتيجية الخيارا  بين الارتباط مصفوفة ضم  العمل

 ككل البشرية الموارد أنشطة في التفاعل على جلياً ماينعكس وهذا ،( 2)  رقم الجدول في التنظيمي

 .الوظيفي المسار وتنمية تخطيط ومنها

 المدنية الخدمة وزارة ديوا  في البشرية الموارد تنمية في الحاصل التطور مواكبة في ضعف لوحظ -7

 اليمنية، الجمهورية في والحديدة وتعز وعد ( الأمانة) صنعا  في ومكاتبها الاجتماعية والتأمينا 

 الوظيفي المسار وتنمية تخطيط يخص فيما الحديية الإدارية الأنشطة م  تواصلها قلة وكذلك

 على الاستراتيجي بالتخطيط إسهامهم لكيفية المدرا  م  الكي  عند الرؤية انعدام وكذلك للعاملين،

 .منظماتهم مستو 

 وتنمية تخطيط عملية في المباشرة ومساهماتها العليا القيادا  لدور واضح غياب هناك -8

 مساهمة محور فقرا  على العينة إجابا  خ ل م  ذلك ظهر وقد- للعاملين الوظيفية المسارا 

 أ  اعتبار على - الاحصائية تحلي ت  ونتائج الدراسة استبانة في الوظيفي المسار بتخطيط الإدارة

 على سلبياً انعكس مما العاملة، القو  يخص ما بكل والمخولة المعنية الجهة هي البشرية الموارد إدارة

 التنظيمي التطوير مستو  على ذلك وانعكس النشاط هذا م  الإدارا  وبقية العاملين تفاعل

 .تفاعل  بضعف وساهم
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 الباح  فإ  العمل سلبيا  على التغلب أجل وم  الدراسة إليها توصلت التي النتائج خ ل وم 

 : يلي بما يوصي

 بين والمبرمجة المستمرة اللقا ا  خ ل م  ،العاملين بين التنظيمي الوعي نشر على العمل -1

 العاملين ترقية على مبنية فاعلة سياسة الإدارة تتبنى وأ  الأدا ، تجويد ثقافة لنشر والعاملين الإدارة

 .مشتركة رؤية وفق الوظيفة مساراتهم بتطوير واقعية مساهمة يضم  بما الأكفا 

 الوظيفية مساراتهم تطوير كيفية حول آرائهم لعرض ،العاملين أمام أكبر بشكل الفرصة إتاحة -2

 النظر وإعادة. وأهدافها المنظمة أنشطة م  وتفاعلهم الوظيفي رضاهم يعزز مما ،الفاعلة ومشاركتهم

 التنظيمي التطوير لهدف تحقيقاً المنظمة أنشطة م  ايجابي تفاعل ضما  سبيل في المتبعة بالأساليب

 .الرشيد

 العاملين م  أفضل تفاعل يضم  بما ،والرواتب الأجور وتحسين المناسبة الحوافز تقديم -3

 أسباب م  هاماً سبباً العاملين نظر وجهة م  العدالة غياب كو  المنظمة، أنشطة م  الإدارة وكذلك

 .وفاعليتها المنظمة مستقبل على ذلك وانعكا  بالواجبا  الإهتمام وانعدام التفاعل عدم

 وذلك البشرية الموارد وتنمية تخطيط يخص فيما ،إقليمياً الناجحة المنظما  تجارب م  الإفادة -4

 عملية وجعل معها، والتفاعل الزيارا  وزيادة منها التجارب وكسب المنظما  تلك على بالانفتاح

 . تحقيق  على العمل م  لابد مرحلياً هدفاً للعاملين الوظيفي المسار تطوير

 الحييية ومتابعتهم أنشطتها م  بالمنظمة العليا القيادا  وتفاعل البشرية الموارد إدارة دور تعزيز -5

 كونها ،أهدافها وبلوغ المنظمة مستقبل على انعكاسا  م  لها لما ،عاتقها على الملقى للدور

 .المنظمة في العمل مفاصل كل على والمؤثر المحرك العصب

 وتفعيل المنظمة، أنشطة م  أكبر تفاعل يكفل بما ،والعاملين المدرا  م  للعديد تموض  إعادة -6

 الوظيفي المسار وتطوير تخطيط بتنشيط تساهم تطوراً أكير أساليب واعتماد البنا ، التدريب أنشطة

 .الحالا  م  كي  في الإبداع مقبرة الوظيفي الجمود كو  للعاملين

 أنشطة وتعزيز للعاملين الوظيفي المسار وتنمية بتخطيط الع قة ذا  العلوم م  الإفادة محاولة -7

 بتأدية يساهموا تجعلهم التي والص حيا  بالمهارا  المعنيين المدرا  وتزويد المعلوما ، نظم

 .المطلوبة بالكفا ة واجباتهم بأدا  مساهمتهم خ ل م  التنظيمي التطوير في أدوارهم

 على الأقدر هو فالفرد الوظيفي، المسار تخطيط عملية أطراف بين التكامل ثقافة نشر ضرورة -8
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 بمدير مميلة والمنظمة ذلك، تحقيق إلى المناسب الطريق ومعرفة بينهما والربط وقدرات  آمال  معرفة

 التنفيذي والمدير والفرد، الوظيفة بين التوافق اكتشاف مسؤوليت  خ ل م  فيها البشرية الموارد

 م  يتناغم ذلك وكل والوظيفة، الفرد بين التوافق في اخت لا  أي م حظة في المهم الدور صاحب

 .والمستمرة والممنهجة الفاعلة الأدا  تقييم عملية
 الأكاديمية الخبرا  م  للإفادة الجامعا  ومنها والبحيية العلمية المؤسسا  على نفتاحالا -9

 وفتح ، للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تخطيط وطرق وسائل يخص فيما جديد كل على بالإط ع

 ودو  بتجرد المشك   وطرح والأكاديميين للطلبة البحيية الدراسا  أمام المدنية الخدمة مكاتب

 .  لها العلمية المعالجا  وإيجاد السلبية الحالا  على التغلب أجل م  مواربة

 

 الأعمىال  منظمىا   في والصىعوبا   الممارسىا  : الىوظيفي  المسىار  تخطىيط  بىرامج  ،(2007) محمىد،  بى   معدي مذهب، آل -
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 . عما  الحامد، دار ،كلي منظور المنظمات إدارة ،( 2003: ) حسين حريم، -

 .للإحصا  المركزي الجهاز( 2006) السنوي، الإحصا  دليل -

 . صنعا  الصادق، مركز مكتبة ،( معاصر منظور وفق)  الأعمال إدارة ،( 2008: ) الباسط عبد أنس عبا ، -

 .213 ص صنعا ، الصادق، مركز مكتبة ،البشرية الموارد إدارة ،( 2007: ) الباسط عبد أنس عبا ، -

 .158 ص عما ، الراية، دار الإداري، والتطوير التخطيط( 2008)من ، زيد عبوي، -

 . عما  زهرا ، دار ،البشرية الموارد إدارة ،( 2001: ) حنا ناصر، -

 مجلىة  بغىزة،  الإسى مية  الجامعىة  في للمدرا  الوظيفي المسار تخطيط ،(2007)ماضي، وكامل اللطيف، عبد رشدي وادي، -

 .817 -779 ص الياني، العدد 15  مجلد ،(الإنسانية لدراسا  سلسلة) الإس مية الجامعة
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 الرحيم الرحم  الله بسم

 المدنية الخدمة بوزارة المختلفة العمل مواق  في والمسئولين المدرا  م  الأفاضل الأخوة

 .وبركات  تعالى الله ورحمة عليكم الس م                            

 ومد  للعاملين الوظيفي المسار وتنمية تخطيط حول أفكارها تدور بحيية استبانة يديكم بين نض 

 البح  خدمة في  لما معنا تجاوبكم آملين الأعمال، منظما  في التنظيمي التطوير على انعكاس 

 ومحاور فقرا  في نظركم وجهة يميل الذي المرب  في(  √)  ع مة وض  منكم وراجين العلمي،

 البح  لأغراض إلا يستخدم ول  الكتما  طيَ سيبقى آرا  م  ماتقدمون  بأ  علماً الدراسة،

 .سلفاً تجاوبكم شاكري      بصدده، نح  الذي العلمي

 الباح ،،                                                                       

 

 أنيى  □               ذكر   □:               الجنس

 مطلق □                 أعزب  □              متزوج  □:    الإجتماعية الحالة

 إدارة مدير □         عام مدير نائب □           عام مدير  □:    الوظيفي المستو 

 البشرية الموارد بإدارة موظف □            قسم رئيس □                      

              متوسط دبلوم     □         عامة ثانوية  □:       العلمي المؤهل

 .عليا دراسا  □          بكالوريو   □                      

 .سنوا  10 – 6 م   □.           سنوا  5 م  أقل □:      العمل مجال في الخبرة

 .سنة 15 م  أكير  □          سنة 15 – 11 م  □                             
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 موافق الفقىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىرة م

 تماماً

 غ  محايد موافق

 موافق

 موافق غ 

 نهائياً

      .الوظيفي المسار وتنمية بتطوير العامل مساهمة محور أ

      .الوظيفي مساره لتطوير أساسي العامل دور أ  أر  1

 وضعي لتحسين الخطط وأرسم عملي بمراجعة أساهم 2

 .بالعمل

     

      .الوظيفي لمستقبلي واضحة رؤية عندي 3

      .ب  أقوم الذي والعمل تتناسب قدراتي أ  أشعر 4

      الوظيفي المسار وتنمية بتخطيط الإدارة مساهمة محور ب

 الوظيفي المسار بتطوير الإدارة م  اهتماماً ألحظ 5

 .للعاملين

     

      .العاملين قدرا  لمستو  الإدارة م  حييية متابعة أجد 6

 وقدرا  يتناسب المواق  في العاملين بين تناقل هناك 7

 .العاملين

     

      .قدراتي تحسين على يعود بما توجيهي على المدير يعمل 8

      .الاستقرار على الوظيفي المسار وتنمية تخطيط دور محور ج

 لتحسين ال زمة الرعاية العاملين تولي الإدارة أ  أر  9

 .قدراتهم

     

1

0 

 القناعة يكسب  العامل بمستقبل الإدارة اهتمام أ  أشعر

 .بعمل 

     

1

1 

      .المنظمة صورة بتحسين المسار وتطوير تخطيط يساهم

1

2 

 بوض  ويجعلني مطمئ  الوظيفي مستقبلي أ  أر 

 .أفضل

     

 التطوير على وانعكاس  الوظيفي المسار تخطيط محور د

 .التنظيمي

     

1

3 

      .المنظمة ونمو العاملين قدرا  بين ترابط هناك أ  أر 

1

4 

 أهداف تحقيق خ ل م  المنظمة أهداف تتحقق

 .العاملين

     

1

5 

      .العاملين مهارا  بزيادة تساهم موضوعية برامج هناك

1

6 

 يتناسب بما العمل أهداف تعديل على القدرة للعاملين

 .وطموحاتهم
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      .الأدا  على والقدرة التنظيمي التطوير محور هى

1

7 

      .ب  أقوم الذي العملم   تتناسب قدراتي أ  أر 

1

8 

 على قدراتي لتحسين لها أخض  مناسبة دورا  هناك

 .العمل

     

1

9 

 الذي والعمل يتناسب لا سابقاً تعلمت  ما أ  أشعر

 .الآ  أمارس 

     

2

0 

 وعدم بالعجز لشعوري عملي موق  بتغي  أرغب

 .الرضى

     

      .العمل ع  والرضى التنظيمي التطوير محور و

2

1 

      .متوافقا  المنظمة ومستقبل مستقبلي أ  أر 

2

2 

      .العمل أهداف بتوضيح المدير م  اهتماماً ألاحظ

2

3 

 التي المهام م  يتناسب أتقاضاه الذي الأجر أ  أشعر

 .بها أقوم

     

2

4 

 يتناسب بما الإدارة قبل م  أدائي مراجعة تتم

 .وطموحاتي

     

 

 .الباح  ،، تعاونكم ومقدري  شاكري  

 



 

 

  الحديث العالمي الأدب مشاهير لدى البديلة التربية
  ( حسين طه   )طاغور( رابندراناته   )تولستوي( ليون )

 تعز جامعة  التربية كلية  المشارك التربوية والإدارة الأصول أستاذ

 

 من كل إليها جاهداً وسعى   توخاها التي البديلة التربية على التعرف إلى الحالي البحث هدف

  . ( حسين وطه   )طاغور( ورابندراناته   )تولستوي( ليون ) : الحديث العالمي الأدب مشاهير

 هذا في التحليلي والوصفي التاريخي المنهجين من كلًا استوعب الذي المقارن المنهج وباستصحاب

 التجربة في البديلة بالتربية العام المقصود واستعراض   الثلاثة المشاهير من بكل التعريف تم البحث

  . الثلاثة المشاهير هؤلاء من واحد كل لدى البديلة التربية لخصوصيات عُرِضَ ثم   الحديثة التربوية

 التربية في اًومتميز اًكبير اًإسهام الثلاثة المشاهير لهؤلاء أن البحث من استنتاجه يمكن ما أهم ومن

 والاقتصاد السياسة قطاعات في آخرون قدمها التي الإسهامات على يتفوق لم إن يضاهي البديلة

 التربية في التفكير أهمية على الحث في ذاته بحد يفيد أن الإسهام لهذا ويمكن الاجتماعي والنقد

 ناحية ومن   ناحية من هذا . التربية ومنها كثيرة أشياء في البدائل بفكرة بدأ العصرالذي هذا في البديلة

 في جديدة بديلة لتربية المنطلقات إحدى تكون أن المشاهير لدى البديلة التربية لهذه يمكن أخرى

  . متعددة مجتمعية سياقات

 من أكثر شيء يستهويني يكن لم بها عهدي أوائل في صباي ،  الجادة القراءة في شرعت حينما

 قرأت الرواية وفي . والمسرح والشعر والمقالة الرواية قرأتها التي فنونه ومن . المتعددة بأجناسه الأدب

 الأيام بي وذهبت . لـ)طاغور( قرأت الشعر وفي  (حسين لطه) قرأت والمقالة الرواية وفي )تولستوي(ـل

 الدراسة أثناء و . الجامعية الدراسة في الانجليزي للأدب دراستي بعد التربية في المتخصصة الدراسة إلى

 إلى ذهب تربوياً رحالة )تولستوي( اسم صادفت المقارنة التربوية الدراسات مجال وفي المتخصصة

 القرن في المقارنة بالتربية الخاصة والنقل وءالنش مرحلة في التربوية التقارير كتاب وأحد أوربا غرب

 آخر لشخص الاسم هذا أن الأمر بادئ في وظننت . ( 19 : ( أ ) 1993   أبيض ) عشر التاسع

 بعد نيأ بيد   " كارنينا أنا " و   " موالسلا الحرب " : روايتي له قرأت الذي )تولستوي( ليون غير

 . روائيا أديبا كونه على علاوة   تربويا   غيره وليس هو وجدته التحقق
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 اختصاص في " الدكتوراه " و " الماجستير " و " الخاص الدبلوم " : لدرجات العليا دراستي كانت ولما

 الذي حسين طه أن ووجدت المصري التعليم تاريخ في قرأت فقد " العربية مصر جمهورية " في التربية

 المعارف وزارة تولى الذي " مصر في الثقافة مستقبل " صاحب هو الأيام وغير " الأيام " له قرأت

 ودون تمييز غير من للجميع التعليم أبواب فتحت " التربوية سياسته لأن " والهواء الماء " بوزير ولقب

 . ( 135 : 1985   أحمد ) " حساب

 منظمة أصدرتهما مجلدان يدي في وقع عندما إلا يكن فلم تربوي " )طاغور( " أن على التعرف أما

 . " التربية أعلام من مفكرون " : عنوان تحت " اليونسكو " والعلوم والثقافة للتربية المتحدة الأمم

 حصولي أن إلا المنصرم القرن من التسعينيات منتصف في كان بالعربية المجلدين هذين صدور أن ومع

 . القرن خاتمة في إلا يكن لم عليهما

 من كلًا   " الشاعر " )طاغور( إلى بالإضافةفيهما  أن وجدت المجلدين هذين على وبحصولي

 في هؤلاء وبين بيني انقطع لما صلة وجدت وهنا . " الأديب " حسين وطه " الروائي " )تولستوي(

 من له كان ما وبين بينه وحالت الأدب شهرة أدركته قد هؤلاء من كلا إن إذ التربية خلال من الأدب

 الأعلام أولئك وممارسات واهتمامات آراء عن أهمية تقل لا  تربوية وممارسات واهتمامات آراء

  . وحدها التربية لشؤون والفكرية العلمية حياتهم نذروا الذين التربويين

 الباحث بذات تعلقها باعتبار توافرت قد البحث لهذا الذاتية الدوافع بذور تكون أن يمكن هنا إلى

 غير   والفكرية الوجدانية حياته في باكراً عليهم تعرف الذين هؤلاء مع والوجدانية العلمية وخلفيته

 في يُبْحَثُ الذي   العلمي المجال وواقع   وإشكاله   الموضوع بفكرة المتعلقة " الموضوعية الدوافع أن

 . نضجها واكتمل تبلورت قد تكن لم ( 110 : 2002   الأنصاري ) " إطاره

 الأدبية الكتابات في له جمعوا ما غير على الأدباء من الرواد هؤلاء أجمع أن فكرة راودتني  البدء في

 اليونسكو جمع أن غير . التربوي الشأن وهو عليه جمعهم لليونسكو عن ما غرار على بل  والنقدية

 في التربية جمعتهم إن تربوي منهم كلا أن خلاصته ميكانيكيا جمعا كان التربوي الشأن في لهم

    ؟ نفسه المـيدان جمعهم أن بعد الميدان هذا داخل جمعهم الذي فما  الفضفاض الواسع ميدانها

 هناك يكون أن من بها تحيط المخاوف ولكن  وفيها بها العمل وتستحق  مغرية ذاتها حد في  الفكرة

 الأسبق الخوض به أتى يكون قد مما أزيد أُكلًا فيها الجديد الخوض يؤتي فلا وأبرزها فيها خاض من

 التربوي الشأن هذا في كتابات تلمس الباحث على وكان . لمكرور معاودة اللاحق الخوض ويكون

 الحرص كثرة على   يعن لم القبيل هذا من شيئا أن إلا الحديث العالمي الأدب رواد لنماذج الجامع
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 . الجهد ووسع

 بتربوية الوعي تلمس من آخر جانبا ولكن   مشروعيته العمل في المضي منح التلمس من جانب هذا

 الجانب أثناء ظهر قد  أخرى ناحية من وبالتربية   ناحية من بالأدب المعنيين من كل لدى الرواد هؤلاء

 الجانب أبرز لقد . العمل هذا مشروعية باتجاه الدفع من نصيب بدوره له وكان التلمس من الأول

 هؤلاء يحملها التي التربوية للصفة آبهين أو واعين غير بالتربية المعنيين من كلا أن التلمس من الأخير

 . بالفعل أدباء هؤلاء أن يعرفون المتلمسين التربويين بعض كان إن هذا  الأدباء

 على   عليه الإتيان وعدم  الباحث ذاتية في الناضج وتأصله  ما حد إلى  وطرافته بل  الموضوع جدة

 كان إذا فيما للنظر مكنوناتها على والتوقف الأدباء لهؤلاء التربوية للأفكار التفاعلي جمعه في الأقل

 . الحالي المجهود يسوغ هذا كل   بانية حضارية تربية في يسهم ما فيها يزال لا

   إغراؤه أتى أين فمن   وطريفاً   وجديداً   مغريا البحث قيد الموضوع كان لئن : يقول أن ولقائل

 أدبيات أظهرته الذي الميكانيكي للجمع المغايرة التفاعلية إشكاليته عن الإعلان قبل وطرافته   وجدته

  ! ؟ تربويين كمفكرين الأدباء لهؤلاء جمعها في اليونسكو

 أن ويكفـي    مثالي أمر هذا أن مع   موضوعه مع   ما بحث في   العنوان تطابق يُشترط لا قد

   قائـد  ) ومباشـرة  بدقـة  إليـه  والإشـارة  الموضـوع  على العنوان بدلالة الأحيان من كثير في عنه يستعاض

 فـنن    ابتـداء  بعنوانـه  صـلة  ذي غـير  الحـالي  البحـث  موضوع يكون ولن . ( 197 : 2002   ومحسن

 ــ بادئـا  مستهله في العنوان كان  ؛ الجملـة  هـذه  في كامنـة  برمتـه  البحـث  قضـية  فـنن    " البديلـة  التربيـة  " ب

 كمـا  – " البديلـة  التربيـة  " . أعلاه   إليه المشار الميكانيكي للجمع المغايرة التفاعلية الإشكاليةتمثل  لأنها

 الأدب لمشــاهير التلاقـي  ونقطـة    الجــامع المصـب  هـي  – البحــث هـذا  ثنايـا  في الكــبير حيزهـا  مـن  يبـدو 

 تربيـة  إلى نزوعـه  مـنهم  لكـل  كـان  إذ- فيها خصوصياتهم عن النظر بغض – الثلاثة الحديث العالمي

   وجهــوده تربوياتــه مــنهم كــل وجـه  وقــد   ومكانــه زمانــه في ســائدة كانـت  الــتي للتربيــة مغــايرة أخـرى 

 قضـية  تتبلـور  الثلاثـة  الأدب مشـاهير  لـدى    هـذه    التلاقـي  نقطـة  محـيط  وفي . الغايـة  هذه نحو   بكليتها

 توخاهــا الــتي البديلــة التربيـة  مــا الآتــي: الــرئيس السـؤال  في – التعــبير جــاز إن – مشــكلته أو البحـث 

 ورابندراناتــه تولسـتوي ،  ليــون ) : الحـديث  العــالمي الأدب مشـاهير  مــن كـل  إليهــا   جاهـداً    وسـعى 

 ؟ ومكانه زمانه في ( حسين وطه ، طاغور

 الأســئلة في عنهــا التســاؤل يمكــن ،متعــددة مضــامين علــى الــرئيس الســؤال هــذا ويحتــوي
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 :الآتية الفرعية

 ؟ ( حسين وطه   )طاغور(و   )تولستوي( ) : من كل هو من .1

 ؟ الحديثة التربوية التجربة في " البديلة التربية " بـ العام المقصود ما .2

 ؟ الأدباء من الثلاثة المشاهير لدى " البديلة التربية " خصوصيات ما .3

   المثـارة  التسـاؤلات  عـن  ووافيـة  شـاملة  إجابـات  استقصـاء  إلى   عامـة  بصفة   البحث يهدف

   :الآتي التدرج بنتباع المقام ويقتضيه الحيز يتيحه لما وفقا   أعلاه

 مختصـر  سـرد  خـلال  مـن  ( حسـين  وطـه    )طـاغور( و   )تولسـتوي(  ) : مـن  بكـل  التعريف .1

  . منهم كل سيرة في الأظهر هو التربوي الحدث يكون   منهم لكل شخصية لسيرة

 أن يمكـن  بمـا  ،والعشـرين  عشر التاسع القرنين في " البديلة التربية " لـ العام المفهوم استقصاء .2

 الـتي  المعاصـرة  التربيـة  في والمسـتمر  الفاعـل  التـأثير  ذات الحديثـة  التربوية التجربة عليه يطلق

 . اليوم عالم تسود

 ــ التأسـيس  في الثلاثـة  الحـديث  العـالمي  الأدب مشاهير من كل خصوصيات عرض .3  تربيـة  " ل

  . الحضاري سياقه مع تمشيا ومكانه زمانه في " بديلة

 بعـض  البحـث  يغفـل  فلـم    الحـالي  البحـث  يتغياها التي الأهداف هذه من وذاك هذا وفوق

ــدلالات ــن ســواء استشــفافها يمكــن الــتي والمضــامين ال ـــ العــام المفهــوم م ــة " ل ــة التربي ــن أو " البديل  م

 . الثلاثة المشاهير هؤلاء من كل بها أسهم التي البديلة التربية " خصوصيات

   وبواسـطته    طريقـه  عـن  يحصـل  الـذي  النظـري  المنظـور  " على التوفر   ما لبحث   أمكن إذا

 لم وإن   أهميتـه  لـه  سـتكون    ريـب  ولا   فننـه    ( 163 : 2008   إبـراهيم  ) " البحث موقع تحديد

 قضـاياها  بكـل  " البديلـة  التربيـة  " حـول  النظـري  المنظـور  من انطلق قد الحالي والبحث . صراحة تذكر

   لـه  لمفهـوم  وعرضـه  ببلورتـه  مـا  أهميـة  الحالي للبحث إن : القول يمكن   هنا ومن . وتجاربها وتجلياتها

 أمـا  . الأخـص  علـى  العربيـة  التربوية الأدبيات وفي   بعامة وتناوله تداوله قلة رغم   أهميته   الآخر هو

 جغـرافي  مسـتوى  وعلـى    الأدبـاء  لـدى  أي   المباشـر  التربـوي  المجـال  غـير  في المفهـوم  هذا تناول يمتد أن

 الناحيـة  مـن  .هذا الأولى الأهمية إلى أخرى إضافات أو إضافة هذا يعد فقد   متنوع وزمني وحضاري

 في وإفـادةً  نفعـاً  جـاد  بحـث  كـل  يتغياهـا  أن ينبغـي  التي العملية التطبيقية بالناحية يتصل ما أما   النظرية
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 الواقـع  في منـه  الإفـادة  يتـوخى  ويسـتنبطه  يستنتجه وما يعرضه بما الحالي البحث فغن   مخصوص واقع

   ناحيـة  مـن  بعامـة  التربويين غير لدى تتواجد تربوية بدائل تطبيق في التفكير تجاه النظر بلفت ولو المحلي

 . سابق مثال غير على واختراعها إبداعها من بأس لا أصيلة تربوية بدائل تطبيق في التفكير أو

 : 2002   بكـر  ) " لدراسـتها  بهـا  خاصا منهجا لها تتخذ تكاد بحثية مشكلة كل " كانت لما 

 قـد  مقارنـة  واسـتنتاجات  خلاصـات  من خاتمته اقتضته وما ومشكلته الحالي البحث قضية فنن   ( 15

 الكاشـف  والشـرح  التحليـل  إلى الهادف " المقارن المنهج هو كبير منهج سياق في جاريا   ابتداءً   جعلته

 جـاءت  المقـارن  الكـبير  المنهج هذا إطار وفي . ( Mialaret , 1985 : 50) " والاختلافات للتشابهات

ــاهج ــل صــغرى من ــنهج : مث ــاريخي الم ــنهج   الت ــل مــن تتضــمنه بمــا ،الوصــفي والم ــب التحلي  والتركي

 مسـاحات  معظـم  لتشـغل  بينهـا  فيمـا  وتكاملـت  وتـآزرت  الصـغرى  المنـاهج  تآلفـت  وقـد  . والاستدلال

 يتغيـاه  كـان  مـا  إلى الوصول من مكن الذي الأكبر المنهج إلى   النهاية في   آلت ولكنها   الحالي البحث

 في   بحـث  أي مـنهج  فنن الأمر كان وكيفما . المركزة المقارنات خلال من النهائية استنتاجاته في البحث

 مواصـلة  للباحـث  يتـيح  محـدد  بتتـابع  المنظمـة  الإجرائيـة  مـن  الخطوات من أكثر ليس   النهائي التحليل

 هـذا  عـن  بخـارج  الحـالي  البحـث  ولـيس    الكليـة  البحث مسيرة عن اللازمة النتائج باتجاه بحثه في سيره

 . المسار

 من أديب كل ارتضاها التي التربوية الصيغة " : الحديث العالمي الأدب مشاهير لدى البديلة التربية

 . " ومكانه زمانه في سائداً كان لما خلافا ،وعملياً نظريا الحديث العالمي الأدب مشاهير

   وأهميتـه    وأهدافـه    وتسـاؤلاته    وقضـيته    البحـث  مقدمة : يتضمن  للبحث العام لإطار .1

 . ومصطلحاته   ومنهجه

 . ( حسين وطه   )طاغور(و   )تولستوي( ) : الحديث العالمي الأدب مشاهير .2

 . الحديثة التربوية التجربة في البديلة التربية .3

 . الحديث العالمي الأدب مشاهير لدى البديلة التربية خصوصيات .4

 . الخاتمة .5
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 قـد  القـديم  العالم هذا أن   الخصوص وجه على منه والقديم   العالم خريطة في الناظر يجد

 نقــاط مــن العديــد الــثلاث القـارات  هــذه وبــين . وأوربــا   وأفريقيــا   آسـيا  : هــي قــارات ثــلاث كونتـه 

 والبحـر    قـزوين  وبحـر    أورال ونهـر  جبال : وأوربا آسيا قارتي بين التماس نقاط أهم ومن . التماس

 الهندي المحيط في التماس نقاط أهم تأتي وأفريقيا   آسيا وبين . والدردنيل البوسفور ومضيقا   الأسود

 نقــاط أهــم فــنن   وأفريقيــا   أوربــا قــارتي بـين  أمــا . الســويس قنــاة الآن تشــقه الــذي الســويس وبـرز  

 عـا   الـثلاث  لقاراتـه  الجغـرافي  الحيـز  هـذا  وفي . طـارق  جبـل  ومضـيق    المتوسط البحر : هي التماس

   آسـيا  قـارة  في )طـاغور(  وعـا     أوربـا  قـارة  في )تولسـتوي(  عـا   إذ   قـارة  في منه كل الثلاثة الأدباء

 قـدرا  جمـيعهم  الثلاثـة  الأدباء عا  فقد الزمنية الناحية ومن . أفريقيا قارة في عا  فقد حسين طه أما

 1828 عــام في   )تولســتوي( وهــو   أولهــم ولادة كانــت إذ   والعشــرين عشــر التاســع القــرنيين مــن

 علــى   الجميـع  عـا   التـاريخين  هـذين  وبـين  . 1973 عـام    آخـرهم  وهـو    حسـين  طـه  وفـاة  وكانـت 

 التاسع القرن في )تولستوي( عاشه ما معظم كان حين ففي . القرنين من كل سني من الحظ في تفاوت

 العشـرين  القـرن  في حسـن  طـه  عاشـه  مـا  معظم كان   العشرين القرن في عاشها سنوات عشر إلا عشر

 القـرنين  بـين  مناصـفة  حياتـه  عا  فقد )طاغور( أما . عشر التاسع القرن في عاشها عاما عشر أحد إلا

 . التقريب وجه على

   غربـال  ) أهمهـا    المراجع من عدد على )تولستوي(ـل الشخصية السيرة سرد في الاعتماد تم

   متفرقـة  أمـاكن  في : 2002   الأشـتر  و   بروسـيا  متعلقـة  أخـرى  ومواد   )تولستوي( مادة : 1987

ــة ــدة والدراس ــتي الرائ ــدتها ال ــوراف ) اليونســكو اعتم  وحينمــا  . ( ( 249 – 237 : 1995   إيغ

  . موضعها في إليها أشير أخرى مرجعيات من محددة أخرى معلومات إلى الحاجة دعت

 عام القيصرية روسيا في موسكو قرب )تولستوي( ليون الروسي القصصي الكاتب ولادة كانت

 – 1796 ) الأول نِيقولا والقيصر الامبراطور اعتلاء من سنوات ثلاث حوالي بعد 1828

 ( 1917 – 1613 ) من روسيا حكم على تعاقبت التي المالكة رومانوف أسرة من - ( 1855

 المناصر للأوتوقراطي مثلا الامبراطور هذا كان وقد . ( 1855 – 1825 ) مـن الحكم سُُدة -

 ( 1825 ) ديسمبر انقلاب قادة إعدامه بعد " قوميه   تقليدية   استبدادية " : شـعار تحت للرجعية

 . الآخرين ونفي
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 إخوته إلى انضم وقد عمره من الخامسة في )تولستوي( كان   الأول نيقولا حكم فترة أثناءو            

 بالحوار الأجنبية اللغة لتعليمهم ألمانيا مربياً القصر إلى أحضر قد الأب كان وقت في الدراسة ليبدأ

   الطبع كريم الخلق مستقيم رجلًا الألماني المربي وكان   وحدها الكتب في بالقراءة لا والممارسة

 نفس في أثره كان ولهذا   عمله في مخلصاً   عنف غير من أحيانا عليهم شديدا يربيهم من على عطوفاً

 الفائدة أبلغ دروسه من واستفاد   وصفاته بأخلاقه حسنة قدوة الصبي فيه وجد إذ كبيراً )تولستوي(

 سيما لا معهم ويلعب جميعاً يجمعهم وإخوته )تولستوي( تجمع القصر في ةالدراس حجرة وغدت .

 . الألماني المربي من بتشجيع   الدراسة ساعات انتهاء بعد

 دروس إلى فيها ينشط ولم موسكو إلى )تولستوي( أسرة انتقلت ( 1837 ) عام وفي 

 تهديده والى   حجرة في المهمل تلميذه حبس إلى الأستاذ واضطر  الجديد الفرنسي ومربيه أستاذه

 من بمزيج نفسه في شعر إذ  قاسياً )تولستوي( نفسية في العقاب هذا أثر وكان  بعصاه بالضرب

 وكان . إجمالًا والعقاب والعنف القسوة ونحو   الجديد مربيه نحو والاشمئزاز والاحتقار الغضب

 لما ( الصغير موليير ) يسميه وكان وذكائه ))تولستوي(( موهبة من موقناً  ذلك مع  الفرنسي المربي

 لم ))تولستوي(( فنن  العموم وعلى . وإدراك وفطنة دقيقة وملاحظة مرهف حس من به يمتاز كان

 جمجمته إلى المعلومات إدخال " حاولوا الذين مدرسيه منه أيأس حد إلى تعليمه في مبرزاً يكن

 ( 1849 ) عام الأولى التربوية محاولته  ( )تولستون بدأ لقد . ( 174 : 1976   أسعد ) " كثيفةال

 هذا وتحت ( بوليانا ياسنايا ) في عائلته أملاك في  جدوى دون  الفلاحين أبناء لتعليم مدرسة بتأسيس

 معاودة على عزم أن بعد المحاولة لهذه التالي العام في بالجيش التحاقه من بُدا معه يجد لم مما  المسمى

  ( القوقاز ) حرب في اشترك وقد . ذلك في يوفق لم أنه غير ( بطرسبورغ ) جامعة في الحقوق دراسة

 " : حياته تاريخ من جزأين   الجيش في تواجده فترة أثناء   ونشر   ( سياستبول عن) الدفاع في ثم

 العام وهو ( 1855 ) عام الجيش تركه قبل   ( 1854 ) " الصبا " و   ( 1852 ) " الطفولــــة

  . بموته الأول نيقولا حكم فيه انتهى الذي

 1855 ) من حكم الذي ( 1881 – 1818 ) الثاني ألكسندر ابنه الأول نيقولا خلف 

 نظام وأدخل 1861 عام الأرض رقيق نظام ألغى حراً مصلحاً الثاني الكسندر وكان . ( 1881 –

 الرأسمالي والتطور التصنيع مرحلة روسيا دخلت عهده وفي . القضاء في جديدونظاما المحلية الحكومة

 ( 1878 – 1877 ) التركية الروسية الحرب ونشبت آسيا في روسيا وتوسعت القرم حرب وانتهت

 ؛معهد إنشاء محاولته )تولستوي( عاود التحديد وجه على 1859 عام وفي الفترة هذه وإبان .
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 وقد . أيضا هذه محاولته في يفلح لم ولكنه والإقطاعية الطغيان نير من تحريرهمو الفلاحين لتعليم

 الثالث الجزء العام هذا في وأصدر   1857 عام أوربا غرب إلى الأولى رحلته المحاولة هذه أعقبت

 وكرس وسويسرا وفرنسا ألمانيا من كلا زار الرحلة هذه وخلال " الشباب " : بعنوان حياته تاريخ من

 وزار 1860 عام أوربا لغرب الثانية زيارته وجاءت . التعليم طرائق على الرحلة هذه في اهتمامه

 وسائل إلى للوصول البلدان تجربة لدراسة وانجلترا وبلجيكا وإيطاليا وفرنسا ألمانيا من كلا خلالها

 التربوية مجلته يصدر )تولستوي( كان الذي الوقت في . روسيا في الرسمي التعليم معضلات لحل

 . 1862 ديسمبر في منها الأخير عشر الثاني العدد صدر وقد   ( بوليانا ياسنايا ) مدرسته باسم

 ياسنايا ) في عمره من التالية عاما عشر الخمسة وقضى 1862 عام أندريفنا بصوفيا تزوج 

 ذات ملحمة وهي ( 1869 – 1865 ) " والسلام الحرب " : رائعيته اثناءها وكتب   ( بوليانا

 عام لروسيا النابوليوني الغزو خلفية على عائلات خمس تحكي   الشخصيات في وتنوع واسع خيال

 تصويرها من شهرتها جاءت تراجيدية قصة وهي ( 1877 – 1875 ) " كاريننا أنا " و  1812

 والشهرة الذاتي التحقق إلى طريقهُ الفترة هذه في وجد قد )تولستوي( أن ومع . السيكولوجي

 معاودته في وتجلت حالها على بقيت التربوية اهتماماته أن إلا   والأدب الرواية خلال من الواسعة

 الكتب تأليف على وانكبابه   ناحية من ( بوليانا ياسنايا ) مدرسة فتح القرن سبعينيات مطلع

 " الجديد الألفباء كتاب " و   أجزاء أربعة من " الألفباء كتاب " 1872 أواخر نشر حيث المدرسية

 )تولستوي( موهبة من الأطفال يحرم ولم . حياته في طبعة ثلاثون منه صدر الذي 1875 عام

   " القفزة " و   " الصغير فليب " و   " القر  " مثل الممتعة الحكايات من عدداً لهم ألف حينما الأدبية

  . " القوقاز سجين " و   " الثلاثة الدببة " و

 حكم الذي ( 1894 – 1845 ) الثالث ألكسندر عهد إلى )تولستوي(ب العمر امتد 

 قياصرة آخر ( 1918 – 1868 ) (الثاني نقولا) ابنه خلفه وعهد ( 1894 – 1881 ) الفترة

 سبع بعد الروسية الثورة بقيام عهده وانتهى ( 1817 – 1894 ) الفـترة حكم الذي روسيا

 وبالتحديد (الثاني الكسندر) عهد أواخر وفي . ( 1910 ) عــــام )تولستوي( وفاة من سنوات

  عام حوالي

 في وسجل للشر السلبية المقاومة مبدأ اعتناقه إلى به أدت روحية بأزمة )تولستوي( مر ( 1879 )

 كتاباته وارتبطت . المبدأ هذا اعتناق إلى به أدت التي الخطوات ( 1882 ) " اعترافـات " كتابه

 البشرية الكائنات بين العلاقات تحسين في المميز التربية دور على بالتشديد الأخلاقية بنظرياته التربوية



-201126

601 601 

 . الاجتماعية الرفاهية تحقيق وفي

 وصناعة   الخشنة الفلاحين ثياب بارتداء   الزاهدة للفلسفة اعتناقه بعد )تولستوي( بدأ 

 وملعقة صحنا مستعملا البسيط طعامه عارية مائدة على والأكل   بنفسه غرفته وكنس   بيده أحذيته

 جميع عن التخلي على وتصميمه   إليها المشار مبادئه تطبيق على إصراره أدى وقد . الخشب من

 ألكسندرا الصغرى ابنته سوى يناصره ولم عائلته أفراد وبين بينه كبير خلاف نشوب إلى   ممتلكاته

  . الحديدية للسكة محطة في الأجل توفاه حينما معه وكانت بيته ترك حينما صاحبته التي

 أن أما   لها ومعارض مؤيد بين الروسي الصعيد على تأثيرها )تولستوي( لتربويات كان إن غرو لا

 )أصعدة( ومن . اللافت الأمر هو فذلك أخرى عالمية صُعُدٍ على تأثيرها التربويات لهذه يكون

 المعــلم اعتبر اليابان ففي . آسيا قارة في والهند اليابان )تولستوي( تربويات تأثير طالها التي العالمية

 أما   التربية علم مراحل من جديدة مرحلة للطفل )تولستوي( نظرة ( تشياما سكيجي ) الياباني

 أولاد لتعليم ( بوليانا ياسنايا ) إلى أراضيه حول فقد ( كايزان ناكازاتو ) الشهير الياباني الأديب

 لدى صدى )تولستوي( تربويات لقيت الهند وفي . التولوستويه ( بوليانا ياسنايا ) لـــ تقليداً الفلاحين

 مزرعة أسس الذي ( 1948 – 1869  غاندي كرامشاند نداس موها المهاتما ) الهندي الزعــيــم

 التجربة هذه أن إلا   أفريقيا جنوب في المزرعة هذه تأسيس كان وإن   ( 1910 ) عــــام )تولستوي(

 . الهند في غاندي بها نادى التي الأساسي التعليم فكرة أسس من أساسا وكانت بعد فيما تطورت

   ( أوبيه فرنان ) الفرنسي والأديب   ( لونيو انجيلا ) الاسباني التربية عالم من كل استشار أوربا وفي

 التربوية الشؤون في والتوجيه النصح منه وطلبوا )تولستوي(   ( فرانكس فاني ) الانـجليزية والمعلمة

 تحت مؤلفا كتب فقد ( بوليانا ياسنايا ) بنفسه شهد الذي ( كروسبي أرنست ) الأمريكــــي أما .

 التربوي وتوجيهه نصحه وطلبوا )تولستوي( استشاروا وممن . " المعلم )تولستوي( " : عنوان

 . الجنوبية أمريكا في ( غونسالس كوتيلد ) الأرجنتينية المدرسة

 ومن   الأخرى والشعوب والحضارات بالأديان الاهتمام ومنها العالمية اهتماماته )تولستوي(ـل كان

 )تولستوي(ل كان  المقابل وفي . الإسلامي العربي وبالعالم وحضارته الإسلامي بالدين اهتمامه ذلك

 بها بعث رسالة في " جاء ما عليه يدل والإسلامي العربي العالم في كبير وإعجاب واحترام تقدير

 [ )تولستوي( فيها ] وخاطب  1904 نيسان / 18 في [ 1905 – 1849 ] عبده محمد الإمام

  أفكارك من نور علينا سطع  بروحك التعارف نحرم لم ولكنا  شخصك بمعرفة نحظ لم : بقوله

 ( 122 " 2007  مرشد ) " ونفسك العقلاء نفوس بين ألفت آرائك من شموس آفاقنا في وأشرقت
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 ما إثر على " )تولستوي( الى " : مقالة كتب قد المنفلوطي لطفي مصطفى الكبير الكاتب إن كما .

 في أو الأديرة أحد في الناس ليعتزل وجهه على هائما منزله ترك قد )تولستوي( أن الأخبار في جاء

 مقالة فيه نشرت الذي العام نفس وفي . ( 142 – 138 : ت د. المنفلوطي ) الغابات إحدى

 مقالة " الريحانيات " من الاول المجلد في الريحاني أمين الكاتب نشر 1910 عام وهو   المنفلوطي

 في )تولستوي( ذكرى خلد ما أهم أن على . ( 12 : 1999 الوي أبو ) " )تولستوي( " : بعنوان

 المجلد : ت . د )شوقي شوقي أحمد الشعراء أمير قالها التي ( المرثاة ) القصيدة تلك العربي الأدب

 حياته في )تولستوي( عاشها التي المضامين من كثيراً حوت التي ( 82 – 80   الشوقيات من الثاني

   : مطلعها وفي   وأدبه فكره في بها ونادى

 وفقـــير بائس ويبكي علـيك   دمعها العلم آيـة تُجري ( )تولستوي( )

 نصـير للضعيف يوم كل وما   نصـــــيره زال الركن ضعيف وشعب

 منـــــير غيـبوه سراج وأنت   مـنـارهــــــــــم أنت فلاحـون ويندب

 يسـير وهو البث يملكون ولا   وظلمــــــة ظلما الأكوا  في يعانون

 1987   غربال ) : أهمها   متعددة مراجع على لـ)طاغور( الشخصية السيرة سرد في  الاعتماد تم

   جها ) اليونسكو اعتمدتها التي الرائدة والدراسة بالهند المتعلقة المواد وبعض ))طاغور(( مادة :

 كانت   كثيرة وهي   أخرى مراجع إلى داعية الحاجة كانت وحينما . ( ( 207 – 191 : 1995

  . منها المستقاة المعلومات ورود حال إليها تتم الإشارة

 عام كلكوتا في ( )طاغور( رابندراناته ) البنغالي الهندي والمتصوف والموسيقي والرسام الشاعر ولد

 سينطلق   مثلها لأنه – الشمس أي – رابندرا يدعى سوف " : ولادته يوم والده وقال . ( 1861 )

 أدت التي ( 1857 ) " الهند ثورة " عقب ولادته كانت . " العالم يستنير وبه   العالم عبر   بعد فيما

 الهند في للعمل امتيازا نالت التي الشرقية الشركة لسيطرة البريطانية الحكومة إلغاء إلى – فعل كردة –

 عـــام من مباشراً ااستعماري حكما الهند البريطانية الحكومة لتحكم ثم ومن ( 1600 ) عام من بدءاً

 وكانت ولادته أعقبت قد الهند أصابت مجاعة فنن بثورة سبقت قد ولادته كانت وإذا . ( 1858 )

 . ذلك بعد الهند على المجاعات توالت ثم ( 1866 و 1865 ) عام

 كان أنه أي كسولًا الطاعة عديم متمرداً " وكان ( 1869 ) عام المدرسة إلى )طاغور( ذهب

 . المعلم يطرحه سؤال كل إزاء الأبكم الصف مؤخرة إلى المبعد الكسول للتلميذ الأكمل النموذج
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 على المتمرد للتلميذ التقليدي السلوك إنه  غش أي عن بعيداً   العام آخر امتحان في الأول كان لكنه

   أصلان ) " شخصي وتفكير قراءات عبر بذاته دروسه توجيه على والقادر   الرائجة التعليم طرائق

 التقليدية الدراسة أساليب على دراسته أثناء متمرداً كان )طاغور( أن ومع . ( 12 : 1976

 على تمرد إلى ليتحول ( 1872 ) عام في ازداد تمرده أن إلا   التربية حرية على تعتمد لا التي العقيمة

 دار ) سانتنيكتان في ليقيــــــم ( 1873 ) عام والده مع بسفره توَّجَهُ التربوية المؤسسات على التردد

 . ( السلام ميناء ) أو ( السـلام

 ( 1901 – 1819 ) فيكتوريا بالملكة نودي أن بعد القانون لدراسة لندن إلى والده ابتعثه

 من والده له أراد فيما التخرج إلى يوفق لم " أنه إلا ( 1901 – 1876 ) الهند على إمبراطورة

 المعلومات من وافرة بحصيلة عاد ولكنه . شهادة دون بلاده إلى عاد أن يلبث ولم اختصاص

 ديوان مقدمة : 1989   التليسي ) " والموسيقى الأدب مجـالات في اهتمامه غذت التي والتجارب

 . ( )طاغور(

 ( 1891 ) عــــام البنغال في الآداب أكاديمية لرئيس نائبا تعيينه بعد بالتبلور )طاغور( تربويات بدأت

 التعليمية السياسة أن له تبين حينما فشيئاً شيئاً يزداد الهند في التربية بأزمة التربوي وعيه بدأ إذ

 والشركات الإدارة تمد البريطانية الطريقة على الهنود من طبقة إعداد ىعل قائمة الاستعمارية

 عن بعيداً الانجليزية والثقافة اللغة يجيدون الذين والبيروقراطيين والكتبة بالموظفين الهند في البريطانية

 بمواجهة التفكير كان الوعي هذا تنامي ومع . والمحلية والإسلامية السنسكريتية المدرسية التقاليد

  . للهند مناسب وطني تربوي نظام إيجاد خلال من قدما ماض الأزمة

   أملاكه تقع حيث ( سلياداه ) في مدرسة وأنشأ  الأم اللغة استخدام عن بحماس )تولستوي( دافع

 شرع كما . الانجليزية اللغة ومنها   الدراسية المواد مختلف يتعلمون التلاميذ وكان أولاده إليها وأرسل

 إدخال وحاول أراضيه في الواقعة القرى في ومستشفيات ومدارس تعاونيات إقامة في )طاغور(

  . الحيوان وتربية الزراعة طرائق أفضل

 (ياشرام شار براهما) مدرسة إنشاء في ( 1901 ) عام التربوي النظام لفكرة التجسيد بواكير جاءت

 نموذج غرار على أبيه بموافقة ( سانتنيكتان ) في الدينية الخلوة مواطن من موطن ( أشرم أو )

 الازدواجية عدم على بتشديدها الهندي التربوي النظام تميز التي الهند في القديمة الغابات صومعات

 ) وهذا . التعليم لنقل الأم اللغة أهمية على وشدد بالواجب والقيام   للجميع والصداقة   الثقافية

 1915 عام )طاغور( التقى حينما (غاندي المهاتما) إليه أشار الذي هو " السانتينكتاني الأشرم
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 من انطلقت التي الجماعة على أي " مماثلا حبا وأهله الشاعر عليهم أغدق حيث" : هبقول وامتدحه

  ( 431 : 1978   غاندي ) الهند في لتستقر أفريقيا جنوب في (غاندي) أنشأها التي فونيكس مزرعة

 على يتطور )طاغور( كان والتطور النمو هذا أثناء وفي . والتطور النمو في ( سانتنيكتان ) أخذت

  ( جثنجالي ) ديوانه عن للآداب نوبل جائزة بمنحه أوجه بلغ تطوراً الأدبي ىالمستو

 الأدبي التألق هذا يصرفه ولم . بها يظفر شرقي شاعر أول وهو   ( 1913 ) عام ( الأغاني قربان )

 باللغة إليه المشار ديوانه لنشر – انجلترا في وجوده استغل فقد التربوي المستوى في التطور عن

 في يعلم نفسه كان حيث أدائه لتحسين التربوية المناهج لدراسة – ( 1912 ) عـــام الانجليزية

   ( 1916 ) اليابان إلى أسفاره أستغل . الهند تاريخ من مستوحاة قصصا لطلبته ويروي مدرسته

 وجمع جامعته عن للحديث ( 1920 ) وبلجيكا  وهولندا وفرنسا   ( 1917 ) المتحدة والولايات

 من أفادت أن بعد ( سانتينيكتان ) لمدرسته تطويرا كانت التي الجامعة هذه بحسبان لها التبرعات

 من العائدة التأليف وحقوق الجائزة قيمة من كبير وجزء )طاغور( أملاك بعض بيع حصيلة تحويل

 تسمية وهي ( فيسفابهاراتا ) مسمى تحت ( 1918 ) عام الجامعة هذه تأسيس كان وقد . الكتب

 في العالم فيه يتحد الذي المكان : وتعني السنسكريتية الشعرية الأبيات أحد من )طاغور( استوحاها

 من ( 1918 – 1914 ) الأولى العالمية الحرب أثناء لـ)طاغور( فكرتها جاءت وقد   واحد وكر

 تدشين تم وبالفعل . شعره في بها ينادي كان التي المثل وهي الأمم جميع مع ودية علاقات بناء أجل

 . قائمة تزال ولا 1921 عام في الجامعة هذه

 ليونار بالانجليزي المتحدة الولايات في )طاغور( يلتقي الجامعة فيه دشنت الذينفسه  العام في

 وفقا   العمل إلى ينضم أن )طاغور( إليه وطلب الزراعية الهندسة يدرس كان الذي إلمهرست

 إلمهرست مع )طاغور( أنشأ التالي العام وفي . ( سانتنيكتان ) في   الزراعـــــــية الهندسة في لتخصصه

 يسمح كامل تعليم لتأمين ( شيكشاسسترا ) مسمى علـــيه أطــــــلق ( نيكتان سرى ) في ريفيا معهداً

 جوانبها من الريفية الحياة بتحسين الكفيلة الوسائل وتوفير ملائم نحو على القرية أبناء حاجات بتلبية

 جامـــــعة مجلة إصدار تم يليه الذي العام وفي . والبهجة العمل بين الجمع على علاوة كافة

 . 1925 عام بلاده إلى (إلمهرست) عاد وقد . ( فيسفابهاراتا ) 

 العالم دول من للكثير والمتكررة المتعددة رحلاته خلال من بجامعته )طاغور( اهتمامات استمرت

 : من كل إلى رحلاته – الجامعة افتتاحه بعد – رحلاته ومن . لها التبرعات وجمع للجامعة للترويج

 والولايات وكندا آسيا شرق ودول وإيطاليا ومصر وأمريكاالجنوبية وفرنسا واليابان والصين ماليزيا
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 . وإيران والعراق وروسيا واليونان وتركيا ورومانيا ويوغسلافيا  والنرويج والنمسا وسويسرا المتحدة

 تلك مهمته على أعانه بل لجامعته التبرعات وجمع الترويج في الخاصة هودهبج )طاغور( يكتف ولم

 مركز افتتاح على ساعده الجهود هذه اجتماع ولعل   1936 عام أموالا جمع الذي يغاند المهاتما

  . 1940 عام )طاغور( توفى وقد . 1937 عام فيها دراسات

 إلى الهندية الثقافة مكونات إحدى الثقافة هذه الإسلامية بالثقافة بارزة صلات لـ)طاغور( كان

 )طاغور( ولادة كانت لقد . الاستقلال قبل الاستعمار مع الوافدة والثقافة الهندوسية الثقافة جانب

 ظل في مرموقة بمكانة فيه أسرته وظفرت الإسلامي العنصر عليه يهيمن الذي البنغال إقليم في

 كان أنه كما . ( المقدمة : 1989   التليسي ) البريـــطاني الاحتلال قبل الإسلامية الإمارات

 وتركيا وإيران والعراق مصر من لكل زياراته في والإسلامي العربي بالعالم صلاته لـ)طاغور(

 باعتباره والأدبية السياسية الأوساط في احتفال أيما به احتفل 1925 عام لمصر زيارته وفي . وغيرها

 فيلسوف " بعنوان له مقالة في ( 292 - 288 : 1941   الرافعي ) وذكَره فذاً فيلسوفا شاعراً

   التليسي ) هاني بن كرمة بيته في واستقبله شوقي أحمد الشعراء أمير به احتفى وممن . " وفلاسفة

 دأب رغم المهمة المناسبة هذه يخلد ما على ( ت . د   شوقي ) في يعثر لم وإن   ( المقدمة : 1989

     . الشعري ديوانه في شأنا الأقل والمناسبات الأحداث من كثير تسجيل على شوقي أحمد

 أمـاكن  : 1987   غربـال  ) علـى  أساسـية  بصورة الاعتماد كان حسين لطه الشخصية السيرة سرد في

 وقــد . ( ( 326 – 303 : 1995   جـلال  ) اليونسـكو  اعتمـدتها  الـتي  الرائـدة  والدراسـة    متفرقـة 

 . بالموضوع الصلة ذات المعلومات ورود موضع في إليها يشار كان أخرى مرجعيات المقام اقتضى

 1841 ) عــرابي  أحمد بقيادة العرابية الثورة من سبع سنوات بعد ( 1889 ) عام حسين طـــه ولـد

ــورة فشــل عقــب العــام نفــس في البريطــاني الاحــتلال ومجــيء 1882 عــام ( 1911 – ــت . الث  كان

 طفـلا  بصـره  فقـد  أن يلبـث  ولم مصـر  صـعيد  في المنيـا  بمحافظـة  ( مغاغة ) مركز قرى إحدى في ولادته

   ومكانـه  زمانـه  في العـادة  كانـت  كمـا    أُرسـل  . أصـابه  مـرض  جراء عمره من السادسة بعد يتجاوز ولما

  . وتحفيظه الكريم القرآن حول تتمحور التي التعليم مبادئ لتلقي الكتاب إلى

 ســيطرة سـيطر  الـذي  الاحـتلال  مجـيء  بعـد  التـدهور  مــن حـدا  بلـغ  قـد    آنـذاك    المصـري  التعلـيم  كـان 

 المعـارف  لنظـارة  عامـا  سـكرتيرا  ( دنلوب ) المستر بتعيين خاصة التعليم وعلى   شيء كل على مباشرة

ــد "   ( 226   225   218 : 1991   شـــاكر ) 1897 عـــام ــة أهملـــت ... الاحـــتلال فبعـ  الدولـ
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 واقتصـر    % 95 إلى ] عشر التاسع [ القرن أواخر في الأمية نسبة ووصلت ميزانيته وانخفضت التعليم

 . ( 67 : 1987   حسن ) " للدولة موظفين تخريج على التعليم هدف

 القاهرة في الأزهر إلى حسين طه انتقل   التحديد وجه على 1902 عام   العشرين القرن مطلع ومع

 الأزهر في هذه دراسته أن ومع . 1912 عام حتى هناك دراسته واستمرت أحمد الأكبر أخيه برفقة

 إلا العربي والأدب العربية باللغة يتعلق فيما والفكري الذهني نموه في وأساساً جوهرياً جزءاً كانت

   حسين طه اتصل . وطرائقها مناهجها على والجمود التقليدية لسيطرة بها متبرماً منها متذمراً كان أنه

 من يحرم لم أنه حد إلى هذه دراسته أثناء في عبده محمد الإمام وأفكار بآراء   آخر أو نحو من

 : Hourany , 1970 ) الأقـــــــــل على مــــــرتين أو لمــــــــرة محاضراً الإمام صوت إلى الاستماع

326 )  . 

 والنزوع العشرين القرن وأوائل عشر التاسع القرن أواخر في المتزايد والثقافي السياسي للوعي نظراً

 " الأهلية الجامعة " افتتحت والثقافي الفكري بالاستقلال له والتمهيد السياسي الاستقلال إلى الحاد

 ( 152 : 2005   صقر ) للمعارف ( 1927 – 1860 ) زغلول سعد وزارة إبان 1908 عام

 ( القاهرة جامعة ) مسماها استقر حتى مسمياتها تعددت حكومية جامعة إلى تحولت ثم .

 افتتاحها من سنوات أربع بعد بالجامعة حسين طه التحق . ( متفرقة أماكن في : 1985   إبراهيم ) 

 أسمى منه نالت السواء على والفكرية العلمية مسيرته في متميزة جديدة مرحلة الالتحاق بهذا وبدأ

 ) والازدراء والاستهجان النفور من دراسته سابق نال ما بقدر والتمجيد والثناء الإضفاء عبارات

 من محاضريه على   الجامعة في هذه دراسته أثناء في   وتعرف . ( 120 : 1949   حسين

 العميق أثرهم تركوا ممن وغيرهم (وسانويلينا)   (ونيللينو)   (ليتمان) : أمثال من المستشرقين

 ذات (الجريدة) مجلة دائرة إلى انجذب أيضا الفترة هذه وفي . الفكري مساره مستقبل على والمستمر

   بعد فيما   تولى الذي ( 1963 – 1872 ) السيد لطفي أحمد أستاذه برعاية التحديثي الطابع

 طه لتلميذه الفكري المسار على الواضحة بصماته وترك   المعارف وتوزر عديدة لمرات الجامعة إدارة

 الدكتوراه درجة نيله بعد إلا وفكره حياته من والجامعة المرحلة هذه حسين طه يغادر ولم . حسين

 . " العلاء أبي تاريخ " عن 1914 عام

 عاصمة باريس في السوربون جامعة إلى فيها تفوقه نظير الأهلية الجامعة قبل من حسين طه ابتعث

 علم : مثل مصر في قبل من بها اتصل يكن لم جديدة علوماً تلقى باريس وفي . 1915 عام فرنسا

 باللغة حسين طه علاقة كانت وإذا . والتاريخ الحديث الفرنسي الأدب ودرس   والاجتماع   النفس
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 من مكنه مما باريس في إلا يكن لم واللاتينية اليونانية اللغتين تعلمه فنن   مصر في بدأت قد الفرنسية

 عام الدكتوراه درجة على حصل باريس في دراسته أثناء وفي . والروماني اليوناني التاريخين دراسة

 القانون تاريخ في العليا الدراسات دبلوم على وحصل   " خلدون ابن فلسفة " في رسالته عن 1918

 إميل) يد على تتلمذ قد حسين طه أن إلى الإشارة   المقام هذا في   يفوت ولا . 1919 عام المدني

 من جزء على أشرف الذي الشهير الفرنسي الاجتماع عالم (( 1917 – 1858 ) كهايم دور

 (كهايم دور إميل)ل التربوية الاهتمامات   أيضا   إغفاله ينبغي لا ومما . وفاته قبل للدكتوراه رسالته

 : بعنوان مؤلف في الاهتمامات هذه عرض وقد الأكاديمي الاجتماعي الطابع عليه يغلب منظور من

 وعلاقتها علمها ومنهج وطبيعة ودورها وطبيعتها التربية حول موضوعات تضمن " والمجتمع التربية "

 الجانب وفي . ( 1994   كهايم دور ) فرنسا في ودوره الثانوي التعليم تطور ثم   الاجتماع بعلم

 . طفولته في بصرهما فقد اللتين عينيه بمثابة له كانت فرنسية حسين طه تزوج الاجتماعي الشخصي

 في والروماني اليوناني للتاريخين أستاذاً للعمل 1919 المصرية الثورة عام في مصر إلى حسين طه عاد

 التربية روح " لكتاب ترجمته باريس من عودته بعد به قام عمل وأبرز أول وكان . " الأهلية الجامعة "

 هذه نشرت وقد   الفرنسي والاجتماع النفس عالم ( 1931 – 1841 ) لوبون لجوستاف "

 " مسمى تحت 1925 عام الحكومة إلى " الأهلية الجامعة " آلت وحينما . 1921 عام الترجمة

 المثير كتابه إصدار من عامين وبعد . فيها الآداب بكلية العربي للأدب أستاذاً عين " المصرية الجامعة

 . الآداب لكلية عميداً عين 1926 عام في " الجاهلي الشعر في " والدينية الأدبية الأوساط في للجدل

 , Hourany  البـــعض فنن   وكاتباً أديباً كونه العربي الأدب عميد لقب نال قد حسين طـــه كان إذا

 في الرأي هذا مسوغات عن وبعيداً . الكلمة لهذه الدقيق بالمعنى مفكراً يره لم (  ( 328 : 1970

 أنه اعتبار على تربوياته تناولوا قد التربويين المهتمين فنن العام الشأن في مفكراً حسين طه اعتبار عدم

 ضمن ( 326 – 303 : 1925   مرسي ) اليونسـكـــو أدرجته الأساس هذا وعلى . تربوي مفكر

 : أولاهما ،تربويـــاً مفكراً باعتباره ،أكاديميتان دراستان تناولته هذا وقبل . تربوي مفكر مائة

 رسالة وهي " والتطبيق النظرية بين التربوي حسين طه فكر " بعنوان رجب أحمد محمد لمصطفى

   1982 عام   أسيوط جامعة   بسوهاج التربية كلية من صاحبها عليها حصل منشورة غير ماجستير

 رسالة وهي " حسين طه عند التربوي الفكر " عنوان تحت مغيث أحمد لكمال فهي الثانية أما

  .  1985 عام الأزهر جامعة في التربية كلية من صاحبها نالها منشورة غير ماجستير

 مستقبل " المهم كتابه التربوي المجال في الفكرية الصفة إلى أقرب حسين طه جعل ما أن القول يمكن
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 والفكرية الثقافية الأوساط في واسعاً جدلًا أثار حينما 1938 عام الصادر " مصر في الثقافة

 الشعر في " كتابه حول دار الذي الجدل يضاهي بما ،اليوم حتى ماثلة تداعياته تزال لا والتربوية

   " الجاهلي

 مصر في الثقافة مستقبل " تجاوز يصعب التربوي السياق وفي . ( 242 – 228 : 1984   حسين )

 الاتجاهات في تصنيفه   لها وفقا   ويتم   التربوية وآراءه حسين طه أفكار منه ونستشف نستقي الذي "

  . آنذاك   السائدة التربوية

 تكونا لم إن   متعارضتين ليستا نظر وجهتي في التربويةوأفكاره   حسين طه آراء تصنيف ظهر وقد

 – والإقليمية   التغريب : هما التربوي الفكر اتجاهات من اتجاهين في وضعته أولاهما متكاملتين

 إطار في الأخرى النظر وجهة ووضعته ؛ ( 251   180 – 178 : 1978   علي ) المصرية

 كان وإذا . ( 82 – 80   63 : 1989   القريشي ) التغريبي المتوسطي منحاه في الليبرالي الاتجاه

 السياسي المجتمعي التكوين من  عصره من جزءاً ... كان " بأنه هذا حسين طه لاتجاه يبرر من هناك

 الثقافة النخبة هوية يسجل كان " أنه أو ( 230 – 229 : 1991   الملك عبد ) " لمصر والثقافي

 ما أن إلا   ( 32 : 1981   سعيد ) " كبــيرا تميزا المتميزين أعضائها أحد هو كان التي   المصرية

 المرحلة تخليص " في رغبته عن بالإفصاح التربوية الناحية في معه تغايره الاتجاه هذا داخل له يحسب

 196 : 1978   علي ) " الوطنية والثقافة العربية للغته الطالب لتفرغ الأجنبية اللغة من الابتدائية

 . 1973 عام حسين طه توفي . عصره في سائداً كان لما بديلة تربية إلى الدعوة على علاوة   (

   عاشوها التي الزمنية الفترة في الثلاثة الحديث العالمي الأدب مشاهير لجميع الشخصية السيرة تتبع من 

 ومعهوداً سائداً كان عما رضى حالة في يكونوا لم جميعهم أن يلحظ فيها اعاشو التي البلدان وفي

 الزمان في سائدا كان لما مغايرة أخرى تربية إلى منهم كل نزع فقد   هذا وعلى . وتعليم تربية من

 للتأسيس وجهوده رؤيته منهم لكل فنن آخر وبمعنى . منهم كل فيه عا  الذي والمكان عاشه الذي

   بالفعل   المقصود هو كان معناه ولكن بألفاظه المستخدم هو المصطلح هذا يكن لم وإن   بديلة لتربية

 من   الأدباء هؤلاء   قصده لما المتداول المصطلح هو البديلة التربية مصطلح يكن لم ولما . الجميع لدى

 الربع إلى تعود متأخرة زمنية مراحل نتاج من هو المصطلح هذا كان ولما   سائدا كان لما مغايرة تربية

 التجربة في   أخرى زمنية مراحل في حاضرا بالمصطلح المقصود كان ولما   العشرين القرن من الأخير

 التربية " في أديب كل خصوصيات لفهم الحاجة فنن   ونمو تشكل حالة في وهو الحديثة التربوية

 الحديثة التربوية التجربة في الجديد المصطلح لهذا العام المقصود على   أولا   التعرف تقتضي " البديلة
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  . المعاصرة ومظاهرها أشكالها أهم لىإ للانتهاء تمهيداً تطورها لمسارات موسع عرض من بد لا البديلة التربية مصطلح إلى وصولًا المفهوم عرض وبعد . البديلة التربية هذه فيها تطورت التي للفترة تربوية – تاريخية مقاربة من البدء يكون الحديثة التربوية التجربة في البديلة بالتربية العام المقصود على للوقوف  

 التاسـع  القـرنين  إطـار  في كـان  الثلاثـة  الأدبـاء  مشـاهير  فيـه  تواجد الذي الزمني المدى أن مع

 بالحـديث  البـدء  الممكـن  غـير  مـن  فننه   فننه البديلة التربية تطورات بداية شهدا اللذين والعشرين عشر

 عشـر  الثـامن  القـرن  : سـبقهما  الـذي  القـرن  إلى الالتفـات  دون القـرنين  هـذين  في التربوي الوضع عن

 مــن القــرن لهــذا لمــا   ( 16 : 1986   ميديســي ) " الـتربويــــــــــــــة العلــوم قــرن " عليــه أطلــق الــذي

   التربـوي  الشـأن  وفي . اليـوم  حتـى  الحـديث  والعالم العقل تشكيل وفي التاريخ في وفكرية علمية أهمية

 وجهـة  : النقـيض  الأطروحـة  " ظهـور  الثـاني  منتصـفه  شـهد  الـذي  القـرن  هـو  عشـر  الثامن القرن كان

 ( Bowen & Hobson : 1974 : passim ) بتعبيــر  " الليبرالـي  التربـوي  الفكر – التقدمية النظر

 الأطروحـة  علـى  ردا " إميل " : كتابه في ( 1778 – 1712 ) روسو جاك جان السويسري يد على

 وتبعـه  ( م . ق 348 – 428 ) أفلاطـون  لها أسس أن منذ التربوي الفكر سياق في سائدة كانت التي

ــا ــع   فيه ــاوت بعــض  م ــذه   التف ــد . ( م . ق 322 – 385 ) أرسطـــــــو  تلمي ــت وق  الأطروحــة  كان

  . " المحافظ التربوي الفكر : التقليدية النظر وجهة " هي التاريخ من الواسعة الفترة هذه طوال السائدة

   والمعاصـر  الحديث التربوي للفكر التربوي روسو فكر قدمها التي الاستثنائية الأهمية من الرغم وعلى

 من مكوناً باعتباره ديوي جون الأمريكي قدمه الذي التربوي الفكر أهمية إلا تضاهيها لا أهمية وهي

 تنـويريين  وفلاسـفة  مفكـرين  عاصـر  قـد  روسـو  فـنن    روسـو  بدأه الذي الأطروحة على الرد مكونات

 لأن روسـو  فكـر  بـه  حظـي  الـذي  والانتشـار  الـذيوع  لهـا  يكتـب  لم الـتي  التربويـة  اهتمامـاتهم  لهم كان

 " مـن  جعلـوا  قـد  والمفكـرين  الفلاسـفة  هـؤلاء  فـنن    هـذا  ومـع  . أخرى فكرية مجالات في كان بروزهم

 ] مـنهم  [ العديـد  جعلـت  درجة إلى والثقافي والسياسي الاجتماعي التغيير ستراتيجيةا من جزءاً التربية

 فيـه  يـرى  الـذي  الوقـت  ففـي  . ( 26 : 2003   منصف ) " تربوياً تأويلًا ذاتها الأنوار فكرة يؤولون

 بمثابـة  قاطبـة  البشـري  للجـنس  بالنسبة الوحي " ( 1781 - 1729 ) الألماني لسنج إفرام جوتولد

 زالـت  ومـا  تعطـى  تربيـة  والـوحي    الواحـد  للفـرد  يعطـي  وحـي  التربيـة    الواحـد  للفـرد  بالنسـبة  التربية
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 – 1724 ) الألمـاني  كانـــــط  ويؤكـد  . ( 122   121 : 1981   لسـنج  ) البشـري  للجـنس  تعطـى 

 ) " التربيــة منــه تصــنع مــا إنــه . بالتربيــة إلا ( حقــاً ) إنســاناً يصــير أن يمكــن لا الإنســان أن " ( 1804

 في تنبـــأ الــذي  ( 1794 – 1743 ) الفرنســي  كوندورســـيه أمــا  . ( 121 : ( أ ) 1980   بــدوي 

 بـين  والتفـاوت    الأمـم  بـين  المساواة عدم على بالقضاء سيتميز ( العاشر ) القــــادم العصر بأن فلسفته

   بـدوي  ) وجسـمانياً  وأخلاقيـاً  عقليـاً  : الإنسـانية  للطبيعـة  المتزايـد  والكمـال  الأفراد وتحسن   الطبقات

 ومتاحــاً ومجانــــياً إلزامــياً  " التعلــيم جعـل  عــبر إلا يـتم  لــن التنبـؤ  هــذا أن رأى فقـد  ( 317 : 1984

 . ( 111 – 110 : 1995   جوليبير ) " والنساء الفقراء فيهم بمن للجميع

 مشــكلة " التربيــة باعتبــار روســو معاصــري لـدى  ســائدا التربــوي الفكــر في الفلســفي النــزوع كـان  وإذا

 أو الحديثــة للتربيــة أسـس  قــد نفسـه  روســو فــنن   ( 47 : 1979   أوبـير  ) " شــيء كـل  مثــل فلسـفية 

 والمآخـذ  التحفظـات  مـن  كـثير  عـن  الطرف وبغض . " خالصة سلبية " من تعنيه بما فيها الطبيعية النزعة

 أهميـة  مـن  والتقليل   المجتمع عن الطفل إبعاد في التربوية وسلبيته روسو إلى وجهت التي والانتقادات

 204 : 1974   الجيـار  ) الطبيعـي  الجـزاء  وفكرة   الطفل لميول والذاتي التلقائي والظهور   الكتاب

 قـد    روسـو  به أسهم الذي وهو   مستوياته أعلى في مشاركة هو الذي الاهتمام مبدأ فنن   ( 205 –

 : 1986   ربـول  ) التربيـة  في الكوبرنيكيـة  الثـورة  بمثابة ( 1940 – 1873 ) كلاباريد قبل من عُد

 تكـون  أن ينبغـي  التي هي والمناهج الطرائق أن معناه بما ( 141 : 2003   وطفة و 80   79   78

 : 1995   هـاملين  ) خارجـه  مـن  مقـرر  منهاج حول دائرا الطفل يكون أن لا الطفل حول متمحورة

93 ) . 

 بمعنى التربية في نفسية نزعة إلى عشر التاسع القرن في وتحول الطبيعية التربية في روسو فكر تأصل لقد

 السويسري من كل الجديدة النزعة هذه لواء وحمل   الباطن من طبيعية نمو عملية التربية أن

 ) فروبل والألماني ( 1841 – 1776 ) هربارت والألماني   ( 1827 – 1746 ) )بستالوتزي(

 مفكري أعظم من )بستالوتزي( باعتبار ( 370 – 286 : 1949   منرو ) ( 1852 – 1782

 مصدر روسو كان وإذا . فيها عا  التي الفترة في ( 149 : 1998   صبيح ) أوربا غرب في التربية

 لفروبل المباشر الإلهام مصدر كان " )بستالوتزي( فنن   أخرى أو بدرجة هؤلاء لجميع مباشر إلهام

 عشر التاسع القرن في اعتملت التي التربوي الإصلاح حركات بجميع اقترن اسمه أن كما   وهربارت

 معهد في " معا عملا الذين وفروبل )بستالوتزي( بين يجمع ومما  . ( 147 : 1995   سويتار ) "

 هو قبلهما روسو وبين وبينهما   ناحية من ( 343 : 1949   منرو ) " فرنكفورت في )بستالوتزي(



-201126

611 611 

 فروبل وأحدث ... عاما ثلاثين الأطفال مع سويسرا في عمله امتد " )بستالوتزي(ف   الطفل موضوع

   أبيض ) " 1837 عام للأطفال روضة أول حبافتتا الناشئ الطفولة تربية مجال في عميقا تغييرا

 التربية أو التربوية البدائل نحو الاتجاه بدأ المناخات هذه مثل ظل وفي . ( 16   14 : ( ب )1993

  ؟ أولًا البديلة التربية مفهوم فما   ناحية من أكثر من البديلة

 أم المفهوم مستوى على سواء بالغموض محفوفا " التربوية البدائل " أو البديلة بالتربية المراد يزال لا

   الوشمي ) " ثناياه في والمصطلح التعريف بحث يتم لأن محل " المفهوم أن وبما . المصطلح أم التعريف

 إلى   بسعته المفهوم من للسير فرصة يوفر   هنا   البديلة التربية مفهوم مناقشة فنن   ( 54 : 2005

  . بدقته المصطلح إلى   بتحديده التعريف

 إن : يقول  ( Martin , 2000 : 2 ) البديلة بالتربية الخاصة المصطلحات في الاضطراب جعل لقد

 ؛ الحواجز فوق القفز مثل مثله صعب أمر للتواصل أدوات واستعمالها المصطلحات هذه مناقشة

 مستخدمة المختلفة الكلمات أن أو   نحو من مختلفة أشياء لوصف مستخدمة الكلمات نفس لأن

 البديلة التربية سياق في  – " الحرية " مثل مفهوما بأن مثالًا لذلك ويضرب . آخر نحو من الشيء لنفس

 لاعتمادها ؛ ( متناقضة تكون ما وغالبا ) مختلفة جد مفاهيم على بدلالته مضللا يكون ما دائما –

 " المعلمين " إن : قوله ويتابع . " الحرية " مفهوم مستخدم قبل من التفكير ومزاجية أيديولوجية على

 أو  التعلم أو الحرية أو   الرياضيات أو اللغة فنون : قبيل من كلمات يستخدمون البديلة التربية في

 آخرون " معلمون " يستخدمها التي الكلمات نفس وهي   التدريس طرائق العلميةأو المادة أو   القوة

 تماما مختلفة أشياء   تلك   بكلماتهم يعنون   الغالب في الجميع أن بيد  " البديلة التربية " مجال غير في

  . منهم لكل بالنسبة

 والتشويش الغموض من لحقها ما لحقها قد  تداولها وكثرة شيوعها رغم  " التربية " كلمة كانت وإذا

 أن " من يشكون ( Langford , 1970: 7) التربية فلاسفة من بعضا جعلت أنها حد إلى معناها في

 بالضرورة   يستتبع لا ذلك أن بيد بها مباشرة خبرة ذوو لأنهم ؛ التربية تعنيه ما يعرفون الناس معظم

  ؟ البديلة التربية مصطلح في الثانية الكلمة " البديلة " كلمة مع الأمر يكون فكيف  " هي ما يقولوا أن

 كلا   المثــــــال سبيل على   ومنهم . البديلة بالتربية المعنيين من كثيراً " البديلة " كلمة استوقفت لقد

 .  ( Miller , n.d : 1 , Murnagham , 2009 : 11 , Martin , 2000 : 2 ) مـــــن

 ) للاختيار حقا أو  ( Choice ) خياراً أو اختيارا تعني أنها يرى ( Miller ) للأول فبالنسبة
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Option ) وكأن . السائدة أو الشائعة الممارسة عن الاختلاف    جوهريا   يعني بما ( Miller )   

 الحق أو الفرصة " يعني الذي الاختيار حق أو الاختيار بين   صراحة يذكر أن دون   يفرق   هنا

     ( Macmillan , 2002 : 237 ) " ... لاختيار قرار أو [ بديلين ] مختلفين شيئين بين للاختيار

 ) البديل وبين ناحــــــــية من " والانتقاء للاختيار الحق أو القوة أو الحقيقة أو الفعل " وهو

Alternative ) آخر شيء من بدلا اختياره يمكن الذي البديل الشيء هو الذي " ( Macmillan 

   إنها : بقوله السياق هذا في " البديلة " بمعنى : مراده عن ( Miller ) ـــــحيفص ثم . ( 39 : 2002 ,

 صعود عن انبثقت التي التقليدية التربية في القائمة والمؤسسات للأفكار البديلة التحديد وجه على

 العالم في وتوطدت عشر التاسع القرن مطالع في والقومية الرأسمالية من كل بين والاندماج التحالف

 . العشرين القرن مطالع في الغربي

 بـ الصلة ذات للأدبيات وشاملة   ومكثفة   مستفيضة مراجعة فبعد   ( Murnagham ) لـ وبالنسبة

 ابتدأت الذي العصر من بدءاً أنه وجدت الخصوص وجه على التاريخية الناحية ومن " البديلة التربية "

 على بشري عنصر هناك كان أن منذ ربما أو اليوم معروفة هي كما العامة والتربية الإلزامية التربية فيه

 للتعليم " بديلة " طريقة بالأحرى أو الأشياء لعمل " بديلة " ما طريقة دائما هناك كان الأرض وجه

 في  " بديلة " لكلمة فهمها في ستعتمد أنها تقرر الباحثة فنن   هذا على وتأسيسا . القائمة التربية أو

 مؤسسات على يسيطر الإلزامية التربية نظام هو سائد اتجاه هناك أن على  " البديلة التربية " سياق

 . " بدائل " له يكون أن ويمكن الغربي التعليم

 في   الناس بعض عند غامضة أنها على وأكد " البديلة " كلمة مناقشة في توسع فقد ( Martin ) أما

 إن : ويقول . الأمريكية المتحدة الولايات في وبخاصة "  البديلة التربية " : فيه تستخدم الذي السياق

 الأطفال لجميع تربية كونها من أكثر  " للمخاطر للمعرضين مدارس " دلالتها في تتضمن الكلمة

 المعرضين بدائل " و " الفلسفية البدائل " بين التمييز أحيانا المفيد من أنه ويرى . غالبا والكبار

 وأساليب النمائية للاحتياجات واختيارات خيارات تستتبع " الفلسفية البدائل " أن ذلك   " للمخاطر

 أن يقرر فننه   نسبيا نطقه وصعوبة " الفلسفية البدائل " مصطلح لطول ونظرا . الأطفال لجميع التعلم

 ) ويضيف . " الفلسفية البدائل " مصطلح يعنيه ما لتعني " بديلة " أو " بدائل " كلمة يستخدم

Martin ) مثل " البديلة التربية " بـ المعنيين بعض قبل من تستخدم أخرى ومصطلحات كلمات أن 

 فنن   ( Martin ) لـ والكلام   الحظ ولسوء . " اللامعياريه " و   " اللامعهودة " و   " اللاتقليدية " :

   فحسب هذا ليس . والمختلفة المتعددة معانيها على علاوة   أحيانا   سلبية دلالات المصطلحات لهذه
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 " و   " معهودة " و   " تقليدية " المتبصرة غير العجلى النظرة لذي تبدو قد " البدائل " بعض إن بل

 " أو " البدائل " مجال وفي . ذلك غير أنها يظهرها دخائلها في والنظر منها الاقتراب أن إلا " معيارية

 أن غير " تقدمية " و   " كلية " و   " أصيلة " : مثل اصطلاحات أو كلمات تستخدم " البديلة التربية

 مصطلح أو كلمة مع الحال هو مما أكثر الغموض أو بالتحديد إما المعاني متعدد اصطلاح أو كلمة كل

 من غيرها عن " بديلة " بكلمة والالتزام التمسك على يؤكد ( Martin ) فنن   وهكذا . " بديلة "

  . وسهولتها لبساطتها نظراً لها المقابلة والمصطلحات الكلمات

 " لكلمة مناقشتهم من أكثر هي يناقشونها البديلة بالتربية المعنيين أن يتضح   أعلاه   المناقشات من

 الذي السياق في إلا " البديلة " كلمة مناقشة تأت لم إذ   حده على كل مناقشاتهم توحي كما " البديلة

 " البديلة التربية " فنن   التربويين لدى بالضرورة المعلوم حكم في التربية كانت وإذا . بالتربية يصلها

 التي " البديلة " كلمة أن المناقشات هذه في القول وصفوة . والتحديد بالإيضاح   هنا   المعنية هي

 في بتضمينه هذا معناها على البناء يمكن السائدة أو الشائعة الممارسة عن الاختلاف : بمعنى وردت

 السائدة أو الشائعة التربوية الممارسة عن الاختلاف : البديلة للتربية العام المبدئي المعنى ليكون التربية

 . كلياً أو جزئياً التقليدية التربية في

 بعامه التربوي التداول في جديداً مفهوماً يزال لا أنه بحسبان " البديلة التربية " مفهوم بسط في ولزيادة

 شبهاً تميزها التي " البديلة التربية " خصائص عرض يستدعي الأمر فنن الخصوص وجه على والعربي

 إلى للوصول والتمهيد التوطئة على علاوة  تقابلها التي التقليدية التربية مع أو مضامينها في واختلافاً

 التي الخصائص أهم ومن . الخصائص من يعرض ما على مرتكز البديلة للتربية مقبول تعريف

 : البديلة بالتربية المتصلة الأدبيات لها عرضت

 المجتمع شؤون في التدخل وعدم   السلطة تركيز ولا   والتوازن   شخص لكل الاحترام .1

 أهم هي وهذه . ( Wapedia ) للعالم الكلية والنظرة   وثقافيا   واقتصاديا   سياسيا

 خصائص في هناك أو هنا تظهر وقد   المعاصرة التربوية للبدائل المشتركة المحورية العناصر

 . تالية أخرى

   تتجنب إنها بل   متصلبة وإجراءات   بقواعد متصلة مؤسسات " البديلة التربية " ليست .2

 مجتمعات " البدائل " لأن ؛ التقليدية المدرسة بيروقراطيات من كثيرة مستويات   بوعي

   الإجراءات قبل   فيها   الناس يأتي حيث   ومرنة والإخلاص بالحماس مفعمة تعليمية

 . والتكنولوجيا   والقواعد
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 قابلة تعلم مجتمعات هي بل   مثالية تعلم مجتمعات " البدائل " أو " البديلة التربية " ليست .3

 لا وقد   الطلبة مع المعلمون يتفق لا قد إذ   أخرى منظمة أي مثل مثلها   بالصراع للتأثر

   المديرين مع الآباء يتفق لا وقد   بينهم فيما المعلمون يتفق لا وقد   الآباء مع المعلمون يتفق

 من انطلاقا   وحله الصراع مواجهة بها تتم التي الطريقة في متفردة " البدائل " أن غير

 . صراع كل داخل موجودة ما قيمة بأن الإيمان

   مختلفة والتعلم الحياة حول فلسفات في ومتجذرة متأصلة " البدائل " أو " البديلة التربية " .4

 البديلة بالتربية الخاصة الفلسفات أن ومع . السائد التمدرس فلسفات عن   الأساس في

 تكون ألا إلى تهدف أنها بينها يجمع ما أن إلا   الخصوصيات من كثير في بذاتها هي مختلفة

 أدت التي والموضوعية العقلانية المعرفة طريقة مع ينبغي مما بأكثر أو بنفراط موصولة

 . بعضها عن معزولة عناصر إلى التعلم تقسيم إلى التقليدي بالتمدرس

 مدى على إذ   الفلسفية الأصول في متجذر تاريخي تفرد على " البديلة التربية " تتوفر     .5

 مجموعات وجدت ( التقليدية التربية ) العام التمدرس تاريخ من عام المائتي عن يزيد

 الطلبة تشكيل من أكثر التربوي المجهود تضمين ضرورة إلى أشاروا الذين النقاد من متفرقة

  . مستقبليين مواطنين أو عمالا ليكونوا

 كالتربية ليست إنها إذ   نفسها هي بدائلها كثرة خلال من " البديلة التربية " تنوع     .6

 . والمكان الزمان في   ملحوظ بقدر   متشابهة وخاصة عامة مدارس في المنحصرة التقليدية

 بالتربية الخاصة السمات جميع فيه تتوافر واحداً أنموذجا تتبع لا البديلة المدارس معظم إن

 التعلم مجال في به خاصة واتجاهات طرائق لنفسه يوجد بديل كل إن بل   البديلة

 حول مختلفة معتقدات على   بصرامة أو بتؤدة   البديل وينبني . عليها ويحافظ والتدريس

 , Martin ) المعاصر المجتمع في والنمو   والحب   والتعلم   الحياة : من كل يعنيه ما

2000 : 2 – 3 )  . 

 الدلالات حيث ومن   اللفظية حدودها حيث من البديلة للتربية المبسوط الاستعراض لعل 

 على   البديلة للتربية المميزة المتعددة الخصائص حيث ومن   اللفظية الحدود تلك في المذخورة

 أعطى قد   الداخلي المستوى على   والمبرزة التقليدية التربيات من غيرها وعن   الخارجي المستوى

 لمعظم واستيعاب   والشرح التفسير في ووضوح   المعنى في سعة من مفهوم أي يتوخاه ما المفهوم

 فنن   الحد هذا الاستعراض بهذا وصل قد " البديلة التربية " مفهوم كان وإذا . المعرفية الأبعاد
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 . التربية بهذه الخاصين والاصطلاح التعريف من كل يأتي لأن تمهيداً أكثر الآن السبيل

 والتطور التشكل إطار في   الأقل على المعرفية الناحية من   تزال لا " البديلة التربية " كانت لما

 تعريفاتها أن كما   الإنسانية العلوم في المفاهيم بها تتسم التي بالكثرة ليست تعريفاتها فنن   المعرفي

 على بالتعريف مهتم كل يعتمد إذ   أخرى ناحية من واعتمادية   ناحية من متقاربة بها المعنيين عند

 ولعل . التنظير مستهل وفي الحياة قيد على يزالون لا بالتعريفات المهتمين معظم لأن زميله تعريف

   تماما يحققهما لم وإن   والمنع الجمع شرطي من يتضمنه لما عليه التعويل يمكن الذي التعريف

 ( Sliwka , 2008 : 93 ) تـــــــــعــريـــــف هو أيضــا رسمــــية هيئة عن ولصدوره ولحداثته

 والتنمية والاقتصاد التعاون لمنظمة التابع التربوي والتجديد البحث مركز ) مؤخراً تبناه الذي

OECD ) غير – والتعلم التدريس في المختلفة الاتجاهات هي البديلة التربية " : التعريف .يقول 

 شكل في   عادة   وتظهر – الدولة بها تضطلع التي السائدة التقليدية التربية في المعهودة تلك

 مدى على قائم للدراسة مرن وببرنامج   خصوصية ذات إبداعية اهجبمن خاصة أو عامة مدارس

 الحمولة عن النظر .وبقطع " بالطالب المتصلة الفردية والحاجات والاهتمامات المصالح من واسع

 : هي   إجرائيا   الحالي البحث لأغراض ستكون البديلة التربية فنن للمصطلح الأيديولوجية

 لما خلافا وعمليا نظريا الحديث العالمي الأدب مشاهير من أديب كل ارتضاها التي التربوية الصيغة

 غير التربية من شكل أي لتمييز بالاستحسان تتحلى صفة أنها بمعنى   ومكانه زمانه في سائداً كان

 . تقليديا لها المستخدم يعده ما

 من قرنين قبل الأولى إرهاصاتها منذ – هنا به تظهر الذي للمفهوم وفقا – " البديلة التربية " تطورت

 المسار : " البديلة التربية " اتبعتها التي المسارات أهم ولعل . متعددة مسارات خلال من الزمان

 . اللامدرسي - الراديكالي المسار ثم   البيداجوجي – التربوي والمسار   السياسي – الفوضوي

 قادرة تربوية مؤسسة أي إن إذ ؛ أولا العام بالقطاع السياسة لارتباط ؛ بامتياز سياسي ميدان التربية

 المشروع في كامن تربوية سياسة أي جوهر إن إذ ثانياً الزمن عبر توقعاً ولكونها ؛ ما سياسة تبني على

   لوغران ) بالسلطــــة ثالثاً آخر حقل أي في كما التربوي الحقل في ولارتباطها ؛ وتنفيذاً تبلوراً

 حال – " البديلة التربية " بارتباط صلة ذا بالسياسة التربية ارتباط كان هنا ومن . ( 9 – 5 : 1990

  . الخصوص وجه على الفوضوي وبالمذهب   بعامة بالسياسة – بدئها
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 النصف في ظهوره بدأ الذي المتطرف والاقتصادي السياسي المذهب : الفوضوي بالمذهب يقصد

 : 1987   وآخرون توشار ) عشر التاسع القرن أواخر في وازدهر عشر الثامن القرن من الثاني

   اجتماعي نظام كل في استبداد أداة الدولة أن المذهب هذا دعاة ويرى . ( 585   465 – 460

 والجماعات للأفراد الطوعي التعاون ويحل تلغى أن بد ولا   جوهري ضررها لأن ضرورية غير وأنها

 مهمة في القدرة هي بها يعترفون التي الوحيدة والسلطة   السلطة مأسسة هؤلاء ويعارض . محلها

 : Rosenbaum et al , 1993 : 57 , Mann, 1985   1334 : 1987   غربال ) محددة

  : المذهب هذا أصحاب من " البديلة التربية " بقضايا أهتم من أهم ومن .  ( 11 – 10

 ويعد   بريطاني وسياسي فيلسوف وهو   ( 1836 – 1756 ) جودوين جود وليم .1

 قد الدولة مؤسسات أن يعتقد كان . شاملًا فوضوياً نقداً يطور الذي الأول الأوربي

 ناحية من الأغنياء من الامتيازات أصحاب بين الفجوة وتوسيع الأغنياء لحماية أُوجِدت

 وسيلة من أكثر ليست التربوية المؤسسة رأى فقد   هذا وعلى . أخرى ناحية من والفقراء

 القوية للأيديولوجيات ويذعنون الملكية قوانين شرعية عن يسألون لا أفراد لإيجاد أخرى

 والأساسية والسياسية الأخلاقية التربية أن في التربية حول آرائه تلخيص ويمكن . للحكومة

 أي خلال من تتم أن يمكن ولا   كنسية مؤسسة أو حكومة أي إلى توكل أن يمكن لا

 هي التربية تطوير بها يمكن التي الوحيدة والطريقة . دينية أو كانت علمانية تربوية هيئات

 الذين المتنورين المعلمين من جماعات تقوده الذي الاجتماعي والتفاعل التواصل

 في ويتشاركون ويتقاسمون الموضوعات من التنوع واسع عدداً ويفحصون سيتقصون

 مما حصيلتهم تبليغ على المعلمين لهؤلاء السامعين وحض تحريض سيتم وبالتالي . النتائج

 . التوالي وعلى انقطاع بلا التعليم دائرة تتسع وبهذا   بعد يسمعوا لم للذين سمعوه

 )الــــــغبي البهيمي التعـــــــــــاطفعن  بدلًا والمنطق العقل سينتشر وهكذا

Murnaghan , 2009 : 13 -14 , Chappell , 1978 : 357 – 359 ) . 

 وكان شميدث كسبار للألماني مستعار اسم وهو ( 1856 – 1806 ) ستيرنر ماكس .2

 للفوضوية أدبياً بياناً " وصفته الواحد " كتابه اعتبر وقد . ( المنعتقين ) بـ تسموا من أحد

   ذاته غير نهاية وكل أخرى قيمة كل يرفض الذي   الأنا هو " الواحد " إذ   الفلسفية

 تضامن أي من متحرراً نفسه يعتبر والذي   الذاتية نزوته غير آخر قانون كل يرفض والذي

 جودوين ) يعد ( جودوين ) بسابقه وقياساً . ( 465 : 1987   توشار ) " البشرية " مع
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 ستيرنر ) ندد لقد . ( ستيرنر ) لـ بالنسبة جداً لطيفا والتربية للمجتمع الراديكالي نقده في (

 المحاولات تلك ورفض   التربية مأسسة أشكال من شكل بأي فيها هوادة لا بصراحة (

 فيرير ) مدرسة مثل والمدرسة   المعلم : بمفاهيم المتشبثة التمدرس مأسسة إعادة إلى الرامية

 متصلًا للتربية ( ستيرنر ) مفهوم كان . )تولستوي(ل التابعة ( بوليانا ياسنايا ) أو ( الحديثة

 أو والتنشئة الحياة هي التربية كانت لقد . للذات المقيدة غير التنمية بفكرة مباشرة بطريقة

 : Chappell , 1978 ) المدرســـــة عن وليس الثقافة عن الناجمة الاجتماعي التطبيع

360 )  .  

 روسي فوضوي وهو ( 1876 – 1814 ) باكونين ألكسندروفيتش ميخائيل            .3

 ينادي وكان   الفردية والملكية الدولة على بالقضاء إلا تتحققان لا والعدالة الحرية أن يرى

 التربوية خطته كانت . ( 314 : 1987 غربال ) أهدافه إلى الوصول سبيل في بالعنف

 المتكاملة التربية "   هذه   خطته سمى وقد . والمجتمع الطبيعة في العلمي البحث على قائمة

 لقدرات الكاملة للتنمية الضرورية والعملية النظرية الجوانب من كل لاحتوائها "

 تربية من الأولى المراحل في فهو ضرورياً الإلزامي الحضور كان ولئن . الفرد وإمكانات

 , Chappell ) اختياري أمر منه الخروج أو التعليم إلى فالدخول ذلك بعد أما   الطالب

1978 : 361 )   . 

 فرنسي اجتماعي مفكر وهو   ( 1865 – 1809 ) برودون جوزيف بيير            .4

 .  ( Rosenbaum et al , 1993 : 1002 ) الحديـــــــــــــــــــــثة للفوضوية مؤسس

 بالعملي النظري دمج مسألة في ( باكونين ) آراء إلى أقـرب التربية في ( برودون ) آراء تأتي

 الصغيرة المجتمعات على أن يرى إذ   للتمدرس كاملة مركزية لا ( برودون ) ويدعم .

 الذي المعلم تختار أن   الخاص اجتهاده بحسب   الزراعية والكوميونات العمال وروابط

 يكون ألا وينبغي . المجتمع واحتياجات لرغبات مطابقة محددة خدمة يقدم أن يستطيع

 برودون ) ويحـدد . بنفسه نفسه علم قد يكون وأن الدولة من الشهادة على حاصلا المعلم

 , Chappell ) تــــــــنـــــــافسي حـــر عـــقـــــد خـــــلال من والمعلم المجتمع بين العلاقة (

1978 : 362)  . 

 ولد   روسي فوضوي وهو   ( 1921 – 1842 ) كروبوتكين أليكسيفيتش بيتر            .5

 السجن ودخول الإمارة عن النزول إلى الفلاحين بحالة اهتمامه قاده . غنية أسرة من أميراً
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 بأن يقول فيزيائيا عالما كان . ( 1455 : 1987   غربال ) وفرنسا روسيا من كل في

 التطور في والفوضى   العوالم في فوضى هناك : وحر دائم تطور في مادة إلا ليس الكون

 إلى بحماسة دعا . ( 559 : 1987   توشار ) بالذات ذاتيتها إنها : الأشياء قانون هي

 محاولات أي ضد ووقف   اليدوية والمهارات للعلم الدقيقة المعرفة بين تدمج كاملة تربية

 الذهني العمل بين التقسيم على الحفاظ على تعمل لأنها ؛ التقني للتعليم مدارس لإنشاء

 بأن قناعة على وكان العلوم دراسة في الذاتي الاكتشاف على أكد ولقد . اليدوي والعمل

 . التعلم عملية وتعجل ستيسر النظرية بالبصيرة العملية الخبرة لدمج التربوية الطريقة

 محدد وغير إلزامي غير ومجانيا حراً يكون أن ينبغي أنه العام للتمدرس رؤيته وكانت

 ستغدو التي والروابط التعاونيات خلال من التربية مع التعاطي يتم أن يرى وكان . بالمنهج

 .  ( Chappell , 1978 : 363 ) الدولة إلغاء عقب اجتماعية وحدات

 تمرد في تورط إسباني فوضوي وهو   ( 1909 – 1859 ) فيرير فرانسيسكو            .6

   مفاجئة بصوره 1909 عام أعدم   بلاده في الحاكم القهري النظام ضد شعبي جمهوري

 التي ( الحديثة المدرسة ) بـ يعــــرف ما بدء عن المسؤول هو . مذنب غير أنه أُعلن ثم

 النظرية أفكاره وكانت   المتعاقبة الحرة المدارس من لكثير يحتذى أوليا أنموذجا صارت

 والثبات العزم راسخ كان وقد . اليوم التدريس في البيداجوجية المقاربات من لكثير بذوراً

 إزالة ضرورة في يعتقد كان كما   مختلف مستوى إلى المدارس في الحرية فكرة مع تعاطيه في

 المثالية التعلمية البيئة إيجاد بأن   أيضا   آمن وقد . الطلبة عن التعسفي للتدريس تأثير أي

 نهاية في   تستخدم ذاتية " جزرات " لأنها والعقوبات المكافآت إزالة يستوجب للطالب

 في المستويات لوجود داع من يكن ولم . الأفراد وسلوكيات أفكار في لتحكم   الأمر

 فرداً أن يعني بما فقط الفرد الطالب قبل من يتحدد كان التربية من الهدف لأن ؛ التعليم

 يتعلم لم أو تعلم قد الطالب ذلك كان إذا ما تقرير يستطيع لا   التسلطي المعلم أي   آخر

 ينبغي فننه   كاملا فرديا مجهوداً التعلم عملية تكون لكي بأنه ( فيرير ) آمن كما . ما شيئا

 وتحديد الذاتي والتقويم والتحكم الإرغام من الخارج من يأتيها ما كل من تحريرها

 .  ( Spring , 1999 : 48 – 49 ) المســـتوى

 مساحة أن رغم   هنا   )تولستوي( أُورِدَ ( 1910 – 1828 ) )تولستوي( ليون            .7

 مع عنده البديلة التربية حول البحث أن باعتبار له خصصت قد الحالي البحث في كبيرة



-201126

619 619 

 " فوضويته أن غير الفوضويين أحد هو )تولستوي( لأن   حسين وطه )طاغور( من كل

 قانون إلى   الخشوع طريق عن   بالعودة وترغب الخطيئة تؤرقها أخلاقية أولى بصورة

   للإنسان الإداري العمل إدانة إلى   دوران بعد   تقريبا طريقها عن توصل وقد   المسيح

 وقد . ( 558 : 1987   توشار ) " صوفي لوجد الاستسلام وإلى   القوانين رفض وإلى

   :الإباحية الفوضويات عن مختلفة لأنها ؛ )تولستوي( فوضوية إلى الإشارة لزمت

 الوضعية العقيدة فوضوية على علاوة   والإرهابية   والعدمية   البشعة والمشاعية   والقتل

   مذكره يأتي من قليل بين من )تولستوي( أن   أيضاً   ينسى ولا . ولكروبوتكين لباكونين

 . البديلة للتربية عملي تطبيق صاحب هو   المسار هذا في هنا

 في وعملت   المولد روسية   فوضوية ( 1940 – 1869 ) جولدمان إيما            .8

 مرات عدة سجنت . ( 1917 – 1890 ) عـــــــام من الأميركية المتحدة الولايات

 . العسكرية الخدمة على واعتراضها   النسل لتحديد ومناصرتها   للاضطرابات لإثارتها

 الأهلية الحرب في ناشطة كانت . وكندا انجلترا في استقرت ثم مؤقتا البلاد عن نفيت

 ) .أضحت (  ( Resenbaum et al , 1993 : 515 – 516  1936 عام الاسبانية

 في الأمريكية المتحدة الولايات في الحرة المدرسة حركة في كقائدة معروفة ( مان جولد

 بصفة   بارعة وكانت   المنهج ومحتوى الإلقاء على ركزت وقد . العشرين القرن أوائل

 طريقة تغيير هو أهمية الأكثر أن اعتقدت وقد   يدرس كان ما حول التساؤل في   خاصة

 العرف حول المتمركز التاريخ لتدريس تقليدية طريقة لأنها ؛ للطلبة التاريخ مادة إلقاء

 خطة أن ( مان جولد ) آمنت وقد . الاستبعاد أشكال من وشكلا الغايات من غاية بوصفه

 إخضاع أجل من دماغ غسل كأداة التربية مؤسسة استخدام في هي الحكومية التربية عمل

   ( Spring , 1999 : 48 – 49 ) ومطواعة سلبية لتكون الجماهير وقهر

 

 الأخلاقية الجوانب تهذيب فن بأنها التربية فهم ينبغي أنه – عامة بصفة – المسار هذا ممثلو يرى

 كما .  ( Miller , Wapedea ) والبيئية   والذهنية   والروحية   والنفسية   والجسمية   والوجدانية

 مسائل يعالجون وأنهم   والسياسي الأيديولوجي الصراع خارج يقفون أنهم هؤلاء من كثير يرى

 التوجيه من مجرداً التربوي والفكر التعليم يكون بأن بعضهم وينادي بل   بحتة علمية تربوية

 وبما بحياته يستمتع لكي الحر الفرد الإنسان تربية هي الأساسية التربوية القضية لأن ؛ الأيديولوجي
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 وليس . ( 22 : 1985   نوفل ) متخصصا عملا يمارس لكي الفرد هذا وإعداد   المجتمع له يوفره

 المسار أصحاب عن   بالفعل   يختلفون إنهم إلا   برمته صحيحا هؤلاء يدعيه ما يكون أن بالضرورة

 من بارز غير التربويين هؤلاء لدى السياسي المنحى لأن ؛ أعلاه إليه المشار   السياسي – الفوضوي

 . أخرى ناحية من لديهم الغالب هو التربوي التخصص ولأن ؛ ناحية

 بالشأن معنيون   الأول المقام في   البيداجوجي – التربوي المسار ممثلي جميع أن من الرغم وعلى

 الفلسفة أصحاب  ) الترانسدنتاليين بعض لدى وبخاصة بينهم فيما ،اختلافات هناك أن إلا   التربوي

 . إطاره في إلا التربوي الاهتمام يكن ولم العام الفلسفي بالشأن بعضهم اهتمام كان الذين ( المتعالية

 في التربويون والرواد   والتقدميون   والترانسدنتاليون   الإنسانيون : فئات أربع المسار هذا ويضم

 . بالضرورة أفرادها كامل يشمل ولن فئة كل من نماذج على العرض وسيقتصر . التربوية البدائل

 والإصلاح العام للخير المحبون : الخيرون أو ( Humanitarian ) : الإنسانيون .1

 السويسري المربي ( 1827 – 1746 ) ))بستالونزي(( هنا هؤلاء ويمثل . الاجتماعي

 يجب أنه )بستالوتزي( اعتقد . )تولستوي( في أخرى أو بطريقة والمؤثر روسو بمواطنه المتأثر

 عن التعليم يكون وأن   لحاجاتهم وفقا تربيتهم تقوم وأن  إنسانية معاملة الأطفال معاملة

 لدى شديداً سخطا للتعلم الدافعية توفر التي الميول عن فكرته سببت وقد . الحواس طريق

 سويسرا في مدارس خمس في للتجريب أفكاره )بستالوتزي( وضع . عصره في الناس

 الفقراء الأطفال مدارسه ضمت . ملجأ كانت التي ( نيوهوف ) مدرسة أشهرها كانت

 كيف ليتعلم الشحاذين مثل عا  لقد " : عنه قيل ولقد . الحروب في آباءهم فقدوا الذين

 : 1979   رتشى ) " البشر بقية مثل العيش فرص ( الملاجئ أطفال ) للشحاذين يوفر

332- 333 ) . 

 من بـــــد لا البديلة التربية في التيار هذا إسهامات أبرز عرض قبل : الترانسدنتاليون .2

   التجربة وراء يوجد ما : المتعالي تعني ( Transcendent ) بــــــــــــــه التـــــعريف

 :للدلالة على المتعالي تداولا أكثر معنى في اللفظ ويستخدم . معرفته يمكن فلا   وبالتالي

 والترانسدنتالية . ( 437 – 436 : 1986   ميد ) " العالم هذا عن خارج " هو ما أي

 المتحدة الولايات في عشر التاسع القرن في ازدهرت والأدب الفلسفة في مثالية حركة :

 في به معتد تأثير لها وكان   الشرقية الصوفية الفلسفات به تأثرت ما ضمن ومن   الأمريكية

 .  ( Rosenbaum et al  , 193 : 1223 ) والسياســــــة الأدب
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 ( بوسطن ) في ( المعبد مدرسة ) عن التغاضي يمكن لا   البديلة التربية مجال وفي  

 مع ( 1888 – 1799 ألكوت برونسون ) الترانسدنتالي أنشأها التي المتحدة الولايات في

 ( ألكوت ) رفض وقد . البديلة للتربية بارزاً تاريخياً أنموذجاً هذه  مدرسته كانت وقد . ابنته

 السقراطي الحوار طريقة وشجع   العصر ذلك في والحفظ التذكر على القائمة التدريس طرائق

 والد رالف ) : (نتاليان الترانسد) أما . والأخلاقي الروحي الجانبين على عميق تركيز مع

 – 1817 ثورو ديفيد هنري ) و الأميركي والشاعر الفيلسوف ( 1882 – 1803 إميرسون

 مثل تربوية تجارب لهما يكن لم وإن فننهما أيضا الأميركي والفيلسوف الكاتب ( 1862

 في مركزيتها باتجاه السعي وعلى   الحكومية العامة المدارس على اعترضا قد  ( ألكوت ) تجربة

 ولا . ) ( Miller ) 1859 – 1796 مان هوراس ) الشهير المربي قبل من الأميركي المجتمع

 ينبغي : التقدميون. المدنية بالحقوق يتعلق فيما ( ثورو ) بـ )تولستوي( تأثر المقام هذا في ينسى

 " التطوير " تعني بل   فحسب " التغيير " تعني لا أنها " التقدمية " ذكر عند الحسبان في الأخذ

 الطفل على يركزون والتقدميون .  ( Lloyd , 1983 : 93 ) الأحسن إلى " التغيير " أي

 تعليمه المراد كان ما إذا وتطوره نموه وطريقة حوله المعرفة ضرورة إلى الحاجة على تأكيدا

 ذلك في بما التعليم من المبكرة المراحل إلى التقدميين قبل من الانتباه توجيه كان ولهذا . بفعالية

 منظور من وتعليمهم تعلمهم إلى ينظر أن فينبغي سناً الأكبر الأطفال أما . الحضانة مرحلة

 التي المناهج تلك فهي التوجه هذا مع المناسبة بالمناهج يتعلق وفيما . بحثي واستقصائي تعاوني

 والأذواق الآراء مختلف ومطالب رغبات تراعي أو وتلبي الأكاديمية بالموارد ارتباطا أقل تكون

 ومبنية رسمية لا كانت فقد التدريس طرائق أما . المعرفي النمو على علاوة والعاطفية الفنية

 بيئة في بنفسه الأشياء يكتشف أن له وتسمح اهتماماته تستخدم بالطفل الخاصة المعرفة على

 الطفل باتجاهات اهتماما وتعكس الأفراد توائم التي تلك هي الجيدة التدريس وطرق . منظمة

   المتعلم لمنفعة بوجودها يتعلق فيما مستقل كشيء التربية إلى التقدميون وينظر . وكفرد كطفل

 لوظيفة وبالنسبة . بها الانتفاع في الحق الأطفال ولجميع آخر خارجي غرض لأي وليست

   أيضا ولكن بالطفل الاهتمام في والتفاؤل بالمثالية متسمة عقلية عند يتوقف لا الأمر فنن المعلم

 وهناك . العامة وخدماتها التربية من الإفادة على الطفل قدرة بين والارتباط للعلاقة بندراك

 التربوية الخدمة تقديم في المختلفة المجتمع فئات بين التفريق رفض إلى يؤدي المساواة بمبدأ التزام

 ( Langford , 1985 : 48 )  . 
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 والتربية . العموم وجه على التقدمية والتربية التقدميون إطارها في يعمل التي الواجهة هي هذه

 . (روسو) مع بدأت قد الأولى إرهاصاتها فنن   عشر التاسع القرن أواخر في ازدهرت وإن   التقدمية

 ) و ( باركر فرنسيس ) : مــن كل البديلة للتربية الحالي السياق في  " التقدميين " ممثلي أهم ومن

  . ( ديوي جون

 ( فروبل ) أتباع من   أميركي مرب هو ( 1902 – 1837 ) باركر فرنسيس .1

 قيمة عن دافع . الأميركية المتحدة الولايات في " التقدمية التربية " رواد من ورائد

 إنجاح على وعمل   الطبيعي والتاريخ الجغرافيا  تدريس في الميداني العمل

 مدارس بطرائق سمي لما التأسيس في وساعد   المدارس في اللارسمية الطرائق

 استخدام تتضمن التي   الأميركية ( ماساشوسيتس ) ولاية في   (كوينسي)

 عامٍ تعليمٍ تقديم ومحاولة   التعليمية المواد لدمج والجهد   المحسوسة التجربة

 ) ( والحســـــــــــــــــــاب   والكتابة   القراءة ) الثلاث المهارات يتجاوز واسعٍ

Rowntree , 1981 : 209 , 239 )  . 

 أبرز من   أميركي وتربوي فيلسوف وهو   ( 1952 – 1859 ) ديوي جون .2

 لها مصدراً للمعارف العملية المنفعة في ترى التي البراجماتية الفلسفة أعلام

 وكذلك " نافعاً كونه يعني الشيء وجود " أن من منطلقة لصحتها رئيسا ومعياراً

 مع ( ديوي ) أنشأ . ( 87 – 86   567 : 1986   التقدم دار ) صحته

 ولاية في الخاصة التجريبية مدرستهما   العشرين القرن مطلع عند   زوجته

 النظريات لوضع محاولة كانت أنها إلا طويلًا تبق لم المدرسة أن ومع . شيكاغو

 طرائق إلى التوصل وتم التربوي التجريب حرية أطلقت حيث الممارسة إطار في

 لنوع رائعاً نموذجاً ( ديوي ) أعمال تعتبر الواقع وفي . التدريس في جديدة

 وليست فراغ من تظهر لا الابتكارية الآراء أن وهي بها نادى التي النظرية

 تكوين وإعادة الناقد التفكير من أساس على توضع فروض ولكنها سحرية

 بأنها التربية ( ديوي ) عرف وقد . الابتكار من أساس على السابقة للخبرة

 في تحكمنا مقدار من وتزيد معناها إلى تضيف التي الخبرة تنظيم أو ترتيب إعادة

 التربوية العملية في عامل أهم المتعلم يعد ( ديوي ) نظــر وفي . التالية الخبرات

 بدلًا الاهتمام محور المتعلم وخبرات الأنشطة يجعل مما التعليمية المادة وليست
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 . متنقلة معارف دائرة وليس للتعلم موجها المعلم ويعد   واللفظية الكتب من

 يتم لم وإن هائلة المعلمين ممارسات على ( ديوي ) تأثير فنن   الأمر كان وكيفما

 Murnaghan , 2009  و 337 – 336 : 1979   روتشي ) بها الوعي

: 19 ) . 

 أول كانت وقد   ومربية طبيبة هي   ( 1952 – 1870 ) منتسوري ماريا .3

 معترفا أضحت ثم   ( 1894 ) عام ايطاليا في طبية دكتوراه درجة تحوز امرأة

 أول بتقديم قامت إذ للطفل التقدمية التربية في كرائدة دولي مستوى على بها

 قبل ما طفل لتدريس نظاما طورت . ( الأطفال بيوت ) وهو رائد مشروع

 ( منتسوري طريقة ) بـ النظام هذا وسمي   سنوات ( 6 – 3 ) المدرسة

 على المرتكزة والمستلزمات   والأدوات   البيئة من واسعا مدى فيه استنبطت

 لتتناسب الصعوبة في متدرجة تعلم بأدوات الجسدي والنشاط الحسية التجربة

 مبادئ وأهم . بأنفسهم التعلم من ولتمكينهم الأطفال ومهارات ذكاء مع

 التربوية بالوسائل الغني المدرسي والجو   الحرية مبدأ : العامة منتسورى طريقة

 وتربية   والاستقلالية   الأطفال ودراسة الفردية والفروق   واللعب   الشيقة

 يزال ولا كبير تأثير لطريقتها كان . الكل إلى الجزء من والانطلاق   الحواس

 ) الفردية المبادرة ويشجع الطريقة هذه يستخدم المدارس من كبير عدد هناك

Rowntree , 1981 : 181 , Rosenbaum et al , 1993 : 832    

 . ( 235 – 233   231 : 1991   وشربل

 معتقدا طور نمساوي فيلسوف وهو   ( 1925 – 1861 ) ستينر رودولف .4

 لاستعادة محاولة وهو   الفلسفي التأمل أي ( الانثربوصوفيا ) يسمى صوفيــا

 تعليمية نظرية طور كما . الحديث الإنسان قبل من المجهولة الروحية الحقائق

 أحيانا عليها يطلق كما والدورف طريقة أو ) ( ستينر ) وأسلوب . بها للاقتداء

 من عدد الآن يتبعه ( ألمانيا في ( جارت شتوت ) في مدرستــــــه إنشاء بعد

 . الأميركية المتحدة الولايات وفي   وأوربا   المتحدة المملكة في التعليمية المعاهد

 القدرات وتدريس المختلط التعليم أساس على ( ستينر ) أسـلوب ويقوم

 . الفكري للتطور بالنسبة والقيم الشعور بتطوير أكثر اهتمام إعطاء مع المتنوعة

 الآداب في موسعاً تعليماً طفل كل ويتلقى   أمكن ما التخصص تأجيل ويتم
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 خلال من   المبكرة السنين في الأقل على   تدريجياً يقترب ما وغالباً ) والعلوم

 الأخيرة السنوات وفي . ( الأدبي والعمل والأساطير الجن وحكايات القصص

   الدبوس ) العالي بالتعليم والالتحاق العامة للامتحانات التلاميذ إعداد يتم

2003 : 968 ) . 

 

 ومسار   التحريري – النقدي المسار : مثل هذه غير تسمية من بأكثر المسار هذا تسمية يمكن

 . آخر أو نحو من دالة تسميات وجميعها   الفوضوي التعلم ومسار   التربوي الاجتماعي النقد

 وتداخلها المسار هذا ذوو يحملها التي الأفكار تنوع من التسميات هذه مشروعية وتأتي

 شتات ويلملم المفكرين هؤلاء يجمع ما أن على . تباعدها   الأحيان بعض وفي   بل   وتقاربها

 وإن   السائدة التربوية الأوضاع تبديل إلى ونزوعهم الصارمة راديكاليتهم هو أفكارهم

 . متفاوتة بدرجات

 المجال في وبروزاً حدة أكثر المسار هذا ممثلو بها يتسلح التي التربوية الراديكالية النظر وجهة تبدو

 إذ   والكبار الأطفال بين حاد تمييز لأي رفض فهناك . نظر وجهات من سبقها عما السياسي

 على   إياها وإعطائهم   بهم الخاص تعلمهم مسؤولية تحمل وعليهم   مستقلين الأطفال يعد

 ثابت منهج لأي رفض فهناك   لهذا ونتيجة . بالقوة عليهم التعلم فرض من بدلًا   الأقل

 عليه فرضه من بدلًا العالم في به الخاص طريقهُ يتخذ أن الفرد وعلى . والاختيار التنوع لصالح

 من حشد ذات كمؤسسة للمدرسة أكثر رفضا هناك أن كما . الاغترابية البيروقراطية خلال من

 سلطة وليست . خاص تدريب أثناء في اكتسبوها تدريب لطرائق المستخدمين المدربين المهنيين

 المعلم يبديها التي والصداقة الرعاية اتجاهات ولكن   فقط المرفوضان هما القهري ودوره المعلم

 . " مستترا تلاعبا " أو " مفرطة عاطفة " باعتبارها إليها يشار وقد   أيضا   مرفوضة التقدمي

 ) الحاضـــــر الوقت في لاحتياجاته وفقا لنفسه الشخص يكتسبه بما موصولة تكون أن وينبغي

Langford , 1985 : 49 )  . 

 الراديكالي المسار ممثلي تصنيف يمكن   القول جاز إن   التعسف وربما بل   التجاوز من وبقدر

 أو هنا التربوية الأدبيات في تظهر التي التصنيفات وأهم . متعددة تصنيفات إلى اللامدرسي –

 . اللامدرسيين وشبه   والتحريريون   اللامدرسيون : هناك
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 غير المنظم التعليم تعارض لحركة شعار " اللاتمدرس " أو " اللامدرسيه " : اللامدرسيون .1

 والتعاوني المستقل بالتعليم استبداله والممكن   التكاليف باهظ   الديمقراطي وغير   المؤثر

 ليسوا هم الذين الخصوصية الدروس ومعلمي المكتبات باستخدام وذلك   المجتمع في

 المجتمع " إليتش إيفان ) كتاب في والفكرة المصطلح نشأ وقد   متدربين مدرسين بالضرورة

 وثورة تحرر عملية   أيضا   وهي .   ( Rowntree , 1981 : 65 ) ( " اللامدرسي

 الاجتماعية المؤسسات من وغيرها المدرسة سيطرة من الإنسان تحرير إلى تهدف اجتماعية

 . ( إليتش إيفان ) و ( مان جود بول ) : ممثليها ومن ( 212 : 2003   قمر )

 تتلخص   أميركي اجتماعي ناقد وهو   ( 1972 – 1911 ) جودمان بول .1

 المهن تعلم أن وفي   الواقعية الحياة خلال يريدونه ما الناس يتعلم أن في آراؤه

   ميتة معرفة تعلم فننها   رأيه في   المدارس أما . ممارستها طريق عن يتم والحرف

 ) كان ما إذا الواضح من وليس . الاغتراب إلى دافعة وهي   الواقع عن منفصلة

 كبيرة مدرسة إلى المجتمع تحويل أم المجتمع من المدرسة إلغاء يريد ( مان جود

 زمرة في ( مان جود ) يجعل ومما . صراحة المدرسة بنلغاء يناد لم ولكنه

   نوفل ) بالمؤسسات الثقة وضعف   بالإنسان العميق إيمانه هو اللامدرسيين

 . (   Friedenberg , 1999 : Passim و 160 – 159 : 1985

   نمساوي اجتماعي وناقد مرب وهو   ( 2002 – 1926 ) إليتش إيفان .2

 الحديث الإنسان مشكلة ركز . الحديث الغربي الصناعي المجتمع إلى نقده وجه

 أن ذلك   المدرسي النظام في الغربية الحضارة في الإنسان مشكلة وبخاصة

 وبين   ومحتواها العملية بين يخلط كيف الإنسان تعلم التي هي نظره في المدرسة

   والكفاءة الدبلوما وبين والتعليم الدرجات في التقدم وبين   والتعليم التدريس

 القيمة من أهم الحديث الإنسان نظر في الخلط هذا نتيجة الخدمة وأصبحت

 , Illich ) يقترح المدرسة عيوب ولتجاوز . ( 91 : 1985   عوض ) ذاتها

 الائتمان بطاقات " يتضمن مثاليا تربويا نظاما   ( 150 – 103 : 1971

 " التعلم شبكات " : المركزي المفهوم إلى بالإضافة   المهارات ومراكز " التعليمية

 يريد من لكل للتعلم الفرصة إتاحة : إلى البديل التربوي النظام هذا ويهدف .

 ويريد شيئا يعرف من كل وتمكين   الأوقات من وقت أي في شيئا يتعلم أن
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 على   عامة قضية طرح يريد من لكل المجال وإفساح   ذلك من   لغيره   تعليمه

 الفرد حرية تعزيز إلى هذا " التعلم شبكة " نظام ويهدف . يطرحها أن   الجماهير

 متاحة مراجع هناك وسيكون . دراسي كفصل المجتمع باستخدام التعبير في

 وتبادل   الخ ... والمكتبات   والمطارات   والمسارح   المعامل في التربوية للمواد

 ذوو الطلبة يتمكن كي مهاراتهم بعرض للناس سيسمح للمهارات

 من سيمكن للأقران لقاء وهناك   معهم والتواصل الاحتكاك من الاستعدادات

 بعض عن يستغني ولن   له زملاء إيجاد في الفرد ورغبات اهتمامات إيصال

 . والمعلمين الآباء سيساعدون الذين المحترمين المربين

 بين فرقاً هناك إن إلا   مدرسيان لا ( إليتش ) و ( مان جود ) : من كلًا أن ومع  

 القيام في فقط النظامية التربوية المؤسسات على الاعتماد عدم تعني " معتدلة مدرسية لا "

 المؤسسات هذه بنلغاء تنادي " متطرفة مدرسية لا " و   جودمان يمثلها الأساسية بوظائفها

 . ( 213 : 2003   قمر ) إليتش يمثلها الكبرى المدرسة هو المجتمع يصبح لكي النظامية

 ولكنه   العام الإلزامي للتعليم ( جودمان ) نقد وكرر تابع قد ( إليتش ) أن ســــبق مما ويتبين

 كما . الرسمي التربوي النظام وهدم بتفكيك مناداته في تمثلت لللامدرسية ثورية نكهة أضاف

 مع ( ستيرنر ) فيه اتفق مما هي الواقعية بالحياة التربية دمج فكرة أن   المسارات مجال في   يلاحظ

 ) و ( باكونين ) : مـن كل مــع   بدورهمــــا   اتفــقا اللذين ( إليتش ) و ( مان جود ) مـن كل

 النظرية التربية دمج وفكرة الواقعية بالحياة التربية دمج فكرة في ( كروبوتكين ) و ( برودون

 ( إليتش ) و ( مان جود ) : من كل لدى الفوضوي النزوع من شيء على يدل مما بالعملية

 من بعضا المدقق وسيجد . الحرفي بالمعنى سياسيين وليسا تربويان اجتماعيان ناقدان أنهما رغم

 نضج على يدل مما واللامدرسيين السياسي – الفوضوي المسار أصحاب جميع بين الشبه أوجه

   . " البديلة التربية " سياق في مؤخراً اللامدرسيه فكرة

 وهو   ( 1985 – 1923 هولت جون ) الفئة هذه ممثلي أبرز من : اللامدرسيين شبه .2

 تكن لم العام ( الإلزامي ) الإجباري التعليم مدارس إن " : يقول أميركي اجتماعي ناقد

   الأساسية أغراضها ومعظم   إنسانية مؤسسات تكون أن مطلقا بها مقصوداً كان ولا

 ) نظر وجهة هي هذه . ( 338 : 1972   هولت ) " ! إنسانية غير ورسالاتها   ومهامها

 إلغاء بضرورة تماما مؤمنا حياته خواتيم في أضحى وقد   المدرسي التعليم في ( هولت
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 الدراسي الفصل " من أبعد إلى ينظر لا أنه يرون اللامدرسيين أن إلا   المجتمع من المدارس

 التي " الطفولة " كتاباته في يتجاوز ولا   التعليمية للعملية البنيوية المشكلات يعالج ولا   "

 .  ( 61– 160 : 1985   نوفل ) " مدرسية لا " فكرة تعد لا

 يعني لا إنه : ( هولت ) يقول   " اللامدرسي المجتمع " عن حديثه معرض وفي  

 ... وأنا ... ريمر وإفريت ... إليتش فنيفان   للتعلم وموارد ترتيبات أي من خال مجتمع " أنه به

 المجتمع وفي ] ... والترتيبات المواد هذه عليه تكون أن يجب ما اقترحنا قد   آخرون ومعنا

 بعدم التهديد بطريق ولا بالقانون لا   المدرسة إلى الذهاب على أحد يجبر لن [ اللامدرسي

 كل فيه يتمتع مجتمعاً يكون أن حري ... المجتمع من الإبعاد أو التمييز أو الفقر أو التوظف

 في سواء   كان ما كائنا يتعلمه   أن يريد ما يتعلم كي حرية وأوفر   ممكن خيار بأوسع شخص

 ( 266 – 265 : 1972   هولت ) " تماماً ذلك عن مختلفة أخرى طريقة بأي أو مدرسة

 رسالته في وقدم   المنزل داخل المدرسي التعليم فكرة قاد قد ( هولت ) أن بالذكر وجدير

   المنزل داخل المدرسة سن بلغ الذي الطفل لتعليم مناسبة يراها التي الطرق أكثر للدكتوراه

 دون النمو " سماها   شهرين كل تصدر المنزل داخل المدرسي للتعليم مجلة تأسيسه على علاوة

  . ( 84 : 2004   وبشام سميث ) " المدرسة

   اتجاه من أكثر في ( نيل ) وهو أحدهما يُصَنّفُ   تربويان الاتجاه هذا يمثل : التحريريون .3

 أو التحريرية التربية أو التحرر اتجاه ممثل أنه على غبار ولا   ( فريري ) فهــــو ثانيهما أما

 . بامتياز التحررية

 التربية في ورائد   اسكتلندي تربية عالم   ( 1973 – 1883  نيل لند سوذر الكسندر ) .1

 طريقة تأثرت وقد . بانجلترا ( سافولك ) في ( سمرهيل ) الشهيرة مدرسته أسس . التقدمية

 في ( هومرلين ) تأثير استشفاف يمكن كما   النفسي التحليل بمفاهيم كبير بشكل تدريسه

 : 2003   الدبوس ) بهم الخاصة القواعد بوضع التلاميذ قيام توقع خلال من ممارسته

 كلًا أن إلا   ( 135 : 1995   سافونج ) عند نزوة ( نيل ) تحررية أن ومع . ( 622

 مغزى ذا ( نيل ) أضافه ما عَدّا  ( Bowen & Hobson , 1974 : 15 , 310 )  من

 , Murnaghan ) أكدته ما وهذا   خاصة بصفة التقدمية وللتربية بعامة التربوي للفكر

 في الماضي القرن وسبعينيات ستينيات ومنذ اليوم يعمل من كل أن ترى إذ ( 25 : 2009
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 ( نيل ) قدمه ما على   شعورية لا أو شعورية بطريقة   عمله في يتكئ التقدمية التربية حقل

 . ( سمرهيل ) مدرسة مؤسس

 القراءة تدريس في أفكاره تطورت برازيلي مرب   ( 1997 – 1921 فريري باولو ) .2

 بأنفسهم للوعي بهم وصل نفسه الوقت وفي   اللاتينية أميركا في الأميين للفقراء والكتابة

 التربية مجموعات ضمن حسب وقد   الحال هذا لتخطي المعينة والطرق مجتمعهم وبحالة

 : 2006   عمار ) عليه يطلق . ( 326 : 2003   الدبوس ) مجتمع أي داخل المحذورة

 في التربوي الأمل فيلسوف   الإنسان تحرير فيلسوف : متعددة أوصافاً ( 206 – 179

 . والأمل للتحرير التربية وفيلسوف   الثالث العالم في تربوي مفكر وأهم   الإنسان تحرير

 أدبيات أن الانتباه يلفت مما إن   ( 11 : 2007   فريري ) : أيضـا عمار حامد ويقول

 نور يوسف الدكتور الأستاذ أنجزه الذي ( المقهورين تربية ) الرائــد كتابه ترجمة منذ التربية

 كان ما إلا الاجتماعي والتحول والتعليم بالتربية المشتغلين إلى غيره بتقديم تحظ لم عوض

 في دراسات : كتابه في نوفل نبيل محمد الدكتور الأستاذ قبل من ورصين موجز عرض من

 التعليم : هو فريري لباولو العربية إلى يترجم كتاب أحدث ولعل . المعاصر التربوي الفكر

 . عمار حامد : العرب التربويين شيخ بترجمته قام وقد   الناقد الوعي أجل من

 تعليم في ناجحة كانت أنها أولهما : بمعيارين فذة البديلة التربية في ( فريري ) تجربة كانت

   زهيدة وبتكلفة قليلة أشهر في ويقرأوا يكتبوا أن الأمية التامي البالغين من كبيرة أعداد

 البديلة التربية تجارب من كثير خلاف على الثالث العالم من جاءت التجربة هذه أن وثانيهما

 الأصيلة التجربة هذه لفتت وقد . المتحدة الولايات أو باوأور ومسرحها منشؤها كان التي

   هولت ) التجربة بهذه أشادوا من أبرز ومن . بتبنيها وأوصوا الغربيين التربويين بعض نظر

 الفقر ثقافة أو الصمت ثقافة ( فريري ) أسماه ما أن يؤكد إذ  ( 306 – 304 : 1972

 تجربة كانت حيث البرازيل من الشمالي الجزء في للقرويين سمة تكن لم الانتشار العالمية

 في الوسطى الطبقة أبناء من كثيرين ثقافة   أيضا   ولكنها   البديلة التربوية ( فريري ) 

 في تكراره يمكن البرازيل في " الوعي إيقاظ " في ( فريري ) ــــاحونج . المتحدة الولايات

 ( فريري ) مدارس أن ( هولت ) يؤكد أخرى ناحية ومن  ناحية من هذا . المتحدة لولاياتا

 إلى أقرب ( فريري ) يكـون وبذلك   التقليدية أو المعهودة المدارس عن مختلفة البديلة

 شهادات أي تعطي ولا تشترط ولم   إجبارية تكن لم مدارسه لأن ؛ " اللامدرسين " 
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 . سلفاً محددة التعلم من سلسلة داخل التلميذ تغلق ولا   دراسية

 البديلة التربية مالمفهوم حد إلى مفصل عرض وبعد البحث من الجزء هذا ختام وفي

 صارت قد البديلة التربية أن عن الإعلان الأحرى فمن والتاريخ الفكر في تطورها ومسارات

 كما تعد ولم  شاسعة جغرافية مساحات على ممتدة متعددة ومظاهر أشكال في متجسداً واقعاً

 طبيعة ولكن منها الكثير البديلة التربية لأشكال المتتبع ويجد والأفكار. الرؤى حبيسة كانت

 . فحسب لها أمثلة  هنا يلي وما جميعها عليها بالإتيان تسمح لا وحيزه الحالي البحث

 حكومية عامة لمدارس الطلبة اختيار الشكل هذا ويتضمن    .1

 شبه مدارس أو   برامج أو   فصول واختيار بل   يقطنونه الذي المحيط في تماماً متباعدة

 المحلية مجتمعاتهم في الطلبة لجميع مفتوح الاختيار وهذا . الكبرى المدارس إطار في مستقلة

 المدارس " توجد الشكل هذا وفي . الانتظار قوائم في البعض وضع إلى ذلك أدى ولو

 " الجاذبة المدارس " و   الحكومي والتمويل الخاصة المبادرات على القائمة " المرخصة

 منطقة من تلاميذ تجذب خاصة دراسية مواد تقدم التي أو خاصة بنمكانيات المتمتعة

 تحسين بغرض تكون وقد   البيئة نفس في غيرها أخرى مدارس من أكثر واسعة جغرافية

.  Wapedea )   539 : 2003   الدبوس ) الاجتماعي التوازن

 النظام يقوم تقليدية غير وطرائق بمناهج تربوية منشأة وهي   

   والجنوح   الإعاقات : مثل محددة فلسفية بتوجيهات وإدارتها بتشغيلها الرسمي التربوي

   Wapedea ) الطلبة مجموعات بين الفصل وقضايا

 ألمانيا في منتشرة بالراشدين الخاصة المدارس من نوع وهي    .2

 في الراهن الوقت في وتنتشر . ( 231 : ( ب ) 1980   بدوي ) الاسكندنافيـة والبلدان

 : Martin , 2000 ) الشعبية للتربية الأميركية الرابطة قبل من مدعومة المتحدة الولايات

7 )  . 

 بقدر ويتحلى خاص أو مستقل المدارس من الشكل وهذا :  .3

 أنواع أهم ومن . به الخاصة التربوية والاتجاهات التدريس هيئة أعضاء اختيار في المرونة من

 : الشكل هذا مدارس
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 طوال ومسؤولية قدرات ذوي ليكونوا المواطنين رعاية إلى وتهدف   (منتسورى) مدارس .1

 وترعى . وحلها المشكلات مواجهة على كقادرين ولكن   فحسب كمتعلمين لا حياتهم

 المدارس آلاف وتوجد   (الأميركية منتسورى جمعية) المتحدة الولايات في المدارس هذه

 . ( Martin , 2000 : 11 ) النوع هذا من

 يتمتعون أحرارا ليصبحوا الأطفال رعاية إلى وتهدف   ( ستينر ) والدروف مدارس .2

 باوأور في المدارس هذه وتوجد . السلم مجتمع إيجاد على وقادرين والنشاط بالمسؤولية

 . ( Martin , 2000 : 12 ) المتحدة والولايات

 الطفل شخصية بتطوير الزائد بالاهتمام وتشتهر   ( الكويكرز ) الأصدقاء مدارس .3

 الولايات في وتوجد . الأخرى المدارس به تقوم مما أكثر ( الدراسي بالتحصيل مقارنة )  .4

 . ( 329 : 2003   الدبوس ) المتحدة والمملكة المتحدة

 التقدمي الجانب على التركيز شديدة البديلة المدارس من الثلاثة الأنواع هذه إن   بالذكر وجدير

 ديناميات من مناهجها تأتي ما وغالباً   مناهجها في صرامة أقل وهي   الأشخاص تربية في والكلي

 .  ( Lennox , 2009 : 50 ) المحلية المجتمعات ومعتقدات وقيم

 في الفوضوية المدارس حركة إلى ةالحرك هذه أصول تعود : الحرة الديمقراطية المدارس .5

 الراديكاليين التربويين أفكار استلهمت كما   ( فيرير فرانسيسكو ) بها نادى التي سبانياإ

   سوذرنيل والكسندر   مان جود وبول   هولت وجون   إليتش إيفان ) الاجتماعيين والنقاد

 الولايات في وتتواجد والديمقراطية الحرية على ومدارسها الحركة هذه تركز . ( وغيرهم

 , Rudge ) وهولندا   وإسرائيل   وألمانيا   والدانمارك   وبلجيكا   واستراليا   المتحدة

2008 : 40 – 41 )  . 

 الوقت في   تعد البديلة التربية في حركة :  .6

 القرن سبعينيات في الحركة هذه بدأت . تقريباً البديلة التربية حركات أكبر   الراهن

 من يئس حينما ( هولت جون ) الأميركي التربوي يد على المتحدة الولايات في العشرين

   دينية الى مالية من الحركة هذه دوافع تتنوع . القائم التربوي النظام إصلاح إمكانية

 – Rudge , 2008 : 38 ) تتبناها التي الأسر بتنوع تدريسها وطرائق مناهجها وتتنوع

40 )  . 
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 التصنيفات تحت تدخل لم وإن   البديلة للتربية كثيرة أشكال توجد :  .7

  : وأهمها   ومتنوعة وعاملة مشهورة أنها إلا السابقة

 في معها وتشترك الحرة الديمقراطية للمدارس موازية ظهرت : المفتوحة والفصول المدارس .8

 تحديد في متصلبة وغير فصول أو دراسية مستويات بدون جميعها تقوم إذ متشابهة قيم

 جميع من فيها الطلبة ويتفاعل   " حوائط بدون دراسية فصول " إنها . وبرامجها مناهجها

 في المدارس هذه وتنتشر . الدراسية مستوياتهم من بدلًا لاهتماماتهم وفقاً الأعمار

 , Martin , 2000 : 11- 12 ) وغيرها   والهند   وكندا   وبريطانيا المتحدة الولايات

Rudge , 2008 : 42 ) . 

 ( 1986 – 1895 كريشنامورتى جيد ) وأسسها لها نَظَّر وقد : كريشنامورتى مدارس .9

 المعلمون إذ   التربوي مدخلها منهجية بلا المدارس هذه وتتميز . هندي ومعلم مفكر وهو

 يوجد . الطلبة وحاجات واستعدادات أعمار مع يتواءم بما وأفكارهم طرائقهم في أحرار

   والأرجنتين   والبرازيل   والهند   وبريطانيا   المتحدة الولايات في المدارس هذه من عدد

 . ( Rudge , 2008 : 45 – 47 )  ونيوزلانـد

 . لحصرها المقام يطول كبيرة أخرى أشكال وهناك   البديلة للتربية العاملة الأشكال أهم هي هذه

 ولم   الأيام مرور مع مده تعاظم تربوياً تياراً صارت قد أنها   البديلة بالتربية يتعلق فيما   والأهم

 . إليه الحثيثة الدعوات بدأت حينما كان كما وأمنيات رغبات يعد

 من القرنين يقارب ما مدى على الحديثة التربوية التجربة في البديلة للتربية الضافي العرض هذا بعد

 حجم كبر مبررات حول أحدهما يكون أن يمكن   اثنين سؤالين يتساءل أن للمرء يحق   الزمان

 للتربية العرض بهذا صلة الأدباء لمشاهير إذا ما حول   الآخر يكون أن ويمكن   وزمناً مساحة العرض

 البديلة التربية موضوع بجدة العرض حجم كبر تبرير يمكن   الأول بالسؤال يتصل وفيما . البديلة

 تزايد وإن   الماضي القرن سبعينيات في إلا العالمية التربوية الأدبيات في ظهوره يبدأ لم إذ   عالميا

 مما عربياً أدبياته ندرة رغم حال كل على مستقبلا به الاهتمام يزداد أن ويتوقع   مؤخراً به الاهتمام

 الثاني السؤال يخص ما أما . العربي التربوي السياق في   الأقل على   ملحا إليه الاحتياج يجعل

 هؤلاء جميع لدى النزوع من تبريره فيأتي الحديث العالمي الأدب بمشاهير العرض بصلة المتعلق

 وهنا . المعاصرة التربويات في شائعاً المصطلح بات كما بديلة تربية أو مغايرة أخرى تربية إلى المشاهير

 وطه   )طاغور(و   )تولستوي( : من كل لدى البديلة التربية خصوصيات ما مؤداه ثالث سؤال يأتي



262011 

632 632 

 من التالي الجزء ويتولى   الفرعية البحث تساؤلات في الثالث السؤال هو هذا أن ينسى ولا ؟ حسين

   . عنه الإجابة البحث

 انتفاء   بالضرورة   الثلاثة الأدب مشاهير من كل لدى البديلة التربية خصوصيات تعني لن

   ذاتها بحد بديلة تربية أنها منهم كل عند البديلة التربية هذه عموميات في ويكفي . فيها العموميات

 سبق التي الحديثة التربوية التجربة في البديلة التربية عموميات مع عمومياتها في التقائها عن ناهيك

  عرضها

 إبرازها على حياته طوال جاهداً وعمل )تولستوي( إليها نزع التي البديلة التربية خصوصيات تتناثر

 وعطاءاته لحياته تعرضت التي المرجعيات من عدد وفي   ناحية من حياته من متعددة مراحل في

 أراد التي الصورة ملامح استشفاف تم التي المرجعيات أهم ومن . والتربوية والفكرية الأدبية

 – 243 : 1995   أيغوروف ) بها تميز التي والخصوصيات البديلة لتربيته رسمها )تولستوي(

  . ( Simmons , n.d : Passim و Crosby , n.d : Passim  و 245

 ( بوليانا ياسنايا ) ضيـــعة في   بيته في   طابقين من حجري مبنى في غرف ثلاث في ثم واحدة غرفة في

 ) مسمى تحت المجانية مدرسته )تولستوي( افتتح   ( تولا ) لحكومة التابعة ( كرابيفنا ) مقاطعة في

 من تصديق وعدم ريبة وسط   الأرجح على 1860 عام أو 1859 عام خريف في ( بوليانا ياسنايا

 " : عبارة المدرسة باب على نقش . بالتعليم أبناءهم )تولستوي( يستهدف كان الذين الفلاحين قبل

 تلميذات ( 6 ) بينهم تلميذاً ( 40 ) بلغ قد المدرسة تلاميذ عدد إن : وقيل . " بحرية وغادر ادخل

 تملأ تلميذاً ( 22 ) بــ بدأ العــــــدد إن   أيضا : وقيل . ( سنة 13 – 7 ) بين أعمارهم تراوحت

 بدء من أسابيع ستة أو خمسة بعد العدد هذا أضعاف ثلاثة من أكثر إلى ثم   والخشية المهابة قلوبهم

   ابتدائية : مجموعات ثلاث إلى   ونتائجهم ومؤهلاتهم لأعمارهم وفقا   التلاميذ توزع . الدراسة

 . لهم يروق حيث يجلسون كانوا إذ صارم بشكل جلوسهم أماكن في يوزعوا ولم وعليا   ومتوسطة

 . نفسه )تولستوي( إلى بالإضافة   أربعة أو   ثلاثة كانوا إنهم : فيقال   المعلمون أما

 الثامنة الساعة عند يبدأ المدرسي الدوام وكان . إلزاميا ( بوليانا ياسنايا ) مدرسة في الحضور يكن لم

 ساعة نصف مرور قبل التلاميذ يأتي لا وقد . المدخل على معلق صغير جرس يقرع حينما صباحا

 على أو هذا تأخرهم على يعنفوا أو ليعاقبوا التلاميذ يكن ولم . الجرس قرع بدء من الأقل على
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 عند متغيبون تلاميذ هنا يكون ما فنادراً   وذاك هذا ومع   الدراسة في الضعيف تقدمهم أو سلوكهم

 هناك تكن ولم . ألواح أو   دفاتر أو   كتب من شيء بمعيتهم وليس التلاميذ يحضر . التمارين بدء

 راحة يقلق ولم . السابق اليوم في تعلموه ما لتذكُّر عليهم تالتزاما أي ولا   التلاميذ يعدها دروس

 التلميذ على ما كل   فقط . شيء لأي والتسميع   والحفظ   والسرد   الاختبارات توقع التلاميذ بال

 كما اليوم لسعادته مكانٌ المدرسة بأن القوي واليقين   التأثر السريعة الحساسة وطبيعته   نفسه إحضار

   حال أية وعلى . الدراسة تبدأ أن قبل والدراسة الفصل في يفكر ألا التلميذ وعلى   بالأمس عهدها

 . عليه يحافظون كيف بأنفسهم يتعلموا أن التلاميذ وعلى   النظام لفرض محاولة أي هناك فليس

 طعام لتناول فرصة للتلاميذ لتتيح الظهيرة عند أولاهما تنتهي فترتين على المدرسي الدوام كان

 عند الثانية الفترة وتبدأ . الدروس متابعة جراء بهم لحق الذي العناء ولإزاحة   ناحية من الغداء

 الابتدائية القراءة تعليم يتم كان الصباحية الفترة وفي . السادسة حتى وتمتد مساء الثالثة الساعة

 والعلوم   والرياضيات   والموسيقى   والرسم   والتاريخ   والنحو   الخط وفن   والإنشاء   والمتقدمة

 دروس بعض ولتعليم   الفيزيقية العلوم في للتجارب فكانت المسائية الفترة أما . والدين   الطبيعية

 وموضوعات والتاريخ   والفيزياء   الرياضيات تعليم أن بالذكر وجدير . والإنشاء   والقراءة   الغناء

 وتكراراً مراراً القصص سرده على علاوة   نفسه )تولستوي( بها يقوم كان التلاميذ لكبار أخرى

   واحدة وتيرة على متسقاً نظاماً   دروس من تقدمه ما كل في   المدرسة تتبع ولم . العلوم أسس لتعليم

 . التلاميذ يبديها التي والاهتمام الميل لدرجة وفقا وتحذف وتقصر الدروس تطول قد بل

 على ( بوليانا ياسنايا ) مدرسة في تطبيقه جارياً كان الذي التدريس وصف بالإمكان يكون لا وقد

 أمران والإتقان الكمال فيه يكون وفنا موهبة أو   فذة طبيعية ملكة   الواقع في   كان لقد . طريقة أنه

 مبادئ تلخيص يمكن   هذا ومع . ةنهاي مالا إلى السير باتجاه والتطور النمو فيه ويكون   المنال بعيدا

 التجربة تلك في التدريس على القائمون إليها ينظر كان ما نحو على وقواعدها التدريس وطرائق

 : )تولستوي( رأسهم وعلى   آنذاك

 . غيرها من له أيسر تدريس طريقة اختيار إلى المعلم ينزع ما دائما .1

 للتلميذ إرضاء أقل تكون   بالمقابل فننها   للمعلم يسيرة التدريس طريقة تكون ما بقدر .2

 . وراحته مصلحته وضد

 للنظام زيادتها وبعدم   ناحية من وبهجته التلميذ لرضا بتحقيقها التدريس جودة تتحقق .3

 . أخرى ناحية من والقسوة
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 الفردية الفروق مراعاة الحسبان في الأخذ من بد لا وبهجته التلميذ رضا لتحقيق .4

    . التلاميذ لدى الطبيعية والاستعدادات

 في الخاصة بخبراته صلة ذي ملموس بشيء ( بوليانا ياسنايا ) مدرسة في تعليمه التلميذ يبدأ أن ينبغي

   المذكورة للمدرسة المعاصرة المدارس في يجري لما مخالفا هذا وكان . فيه يتواجد الذي العام السياق

 وتبدأ   بالصفات   المثال سبيل على النحو فيبدأ   العامة بالأفكار تبدأ المدرسية الكتب كانت حيث

 البدايات هذه وكل   فترات إلى بالتقسيم التاريخ ويبدأ   الرياضية والنقطة الفراغ بتعريف الهندسة

 فكرته عن التعبير على قادراً سيكون التلميذ أن والواقع . التلاميذ فهم على عصية العامة بالأفكار

  يوسف النبي لقاء قصة سمع ما إذا وشرحها الكره أو الحب عن بشعوره المتعلقة

 . رفاقه بعض مع نفسه للتلميذ مشادة حول أو   بنخوته ( السلام عليه )

 ومن المقدس الكتاب من للتلاميذ التاريخ يعلمون مدرسته في المعلمون ورفاقه )تولستوي( كان وقد

 لتاريخ تدرسيهم بعكس آخر شيء أي من أكثر التلاميذ التاريخ هذا أمتع وقد . بخاصة القديم العهد

 القصة يحكي هؤلاء من المعلم كان . إليه الاستماع ورفضوا بل   التلاميذ يمتع لم الذي روسيا

 الإجابة أحدثت ما وإذا . جماعية بطريقة عنها يجيبون أسئلة يسألهم ثم ذاكرته من للتلاميذ التاريخية

   فرادى للتلاميذ أسئلته يوجه المعلم فنن   والفوضى الاضطراب من كبيراً قدراً الجماعية بالطريقة

 هذه وتعبر . مساعدته عن يتوانون لا زملائه بقية فنن   منفرداً الإجابة من التلميذ يتمكن لم فنن

 ثلاثين مع سواء كبيرة بدرجة ملحوظاً نجاحها وكان   للخبرة التدريجي النمو عن التدريس في الطريقة

 بالتوجيه يقوم بل طاغيا يكون أن للضجيج ليسمح المعلم يكن ولم . فقط تلاميذ خمسة أو تلميذاً

 . البهيجة والمنافسة السعيدة الحيوية من دافق لسيل ضرورياً الضجيج يجعل ما بقدر

 هذه اختياراتهم أكانت سواء بأنفسهم الدراسية موضوعاتهم   المدرسة هذه في   التلاميذ ويختار

 التلاميذ وكان . سمعوها حكايات أو   معينين بأشخاص علاقاتهم أو   المحددة الأحداث بعض

   المدرسة خارج   للتلاميذ سنحت ما وإذا . أخرى تمارين أي على الإنشاء موضوعات كتابة يفضلون

 يتحول مذهلة وبسرعة . القصص كتابة في   الفور على   يشرعون فننهم   والقلم الورق توافر فرصة

 لهم زميل قصة تكون حينما بينهم الخلافات وتثور   قصص كتبة كانوا أن بعد نقاد إلى التلاميذ

 أدبية أذواقا امتلكوا قد التلاميذ يكون وبهذا . كثيرة تكرارات تحوي حينما أو   مفككة أو   طويلة

 مقالة أن بصراحة معلنا مقالته قراءة التلاميذ أحد يرفض قد   الأحيان بعض وفي . بهم خاصة ونقدية

 بيسر التلاميذ يخمن مجهول نحو على المقالة تقرأ وحينما   الفور وعلى . هو مقالته تفضل له زميل
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 . المقالة تلك مؤلف من وسهولة

 على ما كل أن   )تولستوي( رأسهم وعلى   ( بوليانا ياسنايا ) مدرسة إلى المنتسبين نظر وجهة ومن

 عليه فنن   يعلم ما يجد أو المعلم يكتشف ولكي ؟ يعلمه وكيف ؟ يعلمه الذي ما هو يعرفه أن المعلم

 أبنائهم من الناس يطلبه وما . عليهم ليتعرف وآبائهم التلاميذ والى   ويخالطهم الناس إلى يذهب أن

 أكثر شيئا الآباء طلب ما إذا وحتى ؟ يحسبون وكيف ؟ يكتبون وكيف ؟ يقرأون كيف يتعلموا أن هو

 القراءة من أكثر يعلم أن المعلم حق عدم مع وانسجاماً . يعلمه أن الحق للمعلم فليس هذا من

 تشكيل بغية الاجتماعية وتقاليده الشخصية معاييره يقدم أن له يحق لا فننه   والحساب والكتابة

   التعليم بكيفية يتعلق وفيما . الأسرة به قامت ما مع يختلف بما أخلاقهم وتحسين التلاميذ شخصيات

 . الخبرة : هي الوحيدة والطريقة   الحرية : هو للتربية الوحيد المعيار فنن

 يلجأ قد الذين والإكراه القوة باستبعاد والتلاميذ المعلم بين الطبيعية العلاقات على المحافظة ينبغي

 معرفة من يمتلكه ما خلال من الدراسي الفصل في للحرية مدى تحديد المعلم وعلى . المعلم إليهما

 من الحد هذا وعند . معقولة عاقلة ككائنات التلاميذ يعامل أن   أيضا   وعليه   إدارية وقدرة علمية

 يستنكف لن جوهري أمر النظام أن والتلميذ المعلم من كل سيجد المعاملة وعقلنة الحرية مدى تحديد

 الفصل هذا على للحفاظ ضروري أمر الدراسي للفصل الذاتية ةالإدار أو الحكم وأن   أحد  منه

 نادراً الفوضى فنن   فيه ومنهمكين وتعلمه تعليمه يتم بما   حقا   مهتمين التلاميذ كان وإذا . وهدوئه

  . الانتباه على الفوضى محدثي سيجبرون المهتمين التلاميذ فنن   حدثت وإن   تحدث قد ما

 ملامح رسم باتجاه كتاباته مكرساً يكن لم )تولستوي( سابقه مثل مثله )طاغور( أن المعلوم من

 صورة ولكن . الأدبية مشاغله منهما لكل لأن مباشرة بطريقة وخصوصياتها البديلة للتربية الصورة

 أهم ومن   )تولستوي( عند تراءت كما )طاغور( لدى رؤيتها يمكن وخصوصياتها البديلة للتربية ما

 : 1995   جها ) )طاغور( عند وخصوصياتها البديلة التربية صورة ملامح أبرزت التي المرجعيات

 Jain , n.d : 36 و Elmhirst , n.d : Passimو Dhar , 1996 : 87 97 و 205 – 191

- 43) . 

 ( سنتنيكتان ) لـ الطبيعي المحـــيط ولكن محدودة جد ( أشرم ) لمدرسة والطبيعية المادية الموارد كانت

 الشجيرات من ممتدة وسهول   وقورة وأنهار   مفتوح هواء : للانتباه ومسترعياً الأطراف مترامي كان

 هذا حول للتحرك أحراراً الأطفال كان . ماَنجو وبساتين   نخيل وأشجار   أحمر وحصى   المتشابكة
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   ويجرون   الأنهار في ويسبحون   الأشجار يتسلقون : التصديق حد تفوق بطريقة يشاءون كما المشهد

 ولا الأحذية الأطفال يلبس لا . المدرسة حول الواسع المحيط في مكان كل في وينُطّوُن   ويرقصون

 الطبيعة به زودتهم الذي السياق في التعلم يحرموا ولا الحرية يحرموا لا حتى الشباشب ولا الجوارب

 . وحميمية بصداقة بملامستها الأرض فيعرفون

 يتعلق فيما   المثال سبيل وعلى . تدريسها وطرائق الدراسية الموضوعات بين كبيرة مرونة هناك كانت

   ساق جذع في قدم موطئ يجدوا أين الأشجار تسلق خلال من يتعلمون الأطفال فنن   النبات بعلم

   الراحة يأخذون وكيف   الأشجار فروع مع تعاملهم في أحراراً يكونوا أن يستطيعون حد أي وإلى

 غير معرفة اكتساب من وبدلًا   وهكذا . الأشجار غابة داخل أخطار من به يحسون مما يختفون أو

 به تمد بما بعضها عن المنفصلة العلوم دراسات كتب خلال من والنباتات الأشجار حول شخصية

 الوجود من ليتحققوا الشخصية خبرتهم يستخدمون الأطفال فنن   " الكاربون " و " الكورفيل " حول

 لم التعلم أن ذلك   بالارتجال يتعلموا كي للأطفال المهم الأول الدرس يكون وهنا . للأشجار الحي

 الخاص عالمهم كانت قد ( سانتنيكتان ) أن والأحرى مستبدة سلطات خلال من عليهم يُفرض

  . بالحرية المليء

 من دقيقة ( 15 ) لمدة بعضهم يشاركون ثم أنفسهم ويعدون الأطفال ينهض الباكر الصباح في

 صمت حالة في يبقون أو   السنسكريتيه الأشعار وينشدون   الإلهية المعاني فيها يتأملون التأمل

 الطلق الهواء في يتلقونها التي التعليمية الموضوعات ذلك يلي . الذاتي الضبط قوة فيها يمارسون

 وافٍ نحو وعلى . الحياة عن معبرة وأنشطة  الدرامي والأداء  الصور ورسم   الموسيقى : متضمنة

 . اليابانية المصارعة وضروب   الريشة وتنس  الطائرة كرة : من والرياضة الألعاب تمارس كانت

  الأواني وغسل   الأسرة وأعمال  الكنس : مثل متعددة أعمال في   أيضا   الأطفال وينهمك

 بالطاقات الخاصة المبهجة التمارين هذه وتساعد . والبستنة   والنسيج   والطباخة   الماء وسحب

 بأنفسهم والتفكير   المسؤولية تحمل من الأطفال وتمكين الشخصية بناء على والإنشائية الإبداعية

 يزيحون المستمرة وبحركاتهم   ( القصور جوانب حول الفارغة الشكوى من بدلا ) الأشياء وتدبير

  . والخور التلوث من تراكمات عنهم

 أغنياتهم ويرتجلون يكتبون فننهم   ومسرحيات أغان من للأطفال يقدم ما على وعلاوة

 ولقد . المصورة المجلات من عددا ويقدمون   الأدبي ناديهم للأطفال إن . بهم الخاصة ومسرحياتهم

 المستبدة السلطة مناهضة إطار وفي . المحلية الهندية باللغات مغنى أو منطوق أو مكتوب هو ما كل كان
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 يختارون وعندما الخاصة محكمتهم مع جنب إلى جنبا المدرسة إدارة في دورهم للأطفال كان

   وهكذا . يرضونه لا ما عليهم يفرض أن أحد يستطيع ولا وتعليماته بقراراته يتقيدون مسؤولهم

 الخاص جدولهم وضع في   أيضا   وأحراراً   يحبون فيما اركةالمش في أحرارا الأطفال كان فقد

 . يرون المستويات من مستوى أي وفي الموضوعات من يحبون ما ويحضرون   يريدونه الذي بالتعليم

   الرياضيات من الأول المستوى دراسة كاملة بتلقائية يستطيع الطفل فنن   ذلك على ومثالا

 جوائز المدرسة في تكن ولم . الانجليزية اللغة من الثالث والمستوى المحلية اللغة من الخامس والمستوى

 أن ومع . والدونية بالتفوق متعلقة تعقيدات ولا   حسد أو غيرة ولا   رتب ولا منافسات ولا

 والاعتزاز بالفخر يحسون كانوا فننهم   واختلافها وقدراتهم مواهبهم تنوع يعرفون كانوا الأطفال

   . أكبر كل من كجزء البعض بعضهم إلى وينظرون منهم أي بنجاح

 جميع في والطقوس الاحتفالات يعرفوا وأن   القرويين مهن جميع يدرسوا أن الأطفال على كان

 وكان . مختلفة قرى في والاقتصادية الأخلاقية الجوانب بين التمييز يتعلموا أن وعليهم   السنة فصول

   والميلاد   بالطب يتعلق وما والأشباح   الأرواح في والاعتقاد   الدينية تللممارسا والتوثيق التقصي

 وكان . القبلية الحياة لكامل الطلبة فهم في أهمية من لذلك لما وإلزامياً ضرورياً أمرا والموت   والزواج

 بملاحظة لهم يسمح هذا لأن البعيدة القرى في صعوباته من ويعانون بالسفر   أحياناً   يقومون الطلبة

 . ومعاناتهم المهمشين الناس

 التوترات من جداً قليلًا فنن   وطبقية وإقليمية دينية مجموعات تضم كانت المدرسة أن ومع

 ولم   ملموسة مشكلة إلى الأفراد بين اللاتجانس أو التباين يؤد لم . هناك أو هنا تظهر قد والصراعات

 والانعزالية الانفصالية النزعات تستطع ولم بالتحديد إيمان أو عقيدة مناقشة في الدخول للأفراد يتح

 الناس لكل الروحية الوحدة من أعلى مثل على قائمة المدرسة كانت لقد . طويلة لمدة الصمود

  . واحدة لإنسانية متنوعة كأجزاء

 بسيطة صغيرة أكوا  في يعيشون   ومعاً جميعاً   فننهم   والطلبة المعلمين بين بالعلاقة يتصل وفيما

 الفهم ولكن   فحسب عائلي برباط مرتبطون أنهم هذا يعني ولا . شؤونها ويديرون بها يعتنون

   للجميع مفتوح تعلم : متشابهة مسارات في والمعلمين الطلبة إن إذ   ذلك من أبعد إلى يذهب

 . اللامتناهي وعي نحو العقول وتحرر انعتاق باتجاه معا يومي وتطور

 وقت أي في معلميهم سؤال في أحرارا كانوا الطلبة فنن   وبالأحرى   دراسية رسوم هناك يكن لم

 لقد . التعلم عملية في يعانون الطلبة كان إذا خاصين وانتباه اهتمام بنعطاء مستعدين المعلمون وكان
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 ألا وينبغي . التعلمية العملية في أحيانا والمشاركة الأسئلة وإلقاء والسماع النظر في أحراراً الطلبة كان

 أتوا العالم من مختلفة مناطق ومن الهند من مختلفة مناطق من كان المعلمين من عدداً أن   هنا يُغفل

 تعليما العلاقة هذه ضمن التعليم كان لقد . الطلبة ومع بعضهم من ويتعلموا ليشاركوا المدرسة إلى

 . الأجيال عبر

 ولم للطلبة ومساحة مكان كل أتاح حيث أحدهم به قام ما المدرسة في المعلمون به يقوم ما أمثلة ومن

 ويقرأ ويتحدث الفهم على الطلبة بقدرات كاملة ثقة يثق وكان . الدراسي الفصل داخل يحصرهم

 . شياطين ليسوا وأنهم تتفتح الأطفال عقول أن ليؤكد الصنيع بهذا قام وقد . هو لمستواه وفقا معهم

  . الأطفال مع ليتعلم كوسيط الطبيعية والبيئة الخاصة وتصرفاته وكلماته حياته استخدم لقد

  ( باتابهاوان ) هو جديد باسم سميت التي ( أشرم ) لمدرسة كان عرض من مر ما كل

 الذي التعلم منا  فنن   الواقع وفي . تتغير لم القديمة للمدرسة الرئيسة المبادئ أن غير ( التعلم منزل )

 سبيل وعلى . ( باتابهاوان ) في سائداً ظل ( سانتنيكتان ) في الأماكن من كثيرا وتخلل اخترق  قد كان

 ( الفن منزل ) ( كالابهافانا ) فنن   ( سانتينيكتان ) أرجــــــــــــاء جميع عم قد الفن أن ومع   المثال

 المجتمع في الجمالية المفاهيم لبث مجهودا   بالأحرى   كان قد إنه . " فنون كلية " ببساطة ليعنى يكن لم

 في لخطة وفقا الكامنة مهاراتهم لتنمية وتحفيزهم الأطفال لدى الإبداع تشجيع خلال من ككل

 . والتعاطف بالحب لبيئتهم مستجيبين وجعلهم   والرقص   والدراما   الموسيقى

 كان . " واحد عش العالم كل " شعار ( العالم معرفة ) ( فيسفابهاراتى ) جامعة استحضرت   وبالمثل

 جديدة تربية بتقديمها وذلك الراهن للعصر أعلى مثل أفضل بأنها الإقرار ( فيسفابهاراتى ) هـــدف

 بالجامعات شبيهة أو مثيلة تكون أن لتعني تكن لم إنها . للإنسانية أوسع علاقات أساس على

 . الغفيرة الأعداد عن غريبة وعقلية لغة بتقديمها القليل خيراتها تتعدى التي الحاضر للعصر التقليدية

 الثروة على التعرف – ذاتها على الكامل التعرف من الهند تمكن أن معناها كان لقد   بالأحرى

 ولتلبي   للآخرين معروفة ذاتها لتجعل – الهند في المتنوعة الحياة في والمرعية المنتجة الحقيقة

 أنماط تحطيم عن تعبيراً   أيضا   الجامعة وكانت . العالم بقية مع حكمتها تقاسم في مسؤولياتها

   والدبلوماسيات   الجوازات وأنظمة   الباهظة الجمركية التعريفات   التسلح – الاستبعاد

 . الأخلاقية طبيعتهم في التشوهات وتوجد الناس تسحق التي – الوطنية والسياسات

 وتوسيعا تالية مرحلة باتجاه متقدماً سيراً كانت فقد ( للتربية مكان ) بمعنى ( ساترا – سيكشا ) أما

 لمعهد عامين خبرة من جاءت لقد . والإبداع والحرية والمعرفة التعلم في السابقة المعتقدات لمجمل
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  في عاما 21 خبرات ومن   ( الجمال منزل ) ( سرينيكتيان ) في الريفي والتعمير الإنشاء

  في الأطـــفال فنن   قبلها ( أشرم ) مدرسة وفي ( بهاوان باتا ) في الحال كان وكما . ( سانيتيكيتان )

 الأنشطة كل وفي . للنمو كاملة حرية ويمتلكون الذاتي للتوسع مجالا يجدون ( ساترا - سيكشا )

   والمسؤوليات   الواجبات إلى بالإضافة   الذات على المحافظة إلى بالحاجة اعتراف هناك كان

  والصحة   الطبخ ) المنزلية الحرف سارت   هذا ولأجل . والمواطنة العائلة عضوية وامتيازات

   والنجارة   الفخاريات ) اليدوية والحرف ( الجماعية والإدارة   الذاتي والانضباط   الشخصية

 والمعرفة الحياة مع والتفاعل   وتعهدها بالطبيعة الاشتغال مع جنب إلى جنباً ( والخياطة   والصباغة

 – سيكشا ) خبرة من وعادية طبيعية أجزاء كانت الأشياء هذه كل . الخيال وتحرير   المحلي المجتمع في

 . ( ساترا

 قد ( ساترا – سيكشا ) في المعلمين فنن   أيضا   ( باتابهاوان ) و ( أشرم ) مدرسة في الحال كان وكما

 بالكلمة الطلبة لتشجيع الدائم والاستعداد   للطلبة الدائمة المتابعة في العادل مكانهم أخذوا

 الطبيعة المعلم يجعل   أخرى وبكلمات . طلبة أنفسهم هم ليكونوا الدائم والاستعداد   والنصيحة

 ؛ الطفل قدرات في الكاملة والقناعة الراسخ الإيمان لديه لأن التعلم عملية في مسؤوليتها تتخذ

 الخيال من لكل الفرصة ويتيح   منه تدخل بدون الأخطاء وملاحظاً متفرجاً يقف المعلم فنن   ولذلك

    . الطفل شخصية داخل عضويا ينمو أن والانضباط

 تلخيص يمكن )طاغور( ينشدها كان التي البديلة التربية فنن أمر من يكن ومهما   الحال كان وكيفما

  : ( 91 – 90 : 1989   )طاغور( ) قوله في العليا مثلها

  الخوف يعرف لا الذي الفكر حيث                                                          

 شامخاً يرتفع الرأس وحيث    

  حرة المعرفة وحيث    

  ممزق غير والعالم    

  الضيقة المألوفة الجدران داخل    

  الحقيقة أعماق من الكلمات تنبثق وحيث    

  الكمال نحو ذراعيه يمد المتواصل الجهد وحيث    

  الصافي البلد نهر وحيث    

  صحراء رمال في طريقه يظل لا    
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  البالية العادات    

  الأمام إلى العقل تقود وحيث    

  الدوام على رحابة تزداد وأعمال أفكار نحو    

  الحرية من الجو ذلك في    

  ينهض بلدي اجعل    

 ... رب يا    

 موضـوعات  تناولـت  الـتي  حسـين  طـه  مؤلفـات  مـن  كـثير  بـين  – للتربيـة  المخصـص  الكتاب خلال من

 قبـل  مـن  المنشـور  " مصـر  في الثقافـة  مسـتقبل  " كتـاب  : وهو – والفكرية الأدبية اهتماماته تبرز أخرى

 يمكـن  ( " التربيـة  علـم  " عنـوان  تحت التاسع المجلد ) الكاملة المجموعة في بيروت في اللبناني الكتاب دار

 هـذا  في ورد مـا  علـى  الاعتمـاد  تم وقـد  . حسـين  طـه  عنـد  وخصوصـياتها  البديلـة  التربيـة  علـى  التعـرف 

  . أسلوبه مجاراة أو الأوقات بعض في ألفاظه واستخدام الرئيسة الأفكار واقتباس الكتاب

 تنشؤه الذي المدني الرسمي / والعالي   والثانوي   الأولي ) – التعليم شؤون كل توكل أن يجب

 تنشؤه الذي والحر   بالدولة الحافل غير الأجنبية بالامتيازات المستظل والأجنبي   عليه وتقوم الدولة

 الأقدر لأنها ؛ وحدها الدولة إلى مصر في – ( الأزهر عليه يقوم الذي والديني   والأفراد الجماعات

 النظام وإقرار الخارجي الاستقلال تحوط أن وعلى ومراقبتها وتنفيذها والبرامج المناهج وضع على

 حياطته في بالنفس والتضحية الاستقلال حب على والفتى الطفل تنشئة خلال من الديمقراطي

 التعليم من المشترك القدر الشعب لأبناء تكفل أن عليها والحق   أيضاً   الدولة حق ومن . عنه والذياد

 يضمن بما ،ومستوياته التعليم فروع كل في والدين   والجغرافيا   والتاريخ   اللغة على القائم القومي

  . الاستقلال وحياطة الديمقراطية تثبيت في الجديدة للاحتياجات الوطنية العقلية تكوين

 الأولي فالتعليم . الأمور من لجملة البلاد أرجاء جميع في الإلزامي الأولي التعليم نشر الدولة ويلزم

 وفي يعيش أن الفرد يد في وسيلة أيسر وهو . والاجتماعية الديمقراطية الحياة أركان من أساسي ركن
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 الدفاع في وبواجبها الحر المستقل الوجود في بحقها الأمة وإشعار الوطنية الوحدة لتكوين الدولة يد

 التزام يكون ولكي . والاستمرار البقاء من الأمة لتمكين ضروري   أيضا   وهو . الوجود هذا عن

 والآفات العلل من الصبي جسم حماية عن مسؤولة فننها   التربوي الشأن في واضحاً كاملًا الدولة

 لأي عرضة يكون ولا المطرد النمو من يتمكن حتى وذلك   وقلبه عقله عن مسؤولة هي كما

 . فساد أو اضطراب

 بنعداد عناية بدون يتم لن به الارتقاء فنن   الأمية محو من أخطر الأولي التعليم مهمة كانت وإذا

 مجال وفي . عليه تقوم التي الأولية الإعداد مدارس وإصلاح الإعداد بهذا العناية يوجب مما ،معلمه

 المعلمين مدارس إلى للدخول أساساً العامة الثانوية اشتراط من بد لا الأولي التعليم معلم إعداد

 الجامعي التعليم إلى وتنشئته الطفل بحياة المتصلة التربية أصول إضافة   أيضا   ويستحسن . الأولية

   الصدد هذا في شيء كل الإعداد أمر وليس . الأولي التعليم في معلما الجامعي التعليم متخرج ليكون

 يشغل وأن ما حد إلى راضية عيشة يعيش أن في المطلق حقه له الناس من كغيره إنسان المعلم إن بل

 واجباته أو وحاجته المعلم جهد مع يتناسب معقول بأجر إلا هذا يكون ولن مرموقاً اجتماعياً مركزاً

 من بد فلا التعليم أنواع جميع معلمي من غيره على يصدق الأولي المعلم على يصدق وما . وحقوقه

 أدوات ليسوا المعلمون إذ والاحترام الحب على لتقوم بتلاميذهم صلتهم وتحسين بالمعلمين الثقة

 التعليمية السياسة على والقائمين الفنيين جهة من أو التلاميذ جهة من سواء فحسب تنفيذية

 . والمفتشين

 الأولية المدارس بناء ولكن   به والعناية إليه الالتفات يجب ما وحده هو الأولي المعلم إعداد وليس

 مبناها في الأولية المدرسة تكون لأن ضرورة لا الجانب هذا وفي . سياساته مراجعة يتوجب مما وتأثيثها

 ومستكملًا المحلية للبيئة ملائماً متواضعاً وأثاثه المبنى يكون أن ضير ولا الحديث الأوربي الطراز على

 بناء في التوسع في المالية الوفورات من الإفادة وينبغي . والنظافة الصحية الشروط من معقول لقسط

 التعليم أمر في النظر ولإعادة   ناحية من الجاهل الشعب أبناء بين التعليم لنشر الأولية المدارس

 المدارس من إليه يحتاجون وما   معلميه وفي   وبرامجه ومناهجه   ومكاتبه مدارسه في : كله الأولي

      . والمعاهد

 كثرة وتحميل   جهة من للحياة الشعب لكثرة إعدادا باعتباره ،وأهميته الأولي التعليم ولخطورة

 أمره إيكال   الأول الأمر : أمرين مراعاة من بد فلا . أخرى جهة من الماضية الأجيال تراث الشعب

 التطور لفهم لا عقولهم تتسع الذين فيها الرأي وقادة علمائها من النابهين وخلاصة الأمة صفوة إلى
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 والأمر . كلها الإنسانية الحضارة له تخضع الذي العام التطور لفهم بل   فحسب الخاص الوطني

 لا حتى متخرجيه بتعهد تبعاته من يعفيها ولا يكفي لا التعليم هذا بأن الدولة قبل من الوعي   الثاني

 قد البعض أن غير   أمرهم التعليم هذا وسيتولى العام التعليم إلى بعضهم ينضم وقد . أميين يرتدوا

 الذين البعض أما   التعليم هذا إلى يضاف الثقافة من مقدار من بد لا وهنا الفني التعليم إلى يتجه

 من الفراغ بعد إليها يختلفون مسائية يسيرة دروس ضمان من بد فلا العمل إلى الحياة تضطرهم

 . أعمالهم

 الحياة ضرورات من ضرورة هو وإنما متاعاً ولا ترفاً ليس وفروعه أنواعه اختلاف على كله التعليم

 الأمور أيسر ومن : منازلهم اختلاف على للناس مفتوحة أبوابه تكون أن ويجب متحضرة أمة أي في

 حيث إلى فقراً الشعب أبناء أشد من أفراد يرقى أن الديمقراطية ظل في الأشياء لطبائع ملاءمة وأشدها

   الشعب لعامة ضرورة الأولي التعليم كان وإذا . أمرها ومدبري وقادتها الأمة صفوة من يصبحون

 ضرورة الخاص الفني العالي والتعليم   الناس لأوساط ضرورة المتوسط الفني الثانوي والتعليم

 يفهم ألا فيجب   وتباينها اختلافها على كلها الحياة فروع في الشعب ولقادة وخلاصتها الأمة لصفوة

 والعلم الثقافة من وحظوظهم بكفاياتهم الناس تفاوت وإنما الطبقات ترتيب القصد أن هذا من

 . العامة الخدمة على والقدرة

   جهة من لهم حق للجميع مجانيته فنن   الأولي كالتعليم إلزامياً ليس العام الثانوي التعليم كان وإذا

 التعليم من الفقراء حرمان يجوز ولا . الديمقراطية من يحقق بما أخرى جهة من للأمة ومصلحةً

   الشمس ضوء لهم يباح كما التعليم أنواع من غيره مثل للناس يباح أن بد ولا فقراء لأنهم ؛ الثانوي

 العام الثانوي التعليم في المجانية حق تقرير ويتعزز . النيل ماء يباح وكما   الهواء تنفس لهم يباح وكما

 الطالب عدا فيما وذلك   1951 لسنة ( 142 ) و 1950 لسنة ( 90 ) قانوني باستصدار والفني

 . سنة 21 سنه جاوز من أو الثانوية بالمرحلة مرتين الدراسة يعيد

 بين الجهل بنشاعة يكون لا البطالة وعلاج . والعالي العام التعليم في التوسع في خطر من هناك وليس

 أن على قادرا وجعله   نفسه الاجتماعي النظام بنصلاح يكون وإنما التعليم نشر من الحد أو الناس

   وعملهم وجهدهم كدهم من يعيشوا وأن   الوطن أرض على يعيشوا أن جميعاً الوطن لأبناء يتيح

 إصلاح إلى وإضافة أخرى ناحية ومن  ناحية من هذا . بعض حساب على بعضهم يعيش أن لا

 أزمة معالجة ينبغي التعليم في التوسع عن ناجمة أنها يتوهم التي البطالة لعلاج الاجتماعي النظام

 يصب لا حتى نفسه التعليم وبتنويع العملية والحياة النظري التعليم بين الصلة بتحقيق البطالة
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 . واحد قالب في جميعا المتعلمون

 وتراقب لهم تنصح أن جميعا للناس العام التعليم إباحة بعد الديمقراطية الدولة على الحق ومن

 الثقافة لأنواع والاستعداد والخلق والقلب والعقل الجسم في متنوعة متصلة دقيقة مراقبة أبناءهم

 النصح لهم وتبذل أبنائهم تربية في المواطنين – عليها حق وهو – الدولة تشارك وبهذا . العلم وألوان

 المدرسة تكون وهكذا . عليه وأقدرهم له وأصلحهم  العام بالتعليم الصبية أحق يستبقي بما والإرشاد

 الذي التربوي والإرشاد بالتوجيه الصحيح معناها التربية كلمة إلى ويعود   للتربية تجريبيا معملا

   . التربوي العمل عن الأحوال من كثير في يغيب

 فروع بتمثيل للتعليم الأعلى المجلس إنشاء أولها : وجوه ثلاثة من إصلاحا التعليم إصلاح ينبغي

 ومن . بعيد أو قريب من بالتعليم صلة ذات الوزارة من ليست وعناصر منها والعالي كلها التعليم

 والوجه . التعليم يمس خطير أمر من عليه يقدم ما كل في الوزير على الإشارة المجلس هذا اختصاص

 وإنما إدارته بأمر المدير يستقل فلا إداراته أو التعليم مراقبات تنظيم إعادة التعليم لإصلاح   الثاني

 ؛ التفتيش إصلاح فهو   التعليم إصلاح وجوه ثالث أما . رئاسته للمدير تكون صغير مجلس له ينشأ

 نافعا يكون أن من عمله يمنع وبما   الواجبات هذه أداء من يمنعه بما بالواجبات مثقل المفتش لأن

   . ومجديا

 طور إلى طور من بالتلميذ للانتقال عليه يعتمد مقياس وأنه   غاية لا وسيلة أنه الامتحان في الأصل

 داعي فلا   هذا وعلى . مقارباً أو صحيحاً استعداداً الانتقال لهذا مستعد وهو   التعليم أطوار من

 على التلميذ حرص يستدعي بما وسيلة كانت أن بعد غاية واعتبارها الامتحانات قيمة في للمبالغة

 مستوى تحديد في للمعلم الثقة ومنح ضرورة إليه تدعو لا حينما النقل امتحان إلغاء ويجب . الغش

 وتيسرت النقل امتحان ألغي ما وإذا وتبسيطها تيسيرها فيجب العامة الامتحانات أما . الطلبة

 الراحة من إليه حاجة في هو ما التلميذ ومنح الثقة من له أهل هو ما المعلم ومنح العامة الامتحانات

 لا التي السمحة الحرة القراءة عن الإعراض : هي أخرى مشكلة حل على سيعين ذلك كل والفراغ

 ولا . المعلمون يمليها التي والمذكرات المقررة الكتب على تقتصر ولا وبرنامجه الدرس بمنهاج تتقيد

 يتحملها لا التي الحرة القراءة بهذه أنفسهما لتجديد والتلميذ المعلم هيئ إذا إلا هذا إلى سبيل

 ليقرأها بالكتب المدارس مكتبات أُمدت إذا وإلا التعليمي القانون يفرضها ولا الدراسي البرنامج

 واضحة التعليم مناهج وضع منه فخير وتوزيعه وطباعته بعينه كتاب تقرير أما . والتلاميذ المعلمون

 المؤلفات لدراسة لجان وتكوين والبرامج المناهج هذه يطابق بما للمؤلفين الحرية ترك ثم بريئة جلية
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  . يصلح لا وما منها يصلح ما وإعلان طبعها بعد

 كما . بدونه العيش يستطيع لا للشعب غذاء أنه على عمومه في التعليم إلى تنظر أن الدولة على

 هذا لأن ؛ عليه والمشرفين المعلمين نفوس في بخطره والشعور التعليم بمهمة الإيمان غرس ينبغي

 للوحدة تحقيقه عن فضلا للجامعة الطلبة ويعد حياتهم بأعباء للنهوض الشباب يعد الذي هو التعليم

 أصول في والتعمق وتاريخها البلاد بجغرافية العناية يجب التعليم من النوع هذا وفي . الوطنية

 العناية ويجب . وأعمق أدق التعليم هذا في ولكنه الأولي التعليم مع مشترك هذا لأن الرياضيات

   الانجليزية : اللغات من أجنبية لغة أي تقديم قبل فيها والرسو  منها التمكن يتم حتى العربية باللغة

 الشرقية واللغات واللاتينية اليونانية اللغات إلى الالتفات وينبغي الايطالية أو الألمانية أو الفرنسية أو

  . مهمتها أداء على الجامعة مساعدة في أهمية من لتعلمها لما الحسبان في اللغات تعليم وأخذ

 وطـول    ناحيـة  مـن  وجدته الموضوع طبيعة فرضتها التي وتشعباته اشتاته ولملمة   البحث هذا ختام في

 أن بحسبان   فيه المتضمنة الاستنتاجات أهم تركيز يمكن   أخرى ناحية من غطاها التي الزمنية المساحة

 تبلـور  الاسـتنتاجات  هذه ولعل . المرسومة غاياته نحو البحث سار كلما وهناك هنا تتوالى كانت نتائجه

  .  النظرة في المستقبل إلى والتوق   الفكرة في الحاضر واعتمالات   العبرة في الماضي خبرة

   )تولسـتوي(  : الثلاثـة  الحـديث  العـالمي  الأدب مشـاهير  بهـا  تمتـع  الـتي  الأدبيـة  الشـهرة  تمنع لم : 

 والخلفيــات والـرؤى  التجــارب ولا   الفكـر  أو   الشــعر أو   الروايـة  في إمــا   حسـين  وطــه   )طـاغور( و

 حيـاة  عـم  الـذي  فكريـة  خصـوبة  القـرون  لأكثـر  الـزمني  التقاطع ولا   عاشوها التي المتنوعة الحضارية

 الـتي  ومجتمعـاتهم  لبلـدانهم  التربـوي  بالشـأن  الاهتمـام  مـن  جميعـا  يمنعهم لم وغيره   هذا كل   هؤلاء

 . كـبير  وشَـبه  قليـل  تفـاوت  مـع    التعلـيم  مـن  ومحرومـة  الأميـة  في غارقـة  أنهـا  بـه  توصـف  ما أقل كانت

 الشـأن  عـن  نفسـها  الموانـع  تمـنعهم  لم الخـاص  التربـوي  بالشـأن  الانشغال عن الموانع تمنعهم لم ومثلما

 الأدبيـة  عطاءاتهم على العامة القضايا بقية مثل مثلها والتعليم التربية قضايا انعكست إذ العام التربوي

 أو مطيــة يتخــذها التربيـة  إلى يتجــه الثلاثـة  المشــاهير مـن  كــلا جعــل عمـا  بعيــداً هـذا  ولــيس . والفكريـة 

 ونظـراً  . عـالمي  مسـتوى  وعلـى  بـل    فحسب بلده في لا الإنساني الحضاري والرقي التقدم نحو مدخلا

 عـن  بعيـداً  الإنسـانية  العالميـة  إلى ونزوعه التربوي إسهامهم به يتمتع الذي والشمول والإبداع للأصالة

 ودول   وقـوى    جهـات  تسـعى  الـتي  والاتصـالية    والتقنيـة    الاقتصـادية  وسـيطراتها  العولمة إكراهات
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 -  ( UNESCO ) والثقافـة  والعلـوم  للتربيـة  المتحـدة  الأمـم  منظمـة  التفتـت  فقـد    لفرضـها  معينـة 

 أهميــة إلى – المنصــرم القــرن مــن الثــاني النصــف أواخــر في المقارنــة بالتربيــة المعنيــة الهيئــات كنحــدى

 " مـن  المفكـرين  ضـمن  وعـدههم  إصـداراتها  في وإدراجهـم  التربوي المجال في بها جادوا التي إسهاماتهم

  . فيها وتخصصوا   لها وتفرغوا   التربية إلى انقطعوا الذين أولئك مع جنب إلى جنبا " التربية أعلام

 البديلـة  التربيـة  مضـمار  في والـبروز  التواجـد  الثلاثـة  الحـديث  العـالمي  الأدب مشـاهير  استطاع :

 الـذين  الاجتمـاعيين  والنقـاد    والتربـويين    والاقتصـاديين    السياسيين من الآخرين مع جنب إلى جنباً

 عشـر  التاسـع  القـرنين  خـلال  البديلـة  التربيـة  تطـور  مسارات   بجهودهم   ورسموا المضمار هذا ارتادوا

 – الفوضـوي  مسـارهم  والاقتصـاديين  للسياسـيين  كـان  إذا إنـه  : القـول  معـه  يمكـن  حد إلى والعشرين

 – الراديكـالي  مسارهم الاجتماعيين وللنقاد   البيداجوجي – التربوي مسارهم وللتربويين   السياسي

ــاء فــنن   اللامدرســي  " الفكــري – الأدبــي المســار " عليــه يطلــق أن يمكــن الــذي الفــذ مســارهم للأدب

 أبعــاد إلى الايجابيـة  بامتداداتـه  لهــا والمتجـاوز  جميعهـا  المســارات تلـك  وحسـنات  مــن لكـثير  المسـتوعب 

  . الفلسفة في الفكر مواجيد من أرفع ذرى والى   والفن الشعر في النفس مواجيد من أعمق

 أو المعهودة التربية في بالفعل قائم تربوي تحد أو تربوية أزمة على دلالة البديلة التربية 

 لأنها ؛ أخرى ناحية من ينتجانها اللذين والفكر المجتمع حيوية على ودلالة   ناحية من السائدة

 وإذا . التربوي التحدي أو الأزمة من لأي استجابة أو حل   بالتالي   فهي دلالة كونها على علاوة

 يمكن لا مما فهذا   ما نوع من تربوية تحديات أو أزمات الثلاثة الأدباء مشاهير مجتمعات لدى كان

 في منه والإفادة الإشادة يمكن مما هي الفكرية الأدباء هؤلاء حيوية أن إلا   عليه التستر أو إنكاره

 يكون وبهذا . منهم كل ارتآها التي البديلة التربية خلال من القائم التربوي للتحدي الاستجابة

 لأن ؛ الغربي التربوي النطاق خارج البديلة التربية مشروعية من عززوا قد الثلاثة الأدباء مشاهير

 البحث في الطويل مساره بدلالة تربوي تحد أو أزمة من ويعاني عانى قد ذاته الغربي التربوي الفكر

 دليل   القول سبق كما   البحث هذا كان وإن   اليوم حتى البحث في واستمراره تربوية بدائل عن

 عليه أقدم فما الجرأة استصلاح أو وباستصحاب   وهنا . الغربي والمجتمع الفكر في وعافية حيوية

 في النظر مجتمع أو بلد لأي يمكن   بديلة لتربية التأسيس أو الدعوة من الثلاثة الأدباء مشاهير

   تربوية بدائل من احتياجاته مع يتلاءم ما فيها يجد لعله ومفكريه أدبائه لمشاهير التربوية العطاءات

 كان كما النامية البلدان في غيره عند البدائل هذه يتلمس بدأ قد الغربي التربوي الفكر وأن خاصة

  . وغيره فريري باولو أفكار بعض واقتباس إقرار مع الحال
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 أدباء جميعهم لأنهم ؛ الثلاثة الحديث العالمي الأدب مشاهير بين الشبه لعناصر حصر لا : رابعاً

   وتطبيقاً فكراً منها أقاموا ما منها وأقاموا   ما بديلة تربية إلى وتاقوا   العام التربوي الشأن في خاضوا

 على هذا . إغفاله يمكن لا مما   والمجانية   والديمقراطية   والمساواة   والعدالة   الحرية مبادئ على

 . منهم اثنين كل بين ثنائي مستوى على شبه عناصر هناك أن بيد   عامة بصفة الشبه عناصر مستوى

 مدارس أو   مدارس منهما لكل أن في )طاغور(و )تولستوي( من كل ينب الملحوظ الشبه ذلك من

 طور قد منهما كلا وأن   الخاصة غيرهما أو نفقتهما على أو أملاكهما في بالاستقلال تتمتع وجامعة

 والتربية الدولة عن – ما حد إلى – بعيداً   تعليميا المستهدفة للفئات الدراسية المقررات بعض

 أن مؤداه بينهما آخر شبه وجه هناك بل   الاثنين بين الوحيد الشبه وجه هذا ليس . المعهودة الرسمية

 العالمية لشهرتهما نظراً والفكرية الأدبية الناحية من والإسلامي العربي العالمين على كبيراً أثراً لكليهما

 إلى وترجمتها والفكرية الأدبية بعطاءاتهما الإسلامية العربية والفكرية الأدبية الأوساط ولاحتفاء

 وليس العامة والفكرية الأدبية عطاءاتهما على حسين طه اطلاع في للشك مجالا يدع لا مما   العربية

 قد أنهما حسين طه مع )طاغور( يجمع ما أهم أما . الفرنسية أو العربية باللغة إما   بالضرورة التربوية

 الهند من كل على البريطاني الاستعمار قبل من المفروضة – السائدة الاستعمارية التربية وخبرا عاشا

 حيث لها رفضه عن وعبر الاستعمارية التربية هذه من   طريقته على   منهما كل تذمر وقد . ومصر

 النموذج قناة من يغمز حسين طه وكان الاستعمارية التربية عن بعيداً البديلة لتربيته )طاغور( أسس

 تأكيداً بالثناء ويكرره يذكره يفتأ ما الذي الفرنسي التربوي النموذج إلى بالانحياز البريطاني التربوي

 . للنكاية وتعميقا

 التشابه مساحة كبر رغم – الحديث العالمي الأدب مشاهير بين التميز أو للاختلاف كان : خامساً

 جل يعطي أن قبل – )تولستوي( أن البارزة الاختلافات ومن . الحضور من كبير قدر – والاتفاق

 شفعها التي رحلاته خلال من المقارنة التربية رواد من رائداً كان – والأدب للرواية وجهده وقته

 يعش لم )تولستوي( أن   أيضا   الاختلافات ومن . العملية حياته من مبكرة مرحلة في تربوية بتقارير

 ولكن   الوقت نفس في واستعمارية إمبراطورية كانت روسيا لأن ؛ الاستعمارية التربية يخبر أو

 للتربية ولعل . والطغيان والظلم الجهل على القائمة الاستبدادية التربية وخبر عا  قد )تولستوي(

 فوضوية ) الفوضوي المسار إلى )تولستوي( لدى البديلة التربية نزوع على عكسي أثر الاستبدادية

 قهر تجاه فعل كرد أخلاقيا فوضويا نزوعا البديلة تربيته في نزع قد )تولستوي( كان وإذا . ( أخلاقية

 التجربة – بعد فيما – عرفته مما قريبا البديلة تربيته في التحرري نزوعه لـ)طاغور( فنن   الدولة
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 اختلف فقد حسين طه أما . اللامدرسية إطار في فريري باولو البرازيلي يد على العالمثالثية التربوية

 تربوية جهود من قائما كان لما بديلة تربية لإيجاد الدولة بوظيفة التشبث إلى نزوعه في الاثنين عن

 من بتأثير ربما   البيداجوجي – التربوي المسار إلى أقرب حسين طه يكون   هذا وفي . خاصة أو مبعثرة

 بحكم وربما   والتربية الدولة بين الوظيفية العلاقة على كثيراً يعول الذي ( دركهايم إميل ) أستاذه

   . للمعارف وزيراً صار حتى فيها عمل التي الدولة جهاز من قربه

 ومظاهر أشكال من مؤخراً أفرزته بما الحديثة التربوية التجربة في البديلة التربية تكن لم :سادساً

 من كثير وتشابكت فيها تداخلت مسارات عدة اتخذ بل واحد لون ذات المنصرمين القرنين خلال

 الفوضوي المسار كان وإذا . والتربوية والثقافية والاقتصادية والاجتماعية السياسية : البنيوية العوامل

 – الراديكالي المسار فنن المتصل طرفي على البيداجوجي – التربوي والمسار   ناحية من السياسي –

 دام وما . ومرجوح راجح بين تفاوت على الطرفين من والآخذ المسارين بين المسار هو اللامدرسي

 – التربوي والمسار السياسي – الفوضوي المسار : هما الترجيح مساري فنن   كذلك الأمر

 في والمتأمل . الراهن الوقت في وتسيده وحيويته بوجوده الثالث المسار يمدان اللذان البيداجوجي

 حين في الدولة عن بعيداً التربية في الشكلي الجانب على بشدة يركز أولهما أن يجد الطرفين مساري

 أن الثالث المسار على يكون فقد   وعليه . التربية تمت أينما التربوية المضامين على بشدة الآخر يركز

  . تغييب ولا فيها تغليب لا مركبة بديلة تربية لإيجاد الإبداعي الحسم بمهمة يقوم
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The Alternative Education of the Famous Men of Letters in the Modern Universal 

Literature 

( Leol Tolstoy , Rabindranth Tagore and Taha Husayn ) 

Abstract  

           The present research aimed at the recognition of the alternative education 

which each of the famous men of letters in the modern universal literature : (Tolstoy 

, Tagore and Taha Husayn ) intended .                                                                          

          
           The research used both of the historical methodology and the descriptive  -    

analytic methodology within the comparative methodology . In the context of these  

methodologies , the research presented the biographies of the three famous men of 

letters , the general concept of the alternative education in the modern  educational 

experience and the peculiarities of alternative education of  each  one of them .          

                                                                                                 

           The most important conclusions the research reached at were that these famous 

men of letters had important and distinguished contribution to alternative education . 

This contribution equals or surpasses the contribution of the politicians , economists 

, educationalists and social critics who interested in this matter . The contribution of 

the three famous men of letters may incite to the necessity of thinking in alternative 

education in this age which started thinking in alternatives . On the other hand , the 

alternative education of these the three famous men of letters can be a platform for a 

new alternative education in several social contexts .                          
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 ز الغالزيت وادن والمعا صللأسبي المحالتعريف ا

 طالب دكتوراه، الجزائر
                                 

 

يير الوطنية ومعاسبية المحا طرلأاولدولي اسبي المحا راطلإافي  صللأات اتعددت تعريف

 صولأت اتعريف تنوعت اكمم، ابشكل ع صللأاولت تعريف التي تنالوطنية الدولية واسبة المحا

 صولأظهور  لىإ دىأ اجية، مماستخرلاات اعالصنالمتخصصة بايير المعاز في الغالزيت وادن والمعا

ت الية للمنشالمات انالبيات مختلفة تجعل ابمسميلعمومية ات انيالميزاز في الغالزيت وا صولأ وأدن المعا

 لرشيدة . ات ارالقراذ اتخالية من المات انالبياتمكن مستخدمي  رنة، ولاابلة للمقاغير ق

رب اللتق وإذ يعتبر تعريف الأصل نقطة ارتكاز حاسمة في الاعتراف بالأصل،ونظراً

ت محتملة، اطياحتيات مؤكدة واطياحتيا، جانتإرد )الموات واطياحتيلتصنيف للاا فيلمنطقي ا

لزيت ادن والمعا صللأضح ووحيد ان تطوير تعريف وابمك هميةلأانه من انجد  اننإفرد...(،  اومو

ت الدولية وتعريفاسبة الحايير اسبي لمجلس معالمحا راطلإافي  صللأاز، ينسجم مع تعريف الغاو

 رد. الموات واطياحتيلاا

 صللأات ارنة تعريفالمقالتحليل واسة بالدراهذه  واعتماداً على هذا الأساس تناقش

تطبيق تعريف  نيةامكإمدى  تقف على  الوطنية، كمالدولية واسبية المحايير المعاو طرلأالبعض  اوفق

لزيت ا صولأودن المعا صولأت الي على تعريفالحالدولية اسبة المحايير امجلس مع راطلإ اوفق صللأا

 ز.  الغاو

لي، المالمركز ات حول ايكون لتوفير معلوم ادة مالية عالمات انالبيا داعدإلهدف من ا لعل

لمستخدمين في اعدة عريضة من الحة لقاة، بحيث تكون صالي للمنشالمالمركز ات في التغيرا، وءادلأاو

لتي ارد المواعن  رةادلإاسبة امح وأ ريادلإالتدبير ائج اتظهر نت انهأ ادية، كماقتصلاات ارالقراذ اتخا

ت اراذ قراتخا، بغرض رةادلإاسبة امح وأ ريادلإالتدبير المستخدمون بتقييم ا. ويقوم اليهإعهدت 

سيعيدون  انواك اذإ ام وأ، ابيعه وألمشروع، اتهم في اراستثماب ظاحتفلاات ارادية، مثل قراقتصا

مستخدمو  التي يتخذهادية اقتصلاات ارالقرا. وتتطلب انهامك خرىأ رةادإ لحلاإ وأ رةادلإاتعيين 

هذه  كيدأتلنقد، وتوقيت، ودرجة ادل ايع النقد ومالمشروع على توليد الية، تقييم قدرة المات انالبيا
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ت اجهة مدفوعالموردين، وعلى موالدفع للموظفين والمشروع على التي تحدد قدرة ا، وتايلتوليدا

1لكين.ات للمالتوزيعالقروض واد ائد وسدالفوا  

ن ا، فةالمنشا التي تسيطر عليهادية اقتصلاارد المواب ثرأيتة الي للمنشالمالمركز ان لا اونظر

ضي المافي  ا( وعن قدرتهةالمنشا صولأة )المنشا التي تسيطر عليهادية اقتصلاارد الموات حول المعلوما

 لمستقبل. النقد في ادل ايع النقد وماة على توليد المنشالتنبؤ بقدرة ارد، مفيدة في المواعلى تشكيل هذه 

لمركز ات حول العمومية توفر بشكل رئيسي معلومانية الميزان اهو معروف، ف اوكم

ت، وحقوق امالتزلاا، وصوللأا) هولي المالمركز اس اشرةً بقيالمتعلقة مباصر العناة. والي للمنشالما

رد في الوا صللأاز، سوف نتطرق لتعريف الغالزيت وادن المعاو صلألملكية(. وبغرض تعريف ا

قض التنابغية تحديد  اوتحليله ارنتهاومق استهالوطنية بقصد درالدولية وات التشريعايير والمعاو طرلأا

سبة المحا راطإردة في الوا صللأاتعريف  سسأمع  امهانسجا، وتحديد مدى ابينه افق فيمالتوا وأ

 لدولية. اسبة المحايير المجلس مع

 نوباعتبار ألوطنية، الدولية واسبية المحايير المعاو طرلأافي  صللأات التعدد تعريف اونظر

لزيت ات اطال في نشالمثا)على سبيل  صوللأاصة من اخ عانوأبجية تتميز استخرلاات اعالصنان لا

 ،Mineral interests in propertiesلعقودالمعدنية في الح المصاب صوللأا لىإر ايش نهأبز نجد الغاو
ت المعدا، Wells and related Equipment and Facilities ابتلمرتبطة ات التجهيزات والمعداو رابلآا

 Support equipment and facilitiesز الغالزيت وا جانتإت اطالمستخدمة في نشاعدة المسات التجهيزاو

used in oil and gas producing activities، تالتجهيزات والمعدالمكتملة واغير  رابلآا 

wells, equipment, and facilitiesUncompleted )،2  صولأ وأدن المعا صولأظهور  لىإ دىأ امم 

بلة ات غير قالمنشالية لتلك المات انالبيات مختلفة، تجعل العمومية بمسميات انيالميزاز في الغالزيت وا

نه من انجد  اننإفلرشيدة. ات ارالقراذ اتخالية من المات انالبياتمكن مستخدمي  لا ايضأورنة، اللمق

ز، ينسجم مع تعريف الغالزيت وادن والمعا صللأضح ووحيد ان تحديد تعريف وابمك هميةلأا

، اتهالدولية وتفسيراسبية المحايير المعافي  صللأات الدولي، وتعريفاسبي المحا راطلإافي  صللأا

لدولية ايير المعابين  ات فيماربامق لىإللوصول  ايضأولدولية، ايير المعابين هذه  ام فيمانسجلاابغرض 

ف اعترلاا التي يرتكز عليهالنقطة اهي  صللأاتعريف  نإنعتقد  اننإ الوطنية. كمايير المعاوبين 

لمتكبدة من ات اللنفق اوفق صللأاس ايتم قي التي على ضوئهالعمومية، وانية الميزاكبند في  صللأاب

 .صللأالحصول على ا وأك متلااجل ا
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ة، المنشامن قبل  انفقة تم تكبده وأمصروف  لاإهو  ام مرلأافي حقيقة  صللأا ولما كان

 نإلمحتمل امن  نهأبت معقولة(، لااحتما) كدألتافية من الوجود درجة ك انظر صلأك رسمتهاوتم 

 اهذ نإق، حيث استحقلاا ساسأمع  اشياة. وتمالمنشا لىإدية مستقبلية ستتدفق اقتصافع اينجم عنه من

ت المصروفاهية احدة، فسوف نتعرف على ماسبية وامن فترة مح كثرأل مه خلااستخداسيتم  صللأا

 ليةاسمأرت التي تعتبر مصروفاز(، والغالزيت وادن والمعاجية )استخرلاات اطالنشالتي تنفق في ا

 اوفق امإيستهلك  نإلي يجب التالي، وبالمالمركز ائمة ايظهر في ق صلأك ابت ويغترف ترسما نإيجب 

 ادة ماسبية )عالمحالفترة ال خلا اجهانتإلتي تم ا جيةانتلإا أو باعتبار عدد الوحدات، جيانتلإالعمره 

 تقدر بسنة(.

ز من قبل الغالزيت وادن والمعا صللأتعريف  في توصيف ووضعلبحث امشكلة  تبرز

 :العناصر الآتية تتمثل في وت الصعوباجه بعض ايوإذ لدولية اسبة المحايير امجلس مع

 راطللإ اوفق صللأاز مع تعريف الغالزيت وادن والمعا صللأوضع تعريف  عدم انسجام -1

 International Accounting Standardلي الحالدولي اسبي المحا

Board Framework. 

ز على الغالزيت وادن والمعا صللألدولية في تطوير تعريف اسبة المحايير امجلس مع عدم اعتماد -2

لية الماسبة المحايير ان مجلس معلا اجية نظراستخرلاات اعالصنالمتخصصة في ات المنظما وأت الهيئا

 ت.التعريفانة تلك المطلوبة لوضع وصيالتقنية الخبرة ايمتلك  لا

لية بحيث تكون مؤشر جيد المات انالبيالمستخدمي  غياب الفائدة التي تحققها تلك التعريفات -3

 لرشيدة.ات ارالقراذ اتخايمكنهم من  ءادلأاعن 

من قبل فريق عمل مشكل من  ادهاعدإلدولي تم اسبي المحا راطلإامسودة لتطوير  اليايوجد ح -4

لتي الدولية واسبة المحايير اومجلس مع مريكيةلأالمتحدة ات ايلولاالية في الماسبة المحايير امجلس مع

 جدة صعوبة منتظرة. المتوات الصعوبا لىإيضيف  امم صلللأ اًجديد اًتضع تعريف

 لي:التال السؤالبحث باويمكن تحديد مشكلة 

د على اعتملااز بالغالزيت وادن والمعا لأصلسبي اوضع تعريف مح إمكانيةمدى  ام

 لدولية؟اسبة المحايير اللمع اوفق الأصلرد بحيث ينسجم مع تعريف الموات واطياحتيلاات اتعريف
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لمقصود اومناقشتها سبي المحالمعنى ا إلى دراسة أهم التعريفات التي تحدديهدف البحث 

 لىإ فةاضلإابلعمومية، انية الميزافي  بتف اعترلااسبي لكي يتم المحالنظر امن وجهة  صللأاهية ابم

دن المعالمتخصصة بتقييم ات المنظمات والهيئارد من وجهة نظر الموات واطياحتيلاات اسة تعريفادر

لزيت ادن والمعات الحقيقية لشركا صوللأارد تمثل الموات واطياحتيلاان لا از، نظرالغاولزيت او

لزيت ادن والمعا صللأسبي اتعريف مح لىإلتوصل ا نيةامكإز، وذلك بغرض تحديد مدى الغاو

 ز.الغاو

 
والغاز في  تتحدد أهمية البحث من خلال معالجة وضع التعريف المحاسبي لأصل المعادن والزيت

  ضوء الجوانب الآتية:

 اًسياسأ اًز يعتبر مرتكزالغالزيت وادن والمعا صللأضح اسبي موحد وواوضع تعريف مح نإ -ا

رير التقا داعدإوسبة المحاتتبع في  نإلتي يجب اسبية المحات الجالمعاسبي دولي يحدد ار محالتطوير معي

 جية. استخرلاات اطالنشال الية في مجالما

ز يعتبر مهم، وذلك الغالزيت وادن والمعا صوللأضح اسبي موحد وواوضع تعريف مح نإ -ب

 سيةاسلأا صوللأاتعتبر  العمومية، كمانية الميزافي  لمرسلةالضخمة الغ المباتمثل  صوللأان هذه لا

 لمستقبلية.ادية اقتصلاافع المنا اجية، وتتمثل فيهاستخرلاات اعالصنافي 

توحيد  لىإز يؤدي الغالزيت وادن والمعا صللأضح اموحد ووسبي اوضع تعريف مح نإ -ج

ز الغالزيت وادن المعات العمومية لشركات انيالميزاز في الغالزيت وادن والمعا صوللأت التسميا

نه ا ات، كمالشركابين  الية في مالمات انارنة للبيالمقا ءاجرإ نيةامكإتسهيل  لىإسوف يؤدي  اوهذ

لمنتظرين من اليين والحالمقرضين المستثمرين والية مثل المات انالبياعدة مستخدمي امس لىإسيؤدي 

 لرشيدة.ات ارالقراذ اتخا

 همأرنة اسة وتحليل ومقاطي لدراستنبلاالمنهج ائي واستقرلاالمنهج احث البااعتمد 

 فةاضلإاب، صللأاولت تعريف التي تنالوطنية الدولية والعمل ا قاورأوت اسالدرايير والمعاو طرلأا

ت المنظمات والهيئادرة عن الصاز الغالزيت وا وألمعدنية ارد الموات واطياحتيلاات اسة تعريفادر لىإ

 لبترول. اعة المتخصصة في صنا
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 Framework for the Preparation andليةالمائم القواوعرض  داعدإ راطإيُعرف

Presentation of Financial Statements تالمصروفالدولية اسبة المحايير ادر عن مجلس معالصا 

دية للمشروع. وتشمل العات اطالنشاق افي سي التي تنشا خرىلأائر الخسات والمصروفا: انهأب

ت التدفقادة شكل اع خذأوتك، ستهلالاا، وجورلأاوت، المبيعال تكلفة المثات على سبيل المصروفا

نع المصات والممتلكالمخزون، والنقد، وادل ايع النقد وما، مثل صوللأاد استنفا وأرجة الخا

ق افي سي اتنش لا وألتي قد ات، والمصروفاتحقق تعريف  خرىأ اًئر بنودالخسات. وقد تمثل المعداو

ت المصروفاعن  اتختلف في طبيعته دية ولااقتصلاافع المنان في ائر نقصالخسادية. وتمثل العات اطالنشا

3.خرىلأا   

 Property" تالمعدانع والمصات والممتلكا" IAS 16لدولي اسبة المحار امعي امإ

Plant and Equipmentوألمدفوع، النقدية ادل ايع ام وألنقدية ا: مبلغ انهأبلتكلفةانه يُعرف ا، ف 

4.ئهانشإ وأئه افي وقت شر صللأالمعطى للحصول على ابل ادلة للمقالعالقيمة ا  

 Intangible"لملموسةاغير  صوللأا" IAS 38لدولي اسبة المحار ايُعرف معي اكم

Assets  ،خرلأابل ادلة للمقالعالقيمة ا وألمدفوع، النقد ادل ايع ام وألنقد ا: مبلغ انهأب لتكلفةا ،

5.جهانتإ وأكه متلااريخ افي ت صلأك متلالمقدم لاا  

لزيت ا وألمعدنية ات اعالصنات اطاة على نشالمنشا التي تنفقهات المصروفايمكن تقسيم 

 يلي: از كمالغاو

تحصل  نإة قبل المنشا التي تنفقهات المصروفالتقييم، وهي اف واستكشلااقبل  ات ما( مصروفا)

 لمنطقة.اف استكشنونية لاالقالحقوق اعلى 

لحصول على اة منذ المنشا التي تنفقهات المصروفالتقييم. وهي اف واستكشلاات ا)ب( مصروف

 ت. اطياحتيلااج استخررية لاالتجائدة الفالفنية والجدوى ا راظهإيتم  نإ لىإنونية القالحقوق ا

ئدة الفالفنية والجدوى ا راظهإبعد  ات مالتقييم )مصروفاف واستكشلاابعد  ات ما)ج( مصروف

 :لىإج(، وتنقسم استخررية للاالتجا

 لتطوير.اريف امص -1

 .جانتلإاريف امص -2
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 International Financialليةالمارير التقا داعدلإلدولي ار المعيا نإحظ ويلا

Reporting Standard IFRS 6 "لمعدنيةارد المواف وتقييم استكشا"Exploration for and 

Evaluation of Mineral Resourcesز، الغاولزيت ا جانتإحل احدة من مراول مرحلة وا، تن

، انهأب لتقييماف واستكشلاات امصروفر المعيا التقييم. ويُعرف هذاف واستكشلااوهي مرحلة 

لجدوى اتصبح  نإلمعدنية، قبل ارد المواف وتقييم استكشابلمتعلقةاة والمنشا التي تتحملهات المصروفا

6.ارهاظهإلممكن المعدني من المورد اج استخررية لاالتجا نيةامكلإاولفنية ا  

ت المصروفاسة توضح اتحدد سي نإة المنشايجب على  نهأب، IFRS 6ر المعيابين  اكم

سة بشكل متسق، السيان تقوم بتطبيق هذه اف وتقييم، واستكشا صولأك ابتف اعترلاالتي يتم ا

ربط  ابتلتي يمكن الدرجة ار، اعتبلاابعين  خذأت نإلتحديد، ا اهذ ءاجرإة عند المنشانه يجب على او

لية على التا مثلةلأا IFRS 6ر المعيالمحددة. وقدم المعدنية ارد الموالبحث عن ائج ات مع نتالمصروفا

 لتقييم:اف واستكشلاا صوللألمبدئي اس القيافي  الهادخإلتي يمكن ات المصروفا

 ف.استكشلاالحصول على حقوق اليف اتك -ا

 .ةائييلجي وفيزاو ةائييلجي وكيماولجيولوجية افية والطبوغرات اسالدراليف اتك -ب

 في.استكشلاالحفر اليف اتك -ج

 دق. الخناليف حفر اتك -د

 . ات وفحصهالعيناخذ اليف اتك -هـ

7لمعدني.المورد اج استخررية لاالتجا ةئدالفالفنية والجدوى المتعلقة بتقييم ا نشطةلأاليف اتك -و  

لمتحدة ات ايلولاالية في الماسبة المحايير ادر عن مجلس معالصا FASB 19ر المعيا امإ

 Financial Accounting" زالغالزيت وا جانتإت الية في شركالمارير التقا داعدإوسبة المحا" مريكيةلأا

and Reporting by Oil and Gas Producing Companies لتي ات المصروفا، فقد قسم

 :يأتي از كمالغالزيت وات اشرك اتتكبده

ليف التكا خرىأبطريقة  وأر استئجلاا وأء الشرالمصروفة في اليف التكاهي تلك 

ء اقتنلااليف ان تكاب FASB 19ر المعيالمؤكدة(. وبين اغير  وألمؤكدة اد )ولعقاء اقتنالمصروفة في ا

ر في الخيار، وحق استئجلااوة ء على، علااقتنلااليف ا. وتشتمل تكابمجرد صرفه ترسل نإيجب 

ليف التكائية، والقضاريف المصالتسجيل وا جورأوسرة، السما جورأولعقد، ار استئجا وأء اشر
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8لعقود.اء اقتنالمصروفة في ا خرىلأا   

 ف في:استكشلااليف اتتمثل تك

م اطق للقيام للمناستخدلاائية وحقوق الفيزيالجيولوجية وافية والطبوغرات اسالدراليف اتك -ا

 صاشخلأاوئيين الفيزيالجيولوجيين والفريق  ريخلاإريف المصات والمرتبات واسالدرا بتلك

لجي او لجيولوجيةاليف التكاليف بالتكاتلك  لىإر ات، ويشاسالدرابتلك  الذين يقوموا خرينلآا

 (.G&G) وأ ةائييوفيز

 تارايجلإا، كمثل ابتظ احتفلااليف اوتك رهولمطاطق غير المنالمصروفة على اليف التكا -ب

د ووعق رضلأات نة سجلاانونية لصيالقاليف التكالعقود، والقيمة على ائب المؤجلة، وضرا

 عليه. فظةالمحا ليفار وتكايجلا

 لبئر.ا سفلأت اهمافة ومسالجا رابلآات اهمامس -ج

 فية. استكشلاا رابلآاليف حفر وتجهيز اتك -د

9في.استكشلاالنوع الطبقي من ار اختبلاا رابأليف حفر اتك -هـ   

لبئر لغرض اينة موقع الموقع للحفر، ويتضمن معا داعدإولبئر اموقع  لىإلوصول اليف اتك -ا

ء ابن دةاعإولطرق اء اه وبنالمياوتصريف  رضلأالتطويري وتنظيف الحفر الدقيق لموقع التحديد ا

 لمؤكدة. ات اطياحتيلاالضروري لتطوير الحد ا لىإقة الطاز وخطوط الغامة وخطوط العالطرق ا

في  الخدمة بما رابأولتطويري النوع الطبقي من ار اختبلاا رابأولتطويرية ا رابلآاحفر وتجهيز  -ب

ت اوتجهيز بيبانلأاوتركيب لتغليف البئر كمثل ات البحرية وتجهيزات المنصاليف اذلك تك

 لبئر. ا سأرت ومجموعة المضخا

لفصل ا تىلاو جانتلإامثل خطوط تدفق  اوتركيبه ائهاوبن جانتلإات لحصول على تسهيلاا -ج

ت الجة ودوراريع معاومش جانتلإاريج تخزين اس وصهالقيا تادوأولضغط التسخين والجة والمعاو

 ت.ايالنفالتخلص من ا نظمةأولمركزية افع المنالطبيعي واز الغا

1.لمحسناج استخرلاا نظمةأ -د 0  
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دية اقتصلاافع المنالك نقص في اهن اينش الدخل عندمان ات في بيالمصروفاف باعترلاايتم 

 نإقع، الوايعني في  اسه بموثوقية، وهذام ويمكن قيالتزادة في ازي وأ صلأنقص في  لىإلمستقبلية يعود ا

دة في الزياب وأ صوللأالنقص في اف باعترلاامن مع ات يجري بشكل متزالمصروفاف باعترلاا

ليف التكاشر بين المباط ارتبلاا ساسألدخل، على ان ات في بيالمصروفاف باعترلاات. ويتم امالتزلاا

ليف مع التكابلة ادة بمقاع ليةإر الذي يشا، وءاجرلإا الدخل، وهذاب بنود محددة من اكتسالمتكبدة وا

شرة وبشكل التي تنتج مبات المصروفاو تادايرلإابلمتجمع ا وأمن المتزاف اعترلاا، يتضمن تادايرلإا

لمصروف ات اف بمكوناعترلاايتم  ، فمثلاخرىلأا ثاحدلإا وألية المات العمليامشترك من نفس 

تج عن بيع النالدخل اب فاعترلاالذي يتم فيه الوقت اعة في نفس المباعة البضالذي يشكل تكلفة ا

ن اسبية، والمحات الفترال عدد من دية خلااقتصلاافع المنا اتنش نإلمتوقع ايكون من  اعة. وعندمالبضا

ت في المصروفاف باعترلاانه يجب اشر، فاغير مب وأم الدخل يمكن تحديده فقط بشكل عاط مع ارتبلاا

يكون ضروري عند  ام الباغ ءاجرلإا اتوزيع منتظمة ومنطقية. هذ تاءاجرإ ساسألدخل على ان ابي

لشهرة ات والمعدانع والمصات والممتلكا، مثل صوللأام استخداب لمتعلقةات المصروفاف باعترلاا

 وأك ستهلالااسم المصروف با لىإر ات يشلاالحارية، وفي هذه التجات املعلااع واخترلاات اءاوبر

سبية المحات الفترات في نفس المصروفاف باعترلاالتوزيع، هو ا تاءاجرإلقصد من ا، ويعتبر ءاطفلإا

 يةألنفقة اينتج عن  لا اعندم امإلبنود. المرتبطة بهذه ادية اقتصلاافع المنا اتستنفذ فيه وألتي تستهلك ا

لم تعد مؤهلة،  وألمستقبلية مؤهلة، ادية اقتصلاافع المناتكون  لا اعندم وأدية مستقبلية، اقتصافع امن

لدخل. ان افي بي لااكمصروف ح ابتف اعترلاانه يتم العمومية، فانية الميزافي  صلأك ابتف اعترللا

ف اعترلاام دون التزاتكبد  ابتلتي يتم ات لاالحالدخل في ائمة اف بمصروف في قاعترلااويتم كذلك 

1عة.المبالسلع انة اشئ عن ضمالنام التزلاا، مثل صلأب 1  

 لي:الحا IASBلدولية اسبة المحايير امع راطلإ اوفق صللأاتعريف  2-1

 Frameworkلدولية اسبة المحايير الية لمجلس معالمائم القواوعرض  داعدإ راطإيُعرف 

for the Preparation and Presentation of Financial Statements IASB نهأب الأصل :

دية مستقبلية اقتصافع اينجم عنه من نإلمتوقع ابقة ومن اس ثاحدلإة نتيجة المنشامورد تسيطر عليه 

1ة.اتتدفق للمنش 2   
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همة، المسافي  نيتهامكإ، في صللأالمتجسدة في المستقبلية ادية اقتصلاافع المناوتتمثل 

تكون  نإة. ويمكن المنشا لىإ ادلهايع ام وألنقدية ات من اشر، في تحقيق تدفقاغير مب وأشر ابشكل مب

شكل  خذأت نإيمكن  اة، كمالتشغيلية للمنشات اطالنشاجزء من  انهأ يإ جيةانتإ نيةامكلإاتلك 

دة ارج. وعالنقدية للخات التدفقالقدرة على تخفيض ا وأ، ادلهايع ام وأنقدية  لىإبلية للتحول القا

والذي بوصفهم ء، لعملاات ارغب عاشبإدرة على ات قاخدم وأسلع  جانتلإ اصولهأة المنشاتستخدم 

في  مساهمون نهمأفلي التات، وبالخدما وألسلع الحصول على هذه ابل اللدفع مق مستعدين

رد المواعلى  اة لسيطرتهالنقدية تقدم خدمة للمنشات التدفقاة، هذه النقدية للمنشات التدفقا

ة بعدة طرق، المنشا لىإ صللأالمتجسدة في المستقبلية ادية اقتصلاافع المناتتدفق  نإ. ويمكن خرىلأا

 :   صلللأيمكن  فمثلا

 ة.المنشاع من قبل ات تباخدم وأسلع  جانتلإ خرىأ صولأمع  امجتمع وأ ايُستخدم منفرد نإ -ا

 . خرىأ صولأيستبدل مع  نإ -ب

 م.التزاد ايستخدم لسد نإ -ج

1ة.المنشالكي ايوزع على م نإ -د 3  

ت الممتلكامثل  -ملموسة صولأ–دي اعلى شكل م صللأايكون  نإويمكن 

ت اءامثل بر –غير ملموس صولأ–دي ايكون على شكل غير م نإيمكن  ات، كمالمعدانع والمصاو

نت ادية مستقبلية وكاقتصافع امن ايتدفق عنه نإلمتوقع ان من اك اذإلنشر وذلك اع وحقوق اخترلاا

لمدينون الملكية مثل افي ذلك حق  انونية بمابحقوق ق صوللأالكثير من ا. وترتبط اة تسيطر عليهالمنشا

، على سبيل ايعد جوهري لملكية لاان حق اف صللأالتحقق من وجود انه عند ا لاإت، الممتلكاو

فع المناة تسيطر على المنشا نباعتبار أة اللمنش صلًاأيعتبر  رايجإلمشغول بعقد ار العقا نإل نجد المثا

لسيطرة على اة في المنشاقدرة  نإر(. ومع العقا) صللأاتتدفق من  نإلمتوقع التي من ادية اقتصلاا

صر تعريف العناحد ايحقق  نإلممكن انه رغم ذلك من ا لاإنونية، انتيجة لحقوق ق الباتكون غ صللأا

من  الحصول عليهالتي يتم الفنية المعرفة انونية عليه، كمثل اك سيطرة قاتكون هن نإدون  صللأا

ظ على تلك الحفال ة من خلاالمنشاتمكنت  اذإ، صللأاتحقق تعريف  نإلتي يمكن التطوير واط انش

ت العملياة عن المنشا صولأ ا.  وتنشاتتدفق عنه نإلمتوقع افع المنالسيطرة على او الفنية سرالمعرفة ا

ء الشرال من خلا صوللأاة على المنشاتحصل  ادة ماضي، وعالمالتي حدثت في ا خرىلأا ثاحدلإاو

ت الممتلكال ذلك، ا، مثصولأ ايتولد عنه نإيمكن  خرىأ ثاحدإ وأت اعملي نإ لاإ، جانتلإا وأ
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طق، المنا حدىإدي في اقتصلاالنمو امج تشجيع الحكومة كجزء من برناة من المنشا لىإلتي ترد ا

 اليس الاثنينولكن  صوللأالنفقة وتوليد ابط وثيق بين تكبد المعدنية. ويوجد ترات الثرواف اكتشاو

 نإ اتاثبإيشكل  نإيمكن  ان هذات فالنفقاة بعض المنشاتتكبد  انه عندماف ومن ثمبقين. الضرورة متطاب

نه تم اعلى  اسماح انايشكل بره لا ادية مستقبلية، ولكن هذاقتصافع اللحصول على من اك سعياهن

يحقق تعريف  نإمن  ايمنع عنصر لنفقة لااب ان غيالمثل فا. وبصللأالحصول على بند يحقق تعريف ا

لتي يتم البنود ال ذلك، العمومية، مثانية الميزافي  بتف اعترللا البند مرشحان يصبح او صللأا

1.صللأاتُحقق تعريف  نإة حيث يمكن اللمنش ابتلتبرع ا 4  

IASB/FASB

لدولية اسبة المحايير امن مجلس مع ، هو مشروع مشترك بين كلٍهيميالمفأ راطلإامشروع 

هيمي محسن امف راطإجل تطوير ا، من مريكيةلأالمتحدة ات ايلولاالية في الماسبة المحايير اومجلس مع

يعتبر ضروري لتحقيق  راطلإا اسبية مستقبلية، هذايير محاقوي لتطوير مع ساسأم بحيث يقدم اوع

ً، اربة دولياً، ومتقاخليابتة دادئ، وثالمبا ساسأيير مبنية على المجلسين في تطوير معا هدف كلا

 ضاقرلإاور استثملاات اراذ قراتخلمطلوبة لاات المعلومالتي تقدم الية وارير ماتق داعدإ لىإوتؤدي 

1بهة.المشات ارالقراو 5  

ت احاقترالمقترح، قُ دمت عدة ا هيميالمفأ راطلإا افي هذ صلللأولغرض وضع تعريف 

ت ال فترت خلااعاجتملاات واقشالمنا ءاثنإلمجلسين ا لمشترك من كلاالمشروع امن قبل  صللأالتعريف 

 ت:   التعريفاهذه  همأيلي  افيممختلفة، 

ز امتيا وألي، اة هو حق حالمنشا صلأ: كما يلي صللأام، تم تعريف 2006م اير عافي فبر -ا

غير  وأشر ابشكل مب امإة، ادية للمنشاقتصافع ادر على توليد مناة لمورد قا، للمنشخرألي اح

1شر.امب 6  

لذي تمتلك له الي وادي حاقتصا: مورد على أنه صللأام تم تعريف 2006م افي نوفمبر ع -ب

1لية.اح خرىأز امتياخيص اتر وأ اًة حقالمنشا 7 

لذي الي وادي حاقتصاة هو مورد المنشا صلأ: أنه صللأام، تم تعريف 2007م اع كتوبرأفي  -ج

1.خرينلآا ايمتلكه لتي لاابلة للتنفيذ والية قاح خرىأخيص اتر وأة حق المنشاتمتلك له  8   

لي ادي حاقتصاة هو مورد المنشا صلأيلي:  اكم صللأام، تم تعريف 2008م اع كتوبرأفي  -د
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 نإ وأ ليهإلوصول اة المنشا، تستطيع خرىلأائل الوسا وأبل للتنفيذ القالحق ال لذي، من خلااو

1.ليهإ خرينلآاتحد من وصول  9 

 FASBالأمريكيلمفهوم الية الماسبة المحايير اصدر مجلس معام، 1985م افي ع

Concepts No.6 "ليةالمات انالبياصر اعن"Elements of Financial Statements لذي ا، و

ة ال منشمن خلا السيطرة عليها وألحصول ادية مستقبلية يحتمل اقتصافع ا: منانهأب صوللأايعرف 

2بقة.اس ثاحدإ وأت اصة نتيجة لعملياخ 0  

 Canadian Instituteلمعتمدين اسبين الكندي للمحالمعهد اصدر ام 1988م اوفي ع

of Chartered Accountants CICA Handbook Section 1000 ليالمان البياهيم ار "مفامعي "

Financial Statement Conceptsادية تسيطر عليهاقتصارد ا: موانهأب صوللأالذي يعرف ا، و 

2دية مستقبلية.اقتصافع امن ايتحصل منه ابقة وربماس ثاحدإ وأ تاءاجرلإة نتيجة المنشا 1

ت الية ذالمارير التقا داعدإن افي بي اسبين في نيوزلندالمحاعرفت جمعية  1993م اوفي ع

، Statement of Concepts for General Purpose Financial Reportingم العالهدف ا

 ابقة، وربماس ثاحدإ وأ تاءاجرلإة نتيجة المنشا ادية تسيطر عليهاقتصارد ا: موانهأب صوللأا

2دية مستقبلية.اقتصافع امن ايتحصل منه 2

 Statementلي استرلاا SAS 4سبة رقم المحاهيم ان مفام، صدر بي1994م اوفي ع

of Accounting Concepts "ليةالمات انالبياصر اف بعناعترلاالتعريف وا"Definition and 

Recognition of the Elements of Financial Statementsراطلإامن  اًلذي يمثل جزءا، )و 

 ا(. ويُعرف هذالياستراص في الخام والعاع القطام في العالهدف ات الية ذالمارير التقا داعدلإ هيميالمفأ

 ثاحدإ وأ تاءاجرلإة نتيجة المنشا ادية مستقبلية تسيطر عليهاقتصافع ا: منانهأب صوللأان البيا

 صللأادة من استفلااة على المنشا: تعني قدرة انهأب صللأالسيطرة على ايُعرف  ابقة. كماس خرىأ

2فع.المناتلك  لىإ خرينلآاتنظيم وصول  وأة ومنع المنشا فاهدأء السعي ورافي  3  

، Accounting Standards Boardانياسبة في بريطالمحايير امجلس مع نإكذلك نجد 

 Statement of Principles For Financial"ليةالمارير التقا داعدإدئ ان مبابيصدر "ا

Reporting خرىأخيص اتر وأ: حقوق نهأب صللأان البيا ام، ويُعرف هذ1999م افي ديسمبر ع 

2بقة.اس ثاحدإ وأت اة نتيجة لعمليالمنشا المستقبلية، تسيطر عليهادية اقتصلاافع اللمن 4  
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 Propertyت" المعدانع والمصات والممتلكا" IAS 16لدولي اسبة المحار ايعرف معي

Plants and Equipment : 

 : 

 رايجلإابغرض  وأت، الخدمائع والبضاتقديم  وأ جانتإفي  امهاستخداجل اة من المنشا ابتتحتفظ  -ا

 .ريةادإ ضاغرلإ وأللغير 

2حدة.امن فترة و كثرأل خلا امهاستخدالمتوقع امن  -ب 5  

 Intangible"لملموسةاغير  صوللأا" IAS 38لدولي اسبة المحار اويعرف معي

Assets : 

 بقة. اس ثاحدلإة نتيجة المنشاتسيطر عليه  -ا

2ة.ادية مستقبلية للمنشاقتصافع اتتدفق منه من نإيتوقع  -ب 6   

 دي.ابل للتحديد وغير نقدي وليس له جوهر ماق صلأهو   -

لملموس، وجوب اغير  صللأالتعريف  IAS 38لدولي اسبي المحار المعياشترط اوقد 

لشهرة. ويستوفي اضح عن اللتحديد، وذلك لتميزه بشكل و بلاالملموس قاغير  صللأايكون  نإ

 يكون: اعندم لتحديدابلية اقر الملموس معياغير  صللأا

 امإله استبدا وأبيعه  وأ جيرهأتة المنشاعت استطا اذإللفصل  بلااق صللأاللفصل، ويكون  بلااق -ا

 قة.لعلاات ات ذامالتزلاا وأ صوللأا وألعقود اعي مع ابشكل جم وأبشكل منفرد 

 وأ تاقياتفلاانت هذه اك اذإ النظر عمانونية، بغض احقوق ق وأقدية ات تعاقياتفاعن  انش -ب

2.خرىأت امالتزاعن حقوق و وأة المنشالفصل عن ا وأبلة للتحويل الحقوق قا 7  

نت تمتلك اك اذإ صللأالسيطرة على اة تفرض المنشان اب IAS 38لدولي ار المعياوبين 

لحد من المورد، وتستطيع كذلك المتدفقة من المستقبلية ادية اقتصلاافع المنالحصول على اسلطة 

فع المنالسيطرة على اة في المنشادية. وتظهر قدرة اقتصلاافع المنالهذه  خرينلآاوصول  نيةامكإ

 التي يمكن فرضهانونية القالحقوق اك متلاال لملموس، من خلااغير  صللأالمستقبلية من ادية اقتصلاا

ن السيطرة. ومع ذلك فا راظهإلصعب انونية يكون من المحكمة، وفي ظل عدم وجود حقوق قافي 

تكون  نإللسيطرة، حيث يمكن  اضروري اك للحق ليست شرطمتلالاانونية لفرض القا نيةامكلإا

. وقد خرىألغير ملموس بطرق ا صلللألمستقبلية ادية اقتصلاافع المنالسيطرة على ادرة على اة قالمنشا
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 وأت، المنتجامن بيع  تادايرلإالملموس اغير  صللأالمتدفقة من المستقبلية ادية اقتصلاافع المناتشمل 

2.صلللألمشروع ام استخداجمة عن النا خرىلأافع المنا وألتكلفة، ا اوفور وأت، الخدما 8  

لشهرة ا" U.K Financial Reporting Standard FRS 10ني البريطار المعيايُعرف 

: انهأبلملموسةاغير  صوللأا Goodwill and Intangible Assetsلملموسة" اغير  صوللأاو

ل ة من خلاالمنشا ابلة للتحديد، تسيطر عليهاق ادي ولكنهاجوهر م الية وليس لهابتة غير ماث صولأ

غير  صوللأاعلى جميع  FRS 10ني البريطار المعيات اوتنطبق متطلب نونية.القالحقوق ا وأية الوصا

 يأولتطوير، البحث واليف از، وتكالغالزيت واف وتطوير استكشاليف اتك اعد الملموسة، ما

2.خرىلأانية البريطاسبية المحايير المعاص في ابشكل خ اليهإ رةاشلإاتمت  ةغير ملموس خرىأ صولأ 9  

" لشهرةابتة والثا صوللأاض قيمة انخفا" FRS 11 ني البريطار المعيايعرف  اكم

Impairment of Fixed Assets and Goodwill لتي ا صوللأا: انهأببتةالثالملموسة ا صوللأا

 وأت، الخدما وأئع البضاتقديم  وأ جانتإم في استخدلااة بغرض المنشا ابتدي وتحتفظ اجوهر م اله

 اة. كمالمنشات اطار في نشاستمرلاا ساسأ، على ريةادلإا ضاغرلإافي  وأ خرينللآ جيرألتابغرض 

بلة اق ادي ولكنهاتمتلك جوهر م لية ولاابتة غير ماث صولأ: انهأب لملموسةاغير  صوللأا تعرف

3نونية.القالحقوق ا وأية الوصال ة من خلاالمنشامن قبل  السيطرة عليهاللتحديد، ويتم  0  

 Tangible fixed Assets لملموسة"ابتة الثا صوللأا" FRS 15 ني البريطار المعيا امإ

 ابت ظاحتفلاادي ويتم اجوهر م التي لها صوللأا:على أنها لملموسةابتة الثا صوللأانه يُعرف اف

في  وأ، خرينللآ جيرألتابغرض  وأت، الخدما وأئع البضاتقديم  وأ جانتإم في استخدلاابغرض 

3ة.المنشا نشطةأر في استمرلاا ساسأ، على ريةادلإا ضاغرلإا 1  

)مورد تسيطر علية  نهأبلي الحالدولي اسبي المحا راطلإافي  صللأال تعريف من خلا

ة(، ادية مستقبلية تتدفق للمنشاقتصافع اتنجم عنه من نإلمتوقع ابقة ومن اس ثاحدلإة نتيجة المنشا

 يلي: اكم صللأاتعريف  التي يرتكز عليها سسلأاص ستخلاايمكن 

 نه مورد.ا -1

 ة.المنشاتسيطر عليه  -2

 بقة.اس ثاحدإتج عن ان -3
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 دية مستقبلية منه.اقتصافع ايتَوقع تدفق من -4

 راطلإامن  16لفقرة رقم احظ ذلك في ( ، ويلاصولأ وأ) صلأنه ارة مورد ايقصد بعب

دية اقتصلاا ردالمواب ثرأيتة الي للمنشالمالمركز ان التي تبين بالدولية، واسبة المحايير اسبي لمجلس معالمحا

ن اة، والمنشا التي تسيطر عليها صوللأاب ثرأيتلي المالمركز ا نإ يإة، المنشا التي تسيطر عليها

ضي على الماة في المنشاة وعن قدرة المنشا التي تسيطر عليهادية اقتصلاارد الموالمتعلقة بات المعلوما

لمستقبل. وكذلك النقد في ادل ايع اتوليد نقد ومة على المنشالتنبؤ بقدرة ارد مفيدة في المواتشكيل هذه 

لمتعلقة ات المعلوماة، )وكذلك المنشاص ربحية اة وبشكل خالمنشا ءادأبلمتعلقة ات المعلومان انجد ب

لتي من ادية اقتصلاارد الموالمحتملة في ات التغيراجل تقييم ا(، تعتبر ضرورية من ءادلأات في التغيراب

ت نقدية اة على توليد تدفقالمنشاقة التنبؤ بطالمستقبل، ومفيدة في اة في المنشا اتسيطر عليه نإلمحتمل ا

3.اردهاعدة موامن ق 2  

نه يتم ات، بل امالتزلااوليست  صوللأا ابتلنقد تتميز اصية توليد اخ نإلمعروف اومن 

لتي تتولد النقدية ات التدفقال من خلا امإ ناحيلأاغلب اة في المنشا التي تتحملهات امالتزلااجهة امو

شكل  اله صوللأام. وقد تكون التزلاافي تسديد  صوللأاحد ام استخداب وأرد(، الموا) صوللأاعن 

 دي لاالمالوجود ان ات، ورغم ذلك فالمعدانع والمصات والممتلكاملموسة(، مثل  صولأدي )ام

ت اءاغير ملموسة( مثل بر صولأدية )اغير م صوللأا، فقد تكون صللأالوجود  ايعتبر جوهري

 اتتدفق عنه نإلمتوقع ان من اك اذإوذلك  صولأك امل معهالتعالتي يتم النشر، واع، وحقوق اخترلاا

3.المشروع يسيطر عليهان ادية وكاقتصافع امن 3  

ضي، هذه الماتمت في  خرىأ ثاحدإ وأت اة نتيجة لعمليالمنشا صولأ ادة تنشالعافي 

تعطي  ومن ثم، صوللأانونية لتلك القاة للحقوق المنشاك متلاا لىإتؤدي  ثاحدلإا وأت العمليا

نونية القالحقوق ا وأ، جانتلإا وأء، الشرا، مثل )صوللأالسيطرة على تلك القدرة على اة المنشا

مج تشجيع الحكومة كجزء من برناة من المنشا لىإلتي قد ترد ات الممتلكا وألمدينين، المترتبة على ا

ن اك اذإ انه لتقييم ما لاإلمعدنية(. ات اف للثرواكتشلاا وأطق، المنا حدىإدي في اقتصلاالنمو ا

دية اقتصلاالحقيقة او سياسلأالجوهر ا لىإه انتبلاايعطى  نإنه يجب ا، فصللأالعنصر يحقق تعريف ا

تمويلي يعتبر  رايجإلمشغول بعقد ار العقال، المثانه على سبيل انوني. فنجد القاوليس فقط لشكله 
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3.عليهتتدفق  نإلمتوقع التي من افع المناة تسيطر على المنشانت اك اذإة، وذلك اللمنش صلاأ 4  

 وأملة اة في ترتيب يشمل معالمنشادخلت  اذإلسيطرة، وذلك ايستدل على وجود  اكم

 ا، ولكن تنقل حقرايجلإانوني لعقد القالشكل ا خذأت قة لالعلاات ات ذملاالمعاسلسلة من 

ت. اسلسلة دفع وأبل دفعة ات( مقامعد وأنع امص وأت ال بند ممتلكالمثا)على سبيل  صلأم استخداب

لدولية ايير المعات ادر عن لجنة تفسيرالصا IFRIC Interpretation 4لدوليالتفسير احيث وضح 

 Determining whether"رايجإن ترتيب يحتوي على عقد اك اذإ ا"تحديد ملية، المارير التقا داعدلإ

an Arrangement contains a Lease ،لترتيب ان اك اذإ، صللأام استخدالحق في ايتم نقل  نهأب

شرط من  يإتم تلبية  اذإ، وذلك صللأام استخدالسيطرة على الحق في ا( جرألمستاينقل للمشتري )

 لية: التالشروط ا

 صللأالتشغيل  خرينلآاتوجيه  وأ، صللأالحق في( تشغيل ا وألقدرة على )ان للمشتري اك اذإ -ا

 وأ جانتلإادي، من امن ع كثرأر ايتحكم( على مقد وألذي يحدده، بحيث يحصل )ا سلوبلأاب

 . صلللأ خرىلأافع المنامن 

يتحكم  وأ، بحيث يحصل صللأالفعلية على السيطرة الحق في ا وألقدرة ان للمشتري اك اذإ -ب

 . صلللأ خرىلأافع المنا وأ جانتلإادي من امن ع كثرأر اعلى مقد

لمشتري، اء استثناب كثرأ وأ احداو اطرف نإلمستبعد انه من الظروف على ائق والحقادلت  اذإ -ج

من  اتوليده وأ اجهانتإلتي سيتم ا خرىلأافع المنا وأ جانتلإادي، من امن ع كثرأ اًرامقد خذأسي

3لترتيب.افترة  ءاثنإ صللأاقبل  5  

دية اقتصلاافع المنا لىإ خرينلآاتنظيم وصول  وأدرة على منع اة قالمنشانت اك اذإف

 انهلأ، صللأال لذلك استعملااتمتلك حق  انهأبة تعتبر المنشان ا، فصللأالمتوقعة من المستقبلية ا

. وقد وضحت ذلك صللأامن  اقهاشتقالتي سيتم ادية اقتصلاافع المنا لىإلوصول اتسيطر على 

، IFRIC Interpretation 4ت للتفسير اجاستنتلاا سسأمن  35لفقرة رقم ابشكل صريح، 

لقدرة ا، يمتلك صللأامن  جانتلإابشكل جوهري كل  خذأيلذي المشتري ا) نإعلى  صتنصلتي او

ل استعملااء على ذلك للمشتري حق ا، وبنصللأامن ذلك  جانتلإا لىإ خرينلآاعلى تقييد وصول 

3.صللأامن  اقهاشتقالتي سيتم ادية اقتصلاافع المنا لىإلوصول ايسيطر على  نهلأ 6  
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 الهلتي من خلاابقة السا ثاحدلإا لاشكإلبعض  الشرح للسيطرة، تطرقنال من خلا

جمة النالمستقبلية ادية اقتصلاافع المنادة من استفلاا، وصللأالسيطرة على اة على المنشاتتولد قدرة 

ك متلاا التي نتج عنهاضي والمالتي تمت في ا تاءاجرلإاوت العمليابقة في السا ثاحدلإاعنة، وتتمثل 

 التي تنتج عنها تاءاجرلإاوت العملياعن  مثلةأيلي  انية. وفيمالميزافي  بتف اعترلااو صللأا

 : صوللأا

في ذلك  ابم) لاعملإاج اندمال من خلا وألمخزون(، افي ذلك  اءً بشكل منفصل )بماء سوالشرا -1

 (. لاعملإاج اندماتجة عن النالشهرة ا

 خلي. الدالتوليد ا وأ جانتلإا وأء البنا -2

 لتطوير. ا -3

 ت. اراستثملاا -4

 لتقييم.اف واستكشلاات اطانش -5

 لتمويلية(. ا رايجلإات، وعقود المبيعا، ءانشلإاتجة عن )عقود النانونية القالحقوق ا -6

صة بتلك الخا تاءاجرلإات و العمليا، صوللأابلمتعلقة الدولية اسبية المحايير المعاوتحدد 

 لعمومية.انية الميزافي  بتف اعترلااو صللأاك متلااجل اتتم من  نإلتي يجب ا، وصوللأا

  

لتي المستقبلية ادية اقتصلاافع المنالتدفق  كدألتانسبة عدم  لىإلمصطلح متوقع ايشير 

لتي ستنجم المستقبلية النقدية ات التدفقافي امن ص كدألتا، عدم خرىأرة ا، بعبصللأاستنجم عن 

دية اقتصلاافع المنالية تدفق احتميدل على تحديد معين لا لمصطلح متوقع لاان ا. ونرى بصللأاعن 

لمعنية. ا فاطرلإادية من قبل اتصقلاات ارالقراذ اتخاتكون مفيدة في ترشيد  نإلتي يمكن المستقبلية، وا

 وأشر اهمة بشكل مبالمسافي  نيتهامكإ، في صللأالمتجسدة في المستقبلية ادية اقتصلاافع المناوتتمثل 

 نيةامكلإاتكون تلك  نإة. ويمكن المنشا لىإ ادلهايع النقدية ومات من اشر في تحقيق تدفقاغير مب

بلية للتحول القاشكل  خذأت نإيمكن  اة، كمالتشغيلية للمنشات اطالنشاجزء من  انهأ يإ، جيةانتإ

فع المناتتدفق  ادة ماوعرج.النقدية للخات التدفقالقدرة على تخفيض ا وأ، ادلهايع ام وأنقدية  لىإ

ل: المثاة بعدة طرق، على سبيل المنشا لىإ صللأالمتجسدة في المستقبلية ادية اقتصلاا

ع من قبل ات تباخدم وأسلع  جانتلإ خرىأ صولأمع  امجتمع وأ امنفرد صللأايُستخدم  نإ -ا

 ة.المنشا

 . خرىأ صولأيستبدل مع  نإ -ب
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 م.التزاد ايستخدم لسد نإ -ج

3ة.المنشالكي ايوزع على م نإ -د 7  

لدولي، سنقوم اسبي المحا راطللإ اوفق صللأالمستخرجة من تعريف ا سسلأاءً على ابن

نية، وذلك البريطالدولية واسبية المحايير المعالوطنية واسبية المحا طرلأابينه وبين بعض  ارنة فيمابعقد مق

ت في افختلالاالذي سيوضح مدى اوبينه، و ابينه اف فيمختلالاافق والتوابقصد تحديد مدى 

 .صللأاتعريف 

 راطلإاو CICA Handbook Section 1000لكندي اسبي  المحا راطلإاكل من 

ر اومعي Statement of Concepts for General Purpose Financial Reportingلنيوزلندي ا

بقية  ابينم مورد نهأب( صوللأا) صللأاتُعرف  لملموسةاغير  صوللأا IAS 38لدولي اسبة المحا

، صلأ لاإهو  المورد مان اب ابقاس اشرنا اذلك، وكم لىإ اسة لم يشيروالدرايير محل المعاو طرلأا

 IAS 16لدولي اسبة المحار امعي نإمورد حيث  عن بدلا صلأ نهأبيير تعرفه المعابعض  نإلذلك نجد 

 FRS 10ن انيالبريطان ارالمعياملموسة، ويُعرف  صولأ انهأبت المعدانع والمصات والممتلكايعرف 

بلة اق ادي ولكنهاجوهر م الية وليس لهابتة غير ماث صولأ انهأبلملموسة اغير  صوللأا FRS 11و

لملموسة ابتة الثا صوللأا FRS 15و  FRS 11ن انيالبريطان ارالمعيايُعرف  ايضأوللتحديد، 

 دي.  اجوهر م التي لها صوللأا انهأب

، صلأ نهأب وأمورد  نهأبلم تعرفه  صلللأ اسبية عند تعريفهاطر محاك اهن نإنجد  ابينم

قيمة  انهأبلغ المباتعتبر تلك  انمإو، صلللألعمومية قيمة انية الميزافي  لمرسلةالغ المبا نإتعتبر  لا انهأ يإ

 FASB مريكيلأاو SAS 4لي استرلاان اسبيالمحا ناراطلإادية مستقبلية، حيث نجد اقتصافع امن

Concepts No. 6دية مستقبلية. اقتصافع امن نهأب صللأان ا، يُعرف 

 صللأالية، يُعرف المارير التقا داعدإدئ ان مباني بيالبريطاسبي المحا راطلإا نإنجد  اكم

نية الميزافي  صلللأ لمرسلةالغ المبا نإ أيلمستقبلية. ادية اقتصلاافع اللمن خرىأخيص اتر وأحقوق  نهأب

لعمومية.  ويمكن ا انيتهافي ميز ابتة وتعترف المنشا اخيص تمتلكهاتر وأتمثل قيمة حقوق  انمإلعمومية ا

 يلي: اكم صلللأ عطيتألتي ات المسمياتلخيص 
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 نه مورد.ا -1

 .صلأنه ا -2

 دية مستقبلية.اقتصافع انه منا -3

 . خرىأخيص اتر وأنه حقوق ا -4

 

لدولي اسبي المحا راطلإا، تتفق مع صلللأ اعند تعريفه سبيةالمحايير المعاو طرلأاجميع 

لملموسة(، ابتة الثا صوللأابلمتعلقة ايير المعاء استثنا، )بصللأاة على المنشاتسيطر  نإفي ضرورة 

 راطلإا نإلسيطرة. حيث نجد المقصود من ايير قدمت تعريف للمعنى المعا وأ طرلأاولكن بعض 

دة من استفلااة على المنشاتعني قدرة  انهأب صللأالسيطرة على ايُعرف  SAS 4لي استرلااسبي المحا

يعتبر  افع. كمالمناتلك  لىإ خرينلآاتنظيم وصول  وأة، ومنع المنشا فاهدأء السعي ورافي  صللأا

لمستقبلية ادية اقتصلاافع المنان لسيطرة محتملة وليست مؤكدة وذلك لاان اب مريكيلأاسبة المحا راطإ

غير  صوللأا" IAS 38لدولي اسبة المحار ا. ويرى معيالحصول عليهالمحتمل امن  ايضأهي 

فع المنالحصول على انت تمتلك سلطة اك اذإ، صللأالسيطرة على اة تفرض المنشان ا، بلملموسة"ا

لهذه  خرينلآاوصول  نيةامكإلحد من انت تستطيع اك اذإولمورد، المتدفقة من المستقبلية ادية اقتصلاا

لمستقبلية من ادية اقتصلاافع المنالسيطرة على اة في المنشان قدرة اوضح ب ادية. كماقتصلاافع المنا

لمحكمة، وفي ظل افي  التي يمكن فرضهانونية القالحقوق اك متلاال لملموس تظهر من خلااغير  صللأا

نونية القا نيةامكلإان السيطرة. ومع ذلك فا راظهإلصعب انونية يكون من اعدم وجود حقوق ق

درة على اة قالمنشاتكون  نإللسيطرة، حيث يمكن  اضروري اك للحق ليست شرطمتلالاالفرض 

ر المعياحدد  ا. كمخرىألغير ملموس بطرق ا صلللألمستقبلية ادية اقتصلاافع المنالسيطرة على ا

تنتج من  صللأاة على المنشان سيطرة اب "لملموسةاغير  صوللأاولشهرة ا" FRS 10ني البريطا

 نونية.القالحقوق ا وأية الوصال خلا

 ة:المنشاك متلاا، في صللأالسيطرة على اويمكن تلخيص 

 .صللأاك متلاانونية في احقوق ق -1

 .رايجإعقود  -2

 خيص(.الترا وألعقود، ا وأم، استخدلاات )مثل حقوق اترتيب -3
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جية في استخرلاات اعالصناملة في العات الشركافي  اليالمتبعة حات ارسالمماوت اتتف

 طلقألذي او KPMG شركة بتمت الذي قالمسح المعدنية، ويوضح ا صوللأاعرض ووصف 

ت اعن نفق حافصلإا 2.4.4لفقرة )افي   "Global Mining Reporting Survey 2006"عليه

ت ات تستخدم تسميالشركا نإ، اليهإلتوصل التي تم ائج النتال من خلا انه يبدو جليالتطوير(، ا

 صوللأات المعدنية. وتتمثل تسميا اصولهأوذلك لوصف  اتهامرفق وألعمومية انية الميزامختلفة في 

ت الممتلكادن، المعالمعدنية، تطوير الح المصالمعدنية، اخيص الترالمعدنية، الحقوق المعدنية في )ا

لمتنقلة، ات التجهيزا، ضيارلأات، التجهيزات والمعدالمعدنية، ات لتسهيلاات والمعدالمعدنية، ا

3في.المصاهر والمصا، احهصلاإد المعا صوللأا 8  

سبة المحايير ادر عن مجلس معالصا FASB 19ر المعيان از فالغالزيت واعة افي صن امإ

، يوضح Financial Accounting Standards Board (FASB) لمتحدةات ايلولاالية في الما

3يلي: اتعرف كم صوللأاصة من اخ عانوأز تتضمن الغالزيت وا جانتإت اطان نشاب 9  

 ايطلق عليه ادة ماوع، Mineral interests in propertiesلعقود: المعدنية في افع المنا -

 : لىإلعقود ا(، وتصنف هذه Propertiesلعقود )اتسمية 

  Unproved Propertiesعقود غير مؤكدة.  -ا
Proved Properties

 .رابلآابلمرتبطة ات التجهيزات والمعداو رابلآا -2

Wells and related Equipment and Facilities. 

 ز.الغالزيت وا جانتإت اطالمستخدمة في نشاعدة المسات لتسهيلاات والمعدا -

Support Equipment and Facilities used in Oil and Gas Producing Activities 

 ت:التجهيزات والمعدالغير مكتملة وا رابلآا -4

Uncompleted Wells, Equipment, and Facilities 
لوحدة ار اختياعند  ءارلآاف في ختلالااتوضح  صوللأا عانوأت في افختلالااهذه 

يُعرف من  نإيجب  صللأان اك اذإ ات مختلفة فيماتوجد فلسف نهأب ايضأضح الواسبية. ومن المحا

من  وأ(، افهاكتشالتي يتم از الغالزيت وا وألمعدنية ارد الموات واطياحتيلااط )النشال نتيجة خلا

لتكلفة ال طبيعة من خلا وأط تطوير(، اط تقييم، نشافي، نشاستكشاط اط نفسه )نشالنشال خلا

4لمتكبدةا 0  
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لدولية وهي لجنة اسبة المحايير ابقة لمجلس معالسالمنظمة ا تااشنم 1998م اوفي ع

لجنة  International Accounting Standards Committee (IASC)لدوليةاسبة المحايير امع

ملة في العات المنشالية في المارير التقا داعدإوسبة المحاص بالخالمبدئي العمل ام باتوجيهية، للقي

للجنة ورقة اهذه  صدرتأ 2000م اوفي ع ز(.الغالزيت وا وأدن المعاجية )استخرلاا نشطةلأا

، Extractive Industries The 2000 Issues Paperبعد افيم اعليه طلقألتي اضيع وامو

ئمة المحتمل وضع قامن غير  نهأبجية، استخرلاات اعالصنافي  صولللأ اعند تعريفه رتاشألتي او

ت اعالصناملة في العات الشركا التي تسيطر عليها صوللأائي تشتمل على جميع ابشكل نه

ت امنظم ات تركيبة معقدة، كونهات ذات تعتبر منظمالمنشان هذه جية، وذلك لااستخرلاا

 عانوأك ان هناضع، بالمواورقة  رتاشأت. ومع ذلك فقد التقنياسع من اتستخدم وتطور مدى و

 اهذجية، وتتمثل استخرلاات اعالصناملة في العات الشركا اتسيطر عليه نإيحتمل  صوللأامن 

 يلي: افي م صوللأا

 .تاواتلإام ستلاادن وفي حقوق المعا جانتإ وأتطوير  وأف استكشافي حقوق  -1

 معدنية. تاطياحتياتحتوي على  نإلمحتمل امن  وأ التي تحتوي ملكيتهالعقود افي  -2

لتطوير بقصد البحث وابهة والمشات اطالنشا وأف استكشلاات اطاجمة عن نشالنالمعرفة ا -3

 لمتوفرة.ا التكنولوجياتحسين 

 لسحب. ات وخطوط المضخابلة للتحديد بشكل منفرد، مثل القاو ؤهاالتي تم شرا صوللأا -4

 وألجة المعات ابلة للتحديد بشكل منفرد، مثل وحدالقاو اة بنفسهالمنشا اتهااشنلتي ا صوللأا -5

 .رابلآا

4لمعروفة.المعدنية ات اطياحتيم للااستخدلااخيص التي تمثل تكلفة ترا صوللأا -6 1   

 علنأولمشروع ا جيلأبتلدولية اسبة المحايير ام مجلس معاق 2001م انه في يوليو عا لاإ

لمجلس ا نإلرغم من ابذلك. وب لاعملإايسمح وقت جدول  المشروع فقط عندمالبدء في اسيعيد  نهأب

نه ليس من ام 2002م افقد قرر في سبتمبر عم اجية بشكل عاستخرلاا نشطةللأسبة المحا هميةأ دركأ

سبة من امن نمدخلالحصول على المشروع، وقرر ا المطلوب لهذالمفصل التحليل ا لاكمإلمجدي ا

لعديد اتتبنى  نإت قبل التغيرادية للمجلس في حينه لتنفيذ العالضرورية العملية ام بالقياركين، والمشا

4م.2005م الية في عالمارير التقا داعدلإلدولية ايير المعات المنشامن  2 يير ام مجلس معالذلك ق 

 اعليه طلقألتي او  6EDلعرض رقم اته في مسودة احاقترام بنشر 2004ير الدولية في يناسبة المحا
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لدولي ار المعيا راصدإبم ام ق2004م اثم بعد ذلك في ديسمبر ع لمعدنية".ارد المواف وتقييم استكشا"

IFRS 6 "لمعدنيةارد المواف وتقييم استكشا "Exploration for and Evaluation of 

Mineral ر المعياويُعرفIFRS 6 ف استكشلاات ا: مصروفانهأب لتقييماف واستكشلاا صولأ

4ة.اسبية للمنشالمحاسة السياحسب  صولأك ابتلم عترف التقييم او 3 فق ام و2004م ابريل عاوفي  

ضعي اموظفون من و بتلية، على مشروع بحث يقوم المارير التقا داعدلإلدولية ايير المعامجلس 

  نشطةلأاسبة اول محا، يتنافريقيإلنرويج، وجنوب ا، وا، وكندالياسترالوطنية من كل من ايير المعا

عة الصنامن  ءاعضأرية تشمل استشالبحث هيئة اعد فريق مشروع ام. ويساجية بشكل عاستخرلاا

لية في الما قاورلأا نظمةأضعي المستخدمين، وواسبة، والمحات ادن(، وشركالمعاز والغالزيت وا)

4لم.العا ءارجإمختلف  4  

توجد  ايضأولموصوفة، ا صوللأا عانوأت في افختلااتوجد  نهأب ابقاس اشرنا اوكم

من  وأط، النشال نتيجة من خلا امإيتم تعريفة  نإيجب  صللأان اك اذإ ات مختلفة حول مافلسف

لمكلف بمشروع بحث الفريق ا نإنجد  المتكبدة. وهنالتكلفة ال طبيعة من خلا وأط نفسه، النشال خلا

في ورقة جدول  راشأ    Extractive Activities research projectةجياستخرلاات اعالصنا

تطبيق تعريف –رد الموات واطياحتيلاا صولأ"  اعليه طلقألتي ا (Agenda Paper 10D) لاعملإا

 Reserves and resources assets – applying the asset definitionف"اعترلااوبند  صللأا

and recognition criteria ،وذلك صلأكلمكتشف از الغالزيت وا وأدن المعاسبة ايفضل مح نهأب ،

 اجحة، وفيهالنالتقييم اف واستكشلاات اطاز، هي حصيلة نشالغالزيت وا وأدن المعان هذه لا

4ة.المنشا لىإتتدفق  نإلمتوقع المستقبلية ادية اقتصلاافع المناتتجسد  5 هذه  لاعملإاتتخذ ورقة  اكم 

ت اطياحتيلااهي  انمإز الغالزيت وات اشرك وألمعدنية ات الشركافي  سيةاسلأا صوللأان اب اموفق

لتي ارد، والموات واطياحتيلاات مختلفة لتلك اتعطى تصنيف نإ. ويجب تالشركارد لتلك المواو

4رد.الموات واطياحتيلاالتلك  كدألتاتعكس درجة عدم  6  

 راطللإ اوفق صللأاءم مع تعريف رد يتلاالموات واطياحتيلاافي: هل تعريف  لرئيسال السؤاويتمثل 

لتي وضعت ات ال سوف نتطرق للتعريفالسؤا اعلى هذ بةاجلإالدولي؟. قبل اسبي المحا

ز الغالزيت والمتخصصة في الهندسية الية والمات المنظمات والهيئارد من قبل الموات واطياحتيللا

 دن.المعاو
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 هميةأ كثرلأا صوللأامن بين  وأ هميةأ كثرلأا صوللأا انهأبرد الموات واطياحتيلااتعتبر 

ملة في العاة المنشا ءادأ وألية المالة الحاج. ويتطلب تحديد استخرلاات اطاملة في نشالعات الشركالمعظم 

 وألمعدنية ارد الموات واطياحتيدية، فهم للااقتصات اراذ قراتخاجل اجية، من استخرلاات اعالصنا

 لمستقبلية.الية المات التي تعتبر سبب للتدفقاة، والمنشاصة بالخاز الغالزيت وا

ت عن المعلومارد، توصيل الموات واطياحتيلاات امن تعريف سياسلأالغرض اويعتبر 

بلة التي قد تكون قالمكمن وافي  وألمنجم اتوجد في  نإلتي يقدر از الغالزيت وا وأدن المعاكمية 

رير التقا داعدإتطبق في  نإلتي يجب ارد والموات واطياحتيت للااتحديد تعريف نإ لاإج، استخرللا

يوجد تعريف وحيد  نه لااز ليست بسيطة، بسبب الغالزيت وادن والمعاج استخرات اطالية لنشالما

 ز. الغالزيت وادن والمعامن  رد بحيث يطبق على كلاالموات واطياحتيم للاامقبول بشكل ع

هيم المفات والتسميارد تشترك في نفس الموات واطياحتيلاات ان معظم تعريفاحظ بويلا

 يلي توضيح لذلك: ا، وفيمسيةاسلأا

بلة اق انهأبلتي يقدر از الغالزيت وا وأدن المعاكمية  لىإم ات بشكل عاطياحتيلااتشير  -1

 جانتللإطية هي تقدير احتيلاات الكميا، خرأ. بمعنى رضلأادي من اقتصاج بشكل استخرللا

 ز.الغا وألزيت ا وأدن الكلي للمعالمستقبلي ا

ليست كفئة  اكتشفت ولكنهالتي از الغالزيت وا وأدن المعاكمية  لىإم ارد بشكل عالمواتشير  -2

 يكون بسبب: اربم ات. وهذاطياحتياك اليتم تصنيفه

لزيت ا وأدن المعانت اك ام اذإلتوضيح  ؤهااجرإلذي تم التخطيط التحليل والحفر وا لاعمأ -ا

 فية.اري غير كاج بشكل تجاستخربلة للااز قالغاو

 ادي وفقاقتصاج بشكل استخربلة للااز قالغالزيت وا وأدن المعاتكون  نإلمتوقع امن غير  -ب

دية اقتصلاالظروف ان تتغير تلك ات محتملة بالية، ولكن توجد توقعالحادية اقتصلااللظروف 

 ئي.ادي نهاقتصاج استخراوتسمح ب

 التي ربماو خرىأمل از على عوالغالزيت واحقل  وألمعدني المنجم ا جانتإويتوقف تطوير  -ج

بة استجلاابسبب  وأ جانتللإتطوير سوق  لىإجة الحالمنطقة في حينه، كمثل اتعيق تطوير 

 لبيئية.    اوف اللمخ

لتقييم المرتبطة بالثقة المستوى  افرعية وفق ءاجزأ لىإم ارد بشكل عالموات واطياحتيلااتصنف  -3
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4لمورد.ا وأطية احتيلاات اللكمي 7  

ت المنظمات والهيئادرة من قبل الصارد، الموات واطياحتيت للاالتعريفا همأيلي  اوفيم

 لدولية:الية والمالتشريعية ات الجهالبترولية، وبعض ات اعالصنالمتخصصة في ا

WPC-SPE

 World Petroleum Congressلميالعالبترول امن مؤتمر  كلٌم ام ق1997رس افي م

(WPC) لبترولا، جمعية مهندسينSociety of Petroleum Engineers (SPE)  ،ت اتعريف راصدإب

 Petroleum اعليه طلقألتي المنظمتين وا مشتركة من كلتال هيئة لبترول من خلاات اطياحتيلا

Reserves Definitions WPC-SPE  ،لمنظمتين )ا وتعرف كلاWPC-SPEات كماطياحتيلاا 

  يلي:

Reserves : 

ت ادي من تجمعاقتصاتستخرج بشكل  نإيتوقع  لتيالبترولية وات الكمياهي تلك 

 كدألتا، وتعتمد درجة عدم كدألتا ت عدماطي بعض درجاحتيلاات امعروفة. وتتضمن جميع تقدير

لتقدير ا ءاجرإلمتوفرة في وقت الهندسية الجيولوجية وات انالبيالثقة في ابصورة رئيسية، على مستوى 

 ت.انالبيالتفسير لهذه او

Proved Reserves

لجيولوجية ات انالبيال تحليل من خلا التي يمكن تقديرهالبترولية وات الكمياهي تلك 

من معروفة ادي من مكاقتصاج بشكل استخربلة للااق انهأ، كيدألتالهندسية بدرجة معقولة من او

لحكومية. وتصنف ات التشريعالتشغيلية، والطرق ائدة، والسادية اقتصلااللظروف  اووفق

 لتجديديةالطرق استخدمت ا اذإفت مطورة وغير مطورة. اطياحتيا لىإلمؤكدة ات اطياحتيلاا

"Deterministic Methods، "تظهر درجة  نإ"، كدألتالمصطلح "درجة معقولة من انه يقصد باف

 Probabilisticلية احتملاالطرق استخدمت ا اذإ امإت سوف تستخرج. الكميان الثقة بالية من اع

Methodsقللأال على احتملااتكون نسبة  نإمؤكد، يجب  نهأبطي احتيلاانه لكي يصنف ا، ف 

لمقدرة.الكمية استزيد عن  وأوي اسوف تس لتي ستستخرج فعلاات الكميان اب 90%

Unproved Reserves  

بهة الهندسية تعتبر مشالجيولوجية وات انالبياءً على التي بنات واطياحتيلااهي تلك 

 وألتقنية احية النامن  كدألتالمؤكدة، ولكن درجة عدم ات اطياحتيلاالمستخدمة في تقدير التلك 
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ت مؤكدة. اطياحتياتصنف ك نإت من اطياحتيلاانونية تمنع تلك القا وأدية اقتصلاا وأقدية التعا

ت ممكنةاطياحتيات محتملة واطياحتيا لىإلمؤكدة ات غير اطياحتيلااتصنف  نإويمكن 

Probable Reserves  لمؤكدة، ات غير اطياحتيلااهي تلك

 كثرأسيكون  اجهاستخران الهندسية بالجيولوجية وات انالبيال تحليل لتي يتضح من خلااو

لية، يجب احتملاالطرق ام استخداق عند السيا اج. وفي هذاستخربلة للااغير ق امن كونه لااحتما

 وأوي ا، ستسلتي ستستخرج فعلاات الكميان اب %50 قللأال على احتملااتكون نسبة  نإ

لمحتملة.ات اطياحتيلاائد المؤكدة زات اطياحتيلااستزيد على مجموع تقدير 

ل لتي يتضح من خلاالمؤكدة، وات غير اطياحتيلااهي تلك  

لمحتملة. وفي ات اطياحتيلااقل من ا اجهاستخرال احتمان الهندسية بالجيولوجية وات انالبياتحليل 

 %10 قللأال على احتملااتكون نسبة  نإلية، يجب احتملاالطرق ام استخداق عند السيا اهذ

لمؤكدة ات اطياحتيلااستزيد على مجموع تقدير  وأوي ا، ستسلتي ستستخرج فعلاات الكميان اب

4لممكنة.ات اطياحتيلاائد المحتملة زات اطياحتيلاائد از 8

Rule 4-1o

 اوفقز الغالزيت وا جانتإت اطالية في نشالمارير التقا داعدإوسبة المحا ضاغرإبيتعلق  فيما

هيئة  درة عنالصا Rule 4-10عدةالقاقة، قدمت الطاية امين وحمالية وتالفدرالبورصة انين القو

4يلي: ات كماطياحتيت للااتعريف مريكيةلأالمتحدة ات ايلولاالية في الما قاورلأاول اتد 9  

:Proved Oil and Gas Reserves 

 ظهرتألتي ال، المساز الغالطبيعي واز الغام والخالزيت المقدرة من ات الكمياهي تلك 

دمة القات السنوافي  اجهاستخرا نيةامكإ، كيدألتالهندسية بدرجة معقولة من الجيولوجية وات انالبيا

في  اليف كمالتكاو راسعلأا يإئمة )القالتشغيلية ادية واقتصلاالشروط امن معروفة، في ظل امن مك

لية الحا راسعلأات في التغيرار اعتبلاابعين  خذلأا راسعلأامل ات(. ويتضمن عالتقديرا ءاجرإريخ ات

لمستقبلية. ويعتبر اللظروف  ات وفقادازي ساسأقدية، لكن ليس على التعات اقياتفلاال فقط من خلا

 زمة. الجامن المكات اراختباب وألي، الحا جانتلإابدية اقتصلاا جيةانتلإاتم تدعيم  اذإمؤكد  نهأبلمكمن ا

 لمؤكدةات اطياحتيلاا مريكيةلأالمتحدة ات ايلولاالية في الما قاورلأاول اوتصنف هيئة تد

5يلي: اكم  4Rule-10عدة اللق اوفق 0
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 Proved Developed Oil 

and Gas Reserves: 

ت التجهيزالموجودة وبا رابلآال من خلا اجهاستخرالتي يتوقع ات اطياحتيلااهي تلك 

ل لحصول عليه من خلاالمتوقع از الغالزيت واذلك يجب تضمين  لىإ فةاضإلموجودة. التشغيل اوطرق 

ت اليالطبيعية والقوى ادة ا، لزيخرىلأالمحسن اج استخرلاات اتقني وأئل، السوات ضخ اتطبيق تقني

ل مشروع ر من خلااختبلاات مطورة مؤكدة، وذلك فقط بعد اطياحتياك وليلأاج استخرلاا

سوف يتم  نةأب، جانتلإاوب ال تجمج مركب من خلاايؤكد تشغيل برن نإبعد  وأتجريبي، 

 .فياضلإاج استخرلاا

 Proved Undeveloped Reserves: 

ت غير احاجديدة على مس رابأتستخرج من  نإلتي يتوقع ات اطياحتيلااهي تلك 

تكون  نإ، ويجب امهاتمإ دةاعلإ ات كبيرة نسبياموجودة حيث تتطلب نفق رابأمن  وأمحفورة، 

لتي تمثل المنتجة ات ابلة للوحدالمقالحفر ات المحفورة محدودة بوحدات غير احالمسات على اطياحتيلاا

 .تحفر اعندم كيدألتابشكل معقول بعض 

4-2-3 (Guide 7:) 
ول ادرة عن هيئة تدالصاعية الصنا تادارشلإامن  Guide 7لدليل رقم ايقدم 

لي التات التعريفادن المعاج استخرات اص بعمليالخاو مريكيةلأالمتحدة ات ايلولاالية في الما قاورلأا

5ت:اطياحتيللا 1   

Reserve

دي اقتصاينتج بشكل  وأيستخرج  نإلذي يمكن ا لمعدنيالمكمن الجزء من اهو ذلك 

 طي. احتيلاانوني في وقت تحديد اوق

 :لىإت اطياحتيلاالدليل ا اويصنف هذ

Proven (Measured) 

Reserves هي

، رضلأارزة على سطح البالصخور اضحة في او دابعإمن  اتهالتي تحسب كميات اطياحتيلاا -ا
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ت اطياحتيلاام في تلك الخالثقوب. وتحتسب درجة ونوعية ا وأت الحفريا لاعمإ وأجم، المنا وأ

 لتفصيلة.ار اختبلاات ائج عينال نتمن خلا

ضحة الجيولوجية وا ائصهاوخص اسهاوقي اتهاخذ عيناو اقع فحصهالتي موات اطياحتيلاا -ب

 ت معروف.اطياحتيلمعدني للاالمحتوى احجم وشكل وعمق و نإبحيث  اجيد

 Probable (Indicated) Reserves

لتي ابهة لتلك المشات المعلومامن  اونوعيته اودرجته اتهالتي تحسب كميات اطياحتيلااهي تلك 

عد بشكل اتتب اسهاوقي اتهاخذ عيناو اقع فحصهالمؤكدة. ولكن موات اطياحتيلااس اتستخدم في قي

لمؤكدة ات اطياحتيللا اسهالتي تم قياقل من تلك ا انهألرغم من اب اكدهأتدرجة  نإ لاإئم. غير ملا

 قبة.اضعة للمرالخاط النقار بين استمرلااية لتفترض الكفافيه  امرتفعة بم

The JORC Code

ت اطياحتيالمعدنية وارد الموارير عن التقا داعدلإلي استرلاالتشريع ا نإنجد  ايضأ

 The Australasian Code for Reporting of Mineral Resources and Oreتامالخا

Reserves (the ‘JORC Code’ or ‘the Code’)، ت اطياحتيلاامن قبل هيئة  دهاعدإلذي تم او

ومجلس  الجيولوجياء الي لعلماسترلاالمعهد التعدين، واجم والي للمناسترلاالمشتركة للمعهد المعدنية ا

 the Joint Ore Reserves Committee of The Australasian Instituteلياسترلاادن المعا

of Mining and Metallurgy, Australian Institute of Geoscientists and Minerals 

Council of Australia (JORC)  يلي: ات كماطياحتيلاارد والمواعرف 

:Mineral Resource 
لشكل ا، برضيةلأالقشرة اعلى  وأدية جوهرية في اقتصادي لمنفعة اظهور م وأهو تركيز 

لمعدني المورد اموقع  نإ ائي. كمادي نهاقتصاج استخرت محتملة لاالتي توجد توقعالكمية النوعية واو

مفسرة من  وأمقدرة  وألمعدني معروفة المورد ارية استمراو ةلجيولوجيائص الخصام والخاوكمية درجة 

 عارتفافرعية ترتب بحسب  ماقسأ لىإلمعدني المورد المحددة. ويقسم الجيولوجية المعرفة الدليل وال خلا

5سه.امستنتجة ومبينة ومق لىإلجيولوجية الثقة ا 2  

:Ore Reserve 
لمبين. ويتضمن ا وأس المقالمعدني المورد ادي من اقتصاج بشكل استخربل للاالقالجزء اهو ذلك 

 دة. الماج استخرالتي قد تظهر عند ائر التخصيص للخساد والتخفيف للموا
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بعين  خذلأالجدوى، وتتضمن اسة التي قد تتضمن دراسبة والمنات التقييما ءاجرإوقد تم 

عية اجتملاالبيئية وانونية والقالتسويقية وادية واقتصلاالمعدنية وامل التكييف للعوار اعتبلاا

ج مبرر بشكل معقول. وتقسم استخرلاان اعنه ب نعلالإاريخ التقييم في تا ايبين هذ الحكومية. كماو

ت اطياحتيات معدنية محتملة واطياحتيا لىإ ابتلثقة المعدنية بحسب ترتيب مستوى ات اطياحتيلاا

 معدنية مؤكدة.  

Probable Ore Reserve 

دي من مورد معدني مبين وفي بعض اقتصاج بشكل استخربل للاالقالجزء اذلك هو

 س. ات من مورد معدني مقلاالحا

 Proved Ore Reserve 

5س.ادي من مورد معدني مقاقتصاج بشكل استخربل للاالقالجزء اهو ذلك  3  

JORC Code:5 ـ:ل ات وفقاطياحتيلاالي تصنيف التالشكل اويوضح  4  

 

 
 ت.امالخات اطياحتيالمعدنية وارد الموافية واستكشلاائج النتامة بين العاقة لعلاا( 1شكل رقم )

UNFC 

رد المواحفورية ولااقة الطاتصنيف  راطإلمتحدة ا مملأامنظمة  صدرتأ 2004م افي ع
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، The United Nations Framework Classification (UNFC)لمعدنيةا

بل للتطبيق على مستوى امج قالمعدنية، ويعتبر برنارد المواقة والطات لكل من الذي يضع تصنيفاو

 راطلإا الهذ سيةاسلأادئ المبالمعدنية، وتحدد ارد الموات واطياحتيلااقة والطالم لتصنيف وتقييم العا

5يلي: ام 5  

Total Initial Resources

 التي تتكون بشكل طبيعي كمالمعدنية وارد المواقة واللط ليةاجملإارد الموايتم وصف 

 يلي:

 .Produced quantitiesلمنتجة ات الكميا -1

 Remaining recoverableج استخربلة للاالقالمتبقية ات الكميا -2

quantities. 

 Additionalجاستخربلة للاالغير قاو اجدهاتو كنامألمتبقية في ا فيةاضلإات الكميا -3

quantities remaining in-place 

ج. ويوضح استخربلة للاالقالمتبقية ات الكميالمتحدة على ا مملأاتصنيف  راطإويركز 

5:اكنهامأجدة في المتوا وليةلأالكلية ارد الموالي التالشكل ا 6

 
 .اقعهافي مو وليأجدة بشكل المتوارد الموا لياجمإ( 2شكل رقم )    
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 يلي: البترولية كمالمعدنية وات اطياحتيلاالمتحدة ا مملأاتصنيف  راطإويعرف 

Proved mineral reserves: 

لمحدد اج استخربلة للاالقات الكميادي من اقتصابل للتنقيب بشكل القالجزء اهي ذلك 

لكمية افية مفصلة )استكشاطق احقيقي في منط تنقيب ال نشمن خلا وألجدوى اسة ال درمن خلا

5ج(.استخربلة للاالقا صةالمقا 7  

Proved petroleum reserves:5 8

Proved reserves

ج استخربلة للااق انهأب كيدألتاتقدر بدرجة معقولة من  نإلتي يمكن البترول ات اهي كمي

 ات معروفة، وذلك وفقالهندسية من تجمعالجيولوجية وات انالبيال تحليل من خلادي اقتصابشكل 

ت اطياحتيلاائدة. ويمكن تقسيم السالحكومية انين القوالتشغيل، وادية، وطرق اقتصلااللشروط 

س هي القيالمستخدمة في الطرق انت اك اذإفت مطورة وغير مطورة، اطياحتيا لىإلمؤكدة ا

لثقة الي من ايعبر عن مستوى ع نإ "كدألتانه يقصد بمصطلح "درجة معقولة من ا، ف

س هي القيالمستخدمة في الطرق انت اك اذإ امإت ستكون مستخرجة. الكميان اب

لتي ات الكميان اب قللأاعلى  %90لمحتمل بنسبة ايكون من  نإنه يجب ا، ف

 ت.  التقديراستزيد عن  وأوى اسوف تس ستستخرج فعلا

Proved developed reserves  

لج التي ستعاموجودة، و رابأتستخرج من  نإلتي يقدر المؤكدة اطية احتيلاات الكمياهي 

 لموجودة.ا تانيامكلإاوت لتسهيلاام استخدالسوق با لىإوستصدر 

CRIRSCO

ت اطياحتيلدولية للاارير التقا داعدإيير اهيئة مع نشرت 2006م افي يوليو ع

 Committee for Mineral Reserves Internationalلمعدنيةا

Reporting Standards   ئج امة لنتالعارير التقاصة بالخالدولية ارير التقا داعدإطبعة حول

 International (CRIRSCO)لمعدنيةات اطياحتيلاالمعدنية وارد المواف استكشا

Reporting Template for the Public Reporting of Exploration 

Results, Minerals Resources and Mineral Reserves . 

 يلي: المعدنية كمارد الموات واطياحتيلاالطبعة اوتُعرف هذه 
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Mineral Resource  

 رضيةلأالقشرة اعلى  وأدية في اقتصام ذو جدوى اخ وأظهور معدن  وأهو تركيز 

 نإ ائي. كمادي بشكل نهاقتصاج استخرت محتملة لاالتي تولد توقعالكمية النوعية، والشكل، واب

 وألمعدني معروفة المورد ارية استمراو ةلجيولوجيائصه المعدني وكميته ودرجته وخصالمورد اموقع 

 لىإلمعدني المورد المعرفة. ويقسم ات، والعينا، وةلجيولوجياهين البرامفسرة عن طريق  وأمقدرة 

سه امستنتجة ومبينة ومق لىإلجيولوجية الثقة اع مستوى ارتفابحسب  افرعية يتم ترتيبه ماقسأ

)Inferred, Indicated and Measured categories(.
5 9

 

Mineral Reserve  

 Measuredس امعدني مقدي من مورد اقتصاج بشكل استخربل للاالقالجزء اهو ذلك 

ج استخرالتي قد تظهر عند ائر التخصيص للخساد والتخفيف للموا. ويتضمن Indicatedمبين  وأ

لمعدنية امل العوار اعتبلاابعين  خذلأالجدوى اسة افي در خوذةألمات التقييما ءاجرإدة. وتتضمن الما

لتقييم في ا ايوضح هذ نإلحكومية. على اعية واجتملاالبيئية وانونية والقالتسويقية وادية واقتصلااو

ع ارتفالمعدنية بحسب ات اطياحتيلااج مبرر بشكل معقول. وتقسم استخرلاان اعنه ب نعلالإاريخ ات

  ت معدنية مؤكدة.اطياحتيات معدنية محتملة واطياحتيا لىإ، ابتلثقة امستوى 
Probable Mineral Reserve 

دي من مورد معدني مبين وفي بعض اقتصاج بشكل استخربل للاالقالجزء اذلك هي 

 س. ات من مورد معدني مقلاالحا

Proved Mineral Reserve  

6س.ادي من مورد معدني مقاقتصاج بشكل استخربل للاالقالجزء اهي ذلك  0  

Petroleum Resources Management System (PRMS)

 Petroleum Resourcesلبترولام صدر2007م افي عاخيرأ

Management System (PRMS)لبترول اية كل من جمعية مهندسين ا، برعSociety of 

Petroleum Engineers (SPE) ،لبترولالجيولوجيي  مريكيةلأالجمعية اوAmerican 

Association of Petroleum Geologists (AAPG) ، لميالعالبترول اومجلسWorld 

Petroleum Council (WPC) ، لبترولاوجمعية مهندسين تقييمSociety of Petroleum 

Evaluation Engineers (SPEE)ت ابتة لتقدير كميالبترول طريقة ثارد امو رةادإم انظ . ويقدم
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وضع  لىإمل، يهدف اتصنيفي ش راطإئج ضمن النتالتطوير، وعرض اريع البترول، وتقييم مشا

ت التعريفان هذه احظ برد. ويلاالموالبترول وكيفية تقدير هذه ارد المتعلقة بموات ايير للتعريفامع

 لبترول.اعة اضمن صن المياع نلاأبشكل مشترك تستخدم  ابتلمرتبط التصنيف ام اونظ

خليط يحدث بشكل طبيعي  نهأبلبترول البترول، يُعرف ارد اتصنيف مو راطلإ اووفق

ت اكمي لياجمإ راطلإا ائلة وصلبة. ويقسم هذازية وسات غلاات في حالهيدروكربونايحتوي على 

6بترول مكتشف وبترول غير مكتشف: لىإلمكمن اجدة في المتوالبترول ا 1  

 :Discovered Petroleum Initially-In Placeلمكتشف البترول ا

ت معروفة وذلك قبل امحجوزة في تجمع انهأبلتي يقدر البترول الكمية من اهو تلك 

 لمكتشف في:البترول ا. ويتمثل جانتلإا

 :Production جانتلإا

 بق.السافي  اجهاستخرالتي تم البترول اكمة من المترالكمية اهو تلك 

 :Reservesت اطياحتيلاا

ل من خلا رياج بشكل تجاستخربلة للااق انهأبلمتوقع البترولية ات الكمياهي تلك  

ت اطياحتيلااتفي  نإلمحددة. ويجب اللشروط  المعروفة ووفقات اكمالتطوير للتراريع اتطبيق مش

 ءاجرإريخ اقية( في تارية، وباج، وتجاستخربلة للااتكون )مكتشفة، وق نإيير: يجب امع ربعةأب

لمرتبط ا كيدألتالمستوى  ات وفقاطياحتيلاالمطبقة. ويتم تصنيف التطوير اءً على خطط التقييم بنا

 ت. التقديراب

Contingent Resources

ت اكماج بشكل محتمل من تراستخربلة للااق انهأبلمقدر البترولية ات الكمياهي تلك 

 وأحد اري بسبب والتجاية للتطوير الكفافيه  اضجة بماتعتبر ن لتطبيقية لااريع المشامعروفة، ولكن 

 الياح ايوجد له لتي لااريع المشال المثالمحتملة على سبيل ارد الموات. وقد تتضمن لااحتملاامن  كثرأ

 اعندم وألتطوير، الت تحت ازاري على تقنية مالتجاج استخرلاايعتمد  اعندم وأنشطة،  قاسوأ

لمحتملة ارد المواضح. ويتم تصنيف ارية بشكل والتجابلية القافي لتحديد ات غير كاكمالترايكون تقييم 

 ت. التقديرالمرتبطة با تاكيدألتالدرجة  اوفق

Undiscovered Petroleum Initially-In Place 

بعد.  اجهاستخرات لم يتم امحجوزة ضمن تجمع انهأبلمقدر البترولية ات الكمياهو تلك 
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 لمكتشف في:البترول غير اويتمثل 

 : Prospective Resourcesلمتوقعة ارد الموا

ت غير اكماج بشكل محتمل من تراستخربلة للااق انهأبلمقدر البترولية ات الكمياهي تلك 

لمرتبطة الفرصة امن  لمتوقعة كلاارد الموالمستقبلية. وتمتلك التطوير التطبيق لخطط ال مكتشفة من خلا

تقدير  نيةامكإ كدأتلمستوى درجة  المتوقعة وفقارد الموالتطوير. ويتم تقسيم اف وفرصة استكشلااب

 .اوتطويره اجهاستخرا

 Resources Classificationردالمواتصنيف  راطإلي التالشكل اويوضح 

Framework ماللنظ اوفقSPE/WPC/AAPG/SPEE Petroleum 

Resources Management System.6 2  

 
 رد.المواتصنيف  راطإ( 3شكل رقم )

 ضاغرلإلمستخدمة او الميالمشتهرة عالمعدنية ارد الموات واطياحتيلاات ايمكن تقسيم تعريف



26272011

685 685 

6يلي: اكم خرىلأامة العا ضاغرلإاولية المارير التقا داعدإ 3

لدولية ارير التقا داعدإيير المعدة من قبل هيئة معالمعدنية ارد الموات واطياحتيلاات اتعريف -1

 Committee for Mineral Reserves International Reportingلمعدنيةات اطياحتيللا

Standards لذي يطلق عليهاو(CRIRSCO) International Reporting Template for 

the Public Reporting of Exploration Results, Minerals Resources and 

Mineral Reserves . 

 Petroleum Resourceلبترولارد امو رةادإم انظ ردة فيالوارد الموات واطياحتيلاات اتعريف -2

Management System (PRMS) من قبل كل من  ادهاعدإلتي تم اوSociety of Petroleum 

Engineers (SPE), the World Petroleum Council (WPC), the American 

Association of Petroleum Geologists (AAPG), and the Society of Petroleum 

Evaluation Engineers (SPEE) 

 USمريكيةلأالمتحدة ات ايلولاالية في الما قاورلأاول المعدة من قبل هيئة تدات التعريفا -3

Securities and Exchange Commission (SEC) لتي تتمثل في:ا، و 

 . Regulation S-X, Rule 4-10عدة القا -ا

 .SEC Industry Guide 7عي الصنالدليل ا -ب

 Unitedعليه طلقألذي المتحدة وا مملأالمقدم من هيئة ارد الموات واطياحتيلاام تصنيف انظ -4

Nations Framework Classification for Fossil Energy and Mineral Resources 

(UNFC)  

CRIRSCOPRMS

رد الموات واطياحتيلاات اجية على تعريفاستخرلاات اعالصناركز فريق مشروع بحث 

درة عن الصالبترولية ارد الموات واطياحتيلاات ا، وتعريفCRIRSCOدرة عن الصالمعدنية ا

PRMSاسع، كماملة مقبولة بشكل واتصنيف ش نظمةألهيئتين تعتبر ا ت كلاان تعريف، وذلك لا 

ز. حيث تعتبر طبعة الغالزيت وادن والمعا عانوأيتعلق بتغطية  اسع في مال واتمتلك مج انهأ

CRIRSCO م ايعتبر نظ ايضأولمعدنية، ارد الموات واطياحتيلاالمي مهيمن على ام تصنيف عانظ انهأب

PRMS يستخدم  نهلأز، وذلك الغالزيت وارد ات ومواطياحتيالمي مهيمن على ام تصنيف عانظ نهأب

6.سياسأة بشكل المنشاخلية من قبل الدارد الموا رةادإفي  4  

لتعهد ا SPE/CRIRSCOمن  من كلا IASBلدولية اسبة المحايير اوقد طلب مجلس مع

:لىإمج يهدف ابشكل مشترك ببرن
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دن المعاعة )الصنا ساسأز على الغالزيت والمعدنية وارد الموات واطياحتيلاات اجعة تعريفامر 

ربة المقامن  فضلأت ات لتحقيق مستويلااحتما التي توجد فيهات لاالمجاز(، لتحديد الغالزيت واو

 سبية.المحادئ المبات )ب( مع التعريفا ( بين كلاا)

ت لتعديلاانت اك اذإ ارب مقبولة ومانت توجد فرص تقاك اذإ ات لتحديد مالتعريفاجعة ا: مر

6عة.اسبة للصنامن 5   

 اعليه طلقأمجموعة عمل  SPE/CRIRSCOجل تحقيق ذلك شكل كل من اومن 

فق التوالية من اك درجة عان هنارب بالتقاوقد وجد فريق  ،Convergence Teamرب التقافريق 

 نظمةأق بين اتفلاان طبيعة ومدى ارب بالتقافريق  وصىألمنطق. وقد ات من حيث التصنيفافي 

تكون موصولة  نإ، يجب CRIRSCO/SPEت امن تصنيف رد لكلاالموات واطياحتيلااتصنيف 

ت اطياحتيلاات ال تعديل تعريفتتم من خلا نإمن  ت، بدلاالتصنيفات اومصطلح نظمةلأبمخطط 

لزيت ات اعابل صنارد تقالموات واطياحتيربة للاات متقاز تعريفانجشر، لاارد بشكل مبالمواو

6ز.الغاو 6  

لمعد من قبل البترول ادن والمعات اطياحتيات الي خريطة تصنيفالتالشكل ايوضح 

PRMS/CRIRSCO.
6 7  

 
 دنالمعالبترول واتصنيف  نظمةأرنة ا( مق4رقم )شكل 
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PRMS/CRIRSCO

ت امن تصنيف رنة لكلاابلة للمقالقالية التاهيم المفاج استنتالخريطة يمكن الهذه  اوفق

PRMS/CRIRSCO: 

 لبترول.ات اطياحتيادن والمعات اطياحتيات افئ كبير بين تصنيفايوجد تك -ا

لثقة في المستوى من انفس  التصنيف لها نظمةأ لمحتملة في كلاالمؤكدة وات اطياحتيلاات اتصنيف -ب

 ج.استخربلة للاالقاز الغالزيت وا وأدن المعاكمية 

6لمحتملة للبترول.ارد الموادن والمعارد ات موافئ كبير بين تصنيفايوجد تك -ج 8  

PRMS/CRIRSCO

من  كلا نإ، نجد PRMS/CRIRSCOمن  ت لكلااطياحتيلاات اعند تحليل تعريف

 ز:ازيت وغ وأدن ات معاتمثل كمي انهأبت اطياحتيلاا لىإلمنظمتين تنظر ات اتعريف

 .discoveredمكتشفة  -ا

 تستخرج بعد(. لتي لمات الكميا) available for extractionج استخرمتوفرة للا -ب

 .recoverableج استخربلة للااق -ج

6لحقل.ا وألمنجم ا جانتإويمكن تبرير تطوير  نهأبيعني  ادية، وهذاقتصا -د 9   

 Economic

Commercial

 ادياقتصاج استخربلة للاات قاطياحتيلاان تكون اب CRIRSCO لب طبعةاتط

"economically mineable"  مايوضح نظ ابينم PRMS بلة ات قاطياحتيلاان تكون اب

لمستخدمة تبين اهيم المفا كلا نإ. حيث نجد "commercially recoverable" ارياج تجاستخرللا

 لذي يتوقع:ال مشروع ولمكمن من خلاا وألمنجم ا جانتإويمكن تبرير تطوير  نهأب

 فية فعلية عند معدل خصم محدد.الية صاتتولد قيمة ح نإ -ا

لمشروع على مدى التي قد توجد وتؤثر على التعديل ات لااحتما وأمل ايفي بجميع عو نإ -ب

دية اقتصلاامل العوالتي تتضمن "التعديل وات لااحتمامل والتقييم لعوا. ويتمثل جيانتلإاعمره 

ت تطوير امخطط داعدإبة المنشان تقوم الحكومية"، باعية واجتملاالبيئية وانونية والقالسوقية واو

 70لتطوير.ات ات مخططاسادر وألجدوى ات اسالمشروع مثل درا
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لمستقبلية الية المات التقدير للتدفقادي يتطلب اقتصالمشروع سيكون ان اك اذإ اتحديد م نإ

لمستقبلي النقدي التدفق ات ات تقديرابعض مكونلحقل. وتستند ا وألمنجم ا جانتإولمرتبطة بتطوير ا

 امإ. جانتلإات المستقبلية، وكميالنقدية ات التدفقالمشروع، كمثل توقيت اصة بالخامل العواعلى 

 راسعألتي تتضمن ارجية والخالية الما عاوضلأابشر ابشكل مب ثرأتتللتقدير فسوف  خرىلأات المكونا

لخصم. ات لصرف، ومعدلاا راسعأت في التغيرات، والمعداد والموالعمل، واليف السلع، وتكا

لية المات اضافترلااتكون  نإيجب  نهأب، وضح CRIRSCO/PRMSمن  ن كلااحظ بويلا

لتي سوف المستقبلية ارجية للظروف الخامل العوات هي تلك اطياحتيلاات المستخدمة في تقديرا

7للمشروع. جيانتلإالعمر اجد على مدى اتتو 1     

 IASBلدولية اسبة المحا ييرامجلس مع راطلإ اوفق صللأافي تعريف  ابقاس احظنلا اكم

Framework ،فع اينجم عنه من نإلمتوقع ابقة ومن اس ثاحدلإة نتيجة المنشامورد تسيطر عليه  نهأب

7لمشروع.ا لىإدية مستقبلية تتدفق اقتصا 2  وأت اطياحتيلاات اءم مختلف تعريفنه لكي تتلااوعليه ف 

 لية للتعريف:التاصر العناءم مع تتلا نإيجب  صللأارد مع تعريف الموا

على  ارد، وقدرتهالموا وأت اطياحتيلاادة من استفلااة على المنشالسيطرة: وتتمثل في قدرة ا -ا

نونية القالحقوق اة المنشاتمتلك  نإل المثافع )على سبيل المناتلك  لىإ خرينلآاتنظم وصول  وأمنع 

 ئمة(.لملاا

لسيطرة على تلك اكتسبت اة المنشا نإبقة: وتتمثل في السات( العمليا وأ) ثاحدلإا -ب

بقة )مثل اس تاءاجرإ وأف( استكشلاابقة )مثل اس ثاحدلإرد نتيجة الموا وأت اطياحتيلاا

 ء(.الشرا

ت اتُحدث تدفق نإدرة ارد قالموات واطياحتيلاا نإلمستقبلية: وتتمثل في ادية اقتصلاافع المنا -ج

 ة.المنشا لىإلمستقبلية ادية اقتصلاافع اخلة للمنانقدية د

 صولأعلى  صللأاتطبيقه تعريف  نيةامكإيلي نورد تحليل مفصل لمدى  افيم

7ز.الغالزيت وا وألمعدنية ارد الموات واطياحتيلاا 3  

   

دة من السيطرة عا، ويستدل على صللأافي تعريف  سياسلأالعنصر السيطرة اتعتبر 
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يعطى  نإ، يجب صللأان عنصر يحقق تعريف اك اذإ انونية. وعند تقييم مالقالحقوق ال وجود خلا

نوني. وتوضح القاشكله  لىإدية للعنصر وليس فقط اقتصلاالحقيقية او سياسلأالجوهر ا لىإه انتبلاا

من  اكهمتلاادة يتم اع صوللأالكثير من ان الدولي، باسبي المحا راطلإامن  57و  51لفقرتين رقم ا

لمدينون، السيطرة(، كمثل الذي تتمثل فيه الملكية )افي ذلك حق  انونية بمالقالحقوق ال خلا

ل المثا. فعلى سبيل ايعد جوهري لملكية لاان حق اف صللأالتحقق من وجود انه عند ا لاإت، الممتلكاو

دية اقتصلاافع المنالحصول على امن  جرألمستاتمويلي يمكن  رايجإ، )عقد رايجلإابلمشغول ار العقان اف

م لدفع التزافي  جرألمستاء دخول ا، لقجيانتلإامن عمره  كبرلأاللجزء  جرألمستا صللأام استخدامن 

ة، وذلك اللمنش صلاأ( يعتبر بتلمرتبطة التطوير ات اونفق صلللأدلة العالقيمة ا ادل تقريبامبلغ يع

ر(، العقا) صللأاتتدفق من  نإلمتوقع التي من ادية اقتصلاافع المناة تسيطر على المنشانت اك اذإ

 الباتكون غ صللأالسيطرة على اة في المنشاقدرة  نإ. فمع جرأللمستلعمومية انية الميزافي  بت ويغترف

 نإدون  صللأاصر تعريف العناحد ايحقق  نإلممكن انه ومع ذلك من ا لاإنونية، انتيجة لحقوق ق

7نونية عليه.اك سيطرة قاتكون هن 4  اذإ السيطرة يتوقف على ماسم في تحديد الحامل العان اوعليه ف 

تتدفق من  نإلتي يتوقع ادية اقتصلاافع المنالسيطرة على امن  اة تمكنهالمنشا التي تمتلكهالحقوق انت اك

تنظيم  وأدرة على منع اتكون ق نإة يجب المنشان السيطرة، با. ويستدل على وجود هذه صللأا

ت للجنة اجاستنتلاا سسأمن  35لفقرة رقم الذي وضحته افع، والمناتلك  لىإ خرينلآاوصول 

ن اك اذإ ام "تحديد ، IFRIC Interpretation 4لية المارير التقا داعدلإلدولية ايير المعات اتفسير

 Determining whether an Arrangement contains a Lease"رايجإترتيب يحتوي على عقد 

يمتلك  صللأامن  جانتلإابشكل جوهري كل  خذأيلذي المشتري ا- نإعلى  صتنصلتي او، 

ء على ذلك للمشتري حق ا، وبنصللأامن ذلك  جانتلإا لىإ خرينلآالقدرة على تقييد وصول ا

7.صللأامن  اقهاشتقالتي سيتم ادية اقتصلاافع المنا لىإلوصول ايسيطر على  نهلأل استعملاا 5  

لسيطرة على ايستدل على  ادة مالمعدنية، عات الشركاز والغالزيت وات اوفي شرك

ة ايسمح للمنش التي بموجبهانونية، والقاك للحقوق متلالاال رد من خلاالموات واطياحتيلاا

تختلف من  نإلتي يمكن انونية والقالحقوق از. هذه الغالزيت وادن والمعا جانتإوف وتطوير استكشاب

ء ملكية صريحة ال شرت من خلاالشركا اتتحصل عليه نإ امإل، المجامن حيث  وألنوع احيث 

لدخول في عقد ا وأز، الغالزيت وا وأدن المعاز في امتيا وأر استئجالحصول على عقد ا وأللمنطقة، 

7ت.الدخول في عقود خدما وألدخول في مشروع مشترك، ا وأ، جانتإركة امش 6 فعند تعريف  
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 اوفق وأرد الموات واطياحتيللا اوفق امإيُعرف  نإيجب  صللأان اك اذإ ام ائمايتضح د لا صللأا

نونية على القالحقوق اتؤثر طبيعة  نإرد. ويتوقع الموات واطياحتيلاالمرتبطة بتلك انونية القاللحقوق 

 وأز، الغالزيت واعقد  وألمعدني اتقتني ملكية مطلقة للعقد  نإ امإة المنشا نإر. حيث القرا اذ هذاتخا

ت اطالنشامشترك. ويعتبر فريق مشروع بحث  صلأحصة في  وأز امتياحق  وأ رايجإتمتلك عقد 

رد، وفي الموات واطياحتيلااجزئية( في  وأزي حصة )كلية انونية توالقالحقوق ان تلك اجية باستخرلاا

ت اطياحتيالذي يحتوي على از الغالزيت واعقد  وألمعدني اينظر للعقد  نإت، يمكن لاالحاتلك 

لعكس من ذلك، ادية مستقبلية. وعلى اقتصافع اتتدفق منه من نإدي يتوقع اقتصارد، كمورد اومو

ة المنشاطر المخانة اعقود صي وأ جانتلإاركة في المشاعن عقود  التي تنشانونية القالحقوق اتزود  قد لا

لدولة ارد تحت سيطرة الموات واطياحتيلااتكون تلك  ارد، بل ربمالموا وأت اطياحتيلاابحصة في 

7لمضيفة.ا 7  

حدثت  خرىأ ثاحدإ وأت امن عملي اتنش صوللأان الدولي باسبي المحا راطلإاويبين 

دةً تتحصل على ات عالمنشان اسبي، بالمحا راطلإامن  58لفقرة اضي، حيث وضحت المافي 

 نإيمكن  خرىأ ثاحدإ وأت اك عملياهن نإ لاإ، صوللأالهذه  جانتلإا وأء الشرال من خلا صوللأا

يتولد من  نإيمكن  صللأان الفقرة بارد في نفس الوال المثا، حيث وضح صولأ ايتولد عنه

 Extractiveجيةاستخرلاات اطالنشالمعدنية. ويرى فريق مشروع بحث ات اف للثرواكتشلاا

Activities research project  لاعملإافي ورقة Agenda Paper 10Dف لثروة اكتشلاان ا، ب

حدث  نإ لاإرد. الموات واطياحتيلاالذي يتمثل في اجديد و صلأعنه  اينش امعدنية يعتبر حدث ربم

يدل على  اربم نهارد، رغم الموات واطياحتيلاالسيطرة على اة بالمنشايزود  ته لااف بحد ذاكتشلاا

تتحصل  نإرد يجب الموات واطياحتيلاالسيطرة على ادية مستقبلية. ولكي تتم اقتصافع اوجود من

7رد.الموات واطياحتيلاالمتعلقة بتلك انونية القالحقوق اة على المنشا 8  

يتعلق  اك تفسيرين محتملين في مان هناجية باستخرلاات اعالصنايرى فريق مشرع بحث 

  لسيطرة.ابتكوين 

لزيت ا وأدن المعاج استخرالمطلق في الحق اك متلاالسيطرة با، تتمثل وللأا يأللر اوفق
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خيص التراريح والتصافي ذلك  الحقوق )بمان جميع اب الذي سيدل ضمنا. ورضلأاز من الغاو

لبيئية، الحكومية وات افقالموافي ذلك  اتطبق، بم نإيجب  جانتلإاولضرورية للتطوير ات( افقالمواو

ة المنشالخ. وتُعتبر ا(... لياهلأا)مثل  خرينلآالحقوق ا باصحأو، ضيارلأاك ت مع ملااقياتفلااو

لم تمتلك  انهأب، وللأا يأللر از وفقالغالزيت وا وأدن المعاج استخرالمطلق في الحق اتمتلك  لتي لاا

 وأوبيع ) جانتإلحق في اتمتلك  لا انهأ ارد، كمالموات واطياحتيلاادة من استفلاالقدرة على ابعد 

7ز.الغالزيت وا وأدن المعام( استخدا 9  

  

لحصول ادرة على اة قالمنشان ابشكل كبير ب كيدأتك ايكون هن نإني يجب الثا يأللر اوفق

فع المنا لىإلوصول امن  خرىلأات المنشادرة على منع اق انهإوغير مشروطة،  فيةاضإحقوق  يإعلى 

لسيطرة على اني، توجد الثا يأللر ارد. فوفقالموات واطياحتيلاالمستقبلية لتلك ادية اقتصلاا

لممنوحة انونية القالحقوق اة بعض المنشاتمتلك  از عندمالغالزيت وا وألمعدنية ارد الموات واطياحتيلاا

ف(، على استكشلااف بموجب شروط ترخيص استكشلاالمشروط في الحق غير ال المثا)على سبيل 

للحصول  سياسألتي تعتبر شرط المتبقية، والحقوق الحصول على الحق في الوقت اتمتلك في نفس  نإ

لشروط تطوير  الحقوق وفقال المثاز )على سبيل الغالزيت وادن والمعاج استخرلمطلق لاالحق اعلى 

رد الموات واطياحتيلااني، جميع الثا يأللر العقد(. فوفقالمحددة في از الغالزيت وادن والمعا جانتإو

ة تمتلك المنشانت اك اذإ  صولأك السيطرة عند تصنيفهاز ستمتثل لبند الغالزيت وا وألمعدنية ا

ة تمتلك المنشانت اك اذإ رد،الموات واطياحتيلاالمتعلقة بالمشروطة انونية غير القالحقوق ابعض 

8ز.الغالزيت وادن والمعالمطلوبة لكي تستخرج ا خرىلأالحقوق الحصول على الحق في ا 0  

فع اتتدفق  من نإلدولي هو توقع اسبي المحا راطللإ اوفق صللأاني من تعريف الثالقسم ا

سبي المحا راطلإا( في Expected) متوقعلتعريف للمصطلح اة. لم يتم المنشا لىإدية مستقبلية اقتصا

لية المارير التقا داعدلإلدولية ايير المعافي  وأ IASB Frameworkلدوليةاسبة المحايير المجلس مع

IFRSs ة المنشانت اك اذإولمتوقعة، ادية اقتصلاافع المنايمتلك بعض  نهأبطي احتيا وأمورد  يإ. ويعتبر

 لىإلمتوقعة المستقبلية ادية اقتصلاافع المناتتدفق  نإطي عندئذ يجب احتيلاا وألمورد اتسيطر على 

8ة.المنشا 1  
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 راطإمن  كلا نإسبية، حيث المحايير المع1اوش طرللأ اوفق صللأات ات في تعريفافختلااتوجد  -1

دية. اقتصافع ارد تسبب منامو انهأب صوللأان الكندي يعرفا راطلإاولدولية اسبة المحايير امجلس مع

 ناراطلإا امإدية. اقتصلاافع المنا لىإلوصول احقوق في  نهأب صللأاني البريطا راطلإايعرف  ابينم

 . اتهافع بحد ذامن انهأب صوللأان ايعرف انهمأفلنيوزلندي الي واسترلاا

ت انيالميزاتظهر في  لتياز الغات ولزيان وداعسبية للمالمحا صوللأات اتسميت في افختلااتوجد  -2

 ز.الغات ولزيات اكفي شر وأدن المعات اءً في شركالعمومية سوا

فع المنادفق ولي في توقع تلداسبي المحا راطلإات مع تعريف اطياحتيلاات اتفق تعريفت - -3

لتي از الغالزيت وا وأ دنالمعاكمية  لىإم اع شكلبت ايطاحتيلاالمستقبلية، حيث تشير ادية اقتصلاا

طية هي احتيلاات اكميلا، خرأبمعنى  .رضلأان مدي اقتصاج بشكل استخربلة للااق انهأبيقدر 

 ز.الغا وأ لزيتا وأدن الكلي للمعالمستقبلي ا جانتللإتقدير 

فع المنادفق ولي في توقع تلداسبي المحا راطلإارد مع تعريف الموات اتتفق تعريف لا - -4

لتي از الغالزيت وا وأدن المعامية ك لىإ ماع شكلبرد الموالمستقبلية، حيث تشير ادية اقتصلاا

 سبب:يكون ب اربم اذت. وهاطيايتحاك اليست كفئة ليتم تصنيفه اكتشفت ولكنها

لزيت ا وأدن اعلمانت اك اذإ امتوضيح ل ائهاجرإ تملذي التخطيط التحليل والحفر وا لاعمإ -ا

 ية.فاري غير كاج بشكل تجاستخربلة للااز قالغاو

 ادي وفقاقتصاج بشكل استخرلابلة لاز قالغاولزيت ا وأدن المعاتكون  نإلمتوقع امن غير  -ب

دية اقتصلاالظروف ان تتغير تلك اتملة بمح تاوقعلية، ولكن توجد تالحادية اقتصلااللظروف 

 ئي.ادي نهاقتصاج استخراوتسمح ب

تعيق  التي ربماو خرىأمل اى عوز علالغاولزيت ا حقل وألمعدني المنجم ا جانتإور يتوقف تطوي -ج

وف ابة للمخاستجلاابسبب  وأ جانتلإلوق سطوير ت لىإجة الحالمنطقة في حينه، كمثل اتطوير 

 لبيئية.ا

لتي او نونية،القاك للحقوق متلالاال رد من خلاالموات واطياحتيلاالسيطرة على اتتحقق  -5

ت الشركاز. وتتحصل الغالزيت وادن والمعا جانتإوف وتطوير استكشاة بايسمح للمنش ابموجبه

ل، عن طريق المجامن حيث  وألنوع اتختلف من حيث  نإلتي يمكن انونية، والقالحقوق اعلى هذه 

                                                   
1  
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لزيت ا وأدن المعاز في امتيا وأر استئجالحصول على عقد ا وأء ملكية صريحة للمنطقة، اشر

لدخول في ا وألدخول في مشروع مشترك، ا وأ، جانتلإاركة الدخول في عقود مشا وأز، الغاو

 ت.اعقود خدم

 The Committee for Mineralمن  رد لكلٍالموات واطياحتيلاات ان تعريفانرى ب

Reserves International Reporting Standards (CRIRSCO) and Petroleum 

Resource Management System (PRMS) سبي دولي ار محام في تطوير معياستخدسبة للاامن

ت اطياحتيلاات التي توجد بين تعريفات ابهالتشاجية. فطبيعة ومدى استخرلاات اطالنشاص باخ

 داعدلإعدة ادرة على تقديم قات قالتعريفان هذه اتوضح ب CRIRSCO/PRMSمن  رد لكلاالمواو

ن انرى ب از، كمالغالزيت وادن والمعامن عقود  رنة لكلاابلة للمقالقا حافصلإاوسبية المحات المتطلبا

لموجود ات التعريفائي على ار نهامعي يإز في الغالزيت وادن والمعا صللأسبي المحالتعريف ايستند 

 ز.الغالزيت وادن والمعاعة المستخدمة في صناو
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اتجاهات طلبة جامعة إب نحو الشعوب الشائعة في العالم وأنظمتها         
 الحكومية

 أستاذ الشخصية والصحة النفسية المشارك،كلية التربية،جامعة إب

 

 أستاذ الشخصية والصحة النفسية المشارك،كلية التربية،جامعة إب

هدد ا الثحددا ا ددالة معاهددة اباهدداع  لثددة جامعددة إب ئدد  الشددع ب الشددا عة   العددا        

وأنظمتها ا ك مية وئ  مجاميع من هذه الشع ب وا ك ماع ومعاهة أي الشدع ب وأي ا ك مداع   

( أسدللة أىد ع   8ب وأي ا ك ماع الأكثا كاهاً من خدل  اججابدة ىلد      الأكثا حثاً ، وأي الشع 

 لهذا الغاض.

( 484أختار الثاحثان ىينة ىش ا ية بأسل بة   الماحليدة والبثييدة العشد ا ية ( فألفد  مدن       

 الب و الثة.  ثق ىليهم ميياس للباهاع تم فصميمه لهذا الغاض استكمل كاهة الشداو  العامدة   

 لثناء المياييس ، كان  أباز النتا ج هة :  والسيك مترية

( شددعثاً هلدده المييدداس ، أي بنسددثة  76( شددعثاً مددن أ ددل  46وجدد ا ابدداه ا ددابة ئدد     -1

( هة  هلسبين، س ريا، السد اان ، اجمداراع، اائا دا، سدلبنة ىمدان، العداا ،       59.74% 

فددد نس ،  بدددا ، السدددع اية ، المغددداب ، أهغانسدددتان ، ليثيدددا ، الثحددداين ، الأران ، مصدددا ،    

ن ، لثنان( حصل  ىلد  اباهداع إ ابيدة شد ي ل وىلد  التد الة. و        ان ونيسيا ، إياان ، باكستا

م ريتانيا ، الص ما  ، الث سنة والهاسك، جيث فة ، جدئر اليمدا ، ماليئيدا واليابدان( حصدل       

ىلدد  اباهدداع إ ابيددة مت سددبة وىلدد  التدد الة . و  الصددين ، الك يدد  وألمانيددا( حصددل  ىلدد       

 . اباهاع ا ابية مت سبة وىل  الت الة

( شدع ب ، هدة  إسداا يل( حصدل  ىلد  ابداه سدل  شد ي .         7وج ا اباه سدل  ئد      -2

و أمايكددا وأنكلددترا( ابدداه سددل  مت سددس . و  المكسدديك ، الدد  ارك ، إيباليددا وك ريددا اان بيددة(  

 حصل  ىل  اباه سل  ضعيف.

( حك مة هلها الميياس ، أي بنسدثة  76( حك مة من أ ل  30وج ا اباه إ ابة ئ    -3

( هددة حك مدداع  سدد ريا ، السدد اان ، اجمدداراع ، وسددلبنة ىمددان( حصددل  ىلدد   39.45% 

اباه إ ابة ش ي . وحك ماع  هلسبين، إياان ، السع اية ،  با ، ليثيا ، الثحداين ، اائا دا   
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ا  ، لثنددان( حصدددل  ىلدد  ابدداه إ ددابة مت سددس . وحك مددداع        ، فدد نس ، المغدداب ، العددا   

ان ونيسيا ، ماليئيا ، الأران ، باكستان ، جيث فة ، م ريتانيا ، هانسا ، ك ريدا اان بيدة( ىلد     

 الت الة حصل  ىل  اباهاع ا ابية ضعيفة. 

ثية ( حك مة هة  إساا يل وأمايكدا( اتجباهداع ئ هدا سدل    14وج ا اباهاع سلثية ئ    -4

ش ي ل. وسلثية ب رجة مت سبة ئ  ا ك مة البريبانية . وسلثية ضعيفة ئ  حك مداع  الك يد    

، مصا ، فاكيا ، أرفيريدا ، إيباليدا ، المكسديك، الهند  ، اسدتراليا ، الد  ارك ، ك ريدا اان بيدة         

 وأسثانيا( ىل  الت الة.

يا ، السدد اان ، أكثددا الشددع ب حثدداً ىندد   لثددة جامعددة إب هددة شددع ب  هلسددبين، سدد ر   -5

اجماراع ، اائا ا ، سلبنة ىمان ، العاا  ، ف نس ، با ، السع اية ، المغداب وأهغانسدتان(   

 ىل  الت الة. 

أكثا الشع ب كاهاً هة شدع ب   إسداا يل ، أمايكدا ، أنكلدترا ، المكسديك ، الد  ارك ،        -6

 إيباليا ، ك ريا اان بية( ىل  الت الة. 

 مداع   سد ريا ، السد اان ، اجمداراع ، سدلبنة ىمدان ،       أكثا ا ك مداع حثداً هدة حك    -7

 هلسبين ، إياان ، السع اية و با( ىل  الت الة. 

أكثا ا ك ماع كاهداً لد ط  لثدة جامعدة إب هدة حك مداع  إسداا يل، أمايكدا ،انكلدترا           -8

 والك ي ( ىل  الت الة.
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التبدد راع المتسددارىة   شددت  أضدح  العددا  الددذي نعدديش هيدده أشددثه بيايددة  ددغيرل ، بفعددل   

مجاتجع ا يال وخص  اً   مجا  التينيدة الده هيدأع لندا الكدثير مدن ال سدا ل اعدل هدذا العدا   ايدة            

 غيرل منها اجذاىة والتلفئي ن والفضا ياع واتجنترن  ووسدا ل اتجفصدا  والنيدل السدايع وايرهددا،      

هلم يع  باجمكان الآن أن نصم آذانندا ونعمدة    بحيا ما كنا نجهل ىنه الكثير أ ثحنا نعاا ىنه الكثير

بصا انا ىما  اي من أح اث هامدة ومتسدارىة مدن ح لندا ،   لأن هدذه الأحد اث وفغيؤاهدا فد  ا           

، ص  2004فغيير اج ار الماجعة وفغيير اج ار الماجعة ي  ا   فغير اتجباهاع (   ولة ومحمد ،  

عمدل ىلد  فغديير نظدال الفداا إا العدا  مدن ح لده مددن         (. إن وسدا ل اجىدلو واتجفصدا  هدذه ف    315

، 1994خل  فغير م  فه بداه الم ا دف المختلفدة هيتثعده بالضداورل فغدير حكمده ىليهدا  ا ضديف،          

 (.  3ص 

إن  دا  الت ا دل هدذه بالعددا  ا دارجة والتدأ ا والتدأ ير السددايع والمتئايد  بشدع ب العددا          

ل فك ين اباهاع سلثية أو إ ابية   ية أو ضدعيفة لكنده باليد ر    وأنظمتها ا ك مية وبالي ر الذي يسهؤ

نفسه أو يئي  يخلدق مشدكلع فابدك منظ مداع الشخصدية و اييدة فك ينهدا وبالتدالة فد  ا   سدل ك           

الفاا اتججتماىة سلثاً . ولأن اتجباهاع فع  مدن أهدم ند افج ىمليدة التنشدلة اتججتماىيدة و  ال  د         

، 1999السل ك ولأنها ف اي اوراً أساسياً   ضثبه وف جيهده   اويد ار ،   ىينه فع  من أهم اواهع 

(، لددذا ههندده مددن المت  ددع أن فدد  ا نتددا ج ىدد و ضددثس السددل ك وف جيهدده ىلدد  العل دداع            10ص 

اتججتماىية بن الأهااا الذين يحمل ن اباهاع متعارضة أو بين الشدع ب الده لمدل هدذه اتجباهداع      

ت ط الفددااي أو اامدداىة ، الشددع  أو ا كدد مة ، همددا يحصددل مددن  ضدد  بعضددها الددثعا ىلدد  المسدد

اختبدداا لاجانددب أو  تلددهم   ىدد ا مددن الثلدد ان العابيددة واجسددلمية ، أو إسدداءل معاملددة العدداب      

والمسلمين   ى ا من الثل ان الغابيدة وأمايكدا هد  بسدثب اتجبداه السدل  أو الكداه الدذي يحملده كدل           

نه أن ي  ا ىل   ثيعة العل ة بين هدذه الشدع ب و د  يدنعكس سدلثاً       اا ض  الآخا ، وهذا من شأ

 حت  ىل  الم ا ف ا ك مية مما يسثب خسارل   الم ا ف ا ك مية السياسية أو ايرها . 

إذا كان هذا ي ضح مشكلة الثحا ا الة   جانثها ا يافة والتبثييدة ، هدهن ال جده الآخدا     

والذي ياكدئ ىلد   اييدة وكيفيدة فكد ين هدذا اتجبداه ومصدااره          لهذه المشكلة يتعلق بااانب النظاي

ئ  شع ب العدا  وأنظمتهدا ا ك ميدة ، هئيداال ىلد  مدا يكدن أن هلفده أجهدئل اجىدلو مدن فشد يه             

لبثيعة وكيفية اكتساب اتجباهاع ببايية مل مة ومتسامحة ، ههن الأسال يمكن أن فعلب اوراً   هذا 
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يكتسددث ا اباهددافهم ويعتمدد وا سددل كاً معيندداً بندداء  ىلدد  اباهدداع والدد يهم ئدد   التشد يه ، لأن الأبندداء  

 Epstein & Komovita, 1966م ض ع هذا السل ك ، هي  وجد   أبسدتين وك م هيتدا(      

(  ب راسة  اما بها ىلد   دلب المد ارس الثديا والملد نين بال تجيداع المتحد ل الأمايكيدة أن كدلً مدن           

لمل نين يحمل ن نفس اتجباه السل  ئ  جماىة الأ لية مثل آبدا هم  اويد ار    لب الم ارس الثيا وا

( ولذا ههن اتجباهاع المتعصثة للآباء ممكن أن فنعكس ىل  سل ك الأبنداء وفدثير    23، ص1999، 

 (Newcomb,1943)مشاكل اجتماىية لهم وللآخاين وهذا ما أك ع ىليه اراسداع ني كمدب   

وبيدد ر مددا فلعدب الم رسددة وااامعددة اوراً كدثيراً   فكدد ين اتجباهدداع   ( 7 ىثد الثا ة ، ب . ع، ص 

النفسية واتججتماىية ، ههنها    تج فلعب ال ور اج ابة المبل ب ، هي  يسهم الم رس أو الأسدتاذ    

ااس اباهاع ىنصاية متباهة أو سلثية أو اير مل مة   نف س  لبه لأنه    تج يكد ن ندا لً جيد اً    

الثيا  ، كما أنه    تج يك ن مص راً مناسثاً للمعاهة المناسثة من أجل فك ين اباهاع مل مدة  للتراث 

 Buckwalter and)ومتسددامحة أو  دد  يكدد ن لهددم  دد ول   اكتسدداب اباهدداع اددير مل مددة   

other,1992, p:55-57)   كمددا إن الم رسدة أو ااامعددة  دد  تج فعبدة حيددا ق م ضدد ىية هيمددا .

ب العا  وأنظمتهدا ا ك ميدة ،   هدنحن ىداال مدا نكتجد ن اباهداع خا لدة نتي دة          يختص بأي من شع 

(. و دد  تج فكد ن الممارسدة الده ييد و بهددا     24، ص  1999معل مداع نا صدة ومثتد رل(   اويد ار،     

البلب من خل  اليااءل أو المنا شة أو الئياراع أو كتابة التياريا كاهية وم جهة بشكل  دحيح مدن   

ء البلب اباهاع مل مة ومتسامحة ، وزياال ىل  ىاض المشكلة بجانثيها ا يافة أجل إكساب ه تج

والنظاي هأنها فتضح إجاا ياً أكثا من خل  اججابة ىل  أسللة الثحا وأه اهه ، وأن اججابدة هدذه   

وببايية ىلمية ومنه ية يع  ل ياً هكاياً وىلمياً من أجل فيد يم اكتسداب البدلب تجباهداع فكد ن      

أكثا مل مة لبثيعة العصا ا الة به ا م اكثته من خل  إشاىة  ياهة التسامح واتجىت ا  انسد اماً  

 الحجوةا: سورة  )چوجََعلَْناَكُمْ شُاُعُاًكوشوبََآَِلاَلَشََََعاَكوَْماِشْ أَكشرَُاََُْْعمْ ش َنا شَِْأشرَُْ اَكُمْ چمع الفهم الياآنة
 (.١٣آية

يتفووع ماءوولن الووافذ ر للوويا: يوو  ءيوولاا  ) ماووع الووافذ ا جتءوولم  رال   ووية   
   تءيووة  ل ووة ه  اكوول تءوورل جوو نا  تلءوول  ءوول حيلتاوول Attitudesيوو   ل لجتجلتوول: )

ر اكووول تادوووً لرةا  ء يوووةا  يووو  السوووارؤ ه رتءووولال  تا ووورا:  ووولل ة مووول سوووارؤ ا يوووةال يووو  
ل الاورات  الءكءوة لدءايوة التا ولاة ا جتءلميوة  الءرا ف ا جتءلمية ه  يولل  مول ءراكول ءو
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رلووويا يوووجل ا تجلتووول: سوووت سن ماووون ءوووة السوووايل ءر وووي ا تتءووولع  اكووول ءدسووول  رء يوووة  
لجتتءوولع رلكوول ل لووة افسووية راجتءلميووة ء يووة  حفوو ل: ماوون تءووريل الء يووة ءوول الا ةيوول: 

جةان الء ية ءل ال حرث ) رحيل ه      40ه ص200١را 
يدوووووللف ماءووووولن اللةاسووووول:  (Psychological attitude)را تجووووولف الافسووووو  

السووارءية رالافسووية ءوول  تووع ءرا وويي ماووع الووافذ ا جتءوولم  ه ريسووتالرل  وويلؤ  لوون  ل 
جءيوووي ال وووراتة الافسوووية ا جتءلميوووة ت  وووي يووو   سلسوووكل لءحوووللا: السوووارؤ ا اسووولا  

 اليي يرجكه ريسيطة مايه ) ا تجلف الافس      
ءفكوورع ا تجوولف ه   ووة  الءفوولتيع ر ء ةتوول  ل اءوول   (Allport)ريدوول جوورةلل  ل وورة: 

يو  ماووع الووافذ ا جتءولم  ا ءةيءوو  الءدل ووة ه رتور يووةك  اووه لويذ تاوولؤ ا ووطجحل  
ه ااتةاوو:   2005راحول يفر وه يوو  مولل ءووةا: ال كورة يوو  اللةاسول: التجةي يووة )يورلف ه 

   
ةال رالجءلموول: ه حيووث ر وويلؤ يوولال ا تجلتوول: تحتوو  ءءلاوول  ءةء يوول  يوو  حيوول  ا يوو

توورلي لرةا  ةلايسووويل  يووو  تحليووول اسوووتجل لتكع رءوورا فكع تجووولف ءر ووورمل: ال يلاوووة الء تافوووة  
يكو  تتءورل ءول ءجءرمووة ءول ا يءولة رالء ولمة رالءدتسوولا: رالت ورةا: احور ءر وور  

   ١١4ه ص١997هءديل يسي  ءل الءجل  الافس  لافةل )ال ءللي
ولددذا هددهن معاهددة اتجبدداه وأن اىدده يسدداى  الثدداحثين ىلدد  ف  ددع السددل كياع المافثبددة بدده ئدد    

م ضد ع اتجبداه ، هددهذا كاند  هدذه اتجباهدداع سدلثية هددهن سدل كياع الأهدااا هالغالددب فكد ن سددلثية         

(. ومن بين اتجهتماو ب راسة اتجباهاع ه  فاكيدئ  113، ص1985والعكس  حيح   أب  النيل ، 

ىل  اراسة اباهاع ااماىاع المختلفدة الده لكدم ىل دة كدل منهمدا بدالأخاط ، وسدثب          اتجهتماو

هددذا التركيددئ   اتجهتمدداو هدد  إن اراسددة اتجباهدداع ا اكمددة لعل ددة هددذه ااماىدداع هيمددا بينهددا هددة    

المدد خل الأساسددة ئدد  ففهددم إمكانيددة ممارسددة هددذه ااماىدداع المختلفددة ل وا فهددا و يامهددا بأاوارهددا      

  عدددة ، وففسددددير الفدددداو  اليا مدددة بددددين الأاوار الممارسددددة والأاوار المت  عدددة لهددددذه ااماىدددداع    المت

(Berkowtiz,1986,p214)       ًهااماىاع إ ا تمدارس   ىل دة بعضدها بدالثعا الآخدا أاوارا

مختلفددة وفنمدديس لهددذه الأاوار ، كالعل ددة بددين الي ميدداع المختلفددة أو يددو الثدديا والسدد ا أو الددذك ر   

 .  (Rokeach,1980,p92)واجناث 
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رءوووي التسووولع الح ووولةي ت ايووول اتتءووولع الداءووولن  لللةاسووول: اللرليوووة ه رءووولل ا ووويً 
اسووولاية رالسوووارءية ءووول تووويا ا تتءووولع ا وووي ل  ءريووورةا ه تء ووو  يووو   وووتن اوووراح  الداووورع ا 

   2ه ص١978هالءدةية السارءية)ا مسة
١والثحدا ا ددالة ييددع   أحدد  مجدداتجع العل داع ال وليددة    إذ ينصددب اهتمامدده ىلدد  اراسددة  

 اباهاع  لب جامعة إب اليمنية ئ  شع ب العا  الشا عة وأنظمتها ا ك مية .

ة ىصا اتجنفتاح وكثال وسا ل اتجفصا  العالمة وفن ىها ، و  و فنا السابق بدأن العدا    هف

أ ثح   اية  غيرل( هنحن   حاجة ماسة لمعاهة ما ي ور   ذهن الشثاب ااامعة مدن اباهداع ئد     

 شع ب العا  المختلفة وأنظمتها ا ك ميدة الده فاببندا بالع يد  منهدا ىل داع واسدعة ، خا دة وأن        

هدد تجء الشددثاب مددن  ددلب ااامعددة سدد ا يكدد ن لهددم نصدديب   ا صدد   ىلدد  مااكددئ معينددة          

اليباىاع اتججتماىية واجاارية وا ك مية ، و   يك ن ا من العنا دا اليياايدة   ال ولدة واعتمدع،     

ااً زياال ىل  أن معاهة اباهاع شثاب ااامعة ه تجء هم ىنصا هاىدل   ى ا لدهم و  اعتمدع ، نظد    

لما فتمتع به هذه الماحلة النما ية من مميئاع وخ اص هاىلدة ونشدبة زيداال ىلد  كد ن هد تجء الشدثاب        

هم البليعة ال اىية والمثيفة ك نهم  لب جامعدة ، وهدذا مدن شدأنه أن يعبدة أرضدية ىلميدة خصدثة         

ن الد و  أو  لمتخذي اليااراع ، ىن ما يك ن ا بصد ا اهداذ  داار يتعلدق بالعل داع ال وليدة ، لأي مد       

أنظمتها ا ك مية ، لأن الياار تج يك ن ناجحاً اا ماً إتج ىن ما يك ن مستن اً إا رؤيدة ىلميدة لليليدة    

 مستم ل من ههم حييية لبثيعة الشعب واباهافه وخ ا ه الأخاط.

 هعل  سثيل المثا  واجه  اار اشتغا  الماأل العاا ية   شدا ة المداور   هدترل الثمانينداع هشدلً     

ذريعا   ، وىن ما نئل  الماأل إا مي ان العمل واجهد  الكدثير مدن الصدع باع والمشداكل ، ممدا اضدبا        

أ حاب الياار إا الع و  ىنه ، لأن اباهاع االثية الشعب العاا دة كاند  سدلثية ئد  ىمدل المداأل       

   الميااين العسكاية ومنها   شا ة الماور ( . 

من متغيراع الشخصية الأساسية اله في و ب ور مهدم     ويع    ه بلة ( اتجباهاع واح ل

العل اع ال ولية وف  ا بشكل أو بدخخا   مجدا  التفاىدل بدين أهدااا الشدع ب المختلفدة ، همدثلً نظدال          

العداب ئد    إسداا يل ( يحكمهدا نسدق مدن المعتيد اع والتصد راع وإا وجد ا الع يد  مدن الع امددل            

 ( . 132 -106، ص 1995سن اع ى ي ل   خليفة وا سين ، والمتغيراع الم  فية اليا مة ل

كما أشار   ف رنا ( إا أن اتجباهاع السا  ل لد ط الأوربديين والأمدايكيين ئد  الأهار دة  د        

 فأ اع بالتص راع والتنميباع الشا عة بينهم ىن الشع ب الأهاييية   الماجع السابق ( . 
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 الآفة : وبذلك ههن مبرراع الثحا ا الة فتمثل ب

إن معاهة اباهاع  لثة ااامعة ئ  بعا شع ب العدا  وأنظمتهدا ا ك ميدة يد ها  اىد ل       -1

بيانداع ىددن  ثيعددة هدذه اتجباهدداع  سددلثية كاند  أو إ ابيددة(    يددة أو ضدعيفة( أو محايدد ل. مددن      

شدأنها أن فسداى  أ ددحاب اليداار ىلد  اهدداذ مدا هد  مل ددم مدن اليدااراع   التعامددل مدع هددذه          

 ظمة ا ك مية والشع ب.  الأن

معاهة م ط التشابه واتجختلا   هذه اتجباهاع ئ  بعا الشع ب مدن جهدة وأنظمتهدا     -2

ا ك مية من جهة أخاط ، هي  فك ن اتجباهاع إ ابية ئ  شعب معين لكنها سلثية ئ  نظامده  

 ا ك مة .  

 وة تويا ريءي  ال دض  يل اتجلتل:  دً احر  دً آ ة  يجل ية ءول الحيوة رمج
ال دً  لل ودً اخ وة سوا ية ه يسول تءورل ا تجلتول:  يجل يوة رالدج ول: سوا ية  ر 
الدءووووذ ه  ل مج ووووة اللرلووووة  ويةتوووول ءوووول اللرلووووة تحءءكوووول سيلسووووة مايوووول رتسوووويلةتل 

  يفوووووو   حوووووول اللةاسوووووول: ءلاوووووو:  2ه ص١978 سوووووتةاتيجية  ل ووووووة ) ا مسووووووة ه 
سوةالاي    لءول الدج وة  ويل اتجلتل: ال دً الء وةي سوا ية احور  ءةيءول رحتون )  

سوووةالاي  ) ءا وولع حءوورء   ي ووول     ء ووة ) ءا وولع حءوورء    ءووول جكووة ر ءةيءوول را 
     ١٣2 -١06ه ص ١995جل ية ) ايفة رالحسيل ه  ي

ييدد و الثحددا ا ددالة فصدد راً ىددن مدد ط معاهددة الشددعب الدديمم   ممددثلً ببلثددة ااامعددة (       -3

هذه المعاهة  اارل أو تج ىلد  فكد ين اباهداع    بشع ب العا  وأنظمتها ا ك مية ، بحيا فك ن 

 سلثية أو إ ابية ، وهذا يعبة أاؤلة ىن م ط وىة الشعب اليمم بما ي ور من ح له .

نأمل أن ييد و الثحدا ا دالة إضداهة هكايدة وىلميدة لدذوي اتجختصداص ، لأنده الثحدا             -4

ثير مدن بلد ان العدا     الأو    اليمن  ىل  ح  ىلم الثاحثدان( يتصد ط لهدذه المشدكلة ولعد ا كد      

 وأنظمتها ا ك مية . 

  الثحد ث الده فناولد  م ضد ع اتجباهداع ئد         –العابدة   -هناك ن رل ىل  المست ط -5

شددع ب العددا  وندد رل كددثيرل ئدد  الأنظمددة ا ك ميددة وخص  دداً ىندد   ددلب ااامعددة   خليفددة   

كتثدة العابيدة بهدذا    ( ولذا يع  الثحا ا الة إضاهة ىلمية إا الم107، ص 1995وا سين ، 

 ا ص ص. 
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 يه ا الثحا ا الة اججابة ىل  الأسللة الآفية : 

 

 

 

 

  

  

  

  

 

 

 اع الآفية : يااىة الثحا ا الة ح واه فثعاً للمتغير

ا  وا النظاية : ييع ضدمن ال راسداع ال  دفية للبداه ، وتج يد خل ضدمن ال راسداع         -1

التحكمية للباه، وييتصا ىلد  اراسدة اتجباهداع ئد  الشدع ب الشدا عة   العدا  وأنظمتهدا         

 ا ك مية . 

يدة التربيدة   ا  وا الثشاية :  لثة جامعة إب بكليافهدا وأ سدامها العلميدة المختلفدة   ىد ا كل      -2

 الناارل ( ل ج ا كلية فابية أخاط بالياب من ااامعة ، ولثع  هذه الكلية ىن م  ع ااامعة. 

ا  وا المكانية: الكلياع العلمية واجنسانية التابعة اامعة إب واله فيدع   ماكدئ محاهظدة     -3

 إب. 

 و ( . 2004/  2003ا  وا الئمانية : العاو ال راسة    -4

Attitude

   // (Bougardous,1931)   تووور الا موووة لات وووةف سوووران  يجل ووول  ر سوووا ل  
 لر ووي ءوول يوو  ال يلاووة التوو  تحوولل  يءوول   يجل يووة  ر سووا ية لكوويا الت ووةف 

(Bougardous,1931, p:444)     
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     (Allport,1935)  حللة ءول حول : التكيور الدساو  الد و   التو  تا ءكول  
ال  وووووة  رتووووور ة توووووج يةا  ليالءيءيووووول  ملءووووول  رءرجكووووول   سوووووتجل ل: الفوووووةل احووووور 

   (Allport,1935, p:843)الءر رمل: رالءرا ف الء تافة 
     (Triandis,1971)  تور يءوة  ء و دة  للدلطفوة تءيو   لون تحةيوؤ السوارؤ  

    9ه ص ١998احر يلاة ءدياة ءل الءرا ف )  حءل ه 
ءفكووورع ءووووتداع  ر تسوووريع يووووةت ط  جيءلةاووول رء وووولمةال     ١98٣)لاييووولرفه       

    ١١ه ص200١رسارءال ) رحيله 
  تووور اووو ر   ل ووو: اسووو يل  لجسوووتجل ة احووور  ووواف ءووول   ١989)ال يووورل ه       

ه ١989الءر ةا: ياطري مان تحي   ر ةيوض  ر مولع تف وي  ) ال يورل ه 
   ١١٣ص

اافدووولل  لا ووويلن   تووور  طووولة ءةجدووو  يدطووو  ءداووون   ١99٣) ال غووو  ه       
ريء   ما ةا  ءل مال ة الاسوع الافسو  الويي   يءءول ء ولتلته ء ل وة  

   7ه ص١99٣ال غ  ه ءل  ج  السارؤ ال لتة )   يستات  رجرلف 
     (Kerbek)  : تووور ا ووولع لالاوووع التدءيءووول: ا يجل يوووة رالسوووا ية لجافدووول  

اووووو  جووووول ة ه رالء ووووولمة رتووووور اووووو ر  احووووور الءرايسوووووة  ر مووووولع الءرايسوووووة )  
   ١4ه ص 2004

التدةيووف الءدتءوول   توور حللووة اسووتدلال رتكيوور افسوو  م وو    ) ال لح وولل         
تا ءووه ال  ووة  يءيوو   ووللفةل  سووتجل ة الس وور   ر الووةيض احوور الءر وورمل: 

 را  يلن را   لص رالءرا ف الء تافة رالت  تست ية تيف ا ستجل ة   
ة الحوً  ر الءوةف  ر الس ور   ر الوةيض ) التدةيف ا جةالا      تر اسوتجل  

التوووو  ي كةتوووول الطللووووً الجوووولءد  ) يءووووة  ر  ا وووون   ماوووون يسووووةا: ءسيوووولذ 
 ا تجلف الءدتءل ي  ال حث الحلل   ر يءرل ءحليلا  ءاكل   

هة فنظيماع اجتماىية ، لكل منها أنظمتهدا اتججتماىيدة   

ياسددية وايرهددا ا ا ددة بهددا ، وفيددع   حدد وا ال ولددة الدده يسددم    والثياهيددة واتج تصددااية والس

الشعب باسمهدا وهدة الأكثدا شدي ىاً والأكثدا فد اوتًج   أجهدئل اجىدلو والده مدن ا تمدل أن            
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 يك ن أهااا ىينة الثحا ا الة    ك ؤن ا ىن أي منها اباهاً معيناً .

أي اولددة مددن او  العددا  ممددثلً   هدد  النظدداو السياسددة اليددا م    

بالسياسة ا ك مية لتلك ال ولة وهة الأكثا شي ع والأكثا ف او    أجهئل اجىلو والده مدن   

ا تمل أن يك ن أهااا ىينة الثحا ا الة    ك ن ؤا ىنها اباهاً معيناً . 

أو  مدن اسدتخ و    (H.Spencer)يع  المفكا والفيلس ا اجنكليئي " هابداع سثنسدا "   

 ياسددداً بعلمددداء الدددنفس ، إذ  دددا  " إن و ددد لنا إا أحكددداو   (Attitudes)ا دددبلح اتجباهددداع 

 حيحة   مسا ل مثيرل لكثير من اا   يعتم  إا ح  كثير ىلد  اباهندا الدذهم . وئدن نصدغة إا      

 (.  25، ص 2002، انترن  (   اعي   ، 2005شارك هيه."   ه اه ، هذا اا   أو ن

ورأي   سثنسدا ( هنددا   اتجباهدداع هد   ايددب مددن رأي ىلمداء الددنفس هيدده ، وتج ااابددة أن     

اتجختلا   وجهاع النظا هيما يعم بم ض ع   اتجباهاع ( ليس بين الفلسفة والمفكاين من جهدة  

ا حت  بين ىلماء النفس أنفسهم ولهذا تج ي ج  اففدا  بدين جميدع    وىلماء النفس من جهة أخاط وإ 

المشتغلين   المي ان ح   فعايف   اتجباه ( وفناوله إجاا ياً ، وال ليل ىل  ذلك اليا مة الده نشداها   

وأحص  هيها ما يئي  ىل  ىشاين وجهدة نظدا مختلفدة   ل يد       (E.Nelson,1939)" نلس ن " 

( . كمددا  دداو كددل مددن "أجددئين وهيشددثاين"    69، ص2000ليفددة وا سددين ،   ثيعددة   اتجبدداه (  خ 

(I.Ajzen & M.Fishbein,1972)        بمااجعدة التعليمداع المختلفدة لمفهد و  اتجبداه( وفدثين

( %70( فعايف إجاا ة للباه هتلف ىدن بعضدها تمامداً وأنده حد الة       500لهما أنه ي ج  ح الة  

أكثا من معن  ممدا يترفدب ىليده وجد ا فعدارض بدين نتدا ج هدذه         ( اراسة تم فعايف اتجباه ب200من  

 . (McGuir,1985, p:239)ال راساع  

ولهذا سيلي  الثاحثان الض ء ىل  هذا المفه و   اتجباهاع ( من أوجه متعد ال مستعاضدين   

 ثيعة اتجباهاع ومك نافه وى امل فك ينهدا ومااحدل هدذا التكد ين مدع فثيدان فصدنيفاع اتجباهداع         

ء  ىلد  أسدس مختلفدة وخصدا ص هدذه اتجباهداع وووا فهدا و اييدة فشدكيلها ومصداار التشدكيل            بنا

 و ا  فغييرها وأساليب هذا التغيير و ا ه مع أباز النظاياع المفسال لها.

: فشير إا نئىاع ف هل الفاا إا اتجست ابة بأ ا  سدل كية محد ال    

أو أوضداع أو أشدياء معيندة ف لدف نظامداً معيد اً فتفاىدل هيده مجم ىدة           ئ  أشدخاص وأهكدار وحد ااث   

كثيرل من المدتغيراع المتن ىدة وأن أي محاولدة لتحليدل  ثيعدة اتجباهداع أو ايناميكيتهدا سدينب ي ىلد           
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فثسيس مخل بهذه البثيعة ولعل أهضل  ايية لل   ا ىلد   ثيعدة اتجباهداع اون اجخدل  هيهدا هد        

 (.471، ص2003  مك نافها وخصا صها وووا فها   نش انة ، النظا إليها من خل

: يختلف المتخصص ن   هذا المي ان ح   ىد ا العنا دا الأساسدية     

( 47، ص 2001المك نددة للبدداه مددنهم مددن ييدد     اتجنفعددالة، المعددا ، السددل كة (   وحيدد  ،     

( 160، ص2004(   اور ا لد  ،  158، ص1999(  اوي ار، 88 ىث الثا ة، ب.ع ، ص

( ومنهم من يي   بمكد ن آخدا هد    اجاراكدة ( باجضداهة إا      287، ص2002 جابا وآخاون ، 

( مك ندداع 3( . ويداط   الثاحثدان ( أن هنداك     360، ص1998المك نداع السدابية  ىثد الا،ن ،   

ري وال ج انة ( ضدمن  للباه لأن أي مك ناع أخاط يمكن امجهما ضمن المك ناع الثلث   الشع 

 اعا  اتجنفعالة و اجاراكة ( ضمن   المعا  ( والشخصة أو اتججتماىة ضمن   السل كة ( . 

وياط الثاحثان أن هذه المك ناع تج فعمل كع امل نيية   منفصدلة ( ىدن الع امدل الأخداط  أو     

ناميدة الشخصدية لأي   ىن ى امل الشخصية الأخاط أو ى امل ا يس ا ارجة وإ دا فعتمد  مثدااي اي   

 ىن ما يك ن بص ا م ض ع اباه ما هاا 

ويستم  الثاحثان نظافهما هذه من المنهج التكاملة   اراسة الشخصية والصحة النفسية ومدن  

النظال إا اتجباه بأنه    نسق أو فنظيم لمشاىا الفاا ومعارهده وسدل كه واسدتع ااه للييداو بدأي أهعدا        

اليثد   أو الداها ئد  الم ضد ع أو اليضدية م ضد ع اتجهتمداو . وي يد           معينة ويتمثل   ارجاع من

 & Wrghtsmam)( و 1979وجهددددة النظددددا هددددذه كددددلً مددددن   محمدددد ا السددددي  ،    

Deaux,1981) ، بينمددا يختلددف الددثعا الآخددا مددع هددذه      90 -89، ص 2000 خليفددة )

ل ومختلدف تمامداً     النظال حيا يتعامل ن مع كدل مكد ن مدن المك نداع الدثلث للبداه بشدكل منفصد        

، أما الفايق المختلدف  (Rokeach,1976, p:112)هاوكيتش ( ياكئ ىل  المك ن المعا  هيس 

الثددانة هيركددئون ىلدد  المكدد ن ال جدد انة مددن خددل  المشدداىا واتجنفعدداتجع ويدداون بضدداورل الفصددل   

ن الترجدديح والتمييدئ بددين المكدد ن المعددا  وال جد انة ىلدد  أسدداس أن المعتيدد اع فتمثدل   ارجدداع مدد    

، 1989ومدددن هددد تجء   ىثددد اللبيف خليفدددة ،    (Subjective probability)الدددذافة 

-89، ص2000،   خليفددة ،  (Fishbein & Ajzen,1975)( و1992، 1991

( . أما الفلة الثالثة الأخاط المختلفة ههة فاكئ ىل    اتجباهداع (   ضد ء   المكد ن السدل كة (     91

اا ىلدد  اسددت اباع الفدداا وفصداهافه ئدد  م ضدد ع اتجبدداه. وأبدداز هدد تجء   أو نيؤدة السددل ك . أي اتجىتمدد 

(  وحتد  ااخددل وجهدة النظدا هدذه هندداك      Allport,1935,p:799-844"جد ران ألثد رع"     
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خلا ح   السل ك وأهميته   اتجباه هل يتم التركيدئ ىلد  السدل ك اللفظدة أو السدل ك الفعلدة ،       

 Theنظايداً أ ليددا ىليده    د ذع الفعدل المددبرر ىيليداً (         حيدا  د و " هيشدثاين وأجددئين "   ذجداً    

reasoned action model          لتفسير العل دة بدين كدل مدن المعتيد اع واتجباهداع والميا د )

السل كية من جهة والسل ك الفعلة من جهة أخاط ، حيا ف  ا معتي اع الشخص ىن م ض ع ما 

نيدة السدل ك ئد  هدذا الم ضد ع  وفد  ا نيدة السدل ك             اباهه ئد ه وفد  ا اتجباهداع   ميصد  أو     

 (.   71، ص2000سل ك الشخص الفعلة   خليفة ،

: 

الماحلددة اجاراكيددة المعاهيددة : يدد رك الفدداا هيهددا مددثيراع الثيلددة ويتصدداا بم جثهددا مكتسددثاً    -1

 خبراع ومعل ماع فك ن بمثابة إ ار معا  ماجعة له.

 الماحلة التي يمية : وهيها يتفاىل الفاا مع المثيراع وهق اج ار المعا  .   -2

الماحلددة التيايايددة : وهيهددا يصدد ر الفدداا اليدداار ا دداص بن ىيددة ىل تدده بهددذه المددثيراع           -3

 (.  273، ص2004وىنا اها س اء  أكان الياار إ ابياُ أو سلثياً   بم جابا ، 

 

 الع امل ا ضارية   المس   ، الم رسة ، المنبية اله يعيش هيها ... الخ ( .  -1

 الأسال : يتأ ا البفل والفاا باباهاع الأب أو الأو أو الأخ ببا  مختلفة من التعلم .  -2

 الفاا نفسه : من خل  التنشلة اتججتماىية .  -3

 ا برل اتجنفعالية   نابة ىن م  ف معين ، س اء  أكان  سلثية أو إ ابية (.  -4

السلباع العليدا : مدن خدل  النظداو ا كد مة أو اتجلتدئاو بدأم ر معيندة كداحتراو اليد انين            -5

 وفنفيذها.

الاضددا والتيدد يا اتججتمدداىة : مددن خددل  اكتسدداب حددب الآخدداين ورضدداهم والتعدداون      -6

 (.  114، ص1989وآخاون ،  والمشاركة معهم  الئي ا
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 ىل  أساس الم ض ع: -1
 اباه ىاو : م جه ئ  م ض ىاع متع ال متياربة . 

 اباه خاص : مح ا ئ  م ض ع معين . 
 

 ىل  أساس الأهااا   : -2

اباه جماىة:اباه يشترك هيده جماىدة وىد ا كدثير      

 من الناس.

هاا وتج ي ج  ىن   اباه هااي : ي ج  ىن  

 آخاين .
 

ىلدددد  أسدددداس الهدددد ا    -3

  الن ع(:

 اباه ا ابة : يعثؤا ىن ا ب والتأيي  

 اباه سل   : يعثؤا ىن الكااهية والمعارضة . 
 

 ىل  أساس ال ض ح : -4

 
 واضدددح:

يعلنه الفاا و هدا بده ويعثؤدا ىنده     

  سل كياً اون حاع أو خ ا.

 
 اير واضح:

يخفيه الفاا وينكاه ويتستر ىلد    

  السل ك الذي يعبر ىنه.

 

 ىل  أساس الي ل الش ل(: -5

 

 اباه   ي :

وهددد  السدددل ك اليددد ي الفعلدددة    

الذي يعبر ىنه ويك ن أكثدا  ثافداً   

 ويصعب فغييره.

 

 
 اباه ضعيف:

ه  السل ك المتراخة المدتراا وهد    

 سهل التغيير والتع يل.
 

 (.  270، ص2004  بم جابا ، 
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 Instrument Adjective of Utilitarian)التكيفيددده والنفعيدددة   -1

function)  .ين هع الأشخاص إا لييق المنفعة واتجستفاال من الثيلة ا يبة بهم 

: فتكد ن لد ط الفداا نئىدة لتحسدين        Knowledge. Functionالمعاهية التنظيميدة  -2

 اجاراك والمعتي اع . 

: يسع  الفاا للتعثير اليديم    Value Expressive Functionالتعثير ىن الييم  -3

 اتججتماىية باتجباهاع المختلفة اله يحملها .

: فعد  ىمليدة الأهكدار ىمليدة تج      Ego- Defensive Functionالتعثير ىن الأنا    -4

هددا الفدداا لغدداض التهدداب مددن الم ا ددف الدده فكدد ن م ذيددة لدده   الئبيدد ي ،       شددع رية يل ددأ إلي 

 (.     118 -117، ص2003

النظايددة السددل كية : اتجباهدداع ىدداااع متعلمددة مددن الثيلددة ىلدد  وهددق  دد انين الددتعلم .          -1

من بدارب اشدترا يه أن اتجبداه اسدت ابة مت سدبة متعلمدة        (Runzow)واستخلص  رونئو( 

ويمكن فك ينده وفع يلده باسدتخ او التعئيدئ اللفظدة ، وأن اسدتخ او  د ر مدن التعئيدئ اج دابة           

اللفظة أو التعئيئ السل  اللفظة للح ج الم يد ل أو المعارضدة للداأي يد اي إا فغديير   الداأي       

مدن التعئيدئ اج دابة وبعيد ل ىدن التعئيدئ السدل  . واهدترض         ئ  ا  ة اله كاند   ايثدة زمنيداً    

 (.52، ص 2001 رونئو( أن فغيير الاأي ي اي إا فغيير اتجباه  وحي ، 

: فدتلخص هدذه     A functional Theory of Attitudesالنظايدة ال ويفيدة    -2

   (Stotland,1959)و " سدت فلن "   (Kats,1961)النظاية كما أشار كل مدن "كيتدئ"   

أن الأسداس الد اهعة للبداه هد  بمثابدة مفتدداح ههدم فغديير اتجباهداع ومياومتهدا للتغيؤدا. كمددا أن           

الع امددل الم  فيددة واتجفصددالية الم جهددة ئدد  فغدديير اتجباهدداع لهددا فددأ يراع مختلفددة مت  فددة ىلدد        

شدثاع  الأساس ال اهعة للباهاع ، همن خل  فعثير الفاا ىن ذافه باتجباهاع ههنده يسدتم  اج  

ىندد ما فكدد ن هددذه اتجباهدداع متسددية مددع مفه مدده ىددن ذافدده و يمدده الشخصددية ، و دد  فعمددل        

اتجباهاع  ماية الشخص من اتجىتراا با يا ق اير السارل ىن ذافه أو ىدن ا يدا ق الم لمدة      

 (.  167، ص1999بيلته  اوي ار، 
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الدده اهتمدد  أساسدداً بددأ ا  النظايددة المعاهيددة : فندد رع   هددذا اج ددار كددل التصدد راع النظايددة    -3

 المعل ماع المل مة للباه ىل  الثناء المعا  للفاا. ونذكا منها: 

أن  (Rouzinberg & Abilson)أ ( نظايددة اتجفسددا  المعددا  : " روزينددبرن وأبلسدد ن "  

اتجباه حالة وج انية   مدع أو ضد  ( م ضد ع أو هلدة مدن الم ضد ىاع ، وأن هدذه ال جد اناع         

 م ىة من المعارا أو المعتي اع. وإن اتجباهاع ذاع بنيدة نفسدية منبييدة ، وأنده     فافثس ىاال بم

إذا ح ث فغيير   أحد  المك نداع أو العا دا هدهن ذلدك سدي اي بالضداورل إا فغديير   المكد ن          

الآخدا ولددذلك تج بد  مددن وجد ا افسددا    بنيدة اتجبدداه وهد  الددذي يسدمح لنددا بدالتنث  بالسددل ك         

 (.52، ص2001 وحي  ، 

ب( نظاية الص ر الذهنية : فافثس هذه النظايدة   أ د لها مدع نظايدة   التنداها المعدا  ( بمعند  أن        

الفاا تج يستبيع أن يك ؤن اباهاً معيناً إتج بع  أن يمدا بردبراع التنداها المعدا  وينشدأ ل يده اليد رل        

 ن مدددا . وفسدددتن  إا اهدددتراض أن الأهدددااا يددد رك  (Laird,2007,p:276)ىلددد  التمييدددئ  

ي اجه نده بصد رل مختلفدة ومافثبدة بالباييدة الده يد ركها الفداا ويحد اها بمدا ل يده مدن معدارا              

وأبنية معاهية واسترافي ياع معاهية   مخئن المعاهة . لذلك هأن اباهداع الفداا هدة ىثدارل ىدن      

 دد ر ذهنيددة مخئونددة لدد ط الفدداا ىلدد  شددكل خددبراع م مجددة   أبنيددتهم المعاهيددة  الئبيدد ي،         

(. وفاط هذه النظاية أن اتجباهاع هة االدة السدل ك ، وأن السدل ك تج يصد ر     122، 2003

.  (Robak & Ostolaza,2005,p:337-344)إتج بنداء ا ىلد  حالدة وىدة  دايحة      

وأن الص ر الذهنية اله يختئنها الفاا ىن م اضيع اتجباه ، رادم أنهدا إاراكيدة معاهيدة إتج أنهدا      

نفعاتجفدددددده وأحاسيسدددددده وى ا فدددددده و يمدددددده ومثلدددددده     متفاىلددددددة مددددددع مشدددددداىا الفدددددداا وا   

 . (Bem,1967,p:183-200)العليا

نظايددة الددتعلم اتججتمدداىة: ي كدد  ىلمدداء هددذه النظايددة ومددنهم  باندد ورا وولددتر( ىلدد  أن     -4

اتجباهاع متعلمة ، وأن فعلمها هذا يتم من خل   أ  ذع اجتماىة( ومن  ا اكال( هال ال ان 

كة الأ فا  سل كهما ، ويت ح ون معها منذ مااحل العما المثكدال  هما أوضح النماذع اله يحا

، 2001 دددم يدددأفة اور الأ ددداان   الم رسدددة ومدددن  دددم وسدددا ل اجىدددلو المختلفدددة   وحيددد  ،  

 (.  53ص

نظاية ااشبل  : فاط أن اتجباهداع فتكد ن بباييدة منسد مة بشدكل كلدة ، وأن فغديير         -5

اباهداع إ ابيدة يحد ث ىدن  ايدق مسداى ل الفداا        اتجباهاع السلثية ئ  م ض ىاع معيندة إا  
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ىلدد  إىدداال فنظدديم المعل مدداع الم جدد ال   بندداءه المعددا  اجاراكددة بباييددة ج يدد ل متناسددية           

 (.124، ص2003 الئبي ي، 

نظايددة التحليددل النفسددة : ف كدد  هددذه النظايددة أن تجباهدداع الفدداا اوراً حي يدداً   فكدد ين    -6

حل مختلفة ومتغيرل   النم  مدن البف لدة إا ماحلدة الثلد ن ، متدأ ال       الأنا( وهذه  الأنا( تما بماا

  ذلك بمحصلة اتجباهاع اله يك نها الفاا نتي ة  فدا أو ىد و خفدا ف فاافده . وأن ابداه      

الفاا ئ  الأشياء يحد اه اور فلدك الأشدياء   خفدا التد فا الناشدل ىدن الصدااع الد اخلة بدين           

وبين الأىااا والمعايير والييم اتججتماىية . إذ يتك ن اباه إ ابة ئ   متبلثاع   اله  ( الغايئية

الأشياء اله خفض  الت فا و سل ( ئ  الأشياء اله أىا   أو منع  خفا الت فا  وحي  ، 

 (.51، ص2001

 (Three Processes Theory of Attitudes)نظايددة الع امددل الثل ددة  -7

  أن فغيير اتجباه من الممكدن   (Kelman,1961)لمان" فتلخص هذه النظاية كما أشار " كي

ىن ما يتثن  شخص معدين السدل ك    Identificationح و ه ىن  ايق الت ح  أو التيمص 

-Self)الصاار من شخص آخا أو جماىة ما. لأن هذا السدل ك يدافثس بهشدثاع ول يد  الدذاع      

Defining)  ذاع الددذي هدد  جددئء مددن  بهددذا الشددخص أو بهددذه ااماىددة. ولتدد ىيم مفهدد و الدد

العل ة الماا ب هيها مع شخص آخا أو جماىة معنية وللمحاهظة ىل  هدذه العل دة  اويد ار،    

 (.167، ص1999

 

 يمكن فيسيم ال راساع السابية للباهاع من حيا أه اهها إا مجم ىتين هما : 

: اراساع و فية : يصف الثاحا من خللها اتجباهاع اليا مدة بالفعدل لد ط جماىدة معيندة       

ئ  م ض ع معين ، و   يتم الابس بين اتجباهاع وبين ى ا من المتغيراع كالسن   العمدا ( والبثيدة   

 اتججتماىية وايرها.

اه الغالدب لد ط مجم ىدة    : اراساع لكميه : يحاو  الثداحثين مدن خللهدا أن يد  اوا   اتجبد      

من الأهااا ىن  ايق التحكم   بعدا المدتغيراع لل  د   إا ل يد    أي مدن هدذه المدتغيراع أشد          

 (.44، ص1997فأ يراً   فغيير اتجباه السا   (   الساوري ، 

ضدمن اعم ىدة الأوا مدن هدذه ال راسداع ، وبنداءاً        –لأه اهه  –ويأفة الثحا ا الة استناااً 

ذلدك سديتم اسدتعااض ال راسداع المتاحدة للثاحثدان بنداء  ىلد  فسلسدلها الدئمم مدن الأ د و إا             ىلد   
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 الأح ث بغا النظا ىن ك نها محلية أو ىابية أو أجنثية.

معاهدة العل دة بدين التنميبداع الي ميدة والع امدل ال ينيدة         (Diab,1962)هي  ه ه  اراسة 

ال ارسدين   ااامعدة الأمايكيدة   بديروع (. فألفد       واورها ىن  ىينة من  لب بعا ال و  العابية 

( الثاً و الثدة مدن الد يانتين   اجسدلمية والمسديحية ( ، اسدتخ م   ا مدة الصدفاع         106العينة من  

(  فة ، حيا  لب من أهدااا العيندة   بيدان أكثدا الصدفاع انبثا داً ( ىلد         99حيا اشتمل  ىل   

نسديين ، الأيالند يين ، الأمدايكيين ، الصدينيين ، الداوس ،      اتجنكليدئ ، اجيبداليين ، الفا   –كل مدن  

وفدثين مدن نتدا ج ال راسدة وجد ا هداو  ذاع اتجلدة إحصدا ية بدين           –الأفااك ، الي ندانيين ، اللثندانيين   

البلثة المسلمين والمسيحيين   فيييمهم واباهافهم ئ  شع بهم ، حيدا كدان البلثدة المسديحيين أكثدا      

م ئ    الفانسيين ( وكان هنداك فشدابهاً بدين المسديحيين والمسدلمين   اباهدافهم ئد         إ ابية   اباهافه

 .(Diab,1962, p341-352)با ة ال و  

( فعاا اباهاع اللجدلين الفلسدبينيين   معسدكااع  بداع      1965وه ه  اراسة   لبفة ، 

(  483( ئد  بعدا الد و  والهيلداع . فألفد  ىيندة ال راسدة مدن           1958ائل الثمانية خل  ىاو  

من أرباب أسا اللجلين الفلسبينيين. وكان  أبداز نتدا ج هدذه ال راسدة وجد ا اباهداع إ ابيدة لد ط         

لين ئد  كددل مدن إاارل ا داكم العدداو ليبداع ادئل وجامعددة الد و  العابيدة والهيلددة العابيدة العليددا         اللجد 

واباهاع سلثية ئ  كل من هيلة الأمم المتح ل ووكالة الغد ث   –لفلسبين وكذلك ئ  روسيا والهن  

 (.  316 -309، ص1965ال ولية وال تجياع المتح ل الأمايكية  مليكة ، 

( معاهددة مشددكلع الت اهددق وىل تهددا باتجباهدداع ئدد      1977فدد ، ، وهدد ه  اراسددة  حا 

(  الثداً جامعيداً ممدن ي رسد ن     239الأمايكيين ل ط ىينة من  لب اجماراع العابية المتح ل بلغ   

( من هد تجء  %57.7. وكان  أباز نتا ج هذه ال راسة أن  1977  ال تجياع المتح ل الأمايكية ىاو 

( ينظداون  %81.2ثثة ىن الأمايكيين  ثل   ومهم إا أمايكدا ، وأن مدنهم    البلب ل يهم   رل مح

( ينظداون إا الأمدايكيين بدأنهم ىمليد ن  خليفدة      %88.3إا الأمايكيين كأ   اء . وكدذلك مدنهم    

 (.16، ص 2000وا سين ،

( ب راسة ه ه  فعاا اباهداع ىيندة مدن البدلب الأمدايكيين ئد        1977و ام    الأىسا ،

(  الثداً   77م وئد  كدل مدن   العداب ، الداوس ، الأوربيد ن (. فك ند  ىيندة ال راسدة مدن             أنفسه

و الثدداً بجامعددة نيفددااا مددن أ سدداو مختلفددة مددن ااامعددة . واسددتخ و   هددذه ال راسددة مييدداس   التمددايئ     

( بع اً كل منهما ذو  بثين ، إح اهما م جب والآخا سالب ، و د   21السيمانه ( والذي فضمن  
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وضح  نتا ج هذه ال راسة أن إاراك الأمايكيين لأبنداء  د ميتهم يفد   إاراكهدم لأي مدن الشدع ب       أ

الأخدداط ، وأنهددم أكثددا هددذه الي ميدداع افصدداهاً باج ابيددة   مددن وجهددة نظدداهم  ثعدداً ( يلددة ذلددك         

ع الأوربي ن  م الاوس يليهم العاب   النهاية ، حيا حظة الأمايكي ن بالمافثدة الأوا بتسدع  دفا   

هة :   جي  ، نظيف ، ش اع ، واضح  سايع ، ىاا  ، متح  ، اينامة (. بينما حظة الأوربيد ن   

بالمكاندة الأوا   سدس  دفاع هدة   رحديم ، سددار ، لبيدف ، أمدين ، معتمد  (. وحظدة الدداوس          

بالمكانة الأوا   أربعة  دفاع هدة   كدثير ،  د ي ، يميدل للعندف ، إ دابة(.   حدين حظدة العداب           

،  2000لمكانة الأوا    ل ة  فاع هيدس هدة   ذو  يمدة ، حداا ، ادم (   خليفدة وا سدين ،        با

 (.  16 -15ص

( فعداا اباهداع الداأي العداو العابدة      1981وه ه  اراسة   سع ال ين إبااهيم وآخداون ،  

( مثح  داً مدن   5557(. اشدتمل  العيندة ىلد      1979 -1978ئ  مسألة  ال ح ل خل  ىدامة  

ىابية هة  الأران، ف نس ، الس اان ، هلسبين ،  با ، الك ي  ، لثنان ، مصدا ، المغداب   أ بار 

، اليمن(. وكان من أه اا هذه ال راسة بيان أهضل شعب   العا  ، وهيمدا يتعلدق بهدذا اااندب أن     

أهضل شعب   العا  هم  الصيني ن( كمدا يدااه كدل مدن   الفلسدبيني ن ، الك يتيد ن ، اليمنيد ن ،        

السدد ااني ن والت نسددي ن ( وكددذلك أهضددل شددعب   العددا  هددم   الألمددان ( كمددا يددااه   المصدداي ن        

واللثنداني ن ( بينمددا يدداط   الأرانيد ن ( أن أهضددل شددعب   العدا  هددم   اجنكليددئ (. أمدا هيمددا يتعلددق      

ضدل  بأهضل شعب ىابدة هيد  كاند  النسدثة الكدبرط مدن المثحد  ين  د  اختدارع شدعثها   باىتثداره أه           

شعب ( ما ى ا اليمنيين الذين اختاروا   الشعب المصاي ( و   حصل   الشعب الفلسبيم( كأهضدل  

 شعب ىابة   الماجع السابق (. 

( الكشف ىن اباهاع ىينة من البدلب السدع ايين ئد     1984وه ه  اراسة   اخيل الله ، 

  الت ا دل والتفاىدل اتججتمداىة     اعتمع الأمايكة وىل ة هذه اتجباهاع بع ا مدن المدتغيراع مثدل    

(  الثداً  75مع الأمايكيين و    هترل اج امة وا الة اتججتماىية والعمدا ( و د  فك ند  العيندة مدن       

(. وكاند  أبداز نتدا ج هدذه     1984 /1983ي رس ن   جامعة  مش ان( الأمايكيدة خدل  ىدامة     

ا ىل  أنهم أ   اء إا ح  ما ويعملد ن  ال راسة أن البلب السع ايين ينظاون إا الأمايكيين كأهاا

بج ية وأمناء ومااي ن ،   حين كان  اباهافهم سدلثية ئد  العل داع الأسداية   اعتمدع الأمايكدة.       

ووج ع ىل دة ذاع اتجلدة إحصدا ية بدين اتجباهداع ئد  الأمدايكيين والعمدا وا الدة اتججتماىيدة ،           

هم اباهاع أكثا إ ابية ميارنة بكثار السدن والمتدئوجين   حيا فثين أن  غار السن واير المتئوجين ل ي
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 (. 20 -15،ص2000  خليفة وا سين ، 

( فعداا العل ددة بدين المسددت ط اتج تصدااي واتججتمدداىة     1985وهد ه  اراسددة   أبد  النيددل ،  

ند   باتجباه ئ  شع ب العا  ىن  البلثة ااامعيين وكذلك فعاا الع امل المافثبة بهدذا اتجبداه. فك   

(  الثدداً و الثدددة اسددتخ و الثاحدددا أاال لييدداس الثعددد  اتججتمدداىة ىلددد   اييدددة     320العينددة مدددن   

( شعثاً من شع ب العا  ، وكاند  أبداز نتدا ج هدذه ال راسدة هنداك فيثدل        30 ب جاراس( متضمنة  

 ماففع ل ط ىينة ال راسة ئ    هانسا، روسيا ، انكلدترا ، ليثيدا ، السد اان ( وهنداك فيثدل مدنخفا      

ئ    فاكيا ، الك نغ  ( وهناك فيثل منخفا من أ حاب   ال خل الماففع ( ئ    إيباليا ، الي ندان  

، ال  ارك ، ان ونيسيا ( وكذلك فيثل منخفا من أ حاب ال خل المنخفا ئ    الهند  ، اليابدان   

الأمايكدة   ، ي اسلهيا ، ف نس ، الس ي  ( وهناك فئاي  فيثل أ حاب ال خل الماففدع ئد  الشدعب   

 (.495، ص 1985ومنخفا من أ حاب ال خل المنخفا ئ  الشعب ذافه  أب  النيل، 

( الكشدف ىدن اباهداع  لثدة جامعدة اليداهال مددن       1995وهد ه  اراسدة   خليفدة وا سدين ،    

 السدد اانيين والمصددايين( ئدد  بعددا شددع ب العددا  والميارنددة بددين العينددتين   اتجباهدداع ئدد  هددذه       

(  الثدداً و الثددة مددن البلثددة السدد اانيين   كليددة الآااب جامعددة    250العينددة مددن   الشددع ب . فألفدد 

(  الثاً و الثة ممدن ي رسد ن   كليدة    404الياهال هاع ا ا  و ، أما العينة المصاية هي  فألف  من  

 ( بند اً يشدير  64الآااب جامعة الياهال هاع   بم س يف (.  او الثاحثان بهى اا ميياس اشتمل ىل   

كل منهمدا للبداه ئد  شدعب مدن شدع ب العدا  ، أمدا  اييدة اججابدة هتراوحد  اختيدار واحد  مدن               

سسة ب ا ل هة   أحثده ب رجدة شد ي ل ، أحثده ، تج أىداا، أكاهده ، أكاهده ب رجدة شد ي ل(  داو           

(. حيدا كاند  نسدب اتجففدا  لأادااض       tes-retestالثاحثان به اا  ثداع اتجختثدار ىدن  ايدق       

( للعينة الس اانية . أما الص   هي  اسدتخاع بباييدة اتجفسدا     %96( للعينة المصاية و  %98الثثاع  

ال اخلة، و   كشف  نتا ج ال راسة ىن ى و وج ا هاو  ج هاية  بين البلثدة   كدل مدن العيندتين     

هداع  ( شعثاً من الشع ب اله اشتمل ىليها الميياس. أما من حيا ابا61 المصاية والس اانية( ئ   

  البلثة الس اانيين والمصايين ( ئ  بعا الشع ب الأهاييية   ىابية واير ىابية( افسدم  باج ابيدة   

وبعضها با ياا ئ  كل من  ف نس ، اائا دا ، المغداب ، ليثيدا ، الصد ما  ، م ريتانيدا( مدع وجد ا        

( وئد  الشدعب   %14هم  بعا اتجباهاع السلثية ل ط العينة   الس اانية ( ئ  الشعب اللي  ونسدثت 

( وكدذلك بعددا اتجباهداع السدلثية لد ط   العينددة المصداية ( ئد  الشددعب       %18اجريدتري ونسدثتهم    

 (.  %22( وئ  الشعب اللي  ونسثتهم  %33.4اائا اي ونسثتهم  
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أما اتجباهاع ئ  بعا الشع ب الآسي ية   العابية واير العابية ( هي  كاند  إ ابيدة هيمدا ىد ا     

اهاع العينة الس اانية( ئ  الشدع ب   الأرانيدة ، الثحاينيدة ، العمانيدة ،اليبايدة ( هيد  افسدم          اب

با ياايدة، والعيندة المصدداية ىلد  نفدس الشددع ب افسدم  مددا بدين  ا ياايدة واج دداب( ونفدس العينددة         

الشددع ب   المصدداية( كاندد  اباهافهددا سددلثية ئدد    العدداا  ، الدديمن ، الك يدد  ( أمددا اتجباهدداع ئدد  

الآسي ية   اير العابية ( هي  افسم  اباهاع العيندة الكليدة باج ابيدة ئد    أهغانسدتان ، باكسدتان ،       

الهندد  ، الصددين ، اليابددان ( وبالسددلثية ئدد   إسدداا يل( . و دد  فئايدد ع اتجباهدداع إ ابيددة ىندد  العينددة    

ايد ع اتجباهداع إ ابيدة ىند   العيندة      المصاية ئ    ان ونيسيا ، فاكيدا ، اليابدان ( و  ميابدل ذلدك فئ    

الس اانية( ئ    إياان ، هيتناو (. و   كشف  النتا ج ىند  كلتدا العيندتين ىدن ابداه   سدل  واضدح (        

 ئ  الشعب الاوسة. 

أما اتجباهاع ئ  بعا الشع ب الأوربية ، هي  افسم  اباهداع   العيندة المصداية ( باتج ابيدة     

ا ، أيالن ا ، إيباليا ، س يساا ، هانسا ، انكلترا ، النمسدا ، الي ندان ، السد ي  (    ئ   أسثانيا ، ألماني

، وميابل ذلك افسم    العينة الس اانية ( با ياا ئ  هذه الشع ب . أما اباهاع كلتدا العيندتين هيد     

المتحد ل  افسم  با ياا ئ  بعا شع ب أمايكدا الشدمالية ومنهدا   كند ا ( وبالسدلثية ئد   ال تجيداع        

الأمايكيدة( ىند  العينددة  السد اانية( بشدكل أكددبر . و د  افسددم  اباهداع كلتدا العينددتين با يداا ئدد            

الشدددعب اتجسدددترالة( هيمدددا كانددد   العيندددة المصدددداية( أكثدددا إ ابيدددة ئددد  هدددذا الشدددعب   خليفددددة           

 (.  132-106، ص1995وا سين،

ع السلثية ئد  ال تجيداع المتحد ل    ( التعاا ىل  اتجباها Kull,2007وأخيراً ه ه  اراسة  

الأمايكية   العا  اجسلمة ولليل ما إذا كان  هذه اتجباهاع لها فأ ير هاو ىلد  جهد ا ال تجيداع    

المتح ل للتعامل مع الياى ل والتنظيماع المافثبة بها . هل  ىينة ال راسدة مجداميع اسدتبلىية تمثلد      

 صا والمغاب وباكستان وان ونيسيا(.( او  من العا  اجسلمة هة  م 4بد   

وأوهدداع نتددا ج ال راسددة وجدد ا اباهدداع سددلثية شدد ي ل لشددع ب هددذه الثلدد ان اجسددلمية ئدد    

ا ك مة الأمايكية رام أن حك ماع هذه الثل ان لها ىل اع إ ابية مدع ا ك مدة الأمايكيدة   ىلد      

 رأي  احب ال راسة ( ومن بين هذه النتا ج : 

اتجباهدداع السددلثية بحسددب الثلدد ان ، حيددا ىددبرؤ المصددايين ىددن نسددثة    ففدداوع نسددب هددذه -1

 (.  %66( واتجن ونيسيين  %67( والثاكستانيين  %76( والمغاربة  93% 
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وجدد ا اسددتياء واضددح   العددا  اجسددلمة   شددع ب وزىمدداء ( مددن سياسدداع ال تجيدداع     -2

تج فافيد  لمسدت ط المثدل العليدا      المتح ل   جميع أئداء العدا    وأن ال تجيداع المتحد ل الأمايكيدة     

ا ا دددة باليدددان ن الددد ولة وال يمياا يدددة ، وأن ال تجيددداع المتحددد ل ففضدددل   إسددداا يل ( ىلددد   

 الفلسبينيين والعا  العابة ككل ( .

( سدثتمبر ،  11/9أن هناك شع راً ج ي اً بد أ يتكد ن   العدا  اجسدلمة بعد  أحد اث         -3

المتح ل    اخل    حداب ضد  اجسدلو نفسده ( ، حيدا      هذا الشع ر يتمثل     أن ال تجياع 

(   جميع الثل ان اله هلتها ال راسة يعتي ون أن ال تجياع المتح ل %80أوهاع النتا ج أن  

( %92فسددع  جضددعاا وفيسدديم العددا  اجسددلمة ، حيددا ىددبرؤ المصددايين ىددن نسددثة اىتيدداا     

 ( . %73يين  ( واتجن ونيس%73( والثاكستانيين  %78والمغاربة  

( من المست يثين   الثل ان الأربعة ي ي ون سحب الي اع الأمايكية من جميدع  %75أن    -4

( والثاكسدتانيين  %72( والمغاربة  %92الثل ان اجسلمية ، حيا ىبر المصايين ىن نسثة فأيي   

 (.%64( واتجن ونيسيين  71% 

تماكئل   المنبية ىلد  أنهدا  د اع    (من المصايين ينظاون إا الي اع الأمايكية الم%90أن  -5

 احتل . 

و   خاع الثاحا الذي ىاض سلسدلة ال راسداع هدذه بالتعداون مدع ماكدئ التميدئ الدذي تم لده          

وزارل الأمن ال اخلة الأمايكة بع ا من الت  ياع مدن بينهدا   إن ىلد  ال تجيداع المتحد ل أن فدتعلم       

اجسلو ذافه ، من أجل التيليل من الآ ار ا تملدة   من باربها وأن فثين بأالة م    ة أنها   فسته ا

 .  (Kull,2007,Net)الناشلة ىن الكاه المتنامة   العا  اجسلمة باه ال تجياع المتح ل 

يتضح من ال راساع السدابية هدذه أنهدا مثاشدال لم ضد ع الثحدا ا دالة كمدا أنهدا ف كد  حيييدة            

ا اختلفدد    بعضددها مددن حيددا المنه يددة المسددتخ مة   مشددكلة الثحددا  ددالة وفددثين أهميتدده ، إتج أنهدد  

 ونظافها إا  ثيعة اتجباهاع وفك ينها ، وهذا ما أك  ىليه اج ار النظاي للثحا ا الة وإجااءافه.

تم اىتمدداا المددنهج ال  ددفة ندد ع الثحددا المسددحة لأندده أكثددا مندداهج الثحددا   العلدد و الترب يددة     

 والنفسية انبثا اً مع أه اا الثحا ا الة وإجااءافه ، و   تم ذلك وهياً للإجااءاع الآفية : 

: فدالف مجتمدع الثحدا ا دالة مدن جميدع  لثدة جامعدة إب مدن           

و بع  أن تم استثعاا كلية التربية الناارل   ل ج اهدا  2004 /2003الذك ر واجناث للعاو ال راسة 
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  مساهة بعي ل ج اً ىن م  ع ااامعة ول ج ا كلية فابية أخاط   م  ع ااامعدة ( واسدتثعاا البلثدة    

الفا ة وايرها واجبياء ىل  البلثة المسدت  ين مدن اليمنديين هيدس ، وكدذلك       الثا  ن للإىاال و لثة

تم امج  لثة المسدت ط ا دامس للكليداع العلميدة    دب الأسدنان والهن سدة ( مدع المسدت ط الاابدع ،           

(  الثددة و  1632(  الثدداً و الثددة كددان مددنهم     5888حيددا فددألف مجتمددع الثحددا ا ددالة مددن       

 الآفة ي ضح ذلك : (  الثاً . واا و  4256 

2( ي ضح مجتمع الثحا  1ج و     

 المست ط

 الكلية

 اعم ع المست ط الاابع المست ط الثالا المست ط الثانة المست ط الأو 

 و أ ذ و أ ذ و أ ذ و أ ذ و أ ذ

 773 245 528 560 190 370 375 160 215 539 176 363 إب –التربية
147

6 
771 

224

7 

 911 313 598 233 65 168 215 81 134 219 80 139 244 87 157 الآااب

 764 300 464 176 65 111 150 71 79 161 75 86 277 89 188 العل و

الت ارل 

والعل و 

 اجاارية

508 22 530 101 14 115 197 22 219 245 8 253 
105
1 

66 
111
7 

 133 24 109 18 1 17 55 13 42 37 8 29 23 2 21 الئراىة

الهن سة 

 والعمارل
111 14 125 59 5 64 74 4 78 176 9 185 420 32 452 

 264 126 138 67 23 44 47 24 23 77 37 40 73 42 31  ب الأسنان

137 اعم ع
9 

432 
181
1 

669 379 
104
8 

919 405 
132
4 

128
9 

416 
170
5 

425
6 

163
2 

588
8 

 ىينة البلثة   ىينة فبثيق الميياس ( :   -1

وهيدداً لبثيعددة وخدد اص مجتمددع الثحددا ا ددالة ، تم اىتمدداا أسددل ب العينددة الماحليددة والبثييددة        

العش ا ية وبالأسل ب المتناسب تجختلا ى ا الذك ر ىن ىد ا اجنداث   مجتمدع الثحدا واخدتلا      

إب ( كنمد ذع   –كليداع هدة   كليدة التربيدة     أى اا متغيراع الثحا الأخداط . حيدا تم اختيدار  ل دة     

لتخصددص العلدد و اتججتماىيددة و   كليددة الآااب ( لتخصددص العلدد و اجنسددانية و   كليددة العلدد و (         

( كلياع وبذلك فك ن نسدثة اختيدار الكليداع هدة     7لتخصص العل و الصاهة تم اختيارهم من أ ل  

لهذه الكليداع  ( ، وتم ف زيع أاال الثحا  ميياس اتجباهاع( ىل   لثة ااامعة الذين ينتم ن 43% 

 (  سماً ىلمياً ، وكان  أباز خصا ص العينة هة : 11وم زىين ىل   
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 ( . %53.1(  الثاً يشكل ن نسثة  257أ ( ى ا البلثة الذك ر  

 (. %46.9(  الثة يشكلن نسثة  227ب( ى ا البالثاع اجناث  

 ( سنة . 24 -20ع( أىمار أهااا العينة فااوح  ما بين  

( نسخة من ميياس اتجباهاع ىل  ىيندة الثحدا ا دالة ، اسدترجع     1000هذا و   تم ف زيع  

( هيددس ، ومددا كددان  ددا اً جاخالدده إا بانددامج التحليددل اجحصددا ة بصدد رفه الأوليددة        586منهددا  

( 2( ، وااد ولين   %8.22(. وبدذلك كاند  نسدثة تمثيدل العيندة إا اعتمدع الأ دلة هدة          484ه  

 ن خصا ص العينة . ( ي ضحا3و 

 ( ي ضح  ثيعة وخصا ص ىينة   فبثيق الميياس ( حسب اانس والكلياع والمست ياع ال راسية2ج و   

 المست ط

 الكلية

 اعم ع المست ط الاابع المست ط الثالا المست ط الثانة المست ط الأو 

 و أ ذ و أ ذ و أ ذ و أ ذ و أ ذ

 235 110 125 64 21 43 78 40 38 2 1 1 91 48 43 إب -التربية

 148 65 83 48 21 27 31 13 18 6 5 1 63 26 37 *التربية -العل و 

 48 31 17 16 13 3 11 3 8 8 3 5 13 12 1 العل و

 53 21 32 27 10 17 23 8 15 1 1 - 2 2 - الآااب

 484 227 257 155 65 90 143 64 79 17 10 7 169 88 81 اعم ع

 حسب اانس والأ ساو العلمية( ي ضح  ثيعة وخصا ص ىينة   فبثيق الميياس ( 3ج و   

ل
س

سل
م

 

 اليسم العلمة
 اعم ع الكلة اجناث الذك ر

 النسثة % التكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار

 13.7 66 7.2 35 6.5 31 اجرشاا النفسة والترب ي 1

 3.2 16 2.2 11 1 5 رياض الأ فا  2

 14.1 68 8.5 41 5.6 27 التربية ا ا ة 3

 10 48 2.9 14 7.1 34 فعليم الكثار 4

 9.6 46 4 19 5.6 27 التربية الفنية 5

 15.4 75 5.6 28 9.8 47 الاياضياع 6

 12.7 62 7.1 35 5.6 27 الكيمياء 7

 15 72 6.8 31 8.2 41 الفيئياء 8

 1.3 7 0.8 4 0.5 3 ا اس ب 9
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 4.2 20 1.5 7 2.7 13 اللغة العابية 10

 0.8 4 0.4 2 0.4 2 ةالمايكاو بي ل ج 11

 100 484 46.9 227 53.1 257 اعم ع

أ ( سدابياً إا باندامج    -1أاخل  جميع إجاباع أهااا ىينة فبثيق المييداس الد ارا ذكاهدا        

بعدد  أن تم ففايغهددا حسددب ا بدد اع اجحصددا ية   (SPSS)ا ييثددة اجحصددا ية للعلدد و اتججتماىيددة 

،و  يتمكن البرنامج من معاادة بيانداع جميدع أهدااا هدذه العيندة ، ل جد ا أخبداء   اججابدة ىلد            

الميياس من  ثل البلثة ، ولك ن كل هيال من هيااع المييداس تمثدل   مييداس اباهداع مسدتيل ( هيد        

حليل من ادير الصدا ة ىلد  كدل هيدال مدن هيدااع المييداس         تمكن البرنامج من ىئ  العينة الصا ة للت

( ا ا ددين بالهدد هين   الأو  والثددانة ( ي ضددحان ذلددك بحسددب التكددااراع     8( و    7واادد ولين   

والنسب للعينة الصا ة للتحليل من اير الصدا ة ، وبدذلك اىتمد ع العيندة الصدا ة للتحليدل لكدل        

 هيال من هيااع الميياس . 

كان تج ب  من فصميم مييداس لييداس   اباهداع  لثدة ااامعدة ئد  الشدع ب الشدا عة   العدا           

 وأنظمتها ا ك مية ( وذلك للمبرراع الآفية :  

تج ي ج  ميياس ىابة أو أجن    ىل  ح  ىلم الثاحثان ( يصلح لبلثدة ااامعدة وييديس     -1

 ئ  الشع ب ( و   اتجباه ئ  أنظمتها ا ك مية ( .  جانثين من اتجباه   ال    نفسه   اتجباه

كل هيال من هيااع الميياس يتم التعامل معها ىل  أنها ميياس مستيل وفييس جانثين مدن   -2

اتجبدداه   ئدد  الشددعب ( و   ئدد  النظدداو ا كدد مة لهددا الشددعب ( وتج ي جدد  مييدداس جدداهئ بهددذا   

 ا ص ص.  

 وبناءاً ىل  المبرراع هذه تم فصميم هذا الميياس وهياً للإجااءاع الآفية : 

 . (UN)تم إحصاء وفس يل او  العا  المنتمية إا منظمة الأمم المتح ل  -1

تم إى اا  ا مة بهذه ال و  وهياً لتيسديمافها ااغااهيدة وا ضدارية والي ميدة حيدا هلد         -2

 ( اولة هة :176هذه اليا مة  
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 و
اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة
 و اسم ال ولة و

اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة

1 
أذربي ا

 ن
 ب لن ا 145 الثيرو 109 سيرالي ن 73 ماككاو 37

 110 سيكاي 74 ماليئيا 38 أرمينيا 2
س رينا

 و
 ب هيميا 146

3 
ان ونيس

 يا
 147 فشيلة 111 سيشيل 75 مال يف 39

بيلرو

 سيا

4 
أهغانست

 ان
 148 ا بانا 112 الغاب ن 76 منغ ليا 40

جثل 

  ار 

5 
أوزبست

 كان
 149 هنئوتج 113 اامثيا 77 النيثا  41

ال  ار

 ك

 114 اانا 78 الهن  42 إياان 6
ك ل مثي

 ا
150 

روسيا 

اتجلااي

 ل

7 
باكستا

 ن
43 

ه نك 

 ك نك
 رومانيا 151 بنما 115 اينيا 79

 80 اليابان 44 باوناي 8
اينيا 

 اتجست ا ية
 152 بلير 116

سان 

 مارين 

9 
بن لاي

، 
 153 بهامس 117 اينيا بيساو 81 ارفيريا 45

سل هاك

 يا

 118 هان ا 82 أ ي يثا 46 ب فان 10
السلفاا

 ور
154 

سل هيني

 ا

 47 ب رما 11
جن ب 

 أهايييا
 119 كاب  هااا 83

ك افيما

 تج
 الس ي  155
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 و
اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة
 و اسم ال ولة و

اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة

12 
 اجاك

 ستان
 120 الكاميرون 84 أنغ تج 48

ك ستري

 كا
 س يساا 156

 121 الك نغ  85 أوان ا 49 فايلن  13
نيكاراك

 وا
  ابيا 157

 122 كينيا 86 بتس انا 50 فاي ان 14
هن ورا

 س
 هانسا 158

 159 ك با 123 ليبريا 87 بنين 51 التث  15
الفافيكا

 ن

16 
فاكمان

 ستان
52 

ب ركينا 

 هاس 
 هلن ا 160 كن ا 124 ليس ف  88

  برص 161 أمايكا 125 مالة 89 ب رن ي 53 فاكيا 17

18 
ج رجي

 ا
54 

ب ه  افس

 وانا
 126 م اشيا 90

المكسي

 ك
 كاوافيا 162

19 
سايلن

 كا
55 

فاانسكا

 ي
 ليت انيا 163 استراليا 127 ملوي 91

20 
سنغاه 

 ره
 164 أسثانيا 128 م ريس 92 جاا 56

لكسنث 

 رن

 129 م زنثيق 93 فنئانيا 57 الصين 21
أوست ني

 ا
 مالبا 165

 اعا 166 ألثانيا 130 ناميثيا 94 ف ك  58 هيتناو 22

23 
إساا ي

  
 مي ونيا 167 ألمانيا 131 الني ا 95 روان ا 59
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 و
اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة
 و اسم ال ولة و

اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة

 م راهيا 168 أن ورا 132 ني يرا 96 زامثيا 60 الفلثين 24

25 
كازاخ

 ستان
 169 أوكاانيا 133 الأرجنتين 97 زا ير 61

م ل اهي

 ا

 م ناك  170 إيالن ا 134 الأك ااور 98 زمثاب ي 62  ا يئيا 26

 63 كمث ايا 27
ساحل 

 العاع
 135 الأرا اي 99

أيسلن 

 ا
171 

منتينكا

 و

28 

ك ريا 

الشمالي

 ل

64 
ساوف ما

 ويانسيا
 الناويج 172 إيباليا 136 باا اي 100

29 
ك ريا 

 اان بية
 ه لن ا 173 البرفغا  137 البرازيل 101 السنغا  65

 66 تجوس 30
س ازيلن

 ا
 الي نان 174 بايبانيا 138 ب ليفيا 102

 67 التشيك 31
اجماراع 

 العابية
 المغاب 175 بل يكا 139 لثنان 103

32 
السع ا

 ية
 176 بلغاريا 140 مصا 104 العاا  68

م ريتاني

 ا

33 
سلبنة 

 ىمان
 141 الس اان 105 الأران 69

الث سنة 

والهاس

 ك

  

   ليثيا 142 الص ما  106 الأران 70  با 34
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 و
اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة
 و اسم ال ولة و

اسم 

 ال ولة
 و

اسم 

 ال ولة

35 
الثحاي

 ن
   اائا ا 143 جيث فة 107 س ريا 71

36 
الك ي

 ع
   ف نس 144 جئر اليما 108 هلسبين 72

تم وضع أماو كل هيال   اولة ( ميياسين : الأو    اتجباه ئ  الشدعب ( والثدانة   اتجبداه     -3

 ئ  نظاو ا كم أو ا ك مة ( . 

 –تم وضع سسة ب ا ل للإجابة ل  كدل مييداس مدن هدذين الميياسدين هدة   أحثده كدثيراً          -4

 تج أاري ( .  –أكاهه  ليلً  –أكاهه كثيراً  –أحثه  ليلً 

 تم   يااة فعليماع اججابة ىل  الميياس ، لتسهيل إجابة أهااا العينة .  -5

الثحدا   كداانس ، والتخصدص    تم  يااة  ا مة بالثياناع المبل ب ذكاها من أهااا ىينة  -6

 ، والمست ط ال راسة والعما وايرها ... (.

تم التأك  من أباز ا صا ص العامة للميياس   الشم   والم ض ىية ( حيا هل الميياس  -7

وهددل الشددع ب وا ك مدداع وهدد    (UN)جميددع الدد و  المنتميددة إا منظمددة الأمددم المتحدد ل   

وتم اتج ملنان ىل  م ضد ىية المييداس باىتمداا فسلسدل      الميياس الأو  من ن ىه   هذا اعا  .

 ال و  كما وراع   منظمة الأمم المتح ل .

تم استخااع أباز ا صا ص السايك مترية للميياس  الص   والثثداع( ووهيداً للإجدااءاع     -8

 الآفية:  

 أ ( الص   : تم استخااجه بباييتين هما :

ا إا مد ط تمثيدل المييداس للمك نداع     : ويشد  (Logical Validity)الصد   المنبيدة    -1

اله يييسها ، بحيا يك ن من المنبيدة أن يكد ن محتد ط المييداس ممدثلً  تد ط السدل ك المدااا         

( . ويتبلددب هدذا ل يد  السدل ك المددااا    226، ص 1983 ياسده  الشدم  (  ىثد الا،ن،   

.  (Ghiselli,1964,p:344) ياسه ل يد اً ا ييداً ول يد  الأهميدة النسدثية لكدل مكد ن        

( %100ووهياً لهذا اججدااء هيد  حصدل مييداس الثحدا ا دالة ىلد  نسدثة  د   منبيدة            

. ول يدد  ا يددق   (UN)ك ندده هددل جميددع او  العددا  المسدد لة   منظمددة الأمددم المتحدد ل      
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لأهميته النسثية من خل  اىتماا آلية فيييم كلة لكل شعب أو نظامه ا كد مة ، واسدتخ او   

 لمنبيية المعاوهة. ب ا ل  ليكاع( ا

بأنهدا إحد ط البدا      (Eysenk,1986) ايية اتجففا  مع ف  ع معي  : ويذكا إيئنك  -2

اله يمكن الل  ء إليها   في يا  د   الميداييس النفسدية ، واىتمد ع ىليهدا اراسداع كدثيرل        

 (.118، ص1995 خليفة وا سين ، 

( للباهاع اج ابية %100بنسثة  حيا جاءع نتا ج الثحا ا الة مبابية للت  ع المعي   

( %100ئ  الشع ب . حيا كان الت  ع شع ب الأ بار العابية وهدذا مدا حصدل ، ونسدثة      

أيضدداً للباهدداع السددلثية ئدد  الشددع ب حيددا كددان الت  ددع   إسدداا يل وأمايكددا وأنكلددترا (      

 وال  ارك وايرها وهذا ما حصل هعلً . 

( حيدا   يكدن   %80ك مداع ه داءع مياربدة للت  دع بنسدثة       أما اتجباهاع اج ابية ئ  ا 

مت  ع أن فك ن   ا ك مة اجياانية (   الماافدب الأوا لهدذا اتجبداه . وكدذلك   اتجباهداع      

السلثية ئ  ا ك ماع جاءع مياربدة للت  دع ولديس مبابيدة حيدا   يكدن مت  دع أن فكد ن         

اع كاهداً ( حيدا كاند  نسدثة اتجففدا  مدع       حك مه   الك ي  ومصا من بين الأكثا ا ك م

 (.  %60الت  ع المعي    

حيدا تم فبثيدق    (Test-Retest)ب ( الثثاع : تم استخااجه بباييدة اتجختثدار وإىداال اتجختثدار     

إب ، وأُىيد  فبثييده ىلد  نفدس العيندة بعد         –(  الثاً و الثدة   كليدة التربيدة    25الميياس ىل   

ح إجابدداع أهددااا العينددة ىلدد  التبثددييين ، تم اسددتخ او معامددل   ( ي مدداً. وبعدد  فصددحي12مدداور  

ارفثددا  بيرسدد ن ج دداا العل ددة اتجرفثا يددة بددين ارجدداع أهددااا ىينددة الثثدداع   التبثيددق الأو        

( وه  يمثل معامل الثثاع   اتجستياار ( وهد   0.86والتبثيق الثانة حيا كان معامل اتجرفثا   

( إذ فثلد   0.01( وبمسدت ط اتجلدة    24 ياً وب رجة حايدة   معامل  ثاع جي  وىالة واا  إحصا

 (.   629، ص1991(   هيركس ن ،0.487الييمة اا ولية  

 ل ي  ارجة الشي ع   الميياس : تم ل ي ها للمبرراع الآفية :  -9

أ ( انس اماً مع ىن ان الثحا   اباهاع  لثة جامعدة إب ئد  الشدع ب الشدا عة   العدا  وأنظمتهدا       

  مية ( . ا ك

( اولة وخ هداً مدن احتمدا  أن    176ب( لكثال ى ا ال و  اله فضمنها الميياس     رفها الأولية  

 تج يتم اججابة ىل  جميعها . 
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ع ( إحساس الثاحثان من أن الكثير من هذه ال و    يسمع ىنها أهااا ىينة الثحا ا الة وبالتدالة  

   يك ؤن ا اباهاً معيناً ئ ها . 

ي ة لهذه المبرراع ، ومن أجل ل ي  ال و  الشا عة ، تم ف زيدع اسدتثيان ىلد  ىيندة   كليدة      ونت

(  الثاً و الثة. وضع   هذا اتجستثيان جميدع أسمداء الد و  المسد لة     40إب ، فك ن  من   –التربية

لعيندة  واله فضمنها الميياس    د رفه الأوليدة ، و لدب مدن أهدااا ا      (UN)  منظمة الأمم المتح ل 

ادير شدا عة ( بعد  مدا تم فعايدف   ال ولدة الشدا عة ( و         –التأشير أماو كل اولة بأح  الث يلين   شدا عة  

  ال ولة اير الشا عة ( بالآفة : 

ال ولة الشا عة : هة ال ولة اله سمع  أو  اأع أو شاه ع   أجهئل اجىلو أو ايرهدا   -1

معل ماع ىنها ، ويشتر  أنك ك ن  هكال ىنها ، هذه الفكال فسدمح لدك بتكد ين ابداه ىنهدا      

  سل  أو إ ابة(    ي أو ضعيف( لشعثها أو نظامها ا ك مة أو اتج نين معاً . 

 (.  1هة ىكس مفه و ال ولة الشا عة ، ال ارا ذكاه   الفيال  ال ولة اير الشا عة :  -2

وبعد  أن تم اسدترجاع اتجسدتثيان مدن أهدااا هدذه العيندة ، بعد  أن تم اججابدة ىليده ، أاخلد  إا            

التحليل اجحصا ة وتم  معااتها ىن  ايق التكااراع والنسدب المل يدة ، وبعد  أن تم اىتمداا نسدثة      

( أو أكثا مدن  30عن  يتم اىتماا شي ع ال ولة إذا حصل  ىل  فكاار  ( هأكثا ، بم%75شي ع هة  

( اولدة اىتدبرع شدا عة مدن أ دل الد و        77(. وبذلك تم اىتمداا   40أ ل أهااا العينة هذه الثالغة  

( والد و  الشددا عة هدة الده تمد  معااددة     176الأساسدية المسد لة   منظمدة الأمددم المتحد ل الثالغدة       

 ، واا او  لاه اا الأربعة الأوا ف ضح ذلك.  بيانافها اجحصا ية

1 فبثيدق المييداس : بالتعداون مدع ىمداااع الكليداع والدئملء الأسدافذل تم فبثيددق          -0

(  12 -10الميياس ىل   لثة ىينة الثحدا ا دالة   الياىداع ال راسدية ، مدا بدين السداىة         

  اججابدة ىليدده مددا بددين   دثاحاً وتم اسددترجاىه مددع نهايدة و دد  ا اضددال ، حيدا تم فيدد يا و دد   

 ( ا يية. 40 -30 

1 ( لثد يل  2( لث يل  تج أاري( وال رجة  1فصحيح الميياس : أىبي  ال رجة   -1

( لثد يل  أحثده  لديلً( وال رجدة     4( لث يل  أكاهه كثيراً( وال رجة  3 أكاهه  ليلً( وال رجة  

اسد ب وبعد  أن فعايدف    ( لث يل  أحثده كدثيراً(.  دم أاخلد  الثيانداع بعد  فصدحيحها إا ا        5 

 (SPSS)جميددع المددتغيراع ، تم معااتهددا ب اسددبة ا ييثددة اجحصددا ية للعلدد و اتججتماىيددة        

 ( .11.5اج  ار  
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ال سا ل اجحصا ية : تم اتجستعانة بال سا ل اجحصا ية الآفيدة لمعاادة الثيانداع والتحيدق مدن       

 

 معامل ارفثا  بيرس ن ج اا معامل  ثاع اتجختثار .  -1

 التكااراع والنسب المل ية لكل هيال من هيااع الميياس من أجل معاهة : -2

 ال و  الشا عة وال و  اير الشا عة .  –أ   

 حساب الص  . -ب  

 التحيق من نتا ج الثحا.  -جد  

ها كان تج ب  من ف ضيح إجااءين تم الييداو بهمدا   ىمليدة لليدل الثيانداع       ثل ىاض النتا ج وففسير

 هما:

 أ (  ل ي  معيار ش ؤل اتجباه : وفبلب هذا الأما اليياو باججااءاع الآفية :  

حسدداب ا دد وا العليددا والدد نيا   التكددااراع والنسددب المل يددة للباهدداع  اج ابيددة والسددلثية(   -1

 وئ  كل من  الشع ب( و  ا ك ماع(.  

حساب م ط التكااراع والمد ط للنسدب المل يدة لهدذه اتجباهداع بن ىيهدا  اج دابة والسدل (          -2

لنتدا ج كمددا هدة م ضدحة   اادد و     ولم ضد ىيها ئد   الشدع ب( وئدد   ا ك مداع( وكاند  ا     

 الآفة: 

 ( ي ضح ا  وا العليا وال نيا والم ط للباهاع 4ج و    

 الم ط **ا  وا ال نيا 3ا  وا العليا اتجباهاع

 النسثة% التكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار الن ع ئ 

 الشع ب
 55.6 252 41.4 182 97 434 اج ابية

 55.4 248 36.9 162 92.3 410 السلثية

 ا ك ماع
 44.9 197 37.4 162 82.3 359 اج ابية

 48.2 209 41.2 180 89.4 389 السلثية

تم فيسيم التكااراع والنسب المل ية لكل م ط من هذه الم ياع ىل   ل دة مسدت ياع مدن هدذه      -3

أند اع اتجباهداع  اج ابيدة    المست ياع الثلث بحسب التكااراع والنسب المل يدة ولكدل ند ع مدن     

 والسلثية( وئ  كل من  الشع ب( و  ا ك ماع( واا و  الآفة ي ضح ذلك:

 بسيس ( –مت سس  –( ي ضح مت سس الم ط للمست ياع الثلث   ش ي   5ج و    
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التكااراع والنسب 

 المل ية 

 اتجباه ئ  ا ك ماع اتجباه ئ  الشع ب

 اتجباه السل  اتجباه اج ابة السل اتجباه  اتجباه اج ابة

 70 66 83 84 التكااراع

 16.1 14.96 18.46 18.53 النسب المل ية%

ش ي  ( لكل م ضد ع مدن م ضد ىة اتجبداه      –مت سس  –تم ل ي  معيار ش ل اتجباه   بسيس  -4

 ئ  الشع ب( و ئد  ا ك مداع( وبن ىيده  اج دابة والسدل ( وذلدك بهضداهة مت سدس المد ط          

( إا ا د وا الد نيا  التكدااراع والنسدب     5 للتكااراع والنسدب المل يدة( الم ضدحة   ااد و       

 المست ط الثسيس(  دم أضداهتها   المل ية( لكل م ض ع ون ع من م ض ىة ون ىة اتجباه لتح ي  

مال أخاط لتح ي   المست ط المت سس(  م إضاهتهما لتح ي   المسدت ط الشد ي ( وااد و  الآفدة     

 ي ضح ذلك: 

 ( ي ضح معيار ش ؤل اتجباه6ج و    

 المست ط الش ي  المست ط المت سس المست ط الضعيف اتجباه

 النسثة% التكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار ن ىه م ض ىه

ئ  

 الشع ب

-182 إ ابة

266 

41.4-

59.93 
267-350 

59.93-

78.49 

350-

434 

78.46

-97 

-162 سل 

245 

36.9-

55.36 
245-328 

55.36-

73.82 

328-

410 

73.82

-92.3 

ئ  

ا ك ما

 ع

-162 إ ابة

228 

37.4-

52.36 
228-294 

52.36-

67.32 

294-

389 

67.32

-82.3 

-180 سل 

250 

41.2-

57.3 
250-320 57.3-73.4 

320-

389 

73.4-

89.4 

أكاهدده  -أحثدده  لديلً  –ب(امدج التكددااراع والنسدب المل يددة لثد ا ل اججابددة ا مسدة   أحثدده كدثيراً      

تج أاري( وفيليصددها إا  ل ددة بدد ا ل هددة  أحثدده( معثؤددال ىددن اتجبدداه    -أكاهدده  لدديلً -كددثيراً

اتج ددابة و أكاهدده( معددبرل ىددن اتجبدداه السددل  و تج أاري( للحدداتجع ا ايدد ل. وتم ىمددل هددذا       

 اججااء للمبرراع اجحصا ية الآفية: 

بداع أهدااا العيندة فاكدئع إمدا ىلد  بد يل  أحثده كدثيراً( أو          فثين من نتا ج الثحدا أن الدب إجا   -1

  أكاهه كثيراً(. 

إن امج ب يل  أحثه كثيراً( مع ب يل  أحثه  ليلً( وامج بد يل  أكاهده كدثيراً( مدع ب يل أكاهده       -2

 لديلً( يعبددة وضدد حاً أكثددا   ل يد  ندد ع اتجبدداه  سددل ( أو  إ دابة( وتج يعمددل ىلدد  فشددت      



26272011

731 731 

 نسب المل ية.التكااراع وال

يمكن حساب ش ل اتجباه ببايية إحصا ية من خل  اىتماا معيار ل ي  شد ل اتجبداه ، وهدذا     -3

 ما فثناه الثحا ا الة وما افضح من نتا ج الثحا. 

 : النتا ج المتعلية باله ا الأو  والذي ينص ىل  س ا  :  

 سا  ل ل ط  لثة جامعة إب ئ  الشع ب الشا عة   العا ؟ما ن ع وش ل اتجباهاع ال -

ولتحييق هذا اله ا ، تم حساب التكااراع والنسب المل ية ججاباع جميع أهااا ىيندة الثحدا   

إ ددابة(، وتم التعامددل مددع اتجسددتماراع الصددا ة  –محايدد   –وىلدد  كددل مددن الفلدداع الددثلث  سددل  

للتحليل لكل هيال  شعب( من هيااع الميياس، و   تم اىتماا ن ع اتجبداه الدذي يحصدل ىلد  أىلد       

فكاار وأىل  نسثة مل ية ه  اتجباه السا   لأهااا العينة ئ  هذا الشعب أمدا شد ؤل هدذا اتجبداه هيد  تم      

 ( ي ضح ذلك:7اتجباه( المعتم    الثحا ا الة. واا و   ل ي ه بناء ا ىل   معيار ش ل 
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 ( ي ضح ن ع اتجباه السا   وش فه ئ  الشع ب الشا عة   العا 7ج و   

 و

 

 اتجباه

 الشع ب

 اتجباه السا   العينة الكلية اتجباه

 اير  ا ه  ا ة للتحليل ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 نسثة% فكاار نسثة% فكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار

 ش ي  ا ابة 9.9 48 90.1 436 82.8 367 13.5 59 3.7 16 ان ونيسيا 1

 ش ي  ا ابة 8.5 41 91.5 443 85.1 377 9.7 43 5.2 23 أهغانستان 2

 ضعيف ا ابة 8.9 43 91.1 441 56.9 251 35.6 157 7.5 33 أوزبستكان 3

 ش ي  ا ابة 7.4 36 92.6 448 81.7 366 6.3 28 12.0 54 إياان 4

 ش ي  ا ابة 8.7 42 91.3 442 81.6 361 11.2 49 7.2 32 باكستان 5

 - محاي  9.5 46 90.5 438 36.8 161 51.4 225 11.9 52 بن لايش 6

 - محاي  8.9 43 91.1 441 44.3 195 47.8 221 7.9 35  اجاكستان 7

 - محاي  9.7 47 90.3 437 30.7 134 49.2 215 20.1 88 فايلن  8

 ضعيف ا ابة 8.5 41 91.5 443 54.4 242 18.3 81 27.1 121 فاكيا 9

 - محاي  9.5 46 90.5 438 40.0 175 49.5 217 10.5 46 سنغاه ره 10

 ضعيف ا ابة 9.1 44 90.9 440 58.9 259 20.2 89 20.9 92 الصين 11

 ضعيف ا ابة 9.9 48 90.1 436 40.6 177 38.3 167 21.1 92 هيتناو 12

 ش ي  سل  8.3 40 91.7 444 3.4 15 4.3 19 92.3 410 إساا يل 13

 ضعيف ا ابة 9.7 47 90.3 437 41.4 181 36.4 159 22.2 97 الفلثين 14

 ضعيف ا ابة 8.3 40 91.7 444 48.6 216 29.4 130 22.0 98 الشمالية ك ريا 15

 ضعيف سل  9.3 45 90.7 439 32.6 143 30.5 134 36.9 162 اان بية ك ريا 16

 مت سس ا ابة 8.5 41 91.5 443 63.1 280 28.7 127 8.2 36 ماليئيا 17

 ضعيف ا ابة 9.1 44 90.9 440 52.1 229 21.8 96 26.1 115 الهن  18

 - محاي  11 52 89.3 432 33.6 145 48.6 210 17.8 77 ه نك ك نك 19

 ضعيف ا ابة 8.9 43 91.1 441 59.4 262 19.7 87 20.9 92 اليابان 20

 ضعيف ا ابة 8.1 39 91.9 445 39.5 176 23.4 104 37.1 165 اريتريا 21

 ضعيف ا ابة 8.3 40 91.7 444 54.5 242 24.3 108 21.2 94 أ ي بيا 22

 - محاي  8.5 41 91.5 443 35.2 156 41.3 183 23.5 104 أهايييا جن ب 23

 - محاي  8.7 42 91.3 442 34.8 154 48.3 213 16.9 75 العاع ساحل 24

 - محاي  8.5 41 91.5 443 36.5 162 48.3 214 15.2 67 السنغا  25

 - محاي  9.5 46 90.5 438 26.1 114 55.0 241 18.9 83 الك نغ  26

 - محاي  10 50 89.7 434 31.3 134 56.2 244 12.5 54 الني ا 27

 - محاي  9.9 48 90.1 436 38.1 166 46.6 203 15.3 67 اني يري 28



26272011

733 733 

 و

 

 اتجباه

 الشع ب

 اتجباه السا   العينة الكلية اتجباه

 اير  ا ه  ا ة للتحليل ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 نسثة% فكاار نسثة% فكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار

 ضعيف ا ابة 9.1 44 90.9 440 40.9 180 40.1 180 18.1 80 الأرجنتين 29

 ضعيف ا ابة 9.5 46 90.5 438 48.2 211 32.0 140 19.8 87 البرازيل 30

 - محاي  11 53 89 431 25.6 110 57.5 248 16.9 73 ك ل مثيا 31

 - محاي  11 51 89.5 433 33.5 145 45.0 195 21.5 93 ك با 32

 ضعيف ا ابة 10 50 89.7 434 35.7 155 31.6 137 32.7 142 كن ا 33

 مت سس سل  8.9 43 91.1 441 21.0 93 9.8 43 69.2 305 أمايكا 34

 ضعيف سل  8.5 41 91.5 443 31.4 139 29.1 129 39.5 175 المكسيك 35

 ضعيف ا ابة 9.5 46 90.5 438 36.7 161 28.1 123 35.2 154 استراليا 36

 ضعيف ا ابة 8.1 39 91.9 445 40.1 182 25.5 114 33.5 149 أسثانيا 37

 ضعيف ا ابة 8.9 43 91.1 441 57.6 254 19.7 87 22.7 100 ألمانيا 38

 - محاي  9.9 48 90.1 436 26.2 114 51.1 223 22.7 99 ايالن ا 39

 ضعيف سل  9.3 45 90.7 439 35.5 156 25.3 111 39.2 172 إيباليا 40

 - محاي  11 53 89 431 29.0 125 37.4 161 33.6 145 البرفغا  41

 مت سس سل  8.5 41 91.5 443 23.5 104 18.0 80 58.5 259 انكلترا 42

 - محاي  10 49 89.9 435 29.7 129 41.1 179 29.2 127 بل يكا 43

 - محاي  11 53 89 431 23.4 101 52.0 224 24.6 106 بلغاريا 44

 مت سس ا ابة 8.1 39 91.5 445 70.6 314 23.6 105 5.8 26 والهاسك الث سنة 45

 ضعيف ا ابة 9.9 48 90.1 436 53.9 235 37.6 164 8.5 37 جثل  ار  46

 ضعيف سل  9.3 45 90.7 439 29.6 130 31.2 137 39.3 147 ال  ارك 47

 ضعيف ا ابة .8 42 91.3 442 35.8 158 31.2 138 33.0 146 اتجلااية روسيا 48

 - محاي  9.3 45 90.7 439 24.4 107 47.4 208 28.2 124 رومانيا 49

 - محاي  8.9 43 91.1 441 32.7 144 42.6 188 24.7 109 الس ي  50

 ضعيف ا ابة 9.1 39 91.1 445 47.5 211 19.3 86 33.2 148 هانسا 51

 - محاي  9.3 45 90.7 439 20.9 92 59.9 263 19.1 84 هلن ا 52

 - محاي  8.5 41 91.5 443 29.6 131 47.2 209 23.2 103  برص 53

 - محاي  12 56 88.4 428 24.5 105 48.4 207 27.1 116 الناويج 54

 - محاي  11 53 89 431 37.1 160 40.6 175 22.3 96 ه لن ا 55

 - محاي  13 63 87 421 20.2 85 62.2 262 17.6 74 اايك 56

 ش ي  ا ابة 7.6 37 92.4 447 85.5 379 2.9 13 12.6 56 السع اية 57

 ش ي  ا ابة 8.1 39 91.9 445 87.4 389 6.9 17 8.7 39 ىمان سلبنة 58
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 و

 

 اتجباه

 الشع ب

 اتجباه السا   العينة الكلية اتجباه

 اير  ا ه  ا ة للتحليل ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 نسثة% فكاار نسثة% فكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار النسثة% التكاار

 ش ي  ا ابة 8.5 41 91.5 443 85.9 380 8.3 17 10.3 46  با 59

 ش ي  ا ابة 8.7 42 91.3 442 84.4 375 5.2 23 .10.4 46 الثحاين 60

 ضعيف ا ابة 8.5 41 91.5 443 58.0 257 3.2 14 38.8 172 الك ي  61

 ش ي  ا ابة 7.9 38 92.1 446 89.7 400 2.9 13 7.4 33 العابية اجماراع 62

 ش ي  ا ابة 7.9 38 92.1 446 86.3 385 2.7 12 11.0 49 العاا  63

 ش ي  ا ابة 7.9 38 92.1 446 84.3 374 2.7 12 13.0 58 الأران 64

 ش ي  ا ابة 7.6 37 92.4 447 94.0 420 2.5 11 3.5 16 س ريا 65

 ش ي  ا ابة 7.6 37 92.4 447 97.0 434 2.0 9 1.0 4 هلسبين 66

 ش ي  ا ابة 8.3 40 91.7 444 80.8 359 3.2 14 16.0 71 لثنان 67

 ش ي  ا ابة 7.9 38 92.1 446 84.0 372 2.5 11 13.5 60 مصا 68

 ش ي  ا ابة 7.4 36 92.6 448 91.1 408 3.8 17 5.1 23 الس اان 69

 مت سس ا ابة 8.3 40 91.7 444 94.1 329 11.9 53 14.0 62 الص ما  70

 مت سس ا ابة 8.5 41 91.5 443 70.0 310 17.6 78 12.4 55 جيث فة 71

 مت سس ا ابة 9.1 44 90.9 440 66.8 294 24.1 106 9.1 40 جئر اليما 72

 ش ي  ا ابة 8.7 42 91.3 442 84.9 376 8.1 36 7.0 31 ليثيا 73

 ش ي  ا ابة 8.5 41 91.5 443 88.8 393 6.5 29 4.7 21 اائا ا 74

 ش ي  ا ابة 8.3 40 91.7 444 86.0 382 7.7 34 6.3 28 ف نس 75

 ش ي  ا ابة 8.3 40 91.7 444 58.2 378 9.2 41 5.6 25 المغاب 76

 4مت سس ا ابة 8.3 40 91.7 444 76.8 341 16.7 74 6.5 29 م ريتانيا 77

( أن أالب اتجباهاع ئ  الشع ب الشدا عة   العدا  كاند  إ ابيدة بنسدثة      7يتضح من اا و  

( اولدة كاند  مدن بينهدا جميدع شدع ب       46( حيا كاند  هدذه اتجباهداع اج ابيدة ئد        59.74% 

 ابية ئ ها شد ي ل ، ىد ا أربعدة شدع ب ىابيدة  دلث منهدا        الأ بار العابية اله كان  اتجباهاع اج

حصل  ىل  اباه ا ابة مت سس هة  الص ما  وجئر اليما وم ريتانيا( وشدعب  الك يد ( حصدل    

 ىل  اباه ا ابة ضعيف. 

و دد  يعدد ا ففسددير اتجبدداه اتج ددابة الشدد ي  ئدد  أالددب الشددع ب العابيددة إا المكدد ن اتجنفعددالة     

هاع ىن  الشدعب الديمم ممدثلً ببلثدة ااامعدة  ئد  الشدع ب العابيدة نتي دة للداوابس           والعا فة للبا

المصدديرية الدده فددابس الشددعب الدديمم بالشددع ب العابيددة ، أبازهددا  العاوبددة واجسددلو وراببددة الدد و(    
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باىتثارهم أبناء ىم مة ويئاا ىليها مدا و دع مدن ولدم اسدتعماري ىدبر التداريغ ىلد  أالدب الشدع ب           

إن   نيل جميعها ، زياال ىل  المك ن السل كة للباهاع ىن  الشعب اليمم ئ  الشع ب  العابية

العابيددة نتي ددة للت دداور والتعددايش والتعامددل اليدد مة مددع الكددثير مددن أهددااا الشددع ب العابيددة ، وهددذا    

التفسير الأخير ربما ه  نفسده الدذي جعدل هدذه اتجباهداع فكد ن مت سدبة الشد ل ئد  شدع ب  جدئر            

يما وم ريتانيا( ى ا  الشعب الص مالة( الذي كان الت  ع أن يحصل ىل  اباه ا ابة شد ي  بحكدم   ال

التعا ف مع الظاوا اله يما بها هذا الشعب. أما اتجباه اج دابة الضدعيف ئد   الشدعب الكد يه(      

و وىلد   هي  يك ن بسثب حاب ا ليج الأوا وما نتج ىنهدا مدن آ دار سدلثية ىلد  المنبيدة بشدكل ىدا        

 الشعب اليمم بشكل خاص نتي ة لباا الي ط اليمنية العاملة من الك ي .

أمددا الدد و  الأخدداط الدده كاندد  اباهدداع أهددااا العينددة ئ هددا  إ ابيددة شدد ي ل( هددة  ان ونيسدديا   

وأهغانستان وإياان وباكستان( هي  فك ن سثثها التعا ف معها باىتثارها او  إسدلمية . أمدا الشدع ب    

له كان  اتجباهاع ئ ها  إ ابية مت سبة( هدة  ماليئيدا والث سدنة والهاسدك(  د  فكد ن       الأخاط ا

لنفس السثب السابق  ال ين اجسلمة( يئاا ىليها اتجنفتاح العلمة والت اري مع ماليئيدا والتعدا ف   

 مع شعب الث سنة والهاسك بسثب ا اب اله و ع  ىليه.  

هداع ئ هدا  إ ابيدة ضدعيفة( ههدة  أوزبكسدتان وفاكيدا        أما الشع ب الأخاط الده كاند  اتجبا  

والصددين وهيتندداو والفلددثين وك ريددا الشددمالية والهندد  واليابددان وأرفيريددا وأ ي بيددا والأرجنددتين والبرازيددل  

وكن ا واستراليا وأسدثانيا وألمانيدا وجثدل  دار  وروسديا اتجلاايدة وهانسدا( هيد  يكد ن بسدثب المكد ن            

لشددعب الدديمم ممددثلً ببلثددة ااامعددة ئدد  هددذه الشددع ب وبسددثب م ا ددف       المعددا  للباهدداع ىندد  ا 

وم اضيع كثيرل منها  ىلمية وهنيدة ورياضدية وسياسدية وا تصدااية وايرهدا(  د  يكد ن اجىدلو لعدب          

العامل الا يسة   فك ينها ىن  ىيندة الثحدا، و  هدذا ىليندا أن تج ننسد  أن الشدعب الديمم شدعب         

لم ا ف وانجازاع معيندة ويعمدم مدن اتجنجدازاع الفاايدة إا فكد ين  د رل        ىا فة يحب ويتأ ا بساىة 

إ ابية ىن الشعب الذي ينتمدة إليده  داحب اتجنجداز ، وبدذلك هدم أ داب إا الشخصدية اتجنبثاىيدة          

 اله فتأ ا بالم  ف .

( شدع ب هيدس   7أما اتجباهاع السالثة ئد  الشدع ب الشدا عة   العدا  هكاند   ليلدة أي ئد          

 اً من هذه الشع ب  إساا يل( كان اتجباه ئد ه  سدل  شد ي ( بحكدم اتجىتيداا السدا   للشدعب        واح

اليمم ممثلً ببلثة ااامعة بدأن هدذا الشدعب كيدان مغتصدب لأرض هلسدبين العابيدة اجسدلمية و تدل          

وشددااؤ الشددعب الفلسددبيم مددن أرضدده وو ندده بعدد ما احتلددها بددالي ل ، و دد  يكدد ن المكدد ن اتجنفعددالة    
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والعا فة لعينة الثحا ا الة ه  الذي كد ؤن هدذا   اتجبداه السدل  الشد ي ( بسدثب اعدازر المسدتمال         

اله فافكثها إساا يل لأبناء الشدعب الفلسدبيم ومدا يظهدا منهدا ىلد  شاشداع التلفئيد ن يدثير الكداه           

اه ا دابة  الش ي  باه  إسداا يل(. ومدا ي كد  هدذا التفسدير هد  حصد   الشدعب الفلسدبيم ىلد   ابد           

 ش ي ( فعا فاً مع هذا الشعب . 

أما الشعثين  الأمايكة واتجنكليئي( هي  كان  اتجباهاع ئ هما  سلثية مت سدبة( و د  يكد ن    

ففسددير هددذا بسددثب و  ههمددا واىمهمددا الدد ا م والمسددتما جسدداا يل وففضدديلها ىلدد  العدداب ىامددة          

 والفلسبينيين بشكل خاص. 

ب  المكسدديك والدد ا ارك وإيباليددا وك ريددا اان بيددة(  سددلثية   هيمددا كاندد  اتجباهدداع ئدد  شددع   

ضعيفة( ورام ى و الت انس بين  ثيعة هذه الشع ب ، إتج أن سثب هذا اتجباه    يكد ن تجخدتلا   

 العيا   ال ينية.

وسددنغاه را وه نددك ك نددك وجندد ب أهايييددا     أمددا شددع ب  بددنغلايش و اجاكسددتان وفايلندد  

ك نغد  والني دا وني يريدا وك ل مثيدا وك بدا وأيالند ا والبرفغدا  وبل يكدا         وساحل العاع والسنغا  وال

وبلغاريا ورومانيا والس ي  وهلن ا و برص والناويج وه لند ا واايدك( هيد  كاند  اتجباهداع ئ هدا       

 محاي ل( و   يك ن هذا  ا ياا( بسثب المك ن المعا  لأهااا ىينة الثحا ا الة ئ  هذه الشدع ب ،  

يتمكن ا من فك ين   رل واضحة ومستيال إن كان   إ ابية أو سلثية( ئد  هدذه الشدع ب.     بمعن   

( وهدة نسدثة ليسد  باليليلدة وهدذا      %33.76( أي بنسدثة   26إتج أن الملحظ أن ى ا هذه الشع ب  

ي لل أن  لثة جامعة إب تج يملك ن معل ماع كاهية ىن أكثا من  لا شع ب العا  ، وإذا مدا أخدذنا   

ا اتجىتثار أن خصدا ص العيندة هدم  لثدة جامعدة هكيدف ا دا  بالشداا ح اتججتماىيدة الأ دل وىيداً            بنظ

  ياهياً؟.  

 النتا ج المتعلية باله ا الثانة ،والذي ينص ىل  س ا  :   

 ما ن ع وش ل اتجباهاع السا  ل ل ط  لثة جامعة إب ئ  ا ك ماع الشا عة   العا  ؟  -

ا ، تم حساب التكااراع والنسب المل ية تججاباع جميع أهااا ىيندة الثحدا   ولتحييق هذا اله 

ا دابة(، وتم التعامدل مدع اتجسدتماراع      –محايد    –ا الة وىل  كدل هلدة مدن الفلداع الثل دة  سدل        

الصا ة للتحليل اجحصا ة لكل هيال  حك مة( من هيااع المييداس، وتم اىتمداا ند ع اتجبداه الدذي      

 فكاار وأىل  نسثة مل ية ه  اتجباه السا   لأهااا العينة ئ  هذه ا ك مة. يحصل ىل  أىل 

أما ش ؤل اتجباه هي  تم ل ي ه بناءاً ىل   معيار ش ل اتجباه( المعتم    الثحا ا دالة. وااد و    
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 الآفة ي ضح ذلك :

 ( ي ضح ن ع اتجباه السا   وش فه ئ  ا ك ماع الشا عة   العا 8ج و   

 و

  

 اتجباه

 ا ك ماع

 اتجباه السا   العينة الكلية اتجباه

 اير  ا ه  ا ة للتحليل ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 نسثة % فكاار نسثة % فكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار

 ضعيف إ ابة 10.3 50 89.7 434 50 227 25.8 112 24.2 105 ان ونيسيا 1

 ضعيف إ ابة 10.1 49 89.9 435 42.7 186 20.7 90 36.6 159 أهغانستان 2

 - محاي  9.9 48 90.1 436 30.8 130 56.2 245 14 61 أوزبستكان 3

 مت سس إ ابة 8.9 43 91.1 441 66 291 12.5 55 21.5 95 إياان 4

 ضعيف إ ابة 11.2 54 88.8 430 49.1 211 22.8 98 28.1 121 باكستان 5

 - محاي  11 53 89 431 19 82 68 293 13 56 بن لايش 6

 - محاي  11 53 89 431 22.1 95 62.4 269 15.5 67  اجاكستان 7

 - محاي  11.8 57 88.2 427 16.8 72 58.3 249 24.9 106 فايلن  8

 ضعيف سل  10.1 49 89.9 435 25.4 110 25.7 112 48.9 215 فاكيا 9

 - محاي  12.6 61 87.4 423 22 93 61.5 260 16.5 70 سنغاه ره 10

 ضعيف إ ابة 11 53 89 431 43.9 189 30.6 135 25.5 110 الصين 11

 - محاي  13.4 65 86.6 419 25.8 108 48 201 24.3 110 هيتناو 12

 ش ي  سل  10.1 49 89.9 435 4.4 19 6.2 27 89.4 389 إساا يل 13

 - محاي  12 58 88 426 20.2 86 50.5 215 29.3 125 الفلثين 14

 ك ريا 15

 الشمالية

 ضعيف إ ابة 10.3 50 89.7 434 37.4 162 36.4 158 26.2 114

 ك ريا 16

 اان بية

 ضعيف سل  12 58 88 426 17.3 78 36.2 167 42.5 181

 ضعيف إ ابة 11.4 55 88.6 429 49.9 224 39.2 168 10.9 47 ماليئيا 17

 ضعيف سل  10.1 49 89.9 435 21.8 95 33.8 147 440.4 193 الهن  18

ه نك  19

 ك نك

 - محاي  12 58 88 426 20.1 86 58.7 250 21.2 90

 ضعيف إ ابة 11.2 54 88.8 430 39.8 174 31.6 136 28.6 123 اليابان 20

 ضعيف سل  9.1 44 90.9 440 16.1 71 35.5 156 48.4 213 اريتريا 21

 - محاي  9.5 46 90.5 438 29.9 131 41.1 180 29 127 أ ي بيا 22

 جن ب 23

 أهايييا

 - محاي  10.7 52 89.3 432 16.1 70 57.9 250 26 112

 ساحل 24

 العاع

 - محاي  10.3 50 89.7 434 16.3 69 63.4 275 20.3 88

 - محاي  9.3 45 90.7 439 19.2 84 62.4 274 18.4 81 السنغا  25

 - محاي  10.5 51 89.5 433 15 65 67.7 293 17.3 75 الك نغ  26
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 و

  

 اتجباه

 ا ك ماع

 اتجباه السا   العينة الكلية اتجباه

 اير  ا ه  ا ة للتحليل ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 نسثة % فكاار نسثة % فكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار

 - محاي  11.4 55 88.6 429 15.4 66 66 283 18.6 80 الني ا 27

 - محاي  11 53 89 431 21.6 93 58 250 20.4 88 اني يري 28

 - محاي  10.3 50 89.7 434 22.6 98 55.3 240 22.1 96 الأرجنتين 29

 - محاي  10.1 49 89.9 435 27.1 118 49.9 217 23 100 البرازيل 30

 - محاي  11 53 89 431 14.8 64 68.2 294 17 73 ك ل مثيا 31

 - محاي  11.8 57 88.2 427 26.3 112 52.2 223 21.5 92 ك با 32

 - محاي  12.8 62 87.2 422 22.8 96 41.2 174 36 152 كن ا 33

 ش ي  سل  9.5 46 90.5 438 14.9 65 10.6 46 74.7 327 أمايكا 34

 ضعيف سل  9.9 48 90.1 436 14.9 65 40.6 177 44.5 194 المكسيك 35

 ضعيف سل  10.3 50 89.7 434 20.1 87 36.6 159 43.3 188 استراليا 36

 ضعيف سل  9.7 47 90.3 437 20.4 89 38.4 168 41.2 180 أسثانيا 37

 ضعيف ا ابة 9.5 46 90.5 438 39.9 175 32 140 28.1 123 ألمانيا 38

 - محاي  10.5 51 89.5 433 13.4 58 61.4 266 25.2 109 ايالن ا 39

 ضعيف سل  10.3 50 89.7 434 18 78 36.8 160 45.2 196 إيباليا 40

 - محاي  11.4 55 88.6 429 24.3 61 48.7 209 37 159 البرفغا  41

 مت سس سل  8.1 41 91.5 443 12.4 55 23.9 106 63.7 282 انكلترا 42

 - محاي  11.4 55 88.6 429 15.2 65 54.3 233 30.5 131 بل يكا 43

 - محاي  12 58 88 426 10.8 46 65 77 23.2 103 بلغاريا 44

 الث سنة 45

 والهاسك

 ضعيف ا ابة 10.1 49 89.9 435 42.5 185 41.8 182 15.7 68

 - محاي  10.7 52 89.3 432 29.1 130 55.8 241 14.1 61 جثل  ار  46

 ضعيف سل  11 53 89 431 16.2 70 41.3 178 42.6 185 ال  ارك 47

 روسيا 48

 اتجلااية

 - محاي  9.5 46 90.5 438 26.1 114 39.7 174 34.2 150

 - محاي  11 53 89 431 13.9 60 59.2 225 26.9 116 رومانيا 49

 - محاي  11 53 89 431 19.3 83 53.8 232 26.9 116 الس ي  50

 ضعيف ا ابة 9.9 48 90.1 436 38.1 166 27.5 120 34.4 150 هانسا 51

 - محاي  10.3 50 89.7 434 11.3 49 69.4 301 19.3 84 هلن ا 52

 - محاي  10.1 49 89.9 435 13.3 58 62.3 271 24.4 106  برص 53

 - محاي  14 68 86 416 13.3 55 59.1 246 27.6 115 الناويج 54

 - محاي  13.6 66 86.4 418 22.5 94 53.1 222 24.4 102 ه لن ا 55

 - محاي  15.5 75 84.5 409 12.2 50 68.5 280 19.3 79 اايك 56

 مت سس ا ابة 9.3 45 90.7 439 65.2 286 5.9 26 28.9 127 السع اية 57
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 و

  

 اتجباه

 ا ك ماع

 اتجباه السا   العينة الكلية اتجباه

 اير  ا ه  ا ة للتحليل ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 نسثة % فكاار نسثة % فكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار

 سلبنة 58

 ىمان

 ش ي  ا ابة 9.5 46 90.5 438 67.4 294 8 35 24.8 109

 مت سس ا ابة 9.5 46 90.5 438 64.9 284 9.1 40 26 114  با 59

 مت سس ا ابة 10.5 51 89.5 433 61.4 266 10.2 44 28.4 123 الثحاين 60

 ضعيف سل  9.1 44 90.9 440 35.2 155 8.6 38 56.2 247 الك ي  61

 اجماراع 62

 العابية

 ش ي  ا ابة 10.1 49 89.9 435 72.9 317 7.8 34 19.3 84

 مت سس ا ابة 9.5 46 90.5 438 53.9 236 10.5 46 35.6 156 العاا  63

 ضعيف ا ابة 10.1 49 89.9 435 49.4 215 8.5 37 42.1 183 الأران 64

 ش ي  ا ابة 9.9 48 90.1 436 82.3 359 7.6 33 10.1 44 س ريا 65

 مت سس ا ابة 10.1 49 89.9 435 67.2 292 10.1 44 22.7 99 هلسبين 66

 مت سس ا ابة 9.3 45 90.7 439 53.5 235 10.3 45 36.2 159 لثنان 67

 ضعيف سل  9.1 44 90.9 440 41.5 183 6.4 28 52.1 229 مصا 68

 ش ي  ا ابة 10.5 51 89.5 433 57.7 328 13.2 57 11.1 48 الس اان 69

 ضعيف ا ابة 10.7 52 89.3 432 43.5 188 26.6 115 29.9 129 الص ما  70

 ضعيف ا ابة 10.5 51 89.5 433 47.9 207 31.6 137 20.5 89 جيث فة 71

 ضعيف ا ابة 11.4 55 88.6 429 47.3 203 38.9 167 13.8 59 جئر اليما 72

 مت سس ا ابة 9.7 47 90.3 437 62.5 273 15.8 69 21.7 95 ليثيا 73

 مت سس ا ابة 8.9 43 91.1 441 58.8 259 17.2 76 24 106 اائا ا 74

 مت سس ا ابة 9.5 46 90.5 438 56.6 248 18.7 82 24.7 108 ف نس 75

 مت سس ا ابة 8.9 43 91.1 441 55.3 244 21.8 96 22.9 101 المغاب 76

 ضعيف ا ابة 8.9 43 91.1 441 47.7 205 33.1 146 19.2 85 م ريتانيا 77

( حك مة من ا ك ماع الشدا عة   العدا  كاند  اتجباهداع     30يتضح من اا و  السابق أن  

هدة  سد ريا والسد اان    ( حك ماع منها هيس كان  اتجباهاع ئ ها ا ابية ش ي ل( 4ئ ها إ ابية  

( حك مدة كاند  اتجباهداع ئ هدا  ا ابيدة ب رجدة       11واجماراع وسلبنة ىمان( ىل  التد الة ، و  

مت سبة( هة  هلسبين وإياان والسع اية و با وليثيا والثحاين واائا دا وفد نس والغداب والعداا      

هددا  إ ابيددة ب رجددة  ( حك مددة كاندد  اتجباهدداع ئ  15ولثنددان( ىلدد  التدد الة، هيمددا كاندد  هندداك    

بسدديبة( هددة  ان ونيسدديا وماليئيددا والأران وباكسددتان وجيثدد فة وم ريتانيددا وجددئر اليمددا والصددين         

والص ما  وأهغانستان والث سنة والهاسك وألمانيا واليابان وهانسا وك ريدا الشدمالية( ىلد  التد الة ،     

ئد  ا ك مداع العابيدة وهدذا      ويلحظ من هذا اا و  أيضاً أن أالدب اتجباهداع  اج ابيدة( كاند     
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مت  ع بحكم الاوابس المصيرية المشار إليها   ففسير اله ا الأو  ، إتج أن من ادير المت  دع هد  التمدايئ     

  ش ل اتجباه اتج ابة ، مثلً وج ا اباه ا ابة مت سس ئ  ا ك مة اجياانية بينما كان اتجبداه ئد    

 دد  يعدد ا هددذا إا فددثم ا ك مددة اجياانيددة نهددج إسددلمة        ا ك مددة الأرانيددة إ ددابة ضددعيف ، و  

 سياسافها المعلنة.

( حك مددة مددن ا ك مدداع الشددا عة   العددا  ،  14  حددين كاندد  هندداك اباهدداع سددلثية ئدد     

حك متان هيس منها كان  اتجباهاع ئ ها  سلثية ش ي ل( همدا  إسداا يل وأمايكدا( ىلد  التد الة ،      

الكدداه الشد ي   ك مددة  إسدداا يل( ىلد  وجدده التح يدد  مدن الشددع ب العابيددة     و د  يعدد ا هدذا بسددثب   

واجسلمية بص رل ىامة والشعب الديمم وأهدااا ىيندة الثحدا ا دالة بصد رل خا دة نتي دة لسياسدة          

الغباسددة وال حشددية بدداه الشددعب الفلسددبيم خا ددة والشددعب العابددة واجسددلمة بصدد رل ىامددة       

ع   ففسير اله ا الأو  بهذا ا ص ص. والكداه الشد ي  للحك مدة    باجضاهة إا الأسثاب اله ذكا

الأمايكية    يع ا سثثه إا و  هها إا جانب إساا يل وففضيلها ىل  العداب والمسدلمين أو اتجىتيداا    

( سثتمبر بأن ا ك مة الأمايكية فشن 11/9السا   ل ط العاب والمسلمين الذي فك ن بع  أح اث  

وفن ي فيسيم العا  اجسلمة أو إن ا ك مدة الأمايكيدة تج فافيدة لمسدت ط المثدل      حاباً ىل  المسلمين 

بينمددا  (Kull,2007)العليددا ا ا ددة باليددان ن الدد ولة وال يمياا يددة . وهددذا مددا خاجدد  بدده اراسددة  

كان  هناك اباهاع  سلثية ب رجة مت سبة( ئ  ا ك مة البريبانيدة  انكلدترا( وهدذا الكداه  د  يعد ا       

 و  ا ا ك مة البريبانية إا جانب إساا يل ض  العاب والمسلمين أو لالفهدا اتجسدترافي ة   سثثه إا

مدع أمايكدا ، أو للصدد رل السدلثية المتك نددة فاريخيداً نتي دة للسددتعمار البريبدانة للمنبيددة وىد و  دد رل        

اهداع  سدلثية   ا ك مة البريبانية إا فصحيح هذه الص رل وفل  آ ار الماضة.   حين كان  هناك اب

( حك مدة فتيد مهما حك متدان ىابيتدان همدا  الك يد  ومصدا( و د  يكد ن          11ب رجة بسيبة( ئد    

سددثب هددذا الكدداه آ ددار حدداب ا لدديج الأوا أو بسددثب العل دداع اتج ابيددة لهددافين ا كدد متين مددع          

اهداع  ( حك ماع أخاط كان  اتجب9حك ماع مكاوهة   المنبية مثل  إساا يل وأمايكا(. وهناك  

ئ ها  سلثية ب رجة بسديبة( هدة  فاكيدا واريتريدا وإيباليدا ، والمكسديك والهند  واسدتراليا والد  ارك          

وك ريا اان بية واسثانيا ( ورام ى و الت انس بين هذه ا ك ماع إتج أنه مدن ا تمدل أن هدذا الكداه     

السلثية نتي ة م ا دف ادير    الثسيس    يك ن سثثه ىيا  ي أو   ر ذهنية محملة باتجرفثا اع الشا ية

 ماا بة لهذه ال و  باه  ضايا إسلمية أو ىابية.

( حك مة كان  اتجباهاع ئ ها محاي ل إما لع و المعاهدة  33ويظها هذا اا و  أيضاً أن هناك  
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ببثيعة هذه ا ك ماع أو للتهاب من إىباء رأي ئ ها إن كان  إ ابة أو سل ( هذا إذا مدا اهترضدنا   

إتج أن نسددثة  –ااا ىينددة الثحددا ا ددالة كددان ا جدد يين و دداا ين   اججابددة ىلدد  هددذا المييدداس   أن أهدد

 هة نسثة ليس  باليليلة   ااهل با ك ماع الشا عة   العا .    42.85%

 نتي ة اله ا الثالا ، الذي ينص ىل  س ا  : 

 لثة جامعة إب ؟ ما هة الشع ب الشا عة   العا    الأكثا حثاً ( ل ط   -

ولتحييق هذا اله ا ، تم فافيب هذه الشدع ب وهيداً تجباهافهدا اتج ابيدة مدن أىلد  التكدااراع        

وأىل  النسب المل يدة إا أاناهدا ، وبدذلك كدان ىد ا الشدع ب الده كاند  اتجباهداع ئ هدا إ ابيدة            

( بنسدثة  434ا هدة   ( شعثاً كان  أىل  التكااراع والنسب   ا ب ئ ه46 شع ب محث بة( هة  

( ولأجل فعيين ومعاهة الشع ب  الأكثدا  %35.7( وبنسثة  155( وأاناها    ا ب( فكاار  97% 

( شدعثاً. ونتي دة لهدذا    46( من اعم ىة  العليدا مدن أ دل     %27حثاً( تم استخ او نسثة  بع تمييئي  

شددع ب حثدداً هددة شددع ب  ( شددعثاً للم م ىددة العليددا ، وبددذلك كددان أكثددا ال  12اججددااء تم اىتمدداا  

 هلسبين ، سد ريا ، السد اان ، اجمداراع ، اائا دا ، سدلبنة ىمدان ، العداا  ، فد نس ،  بدا ،          

السع اية ، المغاب ، وأخديراً أهغانسدتان( ىلد  التد الة. وهدة نتي دة  ثيعيدة ومنبييدة نتي دة لداوابس           

يكدد ن التعدا ف معهدا بسددثب    العاوبدة واجسدلو والد و والمصددير المشدترك ، ىد ا أهغانسددتان الده ربمدا       

اتجىتياا السا   ل ط أهااا العينة بأن أمايكا وحلفاءها يشدن ن حاب دا ىلد  اجسدلو ضد  هدذا الشدعب        

الفيير . وحصد   الشدعب الفلسدبيم ىلد  المافثدة الأوا هد  لمدا لتلده هلسدبين مدن مكاندة خا دة               

ارهم ، ومدا ي اجهده هدذا الشدعب     نف س العاب والمسلمين نتي ة تجحتل  بلد هم وفشداي هم مدن ايد    

 ( ي ضح ذلك .9من مخسة منذ اتجحتل  و   الآن ، واا و   
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( ي ضح فافيب اتجباهاع اتج ابية ئ  الشع ب من أىل  النسب المل ية إا أاناها 9ج و   

 وي ضح الشع ب الأكثا حثاً ل ط أهااا ىينة الثحا 

 م
لا

ا
 

اسم ال ولة 

 ور مها

 اتجباه

ب
ترفي

ال
 

 م
لا

ا
 

اسم ال ولة 

 ور مها

 اتجباه

ب
ترفي

ال
 النسثة% التكاار النسثة% التكاار 

 16 84 372 مصا 68 1 97 434 هلسبين 66

 17 82.8 367 أن ونيسيا 1 2 94 420 س ريا 65

 18 81.7 366 إياان 4 3 91.1 408 الس اان 69

 19 81.6 361 باكستان 5 4 89.7 400 اجماراع 62

 20 80.8 359 لثنان 67 5 88.8 393 اائا ا 74

 21 67.8 341 م ريتانيا 77 6 87.4 389 سلبنة ىمان 58

 22 74.1 329 الص ما  70 7 86.3 385 العاا  63

 الث سنة 45 8 86 382 ف نس 75

 والهاسك

314 70.6 23 

 24 70 310 جيث فة 71 9 85.9 380  با 59

 25 66.8 294 جئر اليما 72 10 85.5 379 السع اية 57

 26 63.1 280 ماليئيا 17 11 85.2 378 المغاب 76

 27 59.4 262 اليابان 20 12 85.1 377 أهغانستان 2

 28 58.9 259 الصين 11 13 84.9 376 ليثيا 73

 29 58 257 الك ي  61 14 84.4 375 الثحاين 60

 30 57.6 254 ألمانيا 38 15 84.3 374 الأران 64

 39 41.4 181 الفلثين 14 31 56.9 251 أوزبستكان 3

 40 40.1 182 أسثانيا 37 32 54.4 242 فاكيا 9

 41 40.9 180 الأرجنتين 29 33 54.5 242 أ ي بيا 22

 42 40.6 177 هيتناو 12 34 53.9 235 جثل  ار  46

 43 39.5 167 ارفيريا 21 35 52.1 229 الهن  18

 ك ريا 15

 الشمالية

 44 36.7 161 استراليا 36 36 48.9 216

 روسيا 48 37 48.2 211 البرازيل 30

 اتجلااية

158 35.8 45 

 46 35.7 155 كن ا 33 38 47.5 211 هانسا 51
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 نتي ة اله ا الاابع ، الذي ينص ىل  س ا  : 

ما هة الشع ب الشا عة   العا    الأكثا كاهاً ( ل ط  لثة جامعة إب ؟  -

ولتحييق هذا اله ا ، تم فافيدب هدذه الشدع ب وهيداً تجباهافهدا السدلثية مدن أىلد  التكدااراع          

وأىل  النسدب المل يدة إا أاناهدا ، وبدذلك كدان ىد ا الشدع ب الده كاند  اتجباهداع ئ هدا سدلثية             

( 410( شع ب كان  أىل  التكااراع ونسب   الكاه ئ ها هة فكداار  7 شع ب مكاوهة( هة  

( . ولأجدل فعديين   %36.9( وبنسثة مل ية  162( وأاناها   الكاه ه  فكاار  %92.3مل ية  وبنسثة 

( من اعم ىة العليا من أ ل %27ومعاهة الشع ب  الأكثا كاهاً( ، تم استخ او نسثة  بع تمييئي  

ا( ( شع ب . ونتي ة لهذا اججااء تم اىتماا شعثين للم م ىة العليا هدم شدعب  إسداا يل وأمايكد    7 

وهم أكثا الشع ب كاهاً ل ط ىينة الثحا ا الة، وهة نتي ة  ثيعية ومنبيية للتفسيراع اله سثق 

 ( ي ضح ذلك .10ذكاها   اله هين الأو  والثانة ، واا و  

( ي ضح فافيب اتجباهاع السلثية ئ  الشع ب من أىل  النسب المل ية إا أاناها 10ج و   

 ل ط أهااا ىينة الثحا ا الة وي ضح الشع ب الأكثا كاهاً

 اسم ال ولة الا م
 اتجباه

 الترفيب
 النسثة % التكااراع

 1 92.3 410 إساا يل 13

 2 69.2 305 أمايكا 34

 3 58.5 259 انكلترا 42

 4 39.5 175 المكسيك 35

 5 39.3 174 ال  ارك 47

 6 39.2 172 ايباليا 40

 7 36.9 162 ك ريا اان بية 16

 نتي ة اله ا ا امس ، الذي ينص ىل  س ا  : 

ما هة ا ك ماع الشا عة   العا    الأكثا حثاً ( ل ط  لثة جامعة إب ؟  -

ولتحييق هذا اله ا ، تم إفثاع نفس ا ب اع واججااءاع لله هين  الثالا والاابع( مدن أجدل   

( حك مة أىل  فكاارافها 30ك ماع ا ث بة  فعيين ا ك ماع  الأكثا حثاً( هنا . حيا كان ى ا ا 

( وبنسدثة  162( وأاناهدا فكداار هد     %82.3( وبنسدثة مل يدة    359وأىل  نسثها المل ية هد  فكداار    

( حك ماع هة حك مة  سد ريا، السد اان ،   8(. وبذلك كان ى ا ا ك ماع الأكثا حثاً  37.4% 

وأخديراً  بدا( ىلدد  التد الة. وأالدب هددذه      اجمداراع ، سدلبة ىمددان ، هلسدبين ، إيداان ،السددع اية    
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النتا ج منبيية ىد ا فيد و ا ك مدة اجياانيدة ىلد  حك مداع ىابيدة أخداط   هدذا ا دب ، والتفسدير            

 لأه اا الثحا السابية ي ضح ذلك. واا و  الآفة يثين ذلك .   

ية إا أاناها ( ي ضح فافيب اتجباهاع اتج ابية ئ  ا ك ماع من أىل  النسب المل 11ج و   

 وي ضح ا ك ماع  الأكثا حثاً( ل ط  لثة جامعة إب

 م
لا

ا
 

اسم 

ال ولة 

 ور مها

 اتجباه

ب
ترفي

ال
 

 م
لا

ا
 

اسم ال ولة 

 ور مها

 اتجباه

ب
ترفي

ال
 

 النسثة% التكاار النسثة% التكاار

 16 50 227 ان ونيسيا 1 1 82.3 359 س ريا 15

 17 49.9 224 ماليئيا 17 2 57.7 328 الس اان 19

 18 49.4 215 الأران 64 3 72.9 37 اجماراع 62

سلبنة  58

 ىمان

 19 49.1 211 باكستان 5 4 67.4 294

 20 47.9 207 جيث فة 71 5 67.2 292 هلسبين 66

 21 47.5 205 م ريتانيا 77 6 66 291 إياان 4

 22 47.3 203 جئر اليما 72 7 65.2 286 السع اية 57

 23 43.9 189 الصين 11 8 64.9 284  با 59

 24 43.5 188 الص ما  70 9 62.5 273 ليثيا 73

 25 42.7 186 أهغانستان 2 10 61.4 266 الثحاين 60

الث سنة  45 11 58.8 259 اائا ا 74

 والهاسك

185 42.5 26 

 27 39.9 175 ألمانيا 38 12 56.6 248 ف نس 75

 28 39.8 174 اليابان 20 13 55.3 244 المغاب 76

 29 38.1 166 هانسا 51 14 53.9 236 العاا  63

ك ريا  15 15 53.5 235 لثنان 67

 الشمالية

162 37.4 30 

 نتي ة اله ا السااس، الذي ينص ىل  س ا  : 

ما هة ا ك ماع الشا عة   العا    الأكثا كاهاً( ل ط  لثة جامعة إب ؟   -

ولتحييق هذا اله ا ، تم إفثاع نفس ا ب اع واججااءاع لله هين  الثالا والاابع( مدن أجدل   

( حك مدة أىلد    14ل ي  ا ك مداع  الأكثدا كاهداً ( هندا . حيدا كدان ىد ا ا ك مداع المكاوهدة           

( وأاناهددا هدد  فكدداار   %89.4( وبنسددثة مل يددة   389فكاارافهددا وأىلدد  نسددثها المل يددة هدد  فكدداار      
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( حك مدداع هددة حك مددة 4(. وبددذلك كددان ىدد ا ا ك مدداع الأكثددا كاهدداً   %41.2نسددثة  (ب180 

 إساا يل ، أمايكا ، انكلترا ، الك ي  ( ىل  الت الة. وأالب هذه النتا ج منبييدة ، ىد ا  حك مدة    

الك ي (    يك ن سثب الكاه الش ي  لها ه  آ ار حاب ا ليج الأوا وسياسافها ا ارجية المعتمد ل  

 ( ي ضح ذلك. 12مايكا والغاب بشكل ر يسة ،واا و   ىل  أ

(  ي ضح فافيب اتجباهاع السلثية ئ  ا ك ماع من أىل  النسب المل ية إا أاناها 12ج و   

 وي ضح ا ك ماع  الأكثا كاهاً( ل ط  لثة جامعة إب 

 اسم ال ولة الا م
 اتجباه

 الترفيب
 النسثة % التكااراع

 1 89.4 389 إساا يل 13

 2 74.7 327 أمايكا 34

 3 63.7 282 انكلترا 42

 4 56.2 247 الك ي  61

 5 52.1 229 مصا 68

 6 48.9 215 فاكيا 9

 7 48.4 213 اريتريا 21

 8 45.2 196 إيباليا 40

 9 44.5 194 المكسيك 35

 10 44.4 193 الهن  18

 11 43.3 188 استراليا 36

 12 42.6 185 ال  ارك 47

 13 42.5 181 ك ريا اان بية 6

 14 41.2 180 اسثانيا 37

 نتي ة اله ا السابع ، الذي ينص ىل  س ا  : 

مددا ندد ع وشدد ؤل اتجباهدداع الشددا عة لدد ط  لثددة جامعددة إب ئدد  مجدداميع مددن الشددع ب الشددا عة     -

العا ؟  

 الأو  والثدانة ( بعد ما تم   ولتحييق هذا اله ا ، تم إفثاع نفس ا ب اع واججااءاع للهد هين  

امج هذه الشع ب   مجاميع بناءاً ىل  التيسيم ااغاا  وا ضداري للشدع ب ادير العابيدة واليد مة      

( أن شدع ب الأ بدار العابيدة كاند  اتجباهداع ئ هدا       13للشع ب العابية ، ويتضدح مدن ااد و      

ئ ها  إ ابية ضدعيفة(. أمدا    عباها إ ابية ش ي ل( وشع ب ال و  الآسي ية  ى ا العابية( كان  اتج
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مجم ىة ال و  الأهاييية ى ا العابية ومجم ىة ال و  الأوربية هي  كاند  اتجباهداع ئ هدا  محايد ل(.     

 وأالب هذه النتا ج منبيية بحكم التفسير ال ارا ذكاه   اله هين  الأو  والثانة(.

 من الشع ب الشا عة   العا ( ي ضح ن ع وش ل اتجباه السا   ئ  مجاميع 13ج و   

 و

 اتجباه السا   اتجباه  

 ا ابة محاي  سل  اتجباه
 ش فه ن ىه

 النسثة % التكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار مجاميع الشع ب

 ش ي  إ ابة 82.81 367 6.39 30 10.8 46 الأ بار العابية 1

ال و  الآسي ية ى ا  2

 العابية

 ضعيف إ ابة 51.415 226 28.535 125 20 89

ال ولة الأهاييية ى ا  3

 العابية

 - محاي  37.07 163 42.93 189 20 89

 - محاي  34.466 148 36.978 158 28.566 125 ال و  الأوروبية 4

 نتي ة اله ا الثامن ، الذي ينص ىل  س ا  : 

ما ن ع وشد ؤل اتجباهداع الشدا عة لد ط  لثدة جامعدة إب ئد  مجداميع مدن ا ك مداع الشدا عة               -

العا ؟  

ولتحييق هذا اله ا ، تم إفثاع نفس ا ب اع واججااءاع للهد هين  الأو  والثدانة ( بعد ما تم    

امج هذه ا ك ماع   مجاميع بناءاً ىل  التيسيم ااغاا  وا ضاري للشع ب اير العابية واليد مة  

اهداع  ( أن حك ماع الأ بار العابية وح ها كان  اتجب14للشع ب العابية ، ويتضح من اا و   

ئ ها  إ ابية( وب رجة مت سدبة ، أمدا مجداميع حك مداع كدل مدن  الد و  الأسدي ية ادير العابيدة( و           

 ال و  الأهاييية اير العابية( و  ال و  الأوربية( هي  كان  اتجباهداع ئ هدا  محايد ل(. و د  فكد ن      

للثحددا ا ددالة .  هددذه النتددا ج منبييددة بسددثب التفسدديراع الدد ارا ذكاهددا   الأهدد اا السددابق ذكاهددا  

 واا و  الآفة ي ضح ذلك . 

 

 

 

 

 



26272011

747 747 

 ( ي ضح ن ع وش ل اتجباه السا   ئ  مجاميع من ا ك ماع الشا عة   العا 14ج و   

 و

  

 اتجباه

 مجاميع ا ك ماع 

 اتجباه السا   اتجباه

 ا ابة محاي  سل 
 ش فه ن ىه

 النسثة % التكاار النسثة % التكاار النسثة % التكاار

 مت سس إ ابة 55.69 247 16.16 66 28.15 118 الأ بار العابية 1

 - محاي  31.25 135 39.48 164 29.27 154 ال و  الآسي ية ى ا العابية 2

 - محاي  18.55 81 56.67 245 24.78 108 ال ولة الأهاييية ى ا العابية 3

 - محاي  20.15 87 48.18 199 31.67 135 ال و  الأوروبية 4

 بناء  ىل  نتا ج الثحا ا الة ، ي  ة الثاحثان بالآفة : 

أن فاهع  ياال جامعة إب نتا ج الثحا ا الة إا أ حاب الياار أو من يهمه الأمدا ، مدن    -1

التعداملع ال وليدة مدع  الشدع ب وا ك مداع( الده هلتهدا        أجل اىتمااها كأرضية ىلميدة    

 ىينة الثحا.

أن في و جامعة إب بترجمة ونشدا الثحدا ا دالة ىلد  م ا دع شدثكة اتجفصداتجع ال وليدة          -2

 اتجنترندد ( بعدد  استحصددا  الم اهيدداع الاسميددة والأ دد لية مددن أجددل أن فتعدداا  الشددع ب         

هاع  لثدة جامعدة إب ئ هدا ، كدة فسدهم هدذه       وا ك ماع( المشم لة بالثحا ا الة ىل  ابا

الت  ية من احتما  فغيير السياساع السلثية  للد و  الده كاند  اتجباهداع ئ هدا سدلثية( ئد         

العا  العابة واجسلمة بشدكل ىداو والديمن بشدكل خداص ، وفيد و الد ىم المدااي والمعند ي          

 للشعب وا ك مة اليمنية.

العامة( فك ن إح ط مفااافه فعايف البلثة بشع ب العا   أن فعتم  ااامعة ميار  الثياهة -3

 وأنظمتها ا ك مية ببايية ىلمية وم ض ىية .

أن في و أجهئل اجىلو اليمنية بتخصيص باامج   فعايف المشاه ين والمستمعين بشع ب  -4

 العا  وأنظمتها ا ك مية ببايية ىلمية وم ض ىية.

 استكماتًج لأه اا الثحا ا الة ، ييترح الثاحثان إجااء الثح ث وال راساع الآفية : 

إجااء نفس ىن ان الثحا ا الة   او  ىابية وإسلمية متع ال مثل إح ط او  المغداب   -1

العابة  اائا ا مدثلً( والمشدا  العابدة  العداا  مدثلً ( والشداو  الأران مدثلً( وا لديج العابدة          
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اية مثلً( ومصا والس اان وإح ط ال و  اجسدلمية   أهايييدا ومثلدها   آسديا وأوروبدا       السع 

 ، وميارنة نتا ج هذه ال راساع مع نتا ج الثحا ا الة. 

إجددااء نفددس ىندد ان الثحددا ا ددالة ىلدد  شدداا ح اجتماىيددة أخدداط اددير  لثددة ااامعددة          -2

 وميارنتها مع نتا ج الثحا ا الة.

 سددل كية معاهيددة انفعاليددة( فهدد ا إا فعدد يل وفغدديير اتجباهدداع   فصددميم وفبثيددق بدداامج   -3

 السلثية ئ  بعا الشع ب وأنظمتها ا ك مية.

 

، اار النهضدة العابيدة ، اليداهال ،     ىلم الدنفس اتججتمداىة  ( : 1985أب  النيل ، محمد .    -1

 مصا. 

، ماكدددئ  2، عالشدددثاب  ة  سددديك ل جياراسددداع (: 1998أ،ددد  ، سدددهير كامدددل.    -2

 اجسكن رية للكتاب ، مصا. 

   اباهاع ىينة من الأمايكيين ئ  بعا الشع ب الأخاط ( :1978الأىسا ،  فاء.   -3

 بحا مي انة( ، مكتثة الأنجل  المصاية ، مصا. 

، اار الثياهدددة للنشدددا  1، ىلدددم الدددنفس اتججتمددداىة  (: 2004بدددم جدددابا، جددد اع.    -4

 ان، الأران.  والت زيع، ىم

، مكتثة العثيكدان ،   كيف ف  ا وسا ل اجىلو(: 1994ا ضيف، محم  بن ىث العئيئ .  -5

 الاياض ، المملكة العابية السع اية . 

( : اتجبدداه ئدد  اتجخددتل  بددين اانسددين لدد ط  ددلب    2000خليفددة ، ىثدد اللبيف محمدد     -6

ياء للبثاىة والنشا والت زيع ، اار إح2، و  اراساع ىلم النفس اتججتماىةجامعة الك ي  ، 

 ، الياهال ، مصا. 

(: اباهداع  ددلب ااامعدة ئد  بعددا    1995خليفدة ، ىثد اللبيف وا سددين ىثد المنعم .      -7

، الع ا مجلة ىلم النفس شع ب العا  :  اراسة ميارنة بين البلب الس اانيين والمصايين( ، 

 ب ، الياهال ، مصا.(، السنة التاسعة ، الهيلة المصاية العامة للكتا36 

، اار  -أ  له ومثاا ده  – ىلم النفس اتججتماىة( : 1999اوي ار، ىث الفتاح محم  .  -8

 الشا   ، مصا.  –المعاهة ااامعية ، ،  نا  الس يس 
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،  مي مدة   ىلدم الدنفس اتججتمداىة والسدل ك التنظيمدة      ( : 1993الئال ، رياض .   -9

 ، بيروع ، امشق . ، اار  تيثه للبثاىة والنشا والت زيع 1 

1 ، اار الفكدا   1،   التعلم والتعليم الصفة(: 1989الئي ا ، ناار ههمة .   -0

 للنشا والت زيع ، ىمان ، الأران . 

1 (: اراسة ميارنة تجباهاع الشدثاب ئد    1997الصمااي ، أ،  ىث اعي .   -1

 ( امشق ، س ريا . 1( ع  13، و   مجلة جامعة امشقالئواع .

1  آها  ج ي ل   ىلم النفس اتججتماىةع( : -محم  .  ب ىث الثا ة سل ط -2

 ، ماكئ اجسكن رية للكتاب ، مصا.

1  ، مكتثة الفلح ، الك ي .اليياس النفسة (: 1983ىث الا،ن ، سع    -3

1 ( : اتجباهداع النفسدية وىل تهدا بالسدل ك الثشداي ،      2005هد اه ، سدعي .     -4

 him2-e/m/sel3http://www.mybiznas.com/menbaral.انترن  

1 التحليددل اجحصددا ة   التربيددة وىلددم ( : 1991هيركسدد ن ، جدد رع أي .   -5

، فاجمة  هناء محسن العكيلة( اار ا كمة، ااامعة المستنصاية ، وزارل التعلديم العدالة   النفس

 والثحا العلمة بغ اا، العاا .

1 ،  1،   ىلدم الدنفس اتججتمداىة   ( : 2001وحي  ، أ،  ىثد اللبيف .    -6

 اار المسيرل للنشا والت زيع والبثاىة ، ىمان ، الأران .

1 المد خل إا ىلدم الدنفس    ( : 2004ولة ، باسم محم  ومحم  جاسدم محمد  .    -7

 ، اار الثياهة للنشا والت زيع ، ىمان ، الأران.1،   اتججتماىة

1- Allport, G.(1935): Attitudes in Murchison. 3ed(ed) Ahand poth of Social 
psychology, Clark Uniu. 

2- Bem, D.J.(1967): Self- Perception An alternative Dissonance phenomena. 

Psychology Review, 74.  

3- Berkowtiz, L.(1986): Survery of Social psychology, 3rd, VBS, New York, 

U.S.A. 

4- Bougardous, E .(1931): Fundamentals of Social psychology, 2nd Edition, 

century and Crofis. 

5- Buckwalter, K.C.  South, M. & Martin, M.E.(1993): Attitude problem, J. 

Nursing Time, (V) (59) (N)5. 

6- Ghiselli, E.E.(1964): Theory of psychological measurement, McGraw .Hill, 

company, New York, U.S.A. 
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7- Kreck, D.& Cruthfield, S.(1948): Theory and problems of Social psychology, 
McGram Hill Book. , Co, New York. U.S.A. 

8- Kull, Steven. (2007): Negative attitudes toward the united states in the muslim 

word (www.worldpublicopinion.org). 

9- Laird, J.D.(2007): Feeling: The perception of Self , Oxford University press, 

New York, U.S.A. 

10- Robak, R.W, Ward, A.& Ostolaza, K. (2005): Development of a General 

Measure of Individuals, Recognition of their Self – Perception processes 

psychology. 

11- Rokeach, M.(1980): Some Unresolved Issues in Theories of Belifs, Attitudes 

and Values, Unif. Of Nebraska press. 

                                                   
 العل اع ال ولية فعم :   ال و  وا كاو ( ه  من اختصاص السياسيين . 1

العل دداع ال وليددة فعددم :   فنظيمدداع اجتماىيددة ( ويكدد ن م ضدد ع اتجباهدداع ئدد  الشددع ب وأنظمتهددا ا ك ميددة هدد  مددن   

(  خليفدة   Kreck & Gratchfild,1948اختصاص الثاحثين النفسانيين وهذا ما يااه أيضاً كثير من العلمداء مدنهم     

 (. 107، ص1995وا سين ، 

 و . 2004 -2003ة من ىماال شل ن البلب   جامعة إب للعاو ال راسة تم ا ص   ىل  هذه اجحصا ي 2

 إذا وج ع فكااراع ونسب مل ية أكثا من ا   الأىل  المذك ر فعتبر اباهاع ش ي ل .   3
 إذا وج ع فكااراع ونسثة مل ية أ ل من ا   الأان  فعتبر اباهاع ضعيف.  4

 



اتجاهات الإداريات والمعلمات وأخصائيات مراكز مصادر التعلم  
مراكز المصادر في رياض الأطفال بدولة الإمارات  نحووالتلاميذ 

 العربية المتحدة
 بحث مشترك بين الأكاديميين والميدانيين 

 إبجامعة ،أستاذ المناهج وطرق تدريس تكنولوجيا التعليم المساعد

 كلية التربية  اللعلوم والتكنولوجي العينجامعة 

 التعليمية روضة الشامخة،منطقة أبو ظبي ،أخصائية مركز مصادر التعلم

 

اتجاهات عينة من الإداريات و المعلمات والاختصاصيات  الكشف عنيهدف هذا البحث إلى 

بمراكز مصادر التعلم  في رياض الأطفال نحو مراكز مصادر التعلم بدولة الإمارات العربية  )الأمينات(

المتحدة.والاطلاع على وجهات نظر و آراء عينة من التلاميذ في بعض رياض الأطفال عن طبيعة 

الخدمات التي تقدم لهم في مراكز مصادر التعلم ومدى تفاعلهم مع موجودات المراكز وعلاقاتهم 

 ختصاصيات فيها. بالا

 : وتحقيقا للأهداف ابحث تم وضع الأسئلة التالية لتسهيل البحث عن الإجابة لها

مااا اتجاهااات المعلمااات والإداريااات نحااو مركااز مصااادر الااتعلم في رياااض الأطفااال بدولااة       .1

 الإمارات العربية المتحدة   ؟ 

 لأطفال ؟ ما اتجاهات أمينات المراكز  نحو مركز المصادر التعلم بالرياض ا .2

 ما مدى إدراك التلاميذ لاستخدام مركز مصادر التعلم و أهميتها في حياتهم المدرسية ؟ .3

 ما العلاقة بين أمينة مركز المصادر التعلم والتلاميذ والعاملين بالروضة ؟ .4

اسئلة 10للبحث وهما  عبارة عن استبيان خاص بالتلاميذ تضمن  أداتينوقام الباحثان بإعداد 

اس اتجاهات للمعلمات والمديرات،والأخصائيات تكون المقياس بصورته النهائية متنوعة،ومقي

عبارة وتم قياس صدق وثبات الأدوات.واستخدم المنهج الوصفي التحليلي لمهج للدراسة.وتم  30من

فردا  263اختيار عينة عشوائية من مكتب المنطقة الشرقية والفجيرة وابوظبي،بلغ إجمال العينة 

اخصاية مركز 11مديرة روضة،و 14معلمة ، 116يذا من المنطق الثلاث ،تلم 121موزعة

مصادر تعلم.واستخدم النسبة المئوية والمتوسط كأسلوب إحصائي.وتوصل البحث إلي عدد من 
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 النتائج أهمها:

 أولا نتائج التلاميذ:

ركون أن جميع التلاميذ يعرفون مركز المصادر ويحبون أخصائية مركز المصادر.معظم التلاميذ يد

القصص والمواد التعليمية التي تقدمها المعلمات تأتي من مركز المصادر.يفضل  التلاميذ الجلوس في 

مكان بعيد عن شاشة التليفزيون ويخرجون بانتظام من غرفة المصادر.يلتزم التلاميذ بالسلوك القويم 

م المواد التعليمية بما يناسب داخل مركز المصادر ،علاقة التلاميذ بأخصائية المركز ايجابية وتقدم له

 مستواهم العلمي والجسدي .

 ُثانيا:نتائج تطبيق مقياس الاتجاهات على المعلمات والإداريات والأخصائيات

 ةمن أفراد العينة قناعتهم بكل ما تضمن المحور الأول للمقياس وهي الجوانب الفيزيائي%30اظهر

واد التعليمية ،يستعينون بأمينة المركز بتوفير للمركز )الإضاءة( جيدة ،طلب وجود المزيد من الم

الخدمات ،ارتباط الأطفال بعلاقات أمومة ،نظام التصنيف والمراجع تكفي الاحتياجات .أظهرت 

من أفراد العينة إن أخصائيات مراكز مصادر التعلم تقدم خدمات متنوعة تسعدهن في آدا 70%

صائيات عدم كفاية المراجع وتلبيتها حاجة مهامهن الوظيفية داخل رياض الأطفال.أظهرت الأخ

المناهج الدراسية في رياض الأطفال،في حين تجد بقية أفراد العينة كفايتها. أظهرت النتائج أن هناك 

من أفراد العينة بان بقاء الطلبة كثيرا %10اتجاهات ايجابية نحو مركز مصادر التعلم ومقتنياتها . اظهر 

مه،وان كثرة حصص الاحتياط يعيق العمل الإبداعي في مركز مصادر في مركز المصادر يقلل من تعل

التعلم، ووجود ماكينة تصوير وتغليف في مركز المصادر يجعل الإداريات يلزمنا أمينات مراكز 

 المصادر بإعمال إدارية. 

    

الإماراتية،لاذل  فمركاز   حاد عناصار مقوماات المدرساة     كز مصاادر الاتعلم علاى وجاه العماوم أ     تعد مر 

مصادر التعلم يحظى باهتمام بالغ من قبل وزارة التربية والتعليم والمناطق التعليمية من ناحياة،ومن قبال   

جميع المهتمين بالتعليم العام والخاص بالدولة، ويعتقاد بعاض الترباويين : أن ا كام علاى مساتوى أياة        

ورهااا المركاازي وهااو مركااز مصااادر الااتعلم   مدرسااة أو روضااة أطفااال في العصاار ا ااديث ينطلااق ماان    

بما فيه من مراجع ومصادر تعليم  ومصادر المعلومات والتعلم فيها ، فإذا كان مركز مصادر التعلم عامراً

وتعلاام وتقنيااات مواكبااة للنهضااة العلميااة و المعلوماتيااة ا ديثااة تلاابي احتياجااات التلاميااذ والمعلمااين         

المدرسااة تتربااع علااى قمااة الهاارم بااين الماادارس ورياااض الأطفااال     والمعلمات،فهااذا يعاام فيمااا يعنيااه أن 
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الأخرى وتقف في مقدمة المؤسسات التعليمية و المعرفية، أما إذا كان مركز مصادر التعلم فقاير أو مفتقار   

إلى المصادر العلمية و المراجع الأساسية للعلم والمعلوماتية ولا يوفر ا اد الأدناى للتلامياذ والمعلماات أو     

تمين بمواكبة عملية التطور العلمي والمعارفي المعاصارة فيهاا فاان ذلا  يشاير إلى وجاود خلال في أهام          للمه

 (83-58،ص 2003المفاصل الأساسية التعليمية لا بد من معالجتها بشكل أو بآخر.)الصالح،

ومما لا ش  فيه أن ريااض الأطفاال في العصار ا اديث أصابحل تعمال في ظال ثاورة المعلوماات                

علااى الجواناب البصاارية   التفجار العلمااي والمعارفي مسااتجيبا لتعادد وسااائل وأمااط الااتعلم باعتمادها     وا

والسمعية والوسائط المتعددة، وتنوع وسائل وطرق تحصيل المعرفة وضرورات التعلايم و الاتعلم، إن   

و  هااذا الواقااع قااد أنااتج زيااادة هائلااة في حجاام العطاااء الفكااري والإنتاااث المعاارفي كمااا أن البحااوث        

الدراسات قد أكدت أن هذا الإنتاث الفكري والمعرفي يتضاعف وينماو بشاكل ساريع للغاياة مماا جعال       

الطلبة و الباحثين أمام فيضاا كابيرا وجاارف مان المعلوماات بحياث لا بكانهم بأياة حاال مان الأحاوال            

وفاعلياة  السيطرة على هذا الزخم الهائل لوحدهم ولذا فإنهم بحاجة إلى خدمات نوعية ذات قادرات  

متميااااااازة كاااااااي تسااااااااعدهم علاااااااى تلماااااااس احتياجااااااااتهم العلمياااااااة والفنياااااااة والمعرفياااااااة        

Davis&Shade,1999,pp221-254)  ( .  

في خدمة البحاث العلماي وخدماة عملياة التعلايم والاتعلم بماا        مركز مصادر التعلم ويأتي هنا دور       

خادمات مكتبياة وتساهيلات    يجب أن يوفره من إمكانات لازمة للمستخدمين من مصاادر معلوماات و  

للتلامياذ والمعلماات علاى حاد ساواء كاي يواكاب متطلباات عصار التفجار المعارفي وعصار المعلوماتياة              

ولكي يسهم إسهاما فعالا في تطوير وتحسين نوعية المخرجات التعليمية المؤهلة بشكل كفء للادخول  

تين وبتادرث معارفي متعاقاب    مراحل التعليم والتعلم التالية بصاورة قوياة وأسااس علماي وتعليماي  ما      

 يتلاءم مع صغر سن وحجم تلاميذ كل مرحلة .

و تعد الطفولة مرحلة موٍّ يتصاف فيهاا الأطفاال ئصاائص ثقافياة، وعاادات، وتقالياد تشار بوها مان          

مجتمعهم، وكذل  ميول وأوجاه نشااط، وأمااط سالوكية أخارى مي ازهم عان الكباار. حوتعاد مرحلاة           

الأساس والتمهيد الطبيعي للمرحلة الابتدائية لأنها تشاكل جساراً قويااً يصال     رياض الأطفال مرحلة 

الطفل الصغير من عالم بيته المحدود إلي أجواء المدرسة الابتدائياة بفاعليتهاا المتنوعاة، فلقاد أصابحل      

لمرحلة رياض الأطفال المعاصارة فلسافة تربوياة خاصاة،ومتطلبات تعليمياة متطورة،وأهاداف تربوياة        

 ةأبعادهاااا السااالوكية والمعرفياااة والوجدانياااة والمهارياااة الفعالاااة وبااارامج تربوياااة وتعليميااا         شااااملة ب 

 (. 41ص2000-1990متطورةح)وزارة التربية والتعليم 
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كل طفل اليوم إنسان له جميع حقوقه التي أقر ها دينناا الإسالامي ا نياف بالدرجاة الأولى،ودساتور      

درجة الثانية  ومواثيق الأمام المتحادة بالدرجاة الثالثاة. ومان      وقوانين دولة الإمارات العربية المتحدة بال

حق  الطفل إكسابه حهويةح مستمد ة من ثقافته وبيئتاه الإسالامية والعربياة. فاالنبي الكاريم سايدنا  ماد        

صلّى الله عليه وسلّم أول مَنْ أشار إلى دور الأهل والمجتمع في إكساب الطفل هذه حالهويةح حيث قاال  

والساااالام : حكاااال  مولااااود يولااااد علااااى الفطرة،أبويااااه يُهو دانااااه أو ينصاااارانه أو        عليااااة الصاااالاة 

أباان حنبل)باادون(( وقااد حاادد الهيكاال التنظيمااي     1970،الصاانعاني 2008يُمجااا سانهح)السريحي 

لوزارة التربية والتعليم بالدولة رياض الأطفال باعتبارها عنصرا مهما. وتشاير توجهاات وزارة التربياة    

الإماارات العربيااة المتحادة إلى الاهتمااام الشااامل بمراكاز مصااادر الاتعلم فقااد أظهاارت     والتعلايم بدولااة  

الدولااة ودول الخلاايج بعامااة ،وبرياااض   مسااتوىأهميااة هااذه المراكااز علااى   K 12خطااط المراحاال 

لأميناات مراكاز    ةالأطفاال فاان الأهمياة أيضاا موجاودة. وأظهارت بعاض الدراساات ا اجاة التدريبيا          

( ،غير أنة على حد علم الباحثين لم يسبق قيااس اتجاهاات القاائمين     2008ريمصادر التعلم )المقط

على الإدارة والإشراف والمعلمات،وحتى أخصائيات) أمينات( المراكز والتلاميذ في ريااض الأطفاال   

نحااوي مراكااز مصااادر الااتعلم واسااتخدامها وعليااة فااان مشااكلة  البحااث ا ااالي هااي ح الكشااف عاان     

علمااات والتلاميااذ نحااوى مراكااز مصااادر الااتعلم  في رياااض الأطفااال بدولااة    اتجاهااات الإداريااات والم

 الإمارات العربية المتحدة ح

و يهدف هذا البحث إلى الكشف عن اتجاهات عينة من المعلمات والإداريات والاختصاصيات 

لعربية )الأمينات(بمراكز مصادر التعلم  في رياض الأطفال نحو مراكز مصادر التعلم بدولة الإمارات ا

 المتحدة .

والاطلاع على  وجهات نظر و آراء عينة من التلاميذ في بعض رياض الأطفاال عان طبيعاة الخادمات     

 التي تقدم فيها ومدى تفاعلهم مع موجودات المراكز وعلاقتهم بالأخصائيات في تل  المراكز.

مان حياث   اءً ربياة المتحادة لريااض الأطفاال ساو      انطلاقا من الاهتمام الاتي توليهاا دولاة الإماارات الع    

المعلمااات والأخصااائيات في مختلااف جوانااب المعرفااة والمهااارات ماان ناحيااة أو   أمالمباااني والتجهياازات 

لات عنها من ناحية أخرى،الأمر الاذي دفاع بالبااحثين    المسؤو تمراكز مصادر التعلم والاختصاصيا

ماان خاالال المعايشااة وتبااادل الأفكااار والزيااارات لاابعض رياااض الأطفااال إلى حصاار مشااكلة البحااث    

حباتجاهات الإداريات والمعلمات والأخصائيات بمركز مصادر التعلم  والتلامياذ بريااض الأطفاال نحاو     
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الإماارات العربيااة المتحادة ح وتحقيقااا لأهاداف البحااث     الأطفاال بدولااة  ضمراكاز مصااادر الاتعلم بريااا  

 وإجراءات دراسة مشكلة البحث تم صياغة الأسئلة البحثية التالية: 

ما اتجاهات الإداريات والمعلمات نحو مركز مصادر التعلم في رياض الأطفال بدولة  .1

 الإمارات العربية المتحدة   ؟ 

 و مركز المصادر التعلم بالرياض الأطفال ؟ ما اتجاهات أخصائيات )أمينات( المراكز  نح .2

ما مدى إدراك التلاميذ لمركز مصادر التعلم واستخدامها في رياضهم  و أهميتها في حياتهم  .3

 المدرسية؟

ما العلاقة بين التلاميذ وأخصائيات )أمينة( مركز مصادر التعلم عينة البحث برياض  .4

 الأطفال  ؟

 ض رياض الأطفال بالدولة  يقتصر البحث على بع

في منطقاة الفجايرة   2007/2008يطبق البحث في الفصل الدراسي الثاني من العاام الدراساي    – 2

 . في أبو ظبي 2008/2009وكلبا وخور فكان)المنطقة الشرقية( وفي الفصل الأول 

للتعاارف علااى الواقااع  لمسااحي،ي التحليلااي المعتمااد علااى الأساالوب الوصاافالماانهج ا اعتمااد الباحثااان

ا الي لمراكز مصادر التعلم برياض الأطفال وطبيعة الخدمات المقدمة فيه ومادى كفاءتهاا وتلبيتهاا لماا     

يحتاث إليه التلاميذ واتجاهاات المعلماات والإدارياات وذلا  مان خالال أدوات بحاث تم إعادادها لهاذا          

 الغرض. 

 : 

البااحثون الأكاادبيون   توجهاا جدياداً يتشاارك فياه      هتأتي  أهمية البحاث باعتباار   .1

في بحوث ميدانية إجرائية تساهم في كسر ا اجز بين الجامعات ومجتماع  والتربيون الميدانيون 

الفعاليااات .اسااتخدامه لأدوات معاادة  ليااا  وتطبيقهااا وثوليااة البحااث لمجااال  تعليمااي         

الباحثااان  للكشااف عاان   فيااه يسااعى –مراكااز مصااادر الااتعلم برياااض الأطفااال   -جديااد

ماان  لعيناة للقيااس والتحقاق ماان أهميتهاا     توجهااا فكرياا  هاماا  قااابلاً   االاتجاهاات باعتبارها  

المعلمااات والإداريااات في رياااض الأطفااال باعتبارهااا ا لقااة الأولى ماان حلقااات التعلاايم      
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المدرسااي والااتي صااارت جاازء  أساسااي في الساالم التعليمااي بالدولااة،حيث لا يجااوز قبااول   

 ميذ بالصف الأول من التعليم الأساسي ما لم يلتحق برياض الأطفال  .التلا

تقادم أدوات البحاث حزماة بحثياة متكاملااة بكان اساتخدامها مان قبال الباااحثين          .2

 الآخرين في الدولة أوغيرها من الدول .

  

مرحلاة إعاداد نفسي،وجسامي    عبارة عن حلقة تعليمية تسبق مرحلة التعليم الأساساي ،وتعاد   

،ومعرفي  ومعنوي للطفل ليلتحق بحياة المدرسة دون معانة تاوثر في ماوهم الجسامي والانفعاالي     

والمعرفي،ومدتها سنتان )أربع سنوات،وخمس سنوات من عمار الطفال (بعادها يلتحاق الطفال      

 مباشرة بالصف الأول تعليم أساسي.

   : 

وتتاي    الأطفاال  المعلوماات يتعامال معهاا    و ممصاادر الاتعل  بيئة تعليمية تحوي أنواعاً متعددة مان  

المشااهدة والممارساة المباشار     عان طرياق   مفرص اكتساب المهارات والخبرات وإثاراء معاارفه   مله

 التعلم الذاتي.لعملية 

،وهن عبارة عن مديرة رياض الأطفال ووكيلة الروضة وأمينة السر  

القائمات بالأعمال الإدارية والإشراف والضبط التعليمي ولإداري داخل رياض الأطفال 

يقصد بالمعلمات هنا المعلمة المتصلة بأطفال رياض الأطفال بصورة .

 مباشرة،ويقدمنا لهم المعلومات والمعارف بصورها المختلفة.

أمينة مركز يطلق عليها أحيانا  .4

مصادر التعلم وهي فرد مؤهلة في المجال تنفذ عمليات المركز المختلفة وتضطلع بادوار 

مدير مركز معلومات،ومدير معلومات،ومستشار تعليمي ومطور مهم ومدير 

هي عبارة عن أمينة المكتبة ويزور المكتبة )مركز المصادر(الأطفال ( 2003تغيير)الصالح

وتعمل في تقديم الألعاب والمواد التعليمية وتستقبل الأطفال والإداريات والمعلمات 

وتعيرهم الكتب والقصص والمواد التعليمية وتشرف الأخصائية على كل العمليات داخل 

 مركز المصادر في الروضة .
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: 
  تعلم الصفي بمساعدة ا اسوباتجاهات معلمات ا لقة الأولى نحو ال

 بحوث ومقالات تعليمية تربوية :نشق القمراالقسام و

 م2005 / 11 / 10 :التاريخ

http://almdares.net/modules.php?name=News&file=article&sid=114 

التعليم الأساسي نحو  الدراسة ا الية إلى التعرف على اتجاهات معلمات ا لقة الأولى منهدفل 

والدورات التدريبية على  التعلم الصفي باستخدام ا اسوب، ومعرفة أثر التخصص والخبرة

  .اتجاهاتهن

فقرات سالبة. وكان  7فقرة، منها  15للاتجاهات يتألف من  كمقياس ةمثلل أداة الدراسة في استبان

ق الدراسة إلى من معلمات المجال الأول والثاني والثالث، ولم تتطر معلمة 25عدد عينة الدراسة 

 .مشرفات مراكز مصادر التعلم قياس اتجاهات

، حيث بلغل إيجابية التعليم الأساسي كانل  أظهرت النتائج أن اتجاهات معلمات ا لقة الأولى من

 .%79,02 لمتوسط الاتجاه العام النسبة المئوية

تجاهات المعلمات نحو ا بين 0,05كما أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

اتجاهات   والدورات التدريبية.  التعلم الصفي باستخدام ا اسوب ومتغيرات الخبرة، والتخصص،

 ايجابية. الصفي باستخدام ا اسوب معلمات ا لقة الأولى من التعليم الأساسي نحو التعلم

 (2004دراسة )الهولي 

الدراسة التعرف على اتجاهات المعلمات رياض الأطفال بدولة الكويل نحو تعليم ا ساب  هدفل 

ل  أثر بعض العوامل على الاتجاهات وهي قصص وكتب الأطفال لهذا الغرض،وكذواستخدام 

:العمر،سنوات الخبرة ،جامعة التخرث،الطرق المستخدمة في تعليم ا ساب ،عدد مرات كالآتي

 الأطفال الموجودة في الفصل .استخدام قصص وكتب 

(معلمة في مناطق رياض الأطفال في سل  افظات 217لتحقيق أهداف الدراسة استجاب )

إلي مقابلات مقننة مع  ةبالطريقة العشوائية. وتم استخدام استبيان من إعداد الباحثة، بالإضاف

 (معلمة.وكانل اهم النتائج هي:24المعلمات بلغ عددهن)

ت نحو تعليم ا ساب لأطفال اتجاهات المعلما .1

الرياض ارتبطل ايجابيا باتجاهات المعلمات نحو استخدام قصص وكتب أطفال لتعليم 

 ا ساب.
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نسبة مئوية كبيرة من معلمات رياض الأطفال  .2

ات عالية من الارتياح والمتعة في استخدام قصص وكتب الأطفال لتعليم مستوىابدوا 

ئج على أن المعلمات بحاجة إلي المزيد من التدريب في المقابل دلل النتا نا ساب، ولك

 على استخدام تل  القصص والكتب.

الاتجاهات السلبية لمعلمات الرياض نحو تعليم  .3

ا ساب كانل بسبب قلة معرفتهم با ساب نتيجة لخبراتهم السابقة في المدارس 

 والجامعات.

الاتجاهات الايجابية لمعلمات الرياض نحو تعليم  .4

نل ثمرة لتعليم وخبرات سابقة ناجحة في فهم ا ساب واعتباره أسلوب تعلم ا ساب كا

 حياة .

أبدت معظم المعلمات حاجتهم إلي الدعم  .5

 المالي والتدريب على طرق تعليم الطفل واستخدام احدث الوسائل لهذا الغرض.   

 ( 2005دراسة)دشتي وبهبهاني 

اثار التكنولوجياا علاى التحصايل الدراساي لتلامياذ        (إلى دراسةةهدفل الدراسة ا الية )دراسة تجريبي

الصف الأول الابتدائي واتجاهاتهم نحو استخدام التكنولوجيا ا ديثاة في تعلايم اللغاة الازليزياة  بلاغ      

.اساتخدمل الدراساة بارامج حاساوب تعليمياة وأشارطة فياديو تعليمياة تركاز          فردا489ً حجم العينة 

اخاتيرت الابرامج التعليمياة    كما .يلازليزياة للصاف الأول الابتادائ   على المفاهيم الخاصة لمانهج اللغاة ا  

التي تتماشي ماع المفااهيم باساتخدام الألعااب التربوياة والمحاكاة.واساتخدمل مقيااس اتجاهاات كاأداة          

للدراسة لتقيس اتجاه التلاميذ نحوي ا اساوب والفياديو وتعلام اللغاة الازليزية.وأشاارت النتاائج إلى       

التلمياذ،ويثري   لادى كنولوجيا ا ديثاة ياؤدي بشاكل دال إحصاائيا إلى زياادة الاتعلم       أن استخدام الت

ة حب تعلم اللغة الازليزياة . وكانال أهام    لدىه،وينمي ميوله واتجاهاته ،ويحفز لدىخبرات التعلم 

 التوصيات بسرعة إدخال التكنولوجيا ا ديثة في المناهج الدراسية وعلى الأخص اللغة الازليزية. 

 (  1996دراسة )سهير احمد  فوظ  

هدفل الدراسة إلى توضي  أهمية المكتبة باعتبارها مركز مصادر تعلم ذات أهمية بالغة لطفل ماا قبال   

المدرسة وقدمل الدراسة عرضا لبعض مواصفات المادة المطبوعة والأفلام وغيرها من المواد التعليمياة  

اكااز مصااادر الااتعلم ،وان الأنشااطة المطلااوب توفرهااا   الساامعية والبصاارية والااتي ينبغااي توفرهااا في مر 
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بالمراكز هي القصة وقراءة الرواية وعرض الصور الثابتة والمتحركة ومسارح العارائس ،كماا عرضال     

الدراسة بعض المكتبات العامة التي تهتم بتخصيص مكان لأطفاال ماا قبال المدرساة في القااهرة مكتباة       

وصايات  مان الت  اًمكتبة طلعال حارب .وقادمل الدراساة عادد     مبارك العامة، مكتبة القاهرة الكبرى، 

الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة. السماح  من أمناء المكتبات لخدمة فنية ئةمنها: العمل على تأهيل ف

 للأطفاال بالاساتعارة ،تعايين خريجاي    ومعارض الكتاب .السماح  تللطفل قبل المدرسة بارتياد المكتبا

 كز مصادر التعلم ومركز التطوير التكنولوجي في المحافظات. تكنولوجيا التعليم في مرا

 ( 2005دراسة)سلوى جوهر

هدفل الدراسة الكشف عن اتجاهات معلماات ريااض الأطفاال بدولاة الكويال نحاو اساتخدام قاراءة         

اسااتبيان مكااون ماان    وقامل الباحثااة بإعااداد القصااص كأساالوب للااتعلم المبكاار للقااراءة والكتابااة،     

( ااور رئيساية، وأربعاة أسائلة مفتوحة،وتشاكلل عيناة البحاث        7وزعته علاى )  (عبارة موقفية77)

 ل(معلمااة تم اختيااارهم بطريقااة عشااوائية لتمثياال مااتغيرات العينة)المنطقااة التعليميااة،المؤه  248)|ماان

الدراسي،ساانوات الخبرة،التدريب(،واسااتخدمل الباحثااة التكاارارات لكاال مااتغير والنسااب المئويااة     

 النتائج إلي ما يأتي : كأسلوب إحصائي وأشارت

  المعلمات اتجاه إيجابي نحو استخدام قراءة كتب القصص في التعامل مع  لدىيتوفر

 الأطفال،دون أن يتوفر الوعي بالربط بين هذه القراءة والتعليم المبكر للقراءة والكتابة.

 على  المعلمات الوعي بأهمية قراءة الآباء للأبناء،دون أن ينعكس ذل  الوعي يتوفر لدى

 مجال التعاون الممكن بين المعلمات والآباء فيما يتصل بالقراءة للطفل. 

  اختلطل توقعات المعلمات لأثر زيادة استخدام قراءة القصص ولآفاق التعاون مع الآباء

 مستقبلا.

  أكدت المعلمات على الاعتقاد بجدوى قراءة كتب القصص كأسلوب للتعلم المبكر

 للقراءة.

 البحث ما يلي : وكانل اهم توصيات

  وضع مقرر تخصصي في كليات إعداد المعلمات حول التعلم التلقائي المبكر للقراءة

 والكتابة.

  إجراء سلسلة من برامج التدريب حول استخدام قراءة كتب القصص في التعلم التلقائي

 المبكر للقراءة والكتابة.
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 اءة والكتابة في فصول الروضة.دراسة إمكانية توفير ركن خاص للتعلم التلقائي المبكر للقر 

  إجراء سلسلة متكاملة من الدراسات والبحوث حول التوجه الخاص بالتعليم التلقائي

 المبكر في رياض الأطفال. 

بالعوامل المحيطة  للتأثرتعد الطفولة من أهم المراحل التي بر بها الإنسان في حياته ،ففيها تشتد قابليته 

(،وتتفااااات  ميولاااااه    (Ratner,2004;401-413والاجتماعياااااة  ةلدىاااااوالثقافاااااة الوا

ماان المعرفااة والمفاااهيم ،والقيم،وأساااليب الااتفكير ،ومباااد  الساالوك،ما   اًواتجاهاته،ويكتساب ألواناا 

ل يجعال الساانوات الأولى حافيااة في مساتقبله ،وتظاال آثارهااا العميقااة في تكويناه طااول العماار ،ويجعاا    

الاهتمااام بالطفولااة ماان أهاام المعااايير الااتي يقاااس بهااا تقاادم الأماام والمجتمعااات،لأن تربيااة الأطفااال       

وإعااادادهم لمواجهاااة التحاااديات ا ضاااارية الاااتي تفرضاااها حتمياااة التطاااور يعاااد اهتماماااا بواقعهاااا      

 (  7م:ص1974ومستقبلها)الفقي،

مهماة ذات معاالم  ددة،وخصاائص     وتشير الدراسات الدولية المختلفة إلى أن مرحلة الطفولة مرحلة

واضاااااحة،بكن علاااااى أساساااااها تحدياااااد بااااارامج مقنناااااة للتربياااااة والتعلااااايم لمرحلاااااة ماااااا قبااااال     

 م(1990،واردزورث،69ص1976المدرسة)بدر،

تربااوي لأجيااال  طااور أو حداثااة ولكنهااا عمليااة إعااداد  إن الاهتمااام برياااض الأطفااال ليساال عمليااة ت 

نها مساعدة الطفل على إن يعبر عن نفسه لكاي يحادث النماو    حبأ 1840المستقبل فقد نظر إليها حفربل

أساس تنمية الطفل جساميا وعقلياا وانفعالياا ،وياتم  التهاذيب       -ا واس–والتهذيب  واسه فهي 

 لنية وحاب التعاون،وتهادف إلاي تحضاير الطفا     لدىعن طريق  اللعب ،،الاهتمام بالتربية الخلقية وا

تعارف علاى المؤسساات التربوياة ،وتعريفاة بالعمال واختلافاه        للمدرسة الابتدائية،ومسااعدته علاى ال  

 (  2005عن اللعب ).المعايطة،ا ليبي

وتزيد أهمية مؤسسات رياض الأطفاال في تشاكيل الشخصاية الإنساانية،والتكيف،والتفاعل المعارفي      

(،فتنمياااة  Smith,1995؛245م:1981والاجتمااااعي ماااع ماااتغيرات المجتماااع والبيئاااة)نتو،    

كير والعمل اليدوي والعمل ا ر للأطفال مسؤولية مؤسسات رياض الأطفال،فالتربياة  الابتكار والتف

مؤسسات اجتماعياة كالأسارة وريااض الأطفاال تهاتم بااحترام شخصاية الطفل،وإعطائاه قساطا مان           

ا رياااااااة المعرفياااااااة والاجتماعياااااااة،حتى تنماااااااو ميولاااااااه واساااااااتعداداته إلى أقصاااااااى درجاااااااة      

رف إن الفراغااات ا اارة غااير متااوفرة في كااثير ماان    ( خاصااة عناادما نعاا 85:ص1977لها.)دياااب،
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 الإحياء السكنية،وان  المكان الملائم لإعدادهم للمدرسة هو رياض الأطفال.

فرياض الأطفال كمؤسسة رفيية توفر مستلزمات الطفل الأساسية التي تساعده علاى الانادماث ماع    

تعامل المنزل مع أفراد الأسارة فقاط.    راقرأنه وكيفية التعامل مع المعلمات والإداريات ،بدلا من اقتصا

 . لهاما في تكوين الاتجاهات الايجابية للأطفا المعلمة دوراً وتؤدي

ر الاتجاهات التربوية المرتبطة بتفرياد  وظهنقطة الانطلاق لأواسط الستينات وبداية السبعينات تعد 

التعليم بداية بالتعليم المبرمج وخطة كلير والاتعلم مان أجال الإتقاان والاتعلم بالوساائط السامعية        

كل تل  الاتجاهات حفز للتحاول مان المكتباات      والبدايات المبكرة لتوظيف ا اسوب في التعليم

ير وساائل تقادم خادمات للطالاب والمعلام غا       مركاز  أو ممصادر الاتعل المدرسية التقليدية إلى مركز 

مقصورة على المواد المطبوعة ولكن بجميع أشكال الاتصال الأخارى ، وتطلاب هاذا التحاول إلى     

المكتبااات المدرساية ؛ فباادأ ظهااور   عاانالبحاث عاان مصاطل  جديااد يعاابر عان ذلاا  المكااان بادلًا     

مصطلحات كثيرة منها مركز المواد التعليمية ، مركز الوسائل التعليمية ، مختابر مصاادر الاتعلم ،    

مصادر التقنيات التعليمية وغيرها مان المصاطلحات ، حياث اساتخدمل جميعهاا ل شاارة        مركز

لمفهوم مركز مصادر التعلم ، الذي ظل أخيراً المفهوم السائد استخداماً في الأدب المنشاور ، وقاد   

أضافل تقنية المعلوماات ونظرياات الاتعلم والتعلايم ا ديثاة أبعااداً جديادة لمفهاوم مركاز مصاادر           

ولما كان البحث يدور حول مراكز مصادر التعلم في ريااض الأطفاال فاأن أهاداف المراكاز      م .التعل

 (7ص 1994)المكتبة (فيها هي :)وزارة التربية والتعليم 

ترغيااب طفاال الروضااة في المكتبااة،وإيجاد الصاالة والألفااة بينااة وبااين الكتاااب،   .1

 وتنمية معلوماته باستخدام المطبوعات المصورة،والمواد السمعية البصرية . 

 تهيئة الطفل للقراءة من خلال تعرفه على عالم الكتب . .2

تنمياة إدراك الطفال بالمحسوساات مان خالال باين عارض واساتخدام مقتنياات           .3

 ة.المكتب

 إشباع حاجة الطفل للاستطلاع. .4

 تدعيم الخبرات التربوية برياض الأطفال . .5

 تكوين اتجاهات وتنمية قيم وعادات وآداب سلوكية صا ة. .6

 معلوماتهن بالإفادة من خدمات المكتبة .  ءتنمية مهارات المعلمات ،والثرا .7
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ركااان يعااد نظااام  ولمااا كااان التاادريس في رياااض الأطفااال يقااوم علااى الوحاادات الدراسااية ،والأ   

الوحدات الدراسية نظاما تكامليا يشتمل على الطرق والوسائط والأدوات العملياة الاتي بارساها    

المركز ينظم وفقا لخطة المناهج الدراساية   فإنالمعلم أمام التلاميذ ليحاكي الأطفال أداء المعلمات ،

وهذا الأمر يتطلب أمينة أو أخصاائية خاصاة علاى درجاة عالياة مان الدراساة والتادريب لتحقياق          

 

 توفر البيئة المناسبة التي تُمكن الطالب من استخدام مصادر متنوعة . -

 ا صة الصفية يساعد في جذب الطلاب وإثارة اهتمامهم . تقدم أموذجاً مختلفاً عن -

 تساعد في تنظيم المصادر التعليمية وتصنيفها بما يسهل الوصول إليها . -

تساعد المعلم من خالال أماين المركاز في عملياات التحضاير للحصاة وتنفياذها وإعاادة تنظايم           -

 ا للمرات القادمة .المستخدمة وترتيبها وضمان جاهزيته مواد المصادر التعليمية

تتي  للمتعلم فرص التعلم في الأوقات التي يختارها وللموضوعات الاتي يفضالها أو يرغاب     -

 التقيد با صة الصفية وما يقدم فيها .  في الاستزادة فيها دون 

كساار الجمااود في الجاادول المدرسااي التقلياادي وذلاا  بتغاايير مكااان الااتعلم وأساااليب التعلاايم    -

 ووسائله.

  : 

وفير بيئاة  لما كان يعتمد زاح أي برنامج تعليمي متطور على تبم برناامج دقياق ومانظم وفعاال لتا     

الاساتفادة مان أناواع متعاددة ومختلفاة مان        لتحاق بالروضاة  لمللطفال ا تعليمية تعلميه مناسابة تتاي    

مان   ه مهاارات البحاث والاكتشااف   لدىا وتهيئ له فرص التعلم الذاتي ، وتعازز    مصادر التعلم

أسااليب حديثاة في تصاميم ماادة الادرس،       إتبااع مان   ة، ومكان المعلما   خلال المشاهدة والمحاكااة  

فال وبالتنسيق ماع الإدارات المعنياة   تتلاءم مع الهدف من إنشاء رياض الأط ،وتقوبها ،وتنفيذها

 .(117، 2005بالوزارة)بدري 

 : 
 إنالدولاة،كما   ساساية في ريااض الأطفاال علاى مساتوى     تعد مراكز مصادر الاتعلم مان المكوناات الأ   

التطوير اعتابرت أميناة مركاز مصاادر الاتعلم في مكاون أساساي في هيكال ريااض الأطفاال            هاستراتيجي

 (: 116ص 2005المطورة)بدري
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 الهيكل التنظيمي للرياض المطورة (1شكل رقم)

ولا يقتصر الهيكل على اختصاصي مصادر التعلم فحساب بال يشامل اختصاصاي التقنياات التربوياة       

المسئول عن التخطيط والإنتاث والاستخدام والتدريب للتقنيات.أي أن الجاناب الفام في ريااض    وهو 

 الأطفال يقوم عليهما.

يادة للمعرفاة واتسااعها علاى     ا اجاة المتزا  التعلم في ريااض الأطفاال لمواجهاة    مركز مصادر أنشئلقد 

ساساي وهاام بتلكاون قاادراً   حاجاة الأطفااال لولاوث ا لقااة الأولى مان التعلاايم الأ   -العااالم المساتوى 

 معقولا من المعرفة والمهارات العقلية واليدوية والاجتماعية على حد سوا. 

للرياض وتبع تطوير المناهج تهيئة البيئة التربوية بكل عناصرها  ياهتمل الدولة بتطوير المنهج الدراس

ت والمواد والوسائل اللازماة  ،فقد تم تنظيم غرفة التعلم بما يلبي حاجات المنهج المطور،وتوفير الأدوا

(،ويعتابر مركاز مصاادر الاتعلم  رافادا مان روافاد إثاراء          92ص 2005لتطبيق المانهج المطور)بادري  

(رفاً،بالإضااافة إلى جهاااز التليفزيااون  18ركاان المطالعااة في غرفااة التعلم،ويااتم تجهيااز المركااز بعاادد)    

البطاقات والصور والكتب باأنواع  والفيديو،وتزويده بالكتب التربوية للمعلمات،والقصص الهادفة و

لعاب إدراكية كية وهي مفروشة بالسجاد ومجهزة بأمختلفة للصغار،وا ق بالمركز غرفة الألعاب الإدرا

جاهزة يزود بها المركز،ويضم المركز ورشة لإعداد وتصنيع الوسائل التعليمية اللازمة لغرفاة المصاادر   

 مساعدة المديرة للشؤون الفنية   

 مديرة الروضة

 مساعدة المديرة للشؤون الإدارية

 أمينة السر

 

 الهيئة التعليمية

معلمات رياض  

 الأطفال 

 المعلمة المساعدة 

 معلمة الاحتياط
 المستخدمات 

 الهيئة الفنية

 اختصاصي التقنيات التربوية

 اختصاصي مصادر التعلم
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(.وتجدر الإشاارة هناا باان موقاع مركاز المصاادر        4ص 2005والمرتبطة بالوحدات الدراسية   )بدري

 بثل موقعا مرموقا وواسعا داخل الرياض المطورة. 

 

: 

يعد وصاف وتحليال الظااهر مان المهاام الأساساية لدراساة وتقصاي الأوضااع التربوياة والنفساية                    

القاائم علاى وصاف ا الاة      يالهدف استخدمل الدراسة المنهج الوصفي التحليلا والإنسانية ولتحقيق 

وتحلياال مكوناتهااا وتشااخيص اتجاهااات عينااة ماان المعلمااات والإداريااات وأخصااائيات مراكااز مصااادر  

التعلم والتلاميذ بابعض ريااض الأطفاال بدولاة الإماارات العربياة المتحادة وتقاديم توصايات مناسابة           

 .  يث المناسبومفيدة للتطوير والتحد

 : 

تم اختيااار عينااة عشااوائية ممثلااة لاابعض رياااض الأطفااال في عاادد ماان إمااارات الدولااة وتم اختيااار          

رياض أطفال كاملة تشمل  أخصائيات مراكز مصادر التعلم والمعلمات والإداريات وبعاض الأطفاال   

 ويوض  الجدول عدد وخصائص العينة: متروك اختيارهم للمعلمة بالروضة الأطفال المختارة

 المناطق التعليمية في بعض إمارات الدولة  مستوى( يوض  توزيع أفراد عينة الدراسة على  1جدول)

       : 

قام الباحثان بإعداد أداة الدراسة مستخدمين الطريقة العلمية في بناء الأدوات وهي عبارة عن مقيااس  

اتجاهات نحو مراكز مصادر التعلم في رياض الأطفاال، الهادف مناه التعارف علاى اتجاهاات المعلماات        

التعليمياة  المنااطق   مساتوى والإداريات والأخصائيات في مراكز مصادر التعلم بريااض الأطفاال علاى    

المختارة بدولة الإماارات العربياة المتحادة،ومقياس أخار لمعرفاة انطبااع الأطفاال ورضااهم ومعارفتهم          

 لمركز مصادر التعلم ومكوناته في رياضهم.

وتم عرض المقياسين  في صورتهم الأولياة علاى مجموعاة مان الساادة أعضااء هيئاة التادريس بجامعاة             

المنطقة  م

 التعليمي

 المجموع الأطفال أخصائيات الإداريات المعلمات أفياء الرياض

 99 46 1 6 46 الأنفال،الدانه،الشهد،الإخلاص،الشروق الفجيرة 1

الشارقة  2

 )الشرقية(

مركز 

 تطوير،المروث،البيادر،الأبرار،اليافيين،الوفاء

45 7 5 44 101 

 62 31 5 1 25 الشامخة،السرور،الغد،الجزيرة،الغدير، التطوير أبو ظبي 3

 263 121 11 14 116  المجموع 
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لعلوم التربوية بغرض التأكد مان صادق بناود الاساتبيان وهاو      عجمان من تخصصات تقنيات تعليم وا

ما يعرف بصادق المحكماين وطلاب مان سايادتهم ا اذف والإضاافة والتطاابق ماع عناوان المقيااس أي            

إبقاء البنود كما هاي أو تعديلاها، وتم تغايير صاياغة بعاض العباارات بحساب طلاب سايادتهم وأصاب            

 المقياس جاهز للتطبيق .

المقياسين ومقرئيتهما للفئة المساتهدفة  تم عرضاهما علاى مجموعاة مان أميناات        ةموثوقي وللتأكد من    

لم -مراكز مصادر التعلم والمعلمات والإداريات في بعض رياض الأطفال من ذوات الخابرة الطويلاة  

للاساتئناس باآرائهن حاول بنااود و ااور المقيااس  وثوليتاه للواقاع الموجااود في         -يادخلن بالبحاث  

طفال  وطلاب مان هان إباداء الارأي في بناود المقيااس وإضاافة البناود والفقارات الاتي يارين             رياض الأ

ضرورة لإضافتها وحذف ما يرينه غير ضروري،و تم حساب معدل الاتفاق والاختلاف بيانهن علاى   

مل توهاي نسابة مقبولاة بحثياا وبهاذا أصاب  المقيااس قاابلا للتطبياق  . واشا           %86بنود المقياس وبلغال  

 ية عشر بنادا عباارات موجباة، واثناا عشار     منها ثمان اًبندا موزع ثلاثين في صورته النهائية على المقياس 

 بندا عبارات سالبة   . 

وبلغل عدد فقرات  الاستبيان الخاص بالأطفال حول أهمياة المركاز لهام ومعارفتهم لاه عشار فقارات        

 حتى تتمكن المعلمة اخذ استجاباتهم بسهولة ويسر  . 

 : طبيق والمعالجة الإحصائية المستخدمةرابعا :  الت

مقياااس  الاتجاهااات والاسااتبيان الخاااص بالتلاميااذ في رياااض الأطفااال الااتي تم تحدياادها  تم  تبيقمم   

بحيث يوزع علي جمياع إفاراد  الفئاة المساتهدفة في كال روضاة معلماات ،إدارياات أخصاائيات مركاز           

وتم   2008/2009ماان العااام الدراسااي  مصااادر الااتعلم دون اسااتثناء في الفصاال الدراسااي الثاااني   

البااحثين ،اعتماادا علاى     لمسااعدة  اًالاستعانة ببعض المعلماات وطالاب الجامعاة الاذين أبادو اساتعداد      

علاقتهم الشخصية ببعض الرياض خاصة في المنطقة الشرقية الفجايرة ،الشاارقة ،ودون إجباار أفاراد     

،الوكيلة،أميناة السار( والأخصاائيات أظهارت     العيناة علاى الاساتجابة خاصاة في الإدارياات )الماديرة       

في رياااض  ةالاسااتجابات عاادم وجااود أخصااائيات في الفجاايرة وتقااوم بعااض المعلمااات أو السااكرتير     

للمعلماات والتلامياذ تطوعياا، وقاد تم اختياار ريااض كاملاة كماا          تالأطفال بتقديم بعض التساهيلا 

 (.1سبق الإيضاح في جدول)

صوصايتها،فقد تم اختياار النسابة المئوياة في معالجاات الإحصاائية لبناود        ونظرا لطبيعة الدراساة وخ      

الاستبيان الخاص بالتلاميذ ، وذل   سااب اساتجابتهم علاى كال فقارة مان فقارات الاساتبيان كماا          
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تم حساااب يظهار في عاارض النتااائج. أماا مقياااس اتجاهااات المعلمااات والإدارياات والأخصااائيات فقااد     

لكل فقرة ،والمتوسط وبثل استجابة أفراد العينة على الفقارة ،ومثلال    المجموع من عدد الاستجابات

النساابة المئااوي الكليااة في معاادل مااا حصاال عليهااا البنااد ماان درجااات أفااراد العينااة علااى ا ااد الأعلااى   

 .  100(* 55،الاخصائيات70،الاداريات 580للدرجات البند وبلغل في )المعلمات  

 

 
 .أ

تضامنل هااذه الفقارة الإجابااة علاى أساائلة البحاث المرتبطااة بالتلامياذ وعلاقااتهم بأخصااائيات         

مراكز مصادر التعلم وإدراكهم للخدمات التي يقدمها المركز وماا هاي الأعماال الاتي بارساونها      

 بالمركز وكانل أسئلة البحث المرتبطة بالتلاميذ هي ح

 ما مدى إدراك التلاميذ لاستخدام مركز مصادر التعلم و أهميتها في حياتهم المدرسية ؟ 

 ما العلاقة بين أمينة مركز المصادر التعلم والتلاميذ والعاملين بالروضة ؟ 

( 1،3السؤال فقد تضمن السؤال ) توسوف نناقش أسئلة الاستبيان وفقا لعدد استجابا 

 ،أربع استجابات2،4،6،8لاث استجابات والأسئلة ث 10، 5،7،9،والاسئلةناستجابتا

الاستبيان المخصص لتقدير اتجاهاتهم ومعرفتهم  ى(يوض  معدل استجابات التلاميذ عل1جدول)

 بأهمية مركز مصادر التعلم برياض الأطفال بالدولة

 
اد ( أنه عند سؤال التلامياذ عان حابهم لمركاز مصاادر الاتعلم أجااب جمياع أفار         1يتض  من الجدول )

 مساتوى التلاميذ على  لدىالايجابية  عالٍ وهذا مؤشراً %100لمصادر بسبة العينة  بأنهم يحبون مركز ا

 عينة البحث بحبهم لمركز مصادر التعلم.
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 (يوض  استجابة التلاميذ من أفراد عينة البحث حبهم لأخصائية مركز مصادر التعلم برياض الأطفال2جدول)

 

          

عند سؤال تلاميذ عينة البحث عن حبهم لأخصائية مركز مصاادر الاتعلم   (بأنه 2يتض  من الجدول )

، مركاز المصاادر   أخصاائية % من أفراد العينة بأنهم يحبون  95,04برياض الأطفال التي يتبعونها أفاد 

باين المنااطق    ة، وبمقارنا مركاز المصاادر   أخصاائية  من أفراد العينة بأنهم لا يحباون    %4,96فادفي حين أ

 أخصائية% من منطقة الفجيرة لا يحبون  4,13التي ينحدر منها أفراد العينة أظهرت الاستجابات بأن 

ماان أفاراد العينااة بااأنهم  %0,83أفاااد مكتااب المنطقااة الشارقية  يحبونهاا، وفي  %33,88،مركاز المصااادر 

باوظبي  التاابعين لمنطقاة أ  عيناة التلامياذ    %يحبونهاا، أماا   35,54وان  مركاز المصاادر   أخصاائية لايحبون 

ومثل هذه النسبة العدد الكلاي مان    مركز المصادر %بأنهم يحبون أخصائية  25,62التعليمية فقد أفاد 

 .عينة أبو ظبي

ويعيد الباحثان السبب أن رياض الأطفال العينة في منطقة الفجيرة التعليمية لايس بهاا أخصاائية لمركاز     

ن ريااض الأطفاال في المنطقاة الشارقية بهاا أخصاائيات ،وماع        مصادر التعلم بصورة عامة ، في حاين أ 

هاذا   فاإن .وفي كال الأحاوال   %0,83هذا هناك من أفاد بعدم حب الأخصاائيات ولكنهاا نسابة ضائيلة     

تلاميااذ عينااة البحااث يحبااون    بااأنوهااي نساابة كاابيرة وهااذا يعاام   %95البنااد حقااق معاادل أكثاار ماان   

 الأخصائية

 ى الاستبيان في الأسئلة ذات التكرارات الاختياري (يوض  استجابة التلاميذ عل3جدول) 
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( السابق اشتمال السؤال الخامس الذي يهدف الكشف ح على معرف التلاميذ 3يتض  من الجدول)

من أفراد العينة بان مصدر القصص %81,6بمصادر القصص المقدمة لهم من قبل المعلمةحوقد أفاد 

ين هو مركز المصادر ،وهذا يؤكد إدراك التلاميذ بمصادر المعرفة المقدمة لهم من قبل المعلمة ،في ح

منهم بان مصدر القصص هو البيل،وبكن تفسير هذا من خلال إدراك التلاميذ بان %13,6أفادة 

المعلمة تحضر الروضة ومعها حقيبة بها كل مستلزماتها ولم تشرك المعلمة التلاميذ في اختيار أو 

بان من التلاميذ أفاد  %4,8البحث عن القصص في المركز،أما الاستجابة الضعيفة فكانل بنسبة 

أنا أحضرت لكم معي قصة أو  للأطفالالمصدر هو الجمعية، ونفسر هذه الاستجابة بقول المعلمة 

للطفل عند  اما طلب منهم ااحضر والأم بأنهماا دث بقول الأب –قصص وهنا يربط الطفل

 أقلبان كل ما يحضر إلية من  مستلزمات ولعب من الجمعية ومع هذا فالنسبة -الذهاب للجمعية

 وهي نسبة عادية في جميع الأحوال . %5من 

(يوض  نسبة تكرار استجابات التلاميذ على مفردات السؤال الخاص بطريقة جلوسهم 4جدول )

 أثناء مشاهدة التليفزيون

 
( السابق اشتمال السؤال السابع  الهادف الكشف ح على مدى معرفة أفراد 4يتض  من الجدول)

من أفراد العينة %54,42التليفزيون في غرفة المصادر حوقد أفاد العينة  بقواعد الجلوس أثناء مشاهدة

بأنهم يجلسون بأدب واحترام  أثناء المشاهدة  في مركز المصادر ،وهذا يؤكد إدراك التلاميذ بنظام 

%منهم بأنهم يجلسون بعيد  45,58المشاهدة والانضباط  بتعليمات أخصائية غرفة المصادر،كما أفاد 

 وإنالتلاميذ يدركون بوجود نظام متبع في مركز المصادر ، فإن كل الأحوال عن التليفزيون ،وفي

جلوسهم لمشاهدة التليفزيون يجب أن يكون بعيدا عن الجهاز .وهذا ما أكدوه بعدم استجابتهم على 

 البديل الثالث حقريب من التليفزيون . 

 لخاص(يوض  نسبة تكرار استجابات التلاميذ على مفردات السؤال ا5جدول )

 بأنواع الألعاب التي تعجبهم في غرفة المصادر
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(تقارب استجابات التلاميذ في معدل إعجابهم بالألعاب المتوفرة في غرفة  مصادر 5يوض  الجدول)

التعلم ،فقد اشتمل السؤال على ثلاث لعب وكانل أعلى نسب الاستخدام من نصيب الألعاب 

،وأخيرا العاب %33,33، تلاها الألعاب المتحركة با اسوب %34,03الإدراكية حيث بلغل

وهي نسب متقاربة ومتوازنة في استخدامها من قبل المعلمات وأخصائيات   %32,64دل التراكيب بمع

 مراكز المصادر. 

(يوضا  نساابة تكارار اساتجابات التلاميااذ علاى مفاردات السااؤال الخااص بنظاام الاادخول        6جادول ) 

 والخروث من غرفة 

 المصادر واستخدامهم  تويات المركز 

التلامياذ علاى مفاردات الساؤال الخااص بنظاام الادخول         (يوضا  نسابة تكارار اساتجابات    6جدول ) 

%مان أفاراد العيناة باأنهم     2.36والخروث من غرفة المصادر واستخدامهم  تويات المركز فقاد أجااب   

% منهم بأنهم يعيدون كل شاي أخاذوه   23.62يخرجون مسرعين من غرفة المصادر، في حين أجاب 

ن كل شاي أخاذوه لمكاناة الصاحي  ويخرجاون      %منهم بأنهم يعيدو74.02لمكانة الصحي  ،وأجاب 

والسلوك العام المتبع في مركز مصاادر   ةبنظام ،وهذا يعم معرفة النسبة الكبيرة من التلاميذ للمسؤولي

وهاي لمان يعيادون الأشاياء لمكانهاا      %97,64التعلم،وإذا ما تم دماج الاساتجابتين فاان النسابة تصاب       

 تلاميذ للسلوك العام في مركز المصادر   الصحي  ويخرجون بهدى،وهذا يوكد ادراك ال

(يوضا  نسابة تكارار اساتجابات التلامياذ علاى مفاردات الساؤال الخااص بالأعماال الاتي            7جدول ) 

 يفعلونها في غرفة المصادر )المكتبة(
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القصص المصورة أكثر ما بارسه الأطفاال في غرفاة المصاادر فقاد بلغاة       قراءة(أن 7يتض  من الجدول)

،ونساابة مان يشاااهدون  %31,94لعاااب التراكياب ،وبلغاال نسابة ماان يساتخدمون أ  %43,06 النسابة 

تعليميااة علاى الداتاشااو   اً،أماا ماان يشااهدون أفلاما    %16,67الرساومات المتحركاة علااى التليفزياون    

التكرارات،وعلية بكننا القاول باان أسالوب     أقلفقط وهي %8,33)وحدة العرض الرقمية(فقد  بلغ

الأطفال ويعيد الباحثان العملية إلي درجة ا رية في الاستنتاث من  ستهوييالقصص المصورة أكثر ما 

الصورة في حين تقدم العروض الاخراء استنتاجات جاهزة ،أو أن المعلمات هن من يادفعن الأطفاال   

لهذا النوع مان المتابعاة المعرفياة ،والجازم فياه يحتااث لدراساة تتباع الملاحظاة المباشارة للعمال في مراكاز             

 م في رياض الأطفال .  مصادر التعل

(يوض  نسبة تكرار استجابات التلاميذ على مفاردات الساؤال الخااص بعادد المارات الاتي       8جدول ) 

 يرغب فيها التلاميذ زيارة غرفة المصادر في اليوم الواحد .

 
وهاي زياارة التلامياذ لغرفاة المصاادر مارة       %40,3(أن أعلى نسبة للتكرارات بلغ8يتض  من الجدول)

 لمارتين  اليوم وهذا يعم استجابة الأطفال ا قيقي أو ما يقومان فيه،كما حققل الاساتجابة  واحدة في

وهي مرتباة ثالثاة    %17,17معدل  تحين حققل الذهاب ثلاث مر وهي المرتبة الثانية، في26,87%

 روهااي نسابة ليساال متباعاادة مااع التكاارار الثالااث، وتجااد   %15,66أماا المرتبااة الأخاايرة فقااد حققاال  

المقارنة بين التكرار الأول والتكارار الراباع يظهار الفارق الكابير باين نسابة الاساتجابات          إلى إنرة الإشا

على المتغيرين أي مارة واحادة وأكثار مان ثالاث مارات .وبكنناا الجازم باان مارة ومارتين يفاوق ثالاث              

 لدخول أكثر.كلما كان اهتمامه وشغفة في ا أقلكلما كان دخول التلاميذ  إنهوأربع مرات وهذا يؤكد 

(يوض  نسبة تكرار استجابات التلاميذ على مفاردات الساؤال الخااص بناوع التعلايم الاتي       9جدول )
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 تقدمة أخصائية مركز مصادر التعلم )أمينة المكتبة( .

 
( نسبة التكرارات التي حصل عليها كل متغير من ماتغيرات الساؤال ومثال هاذه     9يتض  من جدول )

بكاال مااتغير وأساالوب توصاايل المااتغيرات وتوضاايحها لهاام ماان قباال     النسااب معاادل شااعور الأطفااال  

من أفراد العينة إن ما تقدمة الاخصاائية لهام هاو القاراءة     %32,89 أظهرالمعلمات والأخصائيات فقد 

بااأنهم يحصاالون علااى  %30,13 دبااأنهم يشاااهدون أفاالام الكرتااون، وأفااا  %21,23،في حااين أفاااد 

وهي حصولهم علاى   %15,75استجابة كانل  أقلولمصادر ،الألعاب الإدراكية من أخصائية مركز ا

خبرات تخص المنهج ،وهذا يدل على حرية التقاديم ماا يناساب الأطفاال وياترك الاختياار لاخصاائية        

 المركز والمعلمات دون قيود إدارية عليا.  

 (يوض  نسبة تكرار استجابات التلاميذ على مفردات السؤال الخاص بنوع الأشاياء الاتي  10جدول )

 يرغبون أن يجدوها في  غرفة مصادر التعلم.
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تكرار استجابة بين الأطفاال كانال مان نصايب الكتاب الملوناة فقاد         أعلى(أن 10يتض  من الجدول )

ماان التكااارارات ،وجاااء بالمرتباااة التاليااة لهاااا الألعاااب الإدراكياااة حيااث حققااال      %32,89حققاال  

وهذا يعم اهتمامات الأطفال وفي تصورنا إحساسهم با رية أثنااء أداء الأعماال في غرفاة     30,13%

وهذا يؤكد مفهوم حرياة   %21,23إذ حققل  أقلرة بدرجة حين جاءت القصص المصو المصادر، في

انطااالاق الأطفاااال في خياااالهم الخصاااب غاااير المنظاااور للكبار،وجااااء الكمبياااوتر في الترتياااب الأخاااير   
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إما للقياود المفروضاة مان المعلماات والأسار في       أمرين% وبكننا إعادة الأسباب لأحد 15.75وبنسبة

 يمية  وسبة تجذب انتباه الأطفال وتتشبع رغباتهم.استخدام الأجهزة أو عدم توفر مواد تعل

قاااام الباحثاااان بتجمياااع الااادرجات المعااابرة عااان اساااتجابات أفاااراد العيناااة مااان المعلماااات والماااديرات  

بنااود المقياااس ورصاادها أمااام كاال عبااارة ماان عبااارات المقياااس وتم   والأخصااائيات المسااتجيبات علااى 

حساب مجموع الدرجات لكل فقرة ومتوساط الاساتجابة للفقارة والنسابة المئوياة لهاا ،وقاد تم تقسايم         

 النتائج ورصدها في اربعة  اور وفقا للنسبة الكلية لكل عبارة :

   7، 9، 8، 5، 2،26، 3،14ثل العبارات،  %80-90المحور الأول  

 ،11، 6،  28، 20، 21، 16، 30ثل العبارات  %70-80المحور الثاني 

 10، 29، 27، 13، 23، 17، 25، 18، 12ثااال العباااارات  60-70المحاااور الثالاااث  

،22 ،19 ،4  ، 

 ، 15، 24، 1ثل العبارات %50-60المحور الرابع 

فئاة في جادول يشامل المعلماات     ووفقا للنسبة الكلية للمحور البناود المتضامنة في المحاور وضاعل كال       

 والمديرات والأخصائيات ورتب تنازليا بالنسبة الكلية للكل عبارة وسوف يتم المناقشة الفئات مجتمعة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 2011 

773 773 

 

 

 

 

 

 %80حتى  90جميع أفراد العينة أو بعضهن والذي  وصلل النسبة الكلية   لدى(يوض  عبارات المقياس ا اصلة على أعلى الدرجات 11جدول )

 مج أخصائيات مركز المصادر الإداريات المعلمات عاااااااابارات المقاااااااااياس م
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الإضاءة  في مركز  3

المصادر  جيدة و مريحة 
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 أمنى وجود أفلام فيديو 14

  CD &DVDأو

تعليمية خاصة بالمعلمات 

في مركز المصادر 

لمشاهدتها أثناء ساعات 

 الفراغ .
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استعين بأمينة مركز  2

المصادر في ا صول على 

مواد تعليمية تساعد 

 الأطفال على التفوق. 
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يسهم مركز مصادر  26

التعلم في الروضة في 

زيادة اهتمام المعلمات 
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ارتبط بالأطفال بعلاقة  5
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نظام الإعارة في مركز  8
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أعرف نظام التصنيف  9

الكتاب وكيف أصل إلى 

والمواد التعليمية المطلوبة 

 في مركز المصادر
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المراجع العلمية الموجودة  7

بمركز المصادر تخدم المنهج 

4 كثيراً  وتفي بالغرض.
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مان حياث    ءأعلاى الادرجات ساوا    العباارات الاتي حصالل علاى    الساابق أن  (11يتض  من الجادول) 

المجموع أو النسبة الإجمالية والنسب التي حصلل عليها كل فئة من العينة: وظهر إن أعلى العبارات 

ل عان الجواناب الفيزيائياة لمركاز مصاادر الاتعلم في       ءوتسا (3) استجابل عليها أفراد العينة هي الفقرة

( وهاي أعلاى   %89,78داخل المركز وبلاغ معادل الاساتجابة عليهاا)     رياض الأطفال وتخص الإضاءة

معاااادل وتأكااااد اهتمااااام الدولااااة بتجهياااازات المراكااااز الطبيعيااااة وبلااااغ معاااادل رضااااي المعلمااااات       

(وعلاى الاارغم مان وجاود تفاااوت    %88,57) ت(، والإدارياا %89,43(والأخصاائيات) 90,43%)

وتفاوتاه باين العااملات داخال ريااض       نسبي ضئيل في معدل الاستجابة إلا أنهاا تظهار معادل الرضااء    

 الأطفال ف بالمناطق التعليمية المحددة في البحث  .

 ة(والمعاابرة عاان ا اجااة إلااي زيااادة الأفاالام والاابرامج التعليميااة والخاصاا      14وجاااءت العبااارة رقاام)  

بلغال النسابة    د، وقا اًبالمعلمات لمساعدتهن على تقديم الدروس للأطفال بطريقة أكثر إثاارة واهتماما  

حين كان أعلى استجابة في فئاة عيناة البحاث مان نصايب الإدارياات        ( في88.23الكلية لهذه العبارة)

الأخصااائيات في  ت( وجااء 88.87المرتباة الثانيااة جااءت المعلمااات وبلغال النساابة )    ( وفي90وهاي ) 

فقاط ،وبكان   (00,64حياث بلاغ)   %1 يبلاغ ( ولكنها بفارق ضئيل لم 88.23المرتبة الثالثة وبلغل)

العامااة وإدراك المااديرات  ةإعااادة الساابب الااذي جعاال الإداريااات في المقدمااة هااو شااعورهن بالمسااؤولي   

با اجااة لتطااوير أداء المعلماااات في رياااض الأطفاااال ماان ناحياااة وتصااورهن لتقاااديم الجديااد دائماااا       

 للمعلمات ليصل التلاميذ .

معادل الاساتعانة    %(وهاي تعابر عان    87.94) ( المرتبة الثالثة وبنسبة إجمالية بلغل2وحققل العبارة)

قبل العاملات برياض الأطفاال وكاان أعلاى النساب مان نصايب أخصاائيات         نم بأمينة مركز المصادر

،وفي المرتباة الثانياة جااءت  المعلماات     وهي أعلى من النسبة الكلياة للمحاور   %(96.36المراكز بعدل)

%(ويظهار هاذا البناد فاروق     84.29وبمعادل )  %(وجاءت الإداريات في المرتبة الأخايرة 88.34بمعدل)

دالة بين الفئات الثلاث للعينة وبكن القول بان الأخصاائيات يشاعرنا بالمهاام اللاواتي توأدينهاا لجمياع       
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العاملات في ريااض الأطفال،وجااءت المعلماات في المرتباة الثانياة وهان أكثار المساتفيدات مان مراكاز           

لتعليمياة ماع الأخصاائيات بصاورة متكاررة يومياا،على عكاس        المصادر ويتبادلنا الخبرات والخدمات ا

 الإداريات اللواتي يستخدمن مراكز مصادر التعلم بصورة  دودة وفي فترات متباعدة.

 وهااي خاصااة بمساااهمة %( 85.11( المرتبااة الرابعااة وبنساابة إجماليااة بلغاال )26وحققال العبااارة) 

،وأعلاى نسابة   مركز مصادر التعلم في الروضة في زيادة اهتمام المعلمات بالمواد التعليمية غاير الورقياة   

جااااءت  اوبعاااده %( 88.57)باااين فئاااات عيناااة البحاااث كانااال مااان نصااايب الإدارياااات وبلغااال  

نساابة المعلمااات في المرتبااة الأخاايرة وحققنااا    توجاااء %( 87.27) لبلغاا نسبببةب الأخصااائيات و

 إساهام بفارق كبير ذات دلالة،وعلى العموم بكننا جازمين تأكيد أهمياة   أقلنسبة  ي%( وه 85.22)

مراكااز مصااادر الااتعلم في تنشاايط العمليااة التعليميااة في المؤسسااات التربويااة عامااة ورياااض الأطفااال       

 خصوصا.

كاز  ارتابط أميناة مر   وتعابر هاذه العباارة عان     (%84 82.(معادلا إجمالياا بلاغ )   5وحققل العبارة ) 

نساابة ماان نصاايب    ىوكاناال أعلاا  المصااادر بالأطفااال بعلاقااة أمومااة راقيااة تساااعدهم علااى الااتفكير     

وهااي تاادل علااى تصااور مااديرة الروضااة والإداريااات لأخصااائية    %( 90الإداريااات حيااث بلغاال )

 87.27المركز،وجاااء المركااز الثاااني ماان نصاايب أخصااائيات مركااز مصااادر الااتعلم وحقااق معاادل )     

الأخاير جااءت    ساتوى الاثلاث ،وفي الم  الفئاات %(وهي المرتبة الثانية وكان يتوقع أن تكون الأعلى بين 

 ولكناه بيانهن وباين الأخصاائيات     اً%(وهو تعبير مقبول والفارق ليس كبير 85.91المعلمات وبمعدل )

باااط  هااذه الاسااتجابات توضاا  ارت    فااإن ذات اعتبااار بياانهن وبااين الإداريااات ،وفي كاال الأحااوال        

 الأخصائيات بالأطفال بدرجة كبيرة تساعدهم على استقبال المعارف والمعلومات.

نظاام الإعاارة في مركاز المصاادر     وهي تعبر عان  %(  84.82(معدلا إجماليا بلغ)8وحققل العبارة)

مان نصايب أخصاائيات مراكاز المصاادر حياث بلاغ         الفئاات سهل و مري ، وكانال أعلاى معادل باين     

%(  85.91نسبة عالية،والمعدل الثااني جااء مان نصايب المعلماات وبلاغ )       %(وهي 89.09المعدل)

 مان النسابة الكلياة للمحاور،     أقال وهاي   % (78.57) وجاءت الإدارياات في المرتباة الأخايرة وبلغال    

ويظهر الفارق الكبير هنا بين الأخصائيات والإداريات وبين المعلمات والإدارياات حياث يتضا  عادم     

 ة بين الإداريات على عكس المعلمات وهو  ور العمل اليومي .الاهتمام بنظام الإعار

لنظام التصنيف وكيف أصل إلى الكتاب والماواد التعليمياة    المعرفةوالتي تعبر عن ( 9وحققل العبارة)

كانال أعلاى    الفئاات ( وعند مقارناة  %82,70وبلغل النسبة الكلية للعبارة)المطلوبة في مركز المصادر 
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وجاااااااء بعاااااادهن المعلمااااااات   %(  85.45المعاااااادلات ماااااان نصاااااايب الأخصااااااائيات وبلااااااغ)   

(ولكن الفرق الكابير بيانهن وباين الإدارياات إذ بلغال النسابة       %1من ) أقل(بفارق %84,87وبمعدل)

فاأكثر وناري أن السابب     %80من معدل الفئاة الإحصاائية    كثيراً أقل -النسبة-وهذه (68,57%)

هذا العمل فهو من مهام الأخصائيات،وتساتخدمه المعلماات بصافة مساتمرة أثنااء      هو عدم الاهتمام ب

 البحث في المركز عن المصادر المرتبطة بموادهن الدراسية.

والمعبرة عان المراجاع العلمياة الموجاودة بمركاز المصاادر تخادم المانهج كاثيراً  وتفاي            (7وحققل العبارة)

 د الأدنى  لإجماالي نسابة المحاور ،وبالمقارناة باين      %( وبثل ا 80,43بالغرض ،معدل إجمالي بلغ)

%( وهااذه النساابة    81,39( ،وحققاال المعلمااات ) %84,29وجااد أن الإداريااات حققنااا)    الفئااات

 %( 72,73من ا د الأدناى للمحاور بلاغ)     أقلمتقاربة ،في حين حصلل  الأخصائيات على معدلا 

،وبكننا تفسير هذه النتيجة باان   فأكثر %80من معدل الفئة الإحصائية  كثيراً أقل -النسبة-وهذه

عادم كفااءة المراجاع المتاوفرة باالمركز ولا       ترىالأخصائيات بحكم المتابعة والمقارنة مع المراكز الأخرى 

 تفي بالغرض وهذا بثل تطلع الأخصائيات للمزيد من المصادر.

معظم أفراد العينة أو بعضهن والذي وصلل  لدى( يوض  عبارات المقياس ا اصلة على المرتبة الثانية من الدرجات 12جدول )

 .%70حتى  %80 أقلفيها النسبة الكلية 
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 6،  28، 20، 21، 16، 30(اشااتمل العبااارات  12يتضاا  ماان النظاارة الأوليااة لجاادول)   
 الماواد التعليمياة الاتي تقادمها أميناة مركاز      ذي توضا   ( وال30، وكانل أعلى العبارات هي )،11،

وبلغل النسابة إجمالياة    المصادر في روضة الأطفال متناسقة ومتكاملة مع الخبرات المقدمة في الفصول.

وهاي أعلاى مان     %( 81,43( وحققل فئات العينة نسبا متفاوتة كان أكثرها الإدارياات ) 78,87%)

(ومان  %79,13( وأخايرا المعلماات بمعادل)   %80لأخصاائيات) ،بعدها جاءت االنسبة الكلية للمحور

 الثلاث حول هذه العبارة . الفئاتالملاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة بين 

(وتضامنل العباارة   %78,01(وبلغال النسابة الإجمالياة لهاا)     16وكانل العبارة الثانية هي العباارة ) 

وقاد حققال    يحتويه مركز المصادر على عدد كاف من المواد التعليمية في جمياع الخابرات   اعمَّالكشف 

 وجاااااءت الأخصااااائيات بعااااادهن  (%79,48المعلمااااات أعلااااى معاااادل كسااااب بلغااااال النساااابة)     
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(وهنااا يظهاار الفاارق بااين %71,43(وفي المرتبااة الأخاايرة جاااءت الإداريااات وبنساابة)%78,18بمعاادل)

لشااعور المااديرات   ا،وبكننااا تفسااير الفااارق الكاابير لسااببان إماا   الإداريااات والمعلمااات والأخصااائيات 

 بالنقص الموجود في روضاتهن أو لعدم المتابعة الدقيقة للاحتياجات الفنية في الروضة.

(وتتضاامن العبااارة توضااي  %76,02(في مرتبااة ثالثااة وبمعاادل إجمااالي قاادرة) 21وجاااءت العبااارة ) 

استشارات فنية تسهم في تطوير الروضة وتطلاب مان عيناة     أمينة مركز المصادر  للخدمات المقدمة من 

( وهاي أعلاى مان النسابة الكلياة      %85,45البحث، وكان أعلى استجابة مان الأخصاائيات وبلغال )   

(  %75,30(وجااءت المعلماات بالمرتباة الأخايرة وبمعاادل)    %80وتلاهاا الإدارياات بمعادل )   ، للمحاور 

الاثلاث وبكنناا    الفئاات ( باين  %5) يمقادارها حاوال  ،ويتض  الفرق في هذه العباارة بصاورة متناساقة    

تفسير الاستجابات وفقاا للتخصاص فشاعور الأخصاائيات بتقاديم استشاارات للمساتخدمات مراكاز         

مصااادر الااتعلم وجاااءت بعاادهن الإداريااات ماان معاارفتهن بااان الأخصااائيات يقاادمنا فعاالا خاادمات     

ات في بعاض ريااض العيناة والأخار     يعود لعادم التعامال ماع أخصاائي     أقلللجميع ،وعكس المعلمات 

 الشعور بالاستغناء والاستعلاء عن الخدمات .

وتضامن الماواد التعليمياة المتاوفرة في مركاز       (%74,18بمعدل إجمالي بلغ ) ابعة(كانل الر20العبارة)

( مان  %74,43مصادر التعلم  تغطي كل الخبرات التربوياة المطلاوب تنفياذها للأطفاال وقاد أفاادت)        

%(والفااارق بااين   72,86،في حااين جاااءت الإداريااات في المرتبااة التاليااة بمعاادل)     بكفايتهاااالمعلمااات 

 أقال (مان الأخصاائيات كفاياة الماواد التعليمياة وهاو       %63,64) رأىالاستجابتين ليس كثيرا،في حين 

من المعدل التراكمي للمحور،وهذا يؤكد عادم قناعاة الأخصاائيات باالمواد التعليماة في مركاز مصاادر        

 أوانها لا تغطي الخبرات التربوية للأطفال. التعلم

وتضامن تساهم أميناة مركاز المصاادر في       (%72,34بمعادل إجماالي بلاغ )   (كانل الخامسة 28العبارة)

( %80إرشاد وتدريب المعلمات الملتحقات بالعمل حديثا على توظيف المواد التعليمياة وقاد أفاادت)     

%(والفااارق باااين   78,57،في حااين جاااءت الإداريااات في المرتبااة التاليااة بمعاادل)      ماان الأخصااائيات  

الأخصاائيات يساهمن بالتادريب     باأن (من المعلمات %71,48) رأىالاستجابتين ليس كثيرا،في حين 

للمعلمات الجدد ،وهذا يؤكد عدم قناعة المعلمات بحصولهن علاى مسااعدة تدريبياة مان أخصاائيات      

جااع هااذا إلااي عاادم مكاان بعااض الأخصااائيات ماان عملااهن أو عاادم وجااود     مركااز المصااادر وربمااا ير 

 أخصائيات من الأساس .

(وتتضاامن %71,77السادسااة ماان الجاادول وبمعاادل إجمااالي قاادرة)    المرتبااة(في 6وجاااءت العبااارة ) 
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أجد دائما المساعدة اللازماة مان أميناة مركاز      العبارة توضي  للخدمات المقدمة من أخصائيات المراكز 

(وتلاهااا %80المصاادر في تغطيااة ا صااص الزائاادة وكااان أعلاى اسااتجابة ماان الأخصااائيات وبلغاال )   

مان   أقال (وهاي  %67,14(وجااءت الإدارياات بالمرتباة الأخايرة وبمعادل)     %72,17المعلمات بمعادل ) 

الاثلاث وبكنناا تفساير الاساتجابات      الفئاات النسبة الكلية للمحور،ويتض  الفرق في هذه العبارة بين 

 باأن للتخصص فشعور الأخصائيات بتقاديم ا صاص الزائادة وجااءت المعلماات مان معارفتهن         وفقاً

ات ،وعكاس الإدارياات   خدمات تغطياة ا صاص الزائادة أو غيااب المعلما      فعلًا يقدمنالأخصائيات 

معرفة ومتابعاة في   الفئاتأكثر  يكن ا د الأدنى للمحور ويفترض أن أقلعلى معدل  اللواتي حصلن

 تغطية ا صص الزائدة .

(وتضامنل العباارة   %78,01( الأخيرة في الجدول وبلغل النسابة الإجمالياة لهاا)    11وكانل العبارة)

التربوياة تسااعدني في حال مشاكلة غيااب المعلماات        مالاتعل  مصاادر  أمينة مركاز  الكشف عن خدمات

(وجااء بعادهن الأخصاائيات    %80وقد حققل الإداريات أعلى معادل كساب بلغال النسابة)    المتكرر. 

من النسابة الكلياة    أقل(وهي %69,39(وفي المرتبة الأخيرة جاءت المعلمات وبنسبة)%78,18بمعدل)

مان   قال نازل المعادل لأ   يللمحور ،وهنا يظهر الفرق بين الإدارياات ،الأخصاائيات والمعلماات اللاوات    

لشاعور الماديرات باالواقع الفعلاي لمهاام أخصاائيات        ا،وبكن تفسير الفاارق الكابير إما   مستوى الجدول

المركاز وهااو نفاس شااعور الأخصاائيات وعلااى عكاس المعلمااات اللاواتي يتااوقعن أن الاعاتراف باادور       

رة وهاااو ماااا يجعااال الأخصاااائيات يعااام الاعاااتراف بالغيااااب عااان ا صاااص الدراساااية بصااافة متكااار 

 من حصص الاحتياط وهذا توجه الإداريات. اًبيرك اًعددالأخصائيات يأخذن 

جمياع أفاراد    لادى ( يوض  عبارات المقيااس ا اصالة علاى المرتباة الثالثاة مان الادرجات        13جدول)

 %60حتى  %70من   قلالعينة أو بعضهن والتي وصلل فيها النسبة الكلية لأ
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توصيل الإنترنل 

لمركاااز مصااااادر  

الااااتعلم يعيااااق  

عمل المعلماة في  

 مركز المصادر. 
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هناااك برمجيااات  
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للأطفاااال غااااير  
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مركاااز مصاااادر   

الاااتعلم يشاااكل 

عباا مادياا علااى   

موازنااة رياااض   
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المواد التعليمياة  

المتوفرة في مركز 

مصااادر الااتعلم  
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يناادر أن أكلااف  

بمهااااام خاااااارث  

في مركااز عملااي 
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أعاني كثيرا مان  

عاااااادم تااااااوفر  

الإنترنيااااااااااااال 

وماكينة تصاوير  
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تقدم أمينة مركز 
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29 

الأعمال المكتبية 

التي تؤديها أمينة 

مركاااز المصاااادر 

أكثر من الأعمال 

الفنيااة في مركااز  
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يصااااعب عليااااا  

الوصااااااااول إلى 

الكتااب والمااواد  

التعليمية المطلوبة 

في مركز المصادر 

دون ا صاااااول  

علاااى مسااااعدة  
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تقوم أمينة مركز 

المصااادر بتنفيااذ  

المهااااام الفنيااااة  

الخاصااة بااالمركز 
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يشااكو الأطفااال  

كثيرا من تكارار  

نفااس القصااص  

والأفلام عليهم 

في مركز مصادر 
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أعاني مان عادد   

الأطفااال يوميااا  

داخاااال مركااااز   

المصاااادر بااادون 

وجاااود معلماااة   
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(عبااارة وأن معاادل 12(يتضاا  اشااتماله علااى أعلااى عاادد ماان العبااارات بلغاال ) 13بااالنظر لجاادول)

أن معظام العباارات ذات موقاف     إلى( ،كماا تجادر الإشاارة هناا     %60-70مان )  أقال الكسب فيها 

يعاام رفااض الفكاارة وقبااول العكااس وقااد حققاال    أقاال فكلمااا حققاال العبااارة معاادلاً  وعليااهساالبي 

أن حتوصايل الإنترنال لمركاز مصاادر الاتعلم يعياق عمال        ( ونصها %69,65( نسبة بلغل)12العبارة)

(وهاي  %72,73، وبالمقارناة باين أفاراد العيناة جااءت الأخصاائيات  بنسابة)       المعلمة في مركز المصاادرح 
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( وهي نسبة أعلاى مان معادل البناد وان     %70,43نسبة أعلى من معدل البند ،تلاها المعلمات بنسبة)

وجود الانترنيال في   (،وهي تدل على أن الجميع يفضلن%65,71كانل صغيرة، فالإداريات بنسبة)

 مراكز المصادر برياض الأطفال.

أن حهناااك برمجيااات ضاارورية   ( ونصااها %69,36( نساابة إجماليااة بلغاال)  18حققاال العبااارة)  كمااا

، وبالمقارنااااة بااااين أفااااراد العينااااة جاااااءت الإداريااااات    لمصااااادرحللأطفااااال غااااير متااااوفرة في مركااااز ا 

(،وهاي تادل   %69,71(،فالمعلماات بنسابة)  %70,91(،تلاها الأخصائيات بنسبة)%71,43بنسبة)

على أن الجميع ياتفقن بوجاود نقاص في برمجياات ضارورية ويجاب توفرهاا في مراكاز المصاادر بريااض           

 الأطفال.

 عبئااً أنح مركاز مصاادر الاتعلم يشاكل     (ونصاها  %66,38ل)( نسبة إجمالية بلغ25وحققل العبارة)

، وبالمقارنااااة بااااين أفااااراد العينااااة جاااااءت الأخصااااائيات    ماديااااا علااااى موازنااااة رياااااض الأطفااااالح  

مان   أقال ( والنسبة هنا %55,71(، فالإداريات بنسبة)%66,96(،تلاها المعلمات نسبة)%80بنسبة)

رفااض العبااارة واعتباارهن مركااز المصااادر لا   معادل نساابة المحااور ،ونؤكاد هنااا أن رأي الإداريااات هاو   

على ميزانياة ريااض الأطفاال ،وهاي تادل علاى أن الجمياع ياتفقن ضارورة وجاود             مطلقاً عبئاًيشكل 

 مراكز المصادر برياض الأطفال وإنها لا تشكل عبي مادي على موازنة الرياض.

المااواد التعليميااة المتااوفرة في أن ح ( ونصاها  %65,11( نسابة إجماليااة بلغاال) 17وقاد حققاال العبااارة) 

وبالمقارنااة بااين أفااراد العينااة جاااءت الإداريااات    مركااز مصااادر الااتعلم غااير كافيااة في جميااع الخاابرات ح  

( نلاحاظ أن نسابة   %58,78(،فالمعلماات بنسابة)  %60(،تلاها الأخصائيات بنسبة)%62,86بنسبة)

ياه المركاز مان ماواد تعليمياة ،وهاي       من معدل المحور وتدل على قناعتهن بماا يحو  أقلكسب  المعلمات 

تاادل علااى أن الجميااع يااتفقن بوجااود مااواد تعليميااة تفااي بااالغرض وتغطااي جميااع الخاابرات في مراكااز   

 المصادر برياض الأطفال.

أنح يندر أن أكلف بمهاام خاارث عملاي    (ونصها %64,96( نسبة إجمالية بلغل)23وحققل العبارة)

(،تلاهاا  %70,91أفاراد العيناة جااءت الأخصاائيات  بنسابة)     ، وبالمقارنة باين  في مركز مصادر التعلمح

( وبكان توضاي  عاادم وجاود فارق بااين     %64,87(، فالمعلماات بنساابة) %65,71الإدارياات بنسابة)  

المعلمات والإدارياات ،ووجاود فارق باين الأخصاائيات وكال مان المعلماات والإداريات،وهاذا يادل           

ن كلفال الأخرياات فهاي تكليفاات ناادرة.أن      على إن التكليفات تتم للأخصائيات ولايس للجمياع وا  

ماان يكلااف بمهااام غااير مهامااه الأساسااية هااو الأخصااائيات فهااي تساااعد في بعااض الأعمااال الإداريااة     
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 والاحتياط والمناوبات الصباحية.

أن ح أعااني كاثيرا مان عادم تاوفر      ( ونصاها  %62,98( نسابة إجمالياة بلغال)   13وقد حققل العبارة)

وبالمقارناة باين أفاراد العيناة جااءت الأخصاائيات        ح م مركاز مصاادر الاتعل   الإنترنيل وماكينة تصوير في

( نلاحااظ أن %62,09(،فالمعلمااات بنساابة) %67,14(،تلاهااا الإداريااات بنساابة)  %72,73بنساابة)

 قال المعلماات الأ  وأن الأخصائيات أكثر كساباً  وأن، الفئاتبصورة دالة بين  أقلنسبة كسب المعلمات 

الأخااريين ،وبكاان تفسااير النتااائج بااان      الفئااتينكساابا وجاااءت الإداريااات في مرتبااة متوسااطة بااين      

أكثاار حاجااة لجهاااز التصااوير والانترنياال في مركااز المصااادر ،ودعماال الإداريااات هااذه    تالأخصااائيا

ا اجة ،وعلى عكس المعلمات فهن يحضرن الموضوعات في المكاتاب أو المناازل نظارا لكونهاا المكلفاة      

بشاااغل ا صاااص المضاااافة   يكلفااان يالعملياااة التعليمياااة للتلامياااذ علاااى عكاااس الأميناااات اللاااوات   ب

 اًالإداريااات أن وجااود التصااوير والانترنياال في المركااز يااوفر حااافز  وترى)الاحتياط(بصااورة مفاجئااة،

 للعمل والإنتاث .

مصااادر أن ح تقاادم أميناة مركااز  ( ونصاها  %62,70( نساابة إجمالياة بلغاال) 27وقاد حققاال العباارة)   

وبالمقارناة باين أفااراد    خادمات اجتماعياة للأطفاال أكثار مماا تقدماه بعاض مدرساات الفصاول ح          مالاتعل 

(،فالمعلمااااات %67,27(،تلاهااااا الأخصااااائيات بنساااابة)%70العينااااة جاااااءت الإداريااااات بنساااابة)

،وان الإدارياات أكثار   الفئاات بصورة دالة بين  أقل( نلاحظ أن نسبة كسب المعلمات %61,91بنسبة)

الأخاريين،وبكن   الفئاتين كسبا وجاءت الأخصائيات في مرتبة متوسطة بين  قلوان المعلمات الأ كسبا

الممارساة في   ةا كم في الجواناب الإدارياة والفنيا    علىتفسير النتائج بان الإداريات  أكثر دراية ومقدرة 

 الدور الهام لأخصائية مركز المصادر. ىالاستجابة بالموافقة عل أبدتالروضة وعليه 

أن ح الأعماال المكتبياة الاتي تؤديهاا     ( ونصها %61,70( نسبة إجمالية بلغل)29وقد حققل العبارة)

وبالمقارناة باين أفاراد     أمينة مركز المصادر أكثر من الأعمال الفنية في مركز مصاادر الاتعلم في الروضاة ح   

كاابر ماان المعاادل العااام للمحور،تلاهااا الإداريااات      (أ%70,90العينااة جاااءت الأخصااائيات بنساابة)   

 أقال ( نلاحاظ أن نسابة كساب المعلماات والإدارياات      %61,39(،فالمعلمات بنسابة) %61,43بنسبة)

الأخاريين ،وبكان تفساير     الفئاتين الاثلاث،وان الأخصاائيات أكثار كسابا مان       الفئاتبصورة دالة بين 

في خاارث المهاام ولاذا     هفقا لمهامهن الأساسية وما يؤدينأكثر دراية بما يؤدينه و تالأخصائيا بأنالنتائج 

 الثلاث . الفئاتظهر التمايز والفارق في معدل الاستجابة بين 

الوصاول إلى   ح يصاعب علاي   أناه ( ونصاها  %61,42( نسابة إجمالياة بلغال)   10وقد حققل العباارة) 



262011 

784 784 

 اعدة أمينااة المركااز. ح الكتاااب والمااواد التعليميااة المطلوبااة في مركااز المصااادر دون ا صااول علااى مساا       

(،تلاهاااااا الإدارياااااات %67,27وبالمقارناااااة باااااين أفاااااراد العيناااااة جااااااءت الأخصاااااائيات بنسااااابة)  

 أقال ( نلاحاظ أن نسابة كساب المعلماات والإدارياات      %61,39(،فالمعلمات بنسابة) %61,43بنسبة)

النتائج بان  الأخريين ،وبكن تفسير الفئتينمن  الأخصائيات أكثر كسباً وأن، الفئاتبصورة دالة بين 

أكثر دراية بماا يؤديناه وفقاا لمهاامهن الأساساية وماا يساهمن باه مان خادمات ل دارياات             تالأخصائيا

 في حين تجمع الإداريات والمعلمات على عدم ا اجة للمساعدة . حد  سواءوالمعلمات على 

المصااادر أن ح تقااوم أمينااة مركااز ( ونصااها %61,27( نساابة إجماليااة بلغاال)22وقااد حققاال العبااارة)

وبالمقارناااة باااين أفاااراد العيناااة جااااءت الإدارياااات     بتنفياااذ المهاااام الفنياااة الخاصاااة باااالمركز بصاااعوبة ح   

( نلاحاظ أن  %56,36(،فالأخصاائيات بنسابة)  %60,17(،تلاها المعلماات بنسابة)  %71,43بنسبة)

لمحاور  من المعدل العام ل أقلنسبة الكسب  وأن الفئاتبصورة دالة بين  أقلنسبة كسب الأخصائيات 

الأخريين وان  الفئتينالإداريات أكثر كسبا من  وأنالأخصائيات عن العبارة ، رضىوهذا يؤكد عدم 

الإدارياااات  أكثااار دراياااة بماااا يؤديناااه     باااأنالمعلماااات في مرتباااة متوساااطة ،وبكااان تفساااير النتاااائج     

والمعلماات   موقفهن منهن غير موضوعي وهذا ما يشير إليه الفارق بين الإداريات إنأو الأخصائيات،

 والأخصائيات  فالفارق في المعدل بين المعلمات والأخصائيات فرق موضوعي.

مان   ح يشاكو الأطفاال  كاثيراً    هأنا ( ونصاها  %60,85( نسابة إجمالياة بلغال)   19وقد حققال العباارة)  

وبالمقارناة باين أفاراد العيناة جاااءت      تكارار نفاس القصاص والأفالام علايهم في مركاز مصاادر الاتعلم ح        

( %61,39(،فالمعلماات بنسابة)  %61,43(،تلاهاا الإدارياات بنسابة)   %63,64يات بنسابة) الأخصائ

 وأن%( فقاط،  0,04الفارق بيانهن)   وأن نلاحظ أن نسبة كساب المعلماات والإدارياات متقاارب جاداً     

كان الفرق أيضا ليس كبيرا ،وبكان تفساير النتاائج     وإنالأخريين  الفئتينمن  الأخصائيات أكثر كسباً

أكثار درايااة بماا يعارض داخاال المركاز ومقادار شاغف وازااذاب الأطفاال نحاو المااواد          تباان الأخصاائيا  

 المعروضة .

داخال   ح أعااني مان عادد الأطفاال يوميااً     ( ونصاها  %60( نسبة إجمالية بلغال) 4وقد حققل العبارة)

وبالمقارناااة باااين أفاااراد العيناااة جااااءت الأخصاااائيات    معهااام حمركاااز المصاااادر بااادون وجاااود معلماااة  

(وهي نسابة  %59,65( وهي نسبة اكبر من معدل نسبة المحور،تلاها المعلمات بنسبة)%76,36بنسبة)

مان معادل المحاور، نلاحاظ أن      أقال ( وهاي نسابة   %54,29من معدل المحور، فالإداريات بنسابة)  أقل

 أقال %( وان النسابتين   5,36الفرق بيانهن ذات دلالاة)   أنونسبة كسب المعلمات والإداريات متقارب 
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،وان الأخصاائيات أكثار كسابا مان     همن معدل المحور وهذا يؤكد أن كل فئة في العينة يجب بما يارتبط با  

أكثار دراياة بماا     تجدا ،وبكن تفسير النتائج بان الأخصاائيا  الأخريين وان الفارق بينهن  كبير الفئتين

عادم   ون وجود المعلمات ويتوقاع البااحثون  ار الجهد المبذول مع الأطفال بديعرض داخل المركز ومقد

 دراية الإداريات بما يدور بمركز المصادر.

جمياع أفاراد    لادى ( يوض  عبارات المقياس ا اصالة علاى المرتباة الثالثاة  مان الادرجات       14جدول)

 %50حتى  %60من   أقلالعينة أو بعضهن والذي  وصلل فيها النسبة الكلية  

عااااااابارات  م

 المقاااااااااياس

 الأخصائيات  الإداريات  المعلمات 
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الاحتياطياااة يعياااق   
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وجاااااااود ماكيناااااااة  15

تصوير وتغلياف في  

مركااااااز المصاااااااادر  
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المركز بتنفيذ بعاض  

 الأعمال الإدارية. 

3
2
8

 2
.8

3
 5

7
.0

4
 

4
2

 

3
 6

0
 

3
7

 3
.3

6
 6

7
.2

7
 

5
7
.7

3
 

(عباارة فقاط وأن معادل    3عادد مان العباارات بلغال )     أقال (يتضا  اشاتماله علاى    14بالنظر لجدول)

أن معظام العباارات ذات موقاف     إلى( ،كماا تجادر الإشاارة هناا     %50-60مان )  أقال الكسب فيها 

 يعم رفض الفكرة وقبول العكس .  أقل سلبي وعلية فكلما حققل العبارة معدلًا

في مركاز المصاادر يقلال     أن ح بقاء الأطفال كثيراً%( ونصها 59.43( نسبة بلغل)1وقد حققل العبارة)

( %69,09بالمقارناة باين أفاراد العيناة جااءت الأخصاائيات بنسابة)       و"تعلمهم أشاياء مفياد في الفصاول   
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( %58,95(، فالمعلماات بنسابة)  %60من معدل نسبة المحور،تلاها الإداريات بنسابة)  أكبروهي نسبة 

%( وان  1,05) لًااالفارق بياانهن لاايس د  وأننلاحاظ أن نساابة كساب المعلمااات والإدارياات متقااارب    

الأخصائيات أكثار   وأن،هيؤكد أن كل فئة في العينة يجب بما يرتبط ب النسبتين ضمن معدل المحور وهذا

أكثار   تجدا ،وبكن تفسير النتائج بان الأخصاائيا  الفارق بينهن  كبير وأنالأخريين  الفئتينكسبا من 

 دراية بما يعرض داخل المركز .
ياق العماال  أن ح كثارة ا صاص الاحتياطياة يع   %( ونصاها  59.01( نسابة بلغال)  24وحققال العباارة)  

%( 63.64وبالمقارنة بين أفراد العينة جااءت الأخصاائيات بنسابة)   " الإبداعي في مركز مصادر التعلم

%(، فالإداريااااات 59.13ماااان معاااادل نساااابة المحور،تلاهااااا المعلمااااات بنساااابة) أكاااابروهااااي نساااابة 

( نلاحااظ أن نساابة كسااب المعلمااات والإداريااات متقااارب وان الفاارق بياانهن غااير       %58,57بنساابة)

النساابتين ضاامن معاادل المحااور وهااذا يؤكااد أن كاال فئااة في العينااة يجيااب بمااا ياارتبط    وإن%(  0,56دلا)

،وبكان تفساير    الأخاريين وان الفاارق بيانهن  لايس كابيراً      الفئتين،وان الأخصائيات أكثر كسبا من هب

ماا تاتم    حصاص الاحتيااط غالبااً    ،وأنأكثر دراياة بماا يعارض داخال المركاز       تالأخصائيا بأنالنتائج 

 داخل المركز .
أن ح وجااود ماكيناة تصااوير وتغليااف في مركااز  ( ونصااها %57.73( نساابة بلغال) 15وحققال العبااارة) 

وبالمقارناة باين أفاراد العيناة جااءت      " المصادر يجعلنا نلزم أميناة المركاز بتنفياذ بعاض الأعماال الإدارياة      

 تتلاهاااا الإدارياااا مااان معااادل نسااابة المحور،   أكااابر ( وهاااي نسااابة  %67,27الأخصاااائيات بنسااابة) 

( نلاحاظ أن نسابة كساب المعلماات والإدارياات متقاارب       %57,04(، فالمعلمات بنسابة) %60بنسبة)

%( وان النسبتين ضمن معدل المحور وهذا يؤكد أن كل فئاة في العيناة    2,96وان الفرق بينهن غير دلا)

لفاارق بيانهن  لايس كابيرا     ا وأنالأخاريين   الفئاتين خصائيات أكثر كسبا من الإ وإن،هيجيب بما يرتبط ب

حصاص الاحتيااط    وإنأكثر دراياة بماا يعارض داخال المركاز       تالأخصائيا بأن،وبكن تفسير النتائج 

 غالبا ما تتم داخل المركز .

 أولا:مناقشة نتائج الأطفال

جميعاً يعرفون ويألفون مركاز صاادر   بملاحظة نتائج استجابة الأطفال على الاستبيان يتض  لنا بأنهم 

 العلم في رياضهم وليس فيهم من يجهله.
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نحاو أخصاائيات مركاز     إيجاابي من الأطفال يحبون أخصائية مركز المصادر ،وهذا تصور %95كما أن  

 يتعلمون ويقلدون كل من يحبونهم أو يرتبطون معهم بعلاقات ايجابية. عادةالمصادر فالأطفال 

علااى  أن معلماااتهم يحصاالن %81,6ة بلغاال ياادركون بصااورة كاابير  ذالتلامياا نبااأوأظهاارت النتااائج 

إلي البيل وهذا يؤكاد عادم قادرة    %13,6بعضهم  أشارالقصص والمعلومات من مركز مصادر ،وان 

ز بين عناصر الكلام ومدلوله حين تقول المعلمة اليوم جبل لكم قصة جديادة غالباا ماا    يالتلاميذ التمي

و البيل ،ولمعالجة المفااهيم ينبغاي علاى المعلماة اساتخدام العباارات بطريقاة        يفترض الأطفال السوق أ

سااهير  كتبااات وهااذا يتفااق مااع مااا ذهباال إليااه   يظهاار أهميااة مراكااز مصااادر الااتعلم والم   أكثاار تحديااداً 

إدراك التلاميااذ أساااليب الجلااوس أمااام التليفزيااون ومااوقعهم ماان الشاشااة      .ويتضاا  لنااا جلياااً ظ فو

 الأمثل أثناء المشاهدة. كوالاقتراب منها والسلو

ظهر نتائج الألعاب التي يفضالها التلامياذ فقاد كانال المرتباة الأولاي العااب التراكياب ،وتلاهاا          كما أ

أن هاذه  النتاائج تاتلاءم ماع متطلباات       نرى والفارق بينهم غير دال ولكننا ةالألعاب المتحركة المحو سب

هم يرتبط بالقدرات الذاتية والفردية أكثار  لدى يالعصر فالتفكير عنصر ذات أهمية والتفضيل والمهار

 من الجماعية وهي العاب التراكيب.

ها إلااي مكانهااا بعااد الاسااتخدام  نوظهاار التلاميااذ الاهتمااام بااالمواد المسااتخدمة في المركااز وإنهاام يعياادو  

روث بأسلوب منظم وهذا يعم أن آداب الاستخدام المكتبة يدركها التلاميذ وهذا يتفق مع نتاائج  والخ

 سهير بان الأطفال يستجيبون لما يعطي لهم من تعليمات منظمة داخل المكتبة.

ل التلامياذ عاان أكثار الأشااياء الااذي بارساونها داخاال مركاز المصااادر أوضا  إن أكثاار مااا       وعنادما ساائ 

 القصص المصورة، بناء الألعاب التراكيب،ومشاهدة الرسوم المتحركاة وهاذا يادل    راءةقبارسونه هو 

 استخدامات المعلمات الأكثر لهذه الوسائط. على

 ظهر معظم أفراد العينة أنهم يفضلون زيارة مركز المصادر مرة واحدة أو مرتانوأ

التلامياذ بالبقااء في    ،وهاذا يادل علاى عادم اساتمتاع     %20جاءت ثلاث مرات وثلاث فاأكثر  بمعادل    

عدم وجود جديد عندما يدخل التلاميذ أكثار مان مارتين في     السبب إلى ويرجعمركز مصادر التعلم ،

 اليوم دون تخطيط مسبق وتجديد في المناشط.

الإدراكيااة ومشاااهدة أفاالام الكرتااون  والألعااابواظهاار التلاميااذ إن أخصااائية المركااز تعلمهاام القااراءة 

ة والقصااص هااي الأكثاار  الوضااع الأخير،ويؤكااد هااذا إن القاارآ  وجاااءت الخاابرات الخاصااة بااالمنهج في 

 تكرار دخول التلاميذ غرفة المصادر. إلىهذا الأمر  نالباحثو ويرجعشيوعا في غرفة المصادر 
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أو هذا يدل إن كميتها في المركاز  ادودة   إدراكية و ألعابومن المفارقات إن التلاميذ يرغبون في وجود 

قدبة أو تقدم بدون تعليق مان قبال المعلماة وجااءت بعادها الكتاب الملوناة ثام القصاص المصاورة            إنها

 وجاء في الأخير الكمبيوتر.  

الأدناى   إلىور وتم ترتيب النتائج تنازلياا مان الأعلاى    كما أوضحل النتائج فقد تم رصدها في أربعة  ا

بحسب ماا يارد داخال كال  اور وأماام كال عباارة مان عباارات المقيااس وفي ماا يلاي عارض للمحاور                

 والنتائج المرتبطة بكل  ور.

 أحاادوتشاارح (3في المعاادل العااام العبااارة )  بااالنظرة المجااردة للجاادول يلاحااظ أن أعلااى البنااود كسااباً   

الجوانب الفيزيائية داخل المركاز و هاي الإضااءة وكانال جمياع الاساتجابات قريباة مان ا اد الأعلاى           

 للمحور،وهذا يؤكد اهتمام الوزارة في تجهيز المادي للمراكز مصادر التعلم .

 (بالمرتبة الثانية وفي نفس الاستجابة من قبل أفراد العينة.14وجاءت العبارة )

( كانال الأخصاائيات أكثار اساتجابة     2)ةالمبحوثاات عان اساتعانتهن بأميناة المركاز العباار      وعند سؤال 

وهاي أعلاى اساتجابة في عباارات المقيااس      %96,36 وبلاغ لهذه الفقرة بمعدل أعلاى مان معادل المحاور     

استجابة لهاذه   أقلالمقياس ،وجاءت المعلمات في المرتبة الثانية ،وكانل الإداريات  مستوىكلها على 

وكاان  %85أكثار مان    اًمرتفعا  معدلًا(الذي حقق فيها جميع أفراد العينة 26العبارة. وجاءت العبارة )

هن الإداريات ،ونرى  أن هذا يعاود لمعارفتهن بادور كال وحادة مان وحادات الروضاة          أكثرهم كسباً

ارة الخاصااة بالارتباااط مقاايم في المدرسااة .وفي العباا  مفهااوم التربيااة هااي عبااارة عاان موجااه ،فالمااديرة في

 ابالأطفال كانل الإداريات الأعلى استجابة لهذه الفقرة وارتباطهن بالأطفال بعلاقاات أموماة، تلاها   

تصاااورن هااو زمااان الاحتكااااك بالأطفااال والعمااار الااازمم للمعظااام    الأخصااائيات فالمعلماااات، وفي 

 ات الإنسانية.في تكوين العلاق واطنة فاللغة والعادات ذات تأثير كبيرالإداريات والم

فالمعلماات   للأخصاائيات وفيما يتعلق بنظاام الإعاارة في مراكاز مصاادر الاتعلم كانال أعلاى اساتجابة         

اساتخداما ومتابعاة لماا يجاري ف ي مركاز المصاادر مان الإدارياات          الفئاات وهو اثر معروف فهن أكثار  

وهااو %78,57المحاور فقاد بلاغ معادل الكساب       مساتوى مان   أقال ،لهاذا جااءت الإدارياات في معادل     

مؤشاار يظهاار إمااا عاادم متااابعتهن لمااا يجااري في المراكااز أو لعاادم الاهتمااام بااالمركز ماان ناحيااة الترتيااب      

 والتنظيم.
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الإدارياات   توعند السؤال عن نظام التصنيف كانل المعلمات الأعلاى تلاهان الأخصاائيات، وجااء    

إلماام الإدارياات بابعض    طبيعي عن عادم   شر(وهذا مؤ%68,57 من معدل المحور )بكثير أقلفي مرتبة 

نهن دون الماارور يااالقضااايا الفنيااة المتبعااة بمركااز المصااادر،ونعيد الساابب أن بعااض الإداريااات يااتم تعي    

 الفنية داخل المدرسة. بالأعمال

وجاد أن الأخصاائيات أكثار الفئاات موافقاة      المحتوي العلمي لمقتنياات المركز؛  وعند السؤال عن كفاءة

 المركز.لعدم كفاية المراجع داخل 

ثل هذا المحور العبارات التي لم يتجاوز معدل الكسب في النسبة المئوية الكلياة لإفاراد عيناة البحاث     

(عباارات فقاط،وان   7مان العباارات)   أقال ،ويشاتمل هاذا المحاور علاى عادد      %70ولم تقل عن 80%

( 30(و)21المحاور وهماا البنادان )    بعض أفراد العينة أكثر من معادل  لدىعدد من البنود حقق كسبا 

الإداريات وان هناك بندان لم يصل نسبتهم للحد الأدنى لفئاة   لدىالأخصائيات  والتالي  لدىالأول 

بكاان القااول بااان ارتفاااع معاادل    وأنااه(الإداريااات 6الأخصااائيات والبنااد) لاادى( 20المحااور وهمااا )

يساال كاابيرة في الفااارق فقااد بلغاال  (ل30الكسااب بثاال حقيقااة واقعااة وليساال غريبااة فهااي في البنااد)  

(كابيرة باين   21%(فقط للمعلمات والأخصائيات والفارق في صالح الإداريات.وهي في البند ) 1,50)

(ولصاالح  %5,45بين الإدارياات والأخصاائيات)   أنه( في حين %15,15المعلمات والأخصائيات بلغ)

كوناه يتطلاب أماورا فنياة وحقيقاة أناة        الأخصائيات وهو من الأمور المألوفة كونه حول الأمور المألوفة

لا بكنهاا الاعااتراف بالمساااعدات مان منظااور الأنااا بحسااب    الفئاااتبكان تقااديم المساااعدة فعالا وكاان   

 التفسير النفسي. 

(لادى  20الانقص عان المعادل هاو في البناد)      وأنوعلى العموم فان التنسيق في هذا المحور منطقي جدا 

دراية فيما ينبغي أن يتوفر في مركز المصادر هن الأخصائيات  ئاتالفالأخصائيات وف نظرنا فإن أكثر 

 مركز المصادر. بمحتوىفهو يتعلق 

 معادل للمحاور وهاو كابير     أقل(عن %2,86الإداريات ) لدى(وكان النقص 6)يأما العبارة الثانية فه

 (لصالح الأخصائي ويتضمن المساعدة من الأخصائيات.    %12,86بين الأخصائيات )

(عبارة ومما يلاحظ فيه أن هنااك بناود حققال أعلاى مان      12ثل هذا المحور اكبر عدد من العبارات )

.في حاين بلااغ  %0,43الأخصاائيات المعلمااات  %2,43(12معادل المحااور بعضاها بفااارق ضائيل البنااد)   
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 الأخصائيات .%0,91المعلمات و%1,43(18الزيادة في البند) معدلا

زيادة على أعلاى معادل المحاور وحققال الإدارياات نقصاا عان         %10الأخصائيات (حققل 25البند)

لصااالح %15,71وان الفااارق بااين الأخصااائيات والإداريااات بلااغ   %5,71معاادل للمحااور بلااغ   أقاال

أن مركاز مصاادر الاتعلم     تجابة ايجابياة فاان الجمياع لا يارى    الأخصائيات وفي كال الأحاوال فاان الاسا    

 نة رياض الأطفال وهو في نظرنا ايجابي.ماديا على مواز عبئاًيشكل 

 االمعلماات، وهاذ   لادى  1,22معادل للكساب بلاغ    أقل(أن هناك نقص عن 17وأظهرت نتائج البند)

الإداريات أن المواد التعليمية المتوفرة في مركز مصادر الاتعلم غاير    ترىيظهر الغرابة في النتائج في حين 

 كافية في حين تراها المعلمات كافية.

 لدى الأخصائيات وهو ليس بفارق ذات دلالة.%0,91(بزيادة 23نتائج البند )وجاءت 

لصاالح الأخصاائيات والفاارق ذات دلالاة كابيرة ماع المعلماات         %2,73(فقد بلغ الفارق  13إما البند)

أن المعلمات ملزمات بحصص  ددة سلفا وعلية بكنهن البحث في الانترنيال في   الىوبكن إعادة هذا 

المركااز في أوقاات غااير  اددة في معظاام    إلىكااس الأخصاائيات اللااواتي يحضار الأطفاال    المنازل علاى ع  

 الأحيان .

بيانهن وبااين   كااان الفاارق دالاً  وإنالأخصاائيات   لادى % 0,90(فكانال معاادل الزياادة  29البناد )  أماا 

 ولصالح الأخصائيات. %9المعلمات والإداريات فهو في حدود

اظهر فاارق كابير    عن أعلى معدل للمحور ولكنه%1,42غ الإداريات بل لدى(زيادة 22واظهر البند)

نقصا  وبين الأخصائيات اللواتي حققن نلصالح الإداريات، وبينه%11,28بينهن وبين المعلمات بلغ

 %15,07والإدارياات  -الأخصاائيات –الفاارق بيانهن    غمعادل للمحاور وبلا    أقال عان  %3,64بلغ 

 صائيات مركز مصادر التعلم ينفذنا مهمتهن بصورة طبيعية.ولصالح الإداريات وهذا يؤكد أن أخ

الأخصااائيات ونقااص لاادى كاال ماان المعلمااات     لاادى%6,36( ققااا زيااادة مقاادارها  4وجاااء البنااد) 

باين الأخصاائيات   %22,07ما يظهر فارق مقاداره    ابالترتيب، وهذ%5,71و%0,35والإداريات بلغ 

باااين الأخصاااائيات والمعلماااات لصاااالح   %16,71بلاااغ  قوالإدارياااات لصاااالح الأخصاااائيات، وفااار 

 الأخصائيات.

مان   %25 ل، ومثا 19، 10، 27كانل في حالة استقرار هي البناود  اًوأظهرت النتائج أن هناك بنود

 بنود المحور وليس فيها تذبذب يذكر.
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(عبارات فقاط ويعتابر الاق البناود مان حياث النسابة        3عدد من العبارات ) أقلاشتمل هذا المحور على 

الكلية وقاد أظهارت النتاائج الداخلياة لعيناة البحاث وجاود فاروق بيانهن فقاد أظهارت الأخصاائيات             

(حياااث 1)ةمعاادل كسااب اكااابر ماان معاادل النسااابة الكليااة للمحور،وكااان أكثرهاااا ارتفاعااا العبااار        

وباين   -الأخصاائيات -وبلاغ الفارق بيانهن    الإدارياات  الفارق بيانهن وباين    روهاو مقادا  %9,09بلغ

 عبئااً مان حياث   ولصالح الأخصائيات وهذا يؤكد إنهن مان يشاكل لهان الأطفاال     %10,14المعلمات 

 البقاء في الفصول الدراسية.

لصااالح الأخصااائيات وهااو يؤكااد تااذمرهن ماان حصااص الاحتياااط   %3,64(بزيااادة 24وجاااء البنااد)

 ة.اللواتي يأخذنها بصوره يومي

لانفس الفئاة أي لصاالح الأخصاائيات بلاغ الفارق بيانهن وبااين        %7,27(بزياادة  15وأخايرا جااء البناد)   

ولصالح الأخصائيات وهذا يؤكد الاحتياجات والتفكير فيها من قبال أفاراد العيناة    %10,23المعلمات 

. 

 :ةومناقشة النتائج بكننا تقديم عدد من التوصيات التالي وأدواتهوفي ضوء نتائج البحث 

إعااادة تطبيااق أدوات البحااث علااى عينااة اكاابر وفي جميااع المناااطق التعليميااة في      .1

 شاملة . إحصائيةالدولة،وإجراء مقارنات 

الخليجي لمعرفة الفارق بين اتجاهات المعلماات   ستوىبكن تطبيق البحث على الم .2

 والإداريات على مستوى كل دولة مقارنة بدولة الإمارات.

ببحاوث   معناد القياا   أوركة حقيقية عند التطبيق التاالي  مشاركة وزارة التربة مشا .3

 مشبهة لضمان ا صول قرارات ملزمة لإفراد العينة .

أظهرت النتائج عادم وجاود أخصاائيات لمركاز مصاادر الاتعلم في بعاض ريااض          .4

 الأطفال خاصة الفجيرة وعلية يوصي البحث بتعيين أخصائيات.

ين الأكااادبيين والمياادانيين في  البحااوث المشااتركة باا   ريوصااي الباااحثون باسااتمرا   .5

 المجالات التربوية شاملة لتأصيل الفكر الإجرائي التربوي

 

 (:أفكار تربوية،تهامة للنشر،جدة.1981إبراهيم عباس نتو) .1
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(فضائل الأصحاب،تحقيق وصي الله بن عباس،مكة المكرمة:جامعة أم 1983الإمام احمد بن حنبل) .2

 وإحياء التراث.القرى،مركز البحث العلمي 

(:الإطار المرجعي الشامل لمراكز مصادر التعلم،مكتب التربية 2003الصالح وآخرون) عبد اللهبدر بن  .3

 العربي لدول الخليج،الرياض .

 .ةالكتب، القاهر ، عالم3(:دراسات في سيكولوجية النمو، ط1974الفقي) زحامد عبدا لعزي .4

طفال بدولة الكويل نحو استخدام قراءة كتب (اتجاهات معلمات رياض الأ2005سلوي باقر جوهر) .5

-القصص للأطفال كأسلوب للتعليم المبكر للقراءة والكتابة، المجلة التربوية ،مجلاس النشار العلماي    

 . 2005ديسمبر -( 20(المجلد)77جامعة الكويل،مجلة فصلية  كمة ،ملحق العدد)

 ةجامعة المل  عبد العزيز، السن ةرسة، مجل(الأهمية التربوية لمرحلة ما قبل المد1976سهام  مد بدر) .6

 .69الثاني،  دالثانية، العد

(:مكتباااات الأطفاااال كمراكاااز لمصاااادر الاااتعلم في مرحلاااة ماااا قبااال     1996ساااهير احماااد  فاااوظ)  .7

م ،الجمعيااة 1996المدرسة،سلسالة دراساات وبحاوث تكنولوجياا التعليم،المجلاد السادس،الكتاب الراباع خرياف         

 ليم،القاهرة. المصرية لتكنولوجيا التع

،  يبااان يحاااي السااار يحااا   (الجاااوهرة الخالصاااة،تحقيق عبااادا لله  2008ن الااادمغاني)لااادىثاااس ا .8

 ألمانيا)بغداد(،منشورات الجمل.

(المصانف،تحقيق حبياب الارحمن الأعظميى،الهناد:المجلس     1970عبد الرزاق بان هماام الصانعاني)    .9

 العلمي.

1 ( 1(مقدماة في أصاول التربياة،ط)    2005)حماد ا لايبي   فالمعايطة ،عباد اللطيا   عبد العزيز عطا الله .0

 ،مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ،الكويل .

1 (اتجاهات معلمات رياض الأطفال الكويتيات نحاوي تادريس واساتخدام    2004عبير عبدالله الهولي ) .1

جامعة الكويل،مجلة فصلية  كمة -أدب الأطفال في ا ساب ،المجلة التربوية ،مجلس النشر العلمي 

 . 2004ديسمبر -( 19(المجلد)73،العدد)

1 ى تاأثير اساتخدام التكنولوجياا كوسايلة     (:مد2005فاطمة عبدالصمد دشتي،واقبال عيسي بهباني) .2

تعليميااة علااى التحصاايل العلمااي في مااادة اللغااة الازليزيااة لاادى تلاميااذ المرحلااة الابتدائيااة )دراسااة       

تجريبية(،المجلاااااااااة التربوياااااااااة،مجلس النشااااااااار العلمي،جامعاااااااااة الكويل،مجلاااااااااة فصااااااااالية     

 م.2005(ديسمبر20(المجلد)77 كمة،بالعدد)

1  لروضة:نشأة وتطور تاريخي،مكتبة النهضة المصرية،القاهرة.(:مو طفل ا1977فوزية دياب) .3

1 -972(:تطوير رياض الأطفال بدولاة الإماارات العربياة المتحادة    2005فوزية  مد سعبد بدري) .4

 (،إدارة رياض الأطفال،دولة الإمارات. 1م، ط) 2005

1 طفال ،قسم المتابعة في مكتبة رياض الأ ت(:الأعمال والأنشطة والمهارا1994) موزارة التربية والتعلي .5

 والتطوير .

1 ( التقرير الوطم لدولاة  2001وزارة التربية والتعليم إدارة المعلومات والإحصاء والبحوث المؤسسية ) .6

،مقادم إلى الادورة السادساة    1990/2000الإمارات العربية المتحادة عان تطاوير التعلايم في الفاترة      

 ،  2001سبتمبر-والأربعين للمؤمر الدولي للتربية جنيف
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1 واقاع مراكاز مصاادر الاتعلم في دولاة الإماارات العربياة المتحادة         :(2008ياسين عبدة سعيد المقطري) .7

المجلة العلمية كلية التربياة  ،ومدى تحقيقها لمتطلبات العملية التعليمية وتطويرها من وجهة نظر الأمينات

 م.2008يناير_الجزء الأول_العدد الأول _جامعة أسيوط،المجلد الرابع والعشرون

18. http://almdares.net/modules.php?name=News&file=article&sid=114 

19. Davis, Bernadette and Shade, Daniel(1999).Integrating Technology 

into the Early childhood classroom: the case of Literacy 

Learning. Information Technology in Childhood Education. 

20. Rainey ,C.(2004).Vygostky Conception of Psychological 

    Development. Child Psychology (5), 401-413.  

21. Smith,L.(1995).Introduction to Piglet's Sociological Studies . London: 

Rout ledge & Keg an Paul. 

 



 وعلاقتها بالتوافق النفسي والاجتماعي ةالديلواأساليب المعاملة 
 لدى المراهقين

 جامعة تعز،كلية الآداب ،علم النفس ئيس قسمر ،أستاذ علم النفس الاجتماعي المساعد

                

 

، (الصف التاسع)وطالبة من طلاب المرحلة الإعدادية   اً( طالب60تكونت عينة البحث من )     

 (أبو عبيدة بن الجراح)بمدرسة  ،طالبة(  30)طالب بمدرسة معاذ بن جبل من الذكور و( 30)

  .م2010ـ 2009سنة / للعام الدراسي 17ـ 13للإناث، وقد تراوحت أعمارهم ما بين 

استخدمت  كما ،الوالديةلأساليب المعاملة  (استخدمت الباحثة في البحث الحالي مقياس )أمبووقد 

 مقياس التوافق النفسي والاجتماعي.

 توصلت الباحثة إلى النتائج الآتية:و

)من قبل الأب( والتوافق  السوية الوالديةبين أساليب المعاملة  ةسالب ارتباطيةتوجد علاقة  -1

( والتوافق الاجتماعي عند مستوى دلالة أقل من 0،01مستوى دلاله أقل من )  النفسي عند 

(0،05.) 

السوية)من قبل الأب (والتوافق  الوالديةإيجابية بين أساليب المعاملة  ارتباطيةتوجد علاقة  -2

( والتوافق الاجتماعي عند مستوى دلالة أقل من 0،01ة أقل من )مستوى دلال النفسي عند

(0،01.) 

سوية )من قبل الأم( الغير  الوالديةبين أساليب المعاملة  ةسالب ارتباطيةتوجد علاقة  -3

( والتوافق الاجتماعي عند مستوى دلاله اقل 0،01) والتوافق النفسي عند مستوى دلاله اقل من

 (.0،01من )

السوية )من قبل الأم( والتوافق النفسي  الوالديةبين المعاملة  إيجابيه ارتباطيهتوجد علاقة  -4

 (.0،01( والتوافق الاجتماعي عند مستوى دلاله اقل من) 0،01دلاله اقل من)  عند مستوى 
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امة التي التي يتلقاها المراهقون من الآباء والأمهات؛ من العوامل اله الوالديةإن أساليب المعاملة       

ذات أثر بالغ من  الوالديةتساعدهم على اجتياز هذه المرحلة الحرجة، لذلك تعتبر أساليب المعاملة 

حيث تأثيرها النفسي على التوافق النفسي والاجتماعي لدى الأبناء وخاصة المراهقين حيث يتميز 

 بناء شخصياتهم في هذه المرحلة بالحساسية والصراع النفسي.

أن لا تميل إلى الشدة والعنف بل تميل إلى الضبط والحزم   الوالدية أساليب المعاملة ومن هنا يجب في

وفهم دوافع سلوك المراهقين ومعرفة حاجاتهم النفسية والاجتماعية وتلبية ما يحقق لهم التوافق 

 ( 147-146: 1990النفسي والاجتماعي.)محمد،

منه في تكوين هويته، وينظر  الإفادةنموذجاً يمكن أمنهما فالمراهق يتجه في البداية إلى والديه ليتخذ      

إليهما في مرحلة المراهقة المبكرة كنموذج مثالي يراه بالغ الكمال بشكلٍ مبالغ فيه ولا يتماشى مع 

الحقيقة، حيث تمثل الأم في نظره مثالًا للضمان الاجتماعي في توفير المأكل والمشرب والملبس 

أن صورة  فالمراهق سرعان ما يكتش إنل السلطة والنظام والقانون، غير والأمن، بينما الأب يمث

 والديه ليس في الواقع كما توقعها  في تصوره مما يجعله يتجه  خارج الأسرة نحو الجماعات المختلفة.

 في ويسهمويرى العلماء أنه إذا أراد الآباء مساعدة أبنائهم واتخاذ موقف يدعم تأثيرهم عليهم      

 تحقيق التقارب بينهم فإنه يجب :

 نصات بتعاطف وإيجابية لمشاكل المراهقين ومعاملتهم باحترام.الا (1

ون والوقوف عند ذلك وإنما عدم اكتفاء الآباء بتحليل المشاكل التي يعرضها عليهم المراهق (2

 نصات لوجهات نظر المراهقين ومناقشة آرائهم.يجب الا

مهتمين بهم ولا يكتفون بالنظر ببرود  آباؤهمتلبية رغبة المراهقين في معرفة ما إذا كان  (3

به من نشاطات   نكتراث إلى مشاكلهم، ويتطلب ذلك انتهاز الفرص لمدح ما يقوموالاوعدم 

حتاج الأمر إلى ذلك، على أن يحذروا الأساليب التي تكيل المديح بلا حدود وأعمال ناجحة متى ا

 بب يدعوا إلى  ذلك.وبلا س

 الأمر ذلك. تطلببشرط أن يترك للمراهق اتخاذ القرار المناسب بنفسة متى  ،تقديم نصائح (4

المسؤولية في تحويل  يسهممناقشة مشاكل المراهقين دون فرض حلول معينة عليهم، مما  (5

 (377-371: 2000لقذافي،تجاههم.)ا

أبنائهم إلى مرحلة الرشد، وينظرون إلى سنوات وكثيراً ما يشعر أولياء الأمور بالقلق أثناء عبور 
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 المراهقة على أنها شيء عليهم تحمله أكثر من أنها سنوات يمكن الاستمتاع  بها والمشاركة فيها.

ويكون لديهم هاجس بأنهم قد يفقدون تلك العلاقة الحميمة التي تربطهم بأطفالهم، وكذلك درجة 

في تحويل هذه المرحلة إلى  يسهمالتحكم والضبط التي يرونها هامة في التربية، الأمر الذي قد 

ذا توقع الأهل أن مراهقة طفلهم سوف تكون مشكلة فبالضرورة سوف تصبح ه إمشكلة، بمعنى أن

 ذلك.ك

أن يغفل الأهل أن المراهقة مرحلة تبدأ بالتغيرات البيولوجية ولكنها تنتهي بالتغيرات  بولا يج  

الاجتماعية والاعتماد على  ةالاجتماعية والنفسية وتتجلى في قدرة المراهق على تحمل المسؤولي

 (146: 2004النفس.)الغريب،

بما ينسب  ،له ةين هو صراع بين قيم جيلين ولا علاقوعلى الآباء أن يدركوا أن الصراع بين الجانب      

إليه من أنه دليل عداوة وكراهية موجه من الأبناء إلى الآباء، كما عليهم أن يتذكروا دوماً أن المراهقة 

م النفسية لاخاض وهنا في المراهقة تأخذ الآبعض ألآم الم اميلاد جديد ،وأن الولادة عادة ما يصاحبه

 ،ةالولادة السليمة تحتاج إلى سلامة الأم الحامل وقوتها البدني إنالجسمية، وكما محلها بدل ألآلام 

يستطيع أن يساعد على ولادة مراهق واحتضانه  ،متماسك قوي ،المراهقة تحتاج إلى كيان عائلي نفإ

بحيث تصبح له شخصية  ،عندما يبلغ سن الرشد ،ورعايته وتوجيهه إلى أن يصل شاطئ الأمان

 (253: 2005ئصها الخاصة.)الداهري،متميزة بخصا

وإذا كانت اتجاهات الوالدين الإيجابية وتصرفاتهم مع الأبناء تلعب دوراً هاماً في إرساء وتدعيم      

فإن الاتجاهات الوالدية ؛أسس الصحة النفسية وتكوين شخصية  الأبناء وتحقيق توافقهم النفسي

ناء، تؤدي بدورها إلى نشأة الاضطرابات النفسية السلبية وما ينعكس عنها من سلوكيات تجاه الأب

والانحرافات السلوكية ومن ثم سوء التوافق النفسي، فطبيعة العلاقة بين الوالدين والأبناء تتشكل 

وفقاً لاتجاهات الوالدين وسلوكياتهم تجاه الأبناء بفعل التأثير العميق والمؤثر للوالدين على نمو ،

 (121: 2007 وعقلياُ وبدنياً . )الخولي، الأبناء وجدانياً واجتماعياً

إذ أن إن التوافق النفسي الاجتماعي الجيد أو السيئ أثناء فترة المراهقة ينطلق أساساً من الوالدين،      

في هذا السلوك بشكل مباشر أو غير مباشر،  أبناؤهمالمتسلطين المضطربين يشركان  الوالدين

ائهم، وأول تلك الانعكاسات هي الاستخدام الكثير للأساليب غير فسلوكهم ينعكس على أبن

في مرحلة مراهقة والتي تعد  أبناؤهمالسوية مثل القسوة والعقاب، والقوة في تطبيقها دون مراعاة أن 
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ن يصران فالوالدان اللذاسن العاصفة في حياة الفرد وذلك لأنها تتميز بالثورات الانفعالية الحادة. 

الأوامر والنواهي والتلويح بالتهديد بالعقاب دائماً مع أبنائهم، يؤدي إلى عدم توافق  على استخدام

المراهقين معهم، فالتوافق أثناء المراهقة يحتاج إلى سعة صدر الوالدين واستخدام الأساليب السوية 

 لتوجيه للأفضل والتشجيع والتسامح .. وغيرها من الأساليب السوية التي تحقق: امثل ،معهم

 (www.ahewar.org( ) 2005للأبناء المراهقين التوافق النفسي والاجتماعي.  )إمارة،

ومن هذا المنطلق تتحدد مشكلة البحث الحالي في محاولة الإجابة على التساؤل الخاص بماهية      

 العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية من جانب الآباء والأمهات من وجهة نظر الأبناء المراهقين

 والتوافق النفسي والاجتماعي لديهم .

 الأهمية النظرية :

–السوية  ،تكمن الأهمية النظرية لهذا البحث في التعرف على أساليب المعاملة الوالدية المختلفة     

غير السوية، من وجهة نظر الأبناء المراهقين وذلك من خلال تعامل الوالدين مع الأبناء وكذلك 

 لى تأثير هذه الأساليب على التوافق النفسي والاجتماعي لديهم .التعرف ع

 الأهمية التطبيقية :

كل تطبيقي في المجالات التربوية تكمن أهمية البحث التطبيقية في الاستفادة من نتائج البحث بش     

تربية خاصة في المجال الأسري وتبصير الآباء والأمهات بخطورة الدور الذي يقومون به في عملية 

النشء وكيف ينعكس أسلوبهم في المعاملة على قدرة الأبناء مستقبلًا على تحقيق التوافق النفسي 

والاجتماعي، وذلك من خلال التعامل السوي معهم مما يساعدهم على التوافق النفسي والنجاح في 

 هذه الحياة.

من قبل الأب والتوافق النفسي والاجتماعي  ةإيجاد العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدي (1

 لدى المراهقين .

من قبل الأم والتوافق النفسي والاجتماعي لدى  ةإيجاد العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدي (2

 المراهقين .
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  -يتضمن هذا البحث أربع فرضيات وهي كالآتي :    

)من قبل الأب ( والتوافق  ةغير السوي الوالدية المعاملة( توجد علاقة ارتباطية سالبة بين أساليب 1

 النفسي والاجتماعي لدى المراهقين.

السوية )من قبل الأب ( والتوافق  ةموجبة  بين أساليب المعاملة الوالدي ( توجد علاقة ارتباطية2

 النفسي والاجتماعي لدى المراهقين.

غير السوية )من قبل الأم (والتوافق  ةلة الوالديبين أساليب المعام (  توجد علاقة ارتباطية سالبة3

 النفسي والاجتماعي لدى المراهقين.

السوية )من قبل الأم ( والتوافق النفسي  ةموجبة بين أساليب المعاملة الوالدي ( توجد علاقة ارتباطية4

 والاجتماعي لدى المراهقين.

والتوافق  ةالعلاقة بين أساليب المعاملة الوالدي الحدود الموضوعية: يتحدد البحث الحالي بدراسة

 النفسي والاجتماعي لدى المراهقين. 

) الصف التاسع (  ةوالمكانية: يتحدد البحث الحالي بطلاب المرحلة الإعدادي الحدود الزمانية

للبنات ومدرسة معاذ بن جبل للذكور، في مدينة تعز، للعام  (بن الجراح ةأبو عبيد)بمدرستي 

 م.2009/2010الدراسي  

من الإناث  30من الذكور و30، اًطالب 60: يتحدد هذا البحث بعينة تتكون من  الحدود البشرية

 على طلاب الصف التاسع الأساسي .

  

مية والنفسية وتوفر هي التي توفر للطفل الحب وتشعره بالأمن والاستقرار وتراعي حاجاته الجس    

التي تسمح له بممارسة الأنشطة المناسبة له وتحاول غرس القيم المناسبة فيه. ) المحارب، له البيئة 

2005 :387 ) 

سلبية ( التي يتلقاها الأبناء من الآباء ويدركونها من خلال  أميجابية هي الأساليب والطرق) إ   
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تعاملهم مع الآباء وتحدث بشكل متكرر ومستمر في المواقف الحياتية المختلفة وتؤثر على تفكيرهم 

 (125:  2007ومن ثم توجه سلوكهم. )الخولي،  موإدراكا ته

هي الأساليب والطرق ) إيجابية أو سلبية(التي يتلقاها الأبناء من الآباء ويدركونها من خلال      

تعاملهم مع الآباء وتحدث بشكل متكرر ومستمر في المواقف الحياتية المختلفة وتؤثر على تفكيرهم 

 (125: 2007ومن ثم توجه سلوكهم.)الخولي،  موإدراكا ته

من خلال  الإجابة على فقرات مقياس أساليب  الكلية التي يحصل عليها المراهقونهي الدرجة      

 المستخدم في البحث الحالي.   ةالمعاملة الوالدي

 

  ( بالتغيير والتعديل ةدينامكية مستمرة تتناول السلوك والبيئة )الطبيعية والاجتماعيهو عملية

حتى يحدث توازن بين الفرد والبيئة، وهذا التوازن يتضمن إشباع حاجات الفرد وتحقيق متطلبات 

 (   27: 1997البيئة.)زهران، 

 لسيطرة على انفعالاته إشباع الفرد لحاجاته النفسية وتقبله لذاته واحترامها وقدرته على ا

 ( 18: 1998واستمتاعه بالحياة الخالية من التوترات والصراعات والأمراض النفسية. )سفيان، 

  محصلة لما يقوم به الفرد من علاقات تفاعلية مع البيئة التي يعيش فيها، والهدف منه إحداث

ا وتحقيقها في حيز التوازن النفسي بين الفرد والبيئة من أجل ضمان نمو إمكاناته وتوظيفه

 ( 32:  2001الواقع.)الزعبي، 

   عملية ديناميكية يقوم بها الفرد بصفة مستمرة في محاولاته لتحقيق التوافق بينه وبين نفسه أولًا

بالفرد من مؤثرات عديدة  طثم بينه وبين البيئة التي يعيش فيها ثانياً، تلك البيئة التي تشمل كل ما يحي

أن يقوم الفرد بتغيير سلوكه للمؤثرات المختلفة للوصول إلى حالة من الاستقرار ويتحقق هذا التوافق ب

 (86: 2001النفسي والتكيف الاجتماعي مع البيئة. )شريت،

  كما يتمثل في  ،هو مجموعة من الاستجابات المختلفة التي تدل على تمتع الفرد بالأمن الشخصي

رية في توجيه السلوك دون سيطرة الغير، والشعور اعتماده على نفسه وإحساسه بقيمته وشعوره  بالح

بالانتماء والتحرر من الميل إلى الإنفراد والخلو من الأعراض العصبية، وكذلك شعوره بذاته أو 

 (92: 2001برضاه عن نفسه ، وبخلوه من علامات الانحراف النفسي. )ألخالدي،
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هو إشباع الفرد لحاجاته النفسية وتقبله لذاته واحترامها وقدرته  على السيطرة على انفعالاته      

 (18: 1998واستمتاعه بالحياة الخالية من التوترات والصراعات والأمراض النفسية. )سفيان، 

من خلال الإجابة على فقرات مقياس التوافق  الكلية التي يحصل عليها المراهقونهو الدرجة  

 النفسي المستخدم في البحث الحالي.

  يتضمن السعادة مع الآخرين والالتزام بأخلاقيات المجتمع ومسايرة المعايير الاجتماعية وقواعد

الجماعة وتعديل القيم الضبط الاجتماعي وتقبل التغيير والتفاعل الاجتماعي السليم والعمل لخير 

 ( 27: 1997والسعادة الزوجية، مما يؤدي إلى تحقيق الصحة النفسية. )زهران،

  استمتاع الفرد بعلاقات اجتماعية حميمة تتصف بالاحترام والتقدير والعطاء المتبادل والتي تشبع

وأفكار وقوانين حاجاته الاجتماعية ومشاركته في الأنشطة الاجتماعية وتقبله لعادات وتقاليد وقيم 

 ( 18:  1998وأنظمة مجتمعة. )سفيان، 

 بما يتفق وينسجم مع القواعد  ،العملية التي يتمكن بها الفرد من إقامة علاقات مناسبة مع المجتمع

 2001لذات والآخرين. )الزعبي، فيه، بما يحقق التوافق الصحي مع اوالمعايير الاجتماعية السائدة 

:33 ) 

  تعريف راجح وهو حالة تبدو في محاولة الفرد على عقد صلات راضية مرضية مع من يعاملهم

 (  103:  2006الجماعة وقوانينها. )سفيان،  أعرافمن الناس، وقدرته على مجاراة 

 ( 1997تبنت الباحثة تعريف )زهران،        

من خلال الإجابة على فقرات مقياس التوافق  الكلية التي يحصل عليها المراهقونهو الدرجة    

 الاجتماعي المستخدم في البحث الحالي.
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 لبدني بطريقة لأية صورة أخرى من صور العقاب ا: تعرض الطفل للضرب أو الإيذاء الجسدي

 قاسية ومستمرة على أخطاء بسيطة تجعل الطفل يشعر بظلم الوالدين.

 حرمان الطفل من الحصول على الأشياء التي يحتاجها أو عمل أشياء يحبها بصورة الحرمان :

 تجعله يشعر ببخل الوالدين عليه. 

 كأن يستخدم معه  ،في تعامله الطفل بأن أحد الوالدين أو كليهما قاسٍ: إحساس  القسوة

 لبدني والتهديد بالحرمان لأبسط الأسباب. التهديد بالعقاب ا

  توبيخ الطفل، ووصفه بصفات سيئة في وجود أشخاص آخرين أو معاملته   : تعمدالإذلال

 بطريقة تشعره بالنقص والدونية مع عدم تقدير إمكانياته.

 تجنب معاملة الطفل أو الحديث معه لفترة طويلة على أخطاء بسيطة بطريقة تشعره بأنه  الرفض :

 غير محبوب من أحد الوالدين أو من كلاهما. 

 الخوف على الطفل بصورة مفرطة من أي خطر قد يهدده مع إظهار هذا الخوف دةالحماية الزائ :

 بطريقة تؤجل اعتماد الطفل على ذاته. 

 مع التمسك : وضع حدود معينه للمسموح به والمفروض من وجهة نظر الآباء  التدخل الزائد

 مع التدخل في كل صغيرة وكبيرة في حياة الطفل. بهذه الحدود وبشكل قاسٍ

 دون قسوة مع بث الثقة في  على عيوبه وتصحيح أخطائه: احترام رأي الطفل وتقبله  سامحالت

 نفسه. 

 الفعل. ب أمبـ اللفظ  سواءً ،إظهار الحب للطفل : تعود الوالدان لوالديالتعاطف ا 

  : توجيه الطفل نحو النجاح في العمل والدراسة حتى يكون عضواً نافعاً في  التوجيه للأفضل

 المجتمع له قيمته وكيانه. 

 : تحقير الطفل والتقليل من شأنه ومعاملته بطريقة تشعره بعذاب الضمير أو  الإشعار بالذنب

 الإحساس بالذنب حتى على الأخطاء التي ليس له يد فيها. 

 : اعدة الطفل وتشجيعه والوقوف بجانبه في المواقف الصعبة بطريقة ميل الوالدين لمس التشجيع

 تدفعه قدماً إلى الأمام. 
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 : )نبذ الطفل وتفضيل إخوته عليه لأي سبب من الأسباب : لجنسه،  تفضيل الأخوة )النبذ

 ترتيبه الميلادي أو لأسباب أسريه.

 : الرعاية والاهتمام عليه أكثر تحقيق رغبات الطفل بطريقة مفرطة مع إضفاء المزيد من  التدليل

 ( 229-227: 1998بمفرده. )عبد الرحمن،  ةمن أخوته بصورة تعوقه عن تحمل المسؤولي

 

 

الطفل على كل كبيرة تؤدي إلى خلق ضمير صارم يحاسب  ةالقسوة والتربية الصارمة لا محال    

للسلطة الأبوية وكل ما يشبهها أو يمثلها فيتخذ الطفل من الكبار نها تولد الكراهية وصغيرة، كما إ

الشك على الرأي الشائع بأن  يوالمجتمع عامة موقفاً عدائياً قد يدفعه إلى الجنوح، وفي هذا ما يلق

 جناح الأحداث يرجع إلى انعدام الضبط والعقاب، أي إلى ضعف الضمير أو عدم وجوده.

 

ومن الأمهات والآباء من ينبذون أطفالهم نبذاً صريحاً أو مضمراً بالقول أو بالفعل؛ ويبدو النبذ في     

خوته وعقابه أو السخرية منه أو إيثار إكراهية الطفل أو التنكر له أو إهماله أو الإسراف في تهديده 

الأمن، فإن كان النبذ صريحاً عليه أو طرده من البيت والنتيجة المحتومة لهذا الطفل فقدان شعوره ب

ن كان شعور النبذ مضمراً مال الطفل إلى العدوان والرغبة في الانتقام، وإ بث في نفسه روح

 مما يؤدي به إلى التخلف الدراسي.  ،الاستكانة والاستسلام ولا يقدر على التركيز والانتباه

 

فكرة الطفل في حالة دائمة من القلق والحيرة ولا يعينه على تكوين هذا التذبذب في المعاملة يجعل     

إن عمل عملًا يثاب عليه أو يعاقب من  ينه يهز ثقته بوالديه ولا يدرثابتة عن سلوكه وخلقه؛ كما إ

أجله، وقد يفضي به ذلك إلى الكذب والنفاق والختل وأن يكون ذا وجهين، ولقد ظهر أن الشدة 

 ( 637- 634: 1999ون شراً من هذا التذبذب.  )راجح،المعقولة الثابتة أه

  أسلوب الحماية الزائدة : -

هناك من الآباء من يُعنى عناية خاصة وزائدة عن الحد بأبنائهم ويعرف ذلك بالحماية والرعاية     

 الزائدة ومن أمثلة هذا الأسلوب:

  من   مومالا يلز مطريق تقديم ما يلزالمغالاة في العناية بصحة الأطفال والوقاية من الأمراض عن

 الدواء والفيتامينات .
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  إجبار الطفل على لبس ملابس ثقيلة أكثر من اللازم في فصل الشتاء، أو مصاحبة الطفل عند

 ذهابه وإيابه من المدرسة.

 .هناك من الآباء من يساوره القلق إلى حد الفزع على صحة أبنائه، وسلامته من الأخطار 

  عن الطفل بكل أعماله المدرسية والتدخل في كل صغيرة وكبيرة تخصه. )سليم  القيام نيابة

،www.almurabbi.com) 

  

للتراخي صور عدة منها عدم تدريب الطفل على الامتثال لأية قيمة أو نظام أو تحمل أية        

 )في حياته بالمنزل، في ألعابه، و في معاملاته مع الناس، وحتى في استذكار دروسه( . ةمسؤولي

نموذج سيئ يحتذيه الطفل هذا من ناحية، ومن ناحية أالأم ــ المتراخي والضعيف  –ذلك أن الأب 

، لا خوفاً من عقابه، بل لما يعتري الطفل من شعور ى فهو لايتيح للطفل أن يظهر عداءهأخر

 أظهر عداءه لمثل هذا الأب " الرحيم ". إنأو الندم  بالخجل

  

أياً كان نوعه، وأن يكون الجميع رهن  ،يقصد بالتدليل حصول الطفل على كل شي دون مقابل    

يتحكم فيهم دون داعٍ، فلا شيء ينقصه ولاشئ يضايقه وفي التدليل يأخذ الطفل ولا يعطي  ،إشارته

وهذا غير العطف الذي يحمل الطفل على التنازل عن بعض ما يريده لقاء ما نفرغه  عليه من عطف. 

والتدليل يؤدي إلى الشعور بالنقص والخيبة حين يصطدم الطفل بالعالم الخارجي أو يذهب إلى 

 (637- 634: 1999رسة أو حين يولد له أخ جديد . )راجح،المد

 

   

وأثرها على نشأة المرض  ةأولت مدرسة التحليل النفسي اهتماماً كبيراً بأساليب المعاملة الوالدي

على الرغم من  ،النفسي، حيث يرجع فرويد الأمراض النفسية جميعها إلى مرحلة المهد والطفولة

أنها لا تظهر بوضوح حتى سن متأخرة. ففرط التدليل والإحباط الشديد والمستمر خلال مراحل 

ها، أما فقد الحب والعطف قد يغمر الأنا غير الناضجة بآثار يصعب تحمل (النفسي / الجنسي)النمو 

خلال المرحلة القضيبية يحول دون امتصاص الأنا الأعلى للمعايير المناسبة، أو قد تصبح الأنا الأعلى 
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 ما بسبب قسوة الوالدين أو بسبب الحاجة للتغلب على الصراعات الأوديبية.صارمة إ

 

علاقات داخلية مضطربة خلال فترة الطفولة أكثر من كونه يرجع إلى  عنترى أن العصاب ينتج 

مرضية مثل التسلط، الحماية الزائدة  اًدوافع فطرية أو غريزية، وخصوصاً أن الوالدين يسلكون طرق

، التعسف، التحقير، الاستهزاء، القسوة، التعالي، الرياء، التقلب، التذبذب، والتفرقة في المعاملة 

ين القسوة والعقاب والثواب بلا حدود. وهذه الأخطاء ترجع جميعها إلى أن الناس ب  الوالدية

 ه، واتجاهاتهم نحوه قائمة على استجاباتهم العصابيمنحه الحبالمحيطين بالطفل غير قادرين على 

بل ينمو فيه شعور عميق بالقلق وعدم الأمان ،فيه الشعور بالانتماء ووالنتيجة أن الطفل لا ينم

 249 - 248: 1998له مصطلح القلق الأساسي.)عبد الرحمن،  توهو ما استخدم والخوف

) 

التي تتسم بالثقة والأمن  ةتقول وجهة نظر هاتين النظريتين أن الأطفال يحتاجون إلى النماذج الوالدي

فيما يتعلق بالسلوكيات المرغوبة التي فيما يتمسكون به من قيم، كما تتسم بالوضوح والاتساق 

 يطلبون من الأبناء ممارستها، وذلك من خلال ممارسة الوالدين لتلك السلوكيات بأنفسهم.

كما يجب تعزيز السلوكيات المرغوبة من خلال إشعار الطفل بقيمتها وأهميتها، ويجب أن يشعر 

دة والنموذجية لدى الأبناء وفي نفس الوقت الوالدان بالراحة والقناعة التامة في مدح السلوكيات المفي

يجب أن يكون لديهم القناعة بصد أو كف السلوكيات الخاطئه أو غير المرغوبة أو غير المفيدة التي قد 

 ( 117:  1999يمارسها الأبناء. )روبرت، 

رجة الخلط أو إطلاق نفس المعنى على المفهومين ونتناول بعضها ارتبط التوافق ببعض المفاهيم إلى د  

 فيما يلي:

ستعار علماء النفس مصطلح التكيف من علماء الأحياء المرتبط بالبقاء البيولوجي وسمي لدى ا  

 الأغلبية منهم بالتوافق ويتضح معنى المفهومين من خلال عملية المقارنة بينهما وكما يلي: 

التوافق أقل شمولًا من التكيف فهو يتعلق بالإنسان فقط على التكيف الذي يتضمن الحيوان والنبات 
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يتضمن أحياناً جانب الفعل الإنساني وتدخل فيه  ، كما أنهفي علاقتهما بالبيئة المادية والاجتماعية

ليس فيه قطع  ،الإرادة، بينما التكيف يرتبط بالمسايرة ويتصف التوافق بالتدرج على خط متصل

 باختلاف قدرات الإنسان وثقافته.  فإضافة إلى كونه لا يختل

يحدث خلط لدى كثير من المؤلفين بين الصحة النفسية والتوافق لارتباطهما الشديد مع بعضهما      

 لمفهوم واحد. مع أنهما ليسا أسمين مترادفين

نفسية بدون  ةفالصحة النفسية تقترن بالتوافق فلا توافق دون تمتع بصحة نفسية جيدة ولا صح     

توافق جيد فهدف الصحة النفسية تحقيق التوافق السليم، ويعد الفرق بين الصحة النفسية والتوافق 

 هو فرق في الدرجة. 

قة بالتوافق ومنها الذكاء فقد أعتقد الكثير بالارتباط التام وبالنسبة للعوامل التي تؤثر أو لها علا     

بين الذكاء والتوافق بل لقد عرف البعض الذكاء )بأنة القدرة على التكيف مع البيئة ( وأجريت عدد 

من الدراسات محاولة البحث عن العوامل التي لها علاقة ومنها الذكاء العام حيث وجدت معظم 

 ) (،)  Hildreth, 1938م يرتبط بالتوافق كدراسات. ) تيرمان ()الدراسات أن الذكاء العا

Bonsell ,1952 وتميزت الإناث الذكيات عن الذكور الأذكياء في التوافق كما في دراسة

(Helpin,1973  إلا أن بعض الدراسات تشير إلى أن هناك عدد من الأذكياء يعانون من )

ث( ويؤكد راجح إن الذكاء ليس إلا عاملًا واحداً صعوبة في التوافق الاجتماعي كدراسة  )لنجزو

 (106 – 105: 2006من العوامل الكثيرة التي تساعد على التوافق الاجتماعي.  )سفيان، 

  

 

غالباً ترجع  التوافقسوء ظاهرة كما يعتبر أن بداية  ،يعتبر فرويد أن التوافق نادر لدى الإنسان      

حينما تنمو نمواً غير سليم، فالنمو السليم  ،خاصة في السنوات الخمس الأولىإلى مرحلة الطفولة 

يؤدي إلى نشوء الأنا القوية ويواجه الفرد حالات التوتر والقلق عن طريق حيل الدفاع اللاشعورية 

 لتوافق . يؤدي إلى سوء ا فإنهولكن إذا بالغ في الاستخدام لهذه الحيل 
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اهتمت هورني بالجانب الاجتماعي للشخص وعن علاقة الفرد بذاته، فالعلاقة الحقيقية بين      

الفرد وذاته هي أساس الصحة النفسية فالشخص الذي يدرك ذاته من وجهة نظره ويحس بمشاعره 

وإرادته ويقر بمسؤولية  نحو تصرفاته هو صاحب شخصية سوية؛ واعتبرت سوء التوافق يرجع إلى 

 ة التنشئة الاجتماعية والثقافية ؛ وسوء التوافق يتمثل لديها في ثلاثة أنواع: عملي

 التمركز نحو الناس. -1

 البعد عن الناس. -2

 .تلذاالتمركز حول ا -3

 

ركز أرك فروم على الجانب الاجتماعي والإنساني وبشكل عام فقد أكد أن الإنسان اجتماعي      

لأن الإنسان بحاجة إلى الانتماء لأخيه ؛انفصاله عن مجتمعه منبطبعه وأن مشاكله في أغلبها ناتجة 

الإنسان، وبحاجة إلى القدرة على الإبداع والابتكار، وبحاجة إلى السيطرة على الطبيعة، وليس 

، بحاجة إلى شعوره بالاستقلال الذاتي وبحاجة إلى فلسفة وعقيدة اضحية مستسلمة أو مسيطر عليه

والاضطراب الانفعالي يأتيان من عدم إشباع هذه الحاجات أو حتى إشباع عن الحياة، وسوء التوافق 

 بغض النظر عن المجتمع الذي ينتمي إليه. ،نوعي لها

  

 

أكثر تعقيداً، فهو تفاعل معقد بين الرغبة والميل والاستجابة  إنهإلا  ،السلوك لديهم متعلم    

 والتعزيز وينشأ العصاب لديهما نتيجة أربعة مواقف هي :

 موقف التغذية والفطام. -

 موقف ضبط عملية التبول والتبرز.  -

 موقف التدريب على الجنس. -

 موقف التحكم في انفعال الغضب. -

أنواعاً من الصراعات تنضج في سلوك الفرد وتؤثر على ومن هذه المواقف الأربعة هي التي تولد 

شخصيته وهذه الصراعات  ما هي إلا نوع من السلوك غير المتوافق والذي يمكن ملاحظته وقياسه، 

 (113 -109: 2006وهو رد فعل لردود وأفعال لمجموعة من المواقف المثيرة. )ســفيان، 
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 هما: ن علم النفس  يتفقون على أن بعدي التوافق الأساسيينامعظم الباحثين في ميد

لتشكل  ،اعتبار أن تلك المظاهر المتعددة يمكن ضمها إلى بعضهاب ،البعد الشخصي والبعد الاجتماعي

 عناصر البعدين الشخصي والاجتماعي .

  

يقصد به قدرة الفرد على التوفيق بين دوافعه المتصارعة توفيقاً يرضيها جميعاً إرضاء متزناً. ولا      

إنسان أبداً من هذه الصراعات، وإنما تعني القدرة  وذلك الخلو من الصراعات النفسية إذ لا يخل يعني

على حسم هذه الصراعات والتحكم فيها بصورة مرضيه، والقدرة على حل المشاكل حلًا إيجابياً 

 بدلًا من الهروب منها أو التمويه عليها.

  

لذات ومما يساعد على بتقبل ا إذ أن تقبل الآخرين مرتبط ،يتعلق بالعلاقات بين الذات والآخرين     

ذلك قدرة الفرد على عقد صلات اجتماعية راضيه مرضيه وعلاقات تتسم بالتعاون والتسامح 

والإيثار وتعتمد على ضبط النفس وتحمل المسؤولية والاعتراف بحاجته للآخرين والعمل على إشباع 

ياب أو الإتكال أو عدم أو الارت نحاجاتهم المشروعة ويجب إلا يشوب هذه العلاقات العدوا

 الاكتراث لمشاعر الآخرين. 

ويقوم التوافق النفسي على أساس الشعور بالأمن الذاتي بالنسبة للتوافق الشخصي والشعور بالأمن 

 الاجتماعي بالنسبة للتوافق الاجتماعي وليتحقق ذلك لابد أن يتضمن كل منهما جوانب هي:

 جوانب التوافق الشخصي:

  

ويقصد به ميل الفرد إلى القيام بما يراه من عمل دون أن يطلب منه القيام به ودون الاستعانة بغيره      

 مع قدرته على توجيه سلوكه دون خضوع في ذلك لأحد غيره وتحمله المسؤولية.

  

على تحقيق النجاح وشعوره بأنه قادر ويتضمن شعور الفرد بتقدير الآخرين له، وأنهم يرونه قادراً 

 على القيام بما يقوم به غيره من الناس، وأنه محبوب ومقبول من الآخرين.

  

توجيه سلوكه وأنه يستطيع أن يضع خطط مستقبله ولديه الحرية  ىويتضمن شعور الفرد بأنه قادر عل
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 في أن يقوم بتقرير سلوكه .

  

أي أن يتمتع بحب والديه وأسرته ويشعر بأنه مرغوب من زملائه وبأنهم يتمنون له الخير، ونحن   

أن نتحمل  عأن نستغني عن الانتماء إلى جماعة أو أكثر من الناس، ولا نستطي عكبشر لا نستطي

 طويلًا الوحدة والانعزال. 

 

النجاح الواقعي في الحياة والتمتع به  لإلى الانطواء أو الانفراد ولا يستبد لرد لا يميأي أن الف     

بالنجاح التخيلي أو التوهم وما يتبعه من تمتع جزئي غير دائم. والشخص الذي يميل إلى الانفراد 

 يكون حساساً وحيداً مستغرقاً في نفسه.

  

من الأعراض والمظاهر التي تشير إلى الانحراف النفسي كعدم القدرة على النوم  وبمعنى أنه لا يشك  

بسبب الأحلام المزعجة أو الخوف، أو الشعور المستمر بالتعب والبكاء وغير ذلك من الأعراض 

 العصابية .

  

 خضاع بعض رغباته لحاجات الجماعة. موقفه حيالهم، ولذلك يدرك إأي انه يدرك حقوق الآخرين و

يتقبل  إنهيعرف ما هو الصواب وما هو الخطأ من وجهة نظر الجماعة، كما  إنهوبعبارة أخرى 

 أحكامها برضا.

  

ليساعدهم  ،جهده وتفكيرهنه يبذل من راحته ومن ، كما إنه يظهر مودته نحو الآخرين بسهولةأي إ 

ويسرهم، ويتصف مثل هذا الفرد بأنه لبق في معاملاته مع معارفه ومع الغرباء وأنه ليس أنانياً فهو 

 يراعي الآخرين ويتعاون معهم.

  

أو تدمير ممتلكات إلى التشاحن مع الآخرين أو العراك معهم أو عصيان الأوامر  لبمعنى أن الفرد لا يمي

 رغباته على حساب الآخرين كما أنه عادل في معاملته لغيره . يالغير. وهو كذلك لا يرض
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أي يكون الفرد علاقات طيبة مع أسرته ويشعر بأنها تحبه وتقدره وتعامله معاملة حسنة، كما يشعر  

مع ما للوالدين من سلطة معتدلة على  ىالعلاقات لا تتنافبالأمن والاحترام بين أفراد أسرته. وهذه 

 الأبناء وتوجيه سلوكهم.

  

ويتضمن ذلك أن الفرد يتوافق مع البيئة المحدودة التي يعيش فيها، ويشعر بالسعادة عندما يكون مع 

التي تحدد العلاقة بينه وبينهم كما يحترم القواعد  ،جيرانه ويتعامل معه دون شعور سلبي أو عدواني

 ( 55 -51:  2001وكذلك يهتم بالوسط الذي يعيش فيه . )شاذلي، 

 

وهو المحك الذي يعتمد في تحديده لدرجة التوافق على التوزيع الطبيعي، والتوزيع الطبيعي      

خاصية بشريه تتوزع على شكل منحنى تتجمع الأغلبية في الوسط والأقلية في  ةيفترض أن أي

 الأطراف.

بينما سيئ التوافق هو  ،أي مع أغلبية الناس ،فان التوافق سيكون موضعه قرب المنحنى ومن ثم

 الذي يقترب من طرف المنحنى.

ا هو سائد في مجتمعه ، التوافق من خلال اقتراب الفرد مم وهو المحك الذي يعتمد في تحديده لدرجة     

إذا كان في مجتمع آخر، وهو محك يقترب من المحك  ،فالنازي قد يكون متوافقاً على عكس

فالسلوك غير المتوافق يختلف في  ومن ثمأكثر تركيزاً على الجانب الثقافي المحلى  إنهالإحصائي إلا 

 خصائصه من مجتمع إلى آخر .

وهو الذي يعتمد في تحديد التوافق من خلال أعراض عيادية )سريريه( فسوء التوافق هنا حالة     

 مرضية لها أعراض.

لدرجة التوافق على مدى الاقتراب من الحد الأعلى  ن ويعتمد في تحديدهوهو متأثر بالفلسفة والأديا

لا أن المشكلة هي في كيفية تحديد درجة الكمال وخاصة فيما يتعلق بصفات ،إلأو المثل أو الكما
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 108 – 107: 2006وخصائص البشر وخاصة لدى الفلسفات أو الديانات الوضعية . )سفيان، 

) 

 

 

ونقصد بها العاهات والتشوهات الجسمية، ونقص الحواس التي تحول بين الفرد وأهدافه. فضعف     

القلب وضعف البنية قد يعوقا الطالب عن مشاركة زملائه في النشاطات الرياضية والترفيهية، وقبح 

المنظر قد يعوق الشخص عن الزواج وتكوين الأصدقاء، وضعف الإبصار قد يعوق الطالب عن 

 لالتحاق بالكليات العسكرية وغيرها من الكليات التي تشترط سلامة الإبصار.ا

  

أو خلل في نمو   ةونقصد بها نقص الذكاء أو ضعف القدرات العقلية والمهارات النفسحركي    

الشخصية، والتي قد تعوق  الشخص عن تحقيق أهدافه؛ فقد يرغب الشخص في التفوق المدرسي 

عه ذكاؤه المحدود، وقد يرغب في الالتحاق بكلية الهندسة ويعوقه ضعف في الرياضيات، وقد ويمن

يرغب بالالتحاق بكلية الطب ويمنعه تحصيله الدراسي المتواضع، وقد يرغب في أن يكون عضواً 

 بارزاً في مجتمعة ويمنعه خجله الزائد أو عيوب نطقه أو خوفه من مواجهة الناس. 

فسية التي تعوق الشخص عن تحقيق أهدافه الصراع النفسي الذي ينشأ عن تناقض ومن العوامل الن

 أو تعارض أهدافه، وعدم قدرته على المفاضلة بينهما واختيار أي منهما في الوقت المناسب.

أن يفاضل بينهما، فيقع في صراع نفسي  عفقد يرغب الطالب في دراسة الطب والهندسة، ولا يستطي

 حاق بأي من الدراستين في الوقت المناسب.قد يمنعه من الالت

والفتاة التي يتقدم لها شخصان كل منهما جذاب، وذو مستقبل باهر، ولكل منهما مميزات حسنة 

المفاضلة بينهما، وتعيش في صراع نفسي قد يفوت عليها الخطبة لأي منهما، وتشعر  عولا تستطي

 بالفشل والإحباط. 

  

يمنع كثيراً من الناس من تحقيق أهدافهم في  دم توفر الامكانات المادية عائقاً،يعتبر نقص المال وع    

مام علي الفقر عدواً للإنسان وقال: " لو كان م الشعور بالإحباط، لذا اعتبر الإالحياة، وقد يسبب له

حاجاتهم الأساسية، ويسبب لهم الفقر رجلًا لقتلته " باعتباره عائقاً قوياً يمنع الفقراء من إشباع 

 . الكدر والألم
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ويعتبر نقص المال عائقاً يمنع كثيراً من الشباب من تحقيق أهدافهم في التعليم والزواج والعمل، أو 

 الحصول على المسكن والسيارة وغير ذلك.

 

في عاداته وتقاليده وقوانينه لضبط  –ونقصد بالعوائق الاجتماعية القيود التي يفرضها المجتمع     

 وتعوق الشخص عن تحقيق بعض أهدافه . –السلوك وتنظيم العلاقات 

من إشباع رغباتهم تأديباً وتربية، ومنع الطالب ومن الالتحاق  أبناؤهممن هذه العوائق منع الوالدين 

:  2007،  محمود ،في الثانوية العامة. )الموصلي التي يرغب فيها بسبب انخفاض معدلهبالكلية 

123- 124 ) 

 التوافق باستخدام أساليب دفاعية  -1

يتضمن استخدام آليات عدوانية وقد يتضمن الاتصال والتفاعل مع الجماعة ولكنه تفاعل غير      

 متكامل ومضاد للمجتمع ويمكن وصف هذه الآليات بأنها موجهة ضد المجتمع. 

تتميز بعض الآليات بالانسحاب أو الهروب من الخبرات التي تنطوي على صراع، حيث يظهر     

ا النوع عادةً يجابي ويكون هذاعي في شكل  انعزال سلبي أو رفض إبوضوح ضعف النشاط الاجتم

 بالهروب من المجتمع. مصحوباً بالخيال  التوهمي وتتسم التكيفات الانسحابية

 
ن الخوف والقلق يبدوان كعامل مشترك في كل أنواع التوافق غير المتكاملة، ولكن الخوف يظهر إ     

هنا بشكل واضح حيث تكون المخاوف غير منطقية وتوجد آلية الكبت مرتبطة بالمخاوف الشاذة في 

 كثير من حالات سوء التوافق. 

  

التوافق في صورة أمراض جسمية تتضمن الآلام وأنواع الشلل،  ءتبدو كثير من مظاهر سو    

 وتصنف هذه الآليات على أنها أمراض عصابية وتظهر في الحالات العنيفة من سوء التوافق. 

 
اُ منهكاً فإنه يصبح متوتراً قلق ؛إذا لم يجد الفرد طريقاً للخلاص من الصعوبات التي تواجهه  

 وعصبياً.
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بل هي أدلة على بقاء بعض مشاكل  ،لأنها آليات لا تخفف التوتر ؛وفي هذه الحالات لا توافق

  ( 69 – 68:  2001التوافق كما هي دون حل . )شاذلي، 

الشخص المتوافق نفسياً واجتماعياً بصورة عامة بأنه يتمتع بشخصية متكاملة ويكون قادراً  يتسم      

حمل عناء الحاضر من أجل ة، والذي يتتعلى التنسيق بين حاجاته وسلوكه الهادف وتفاعله مع بيئ

معة دون التخلي عن عايير مجتمع ممنسجماً المستقبل،كما يتصف بتناسق سلوكه وعدم تناقضه، 

 في انفعالاته ومساهم في مجتمعه. فمتع بنمو سليم وغير متطرقلاليته ويتاست

وهو كما وصفه ماسلو أنه الشخص الذي يتصف بالتلقائية، يمتلك خبرات روحية، متقبل لذاته 

وللآخرين والمحيط به، يمتلك روحاً مرحة، مولع بالابتكار، له علاقات حميمة، يقدر الآخرين دون 

استقلال ذاتي واتجاه  قيم واتجاهات تتصف بالشمول، لديه غاية والوسيلة، لهنمطيه، يفرق بين ال

واقعي، متمركز حول المشكلات وليس حول ذاته، يقاوم الامتثال للثقافة السائدة والخضوع لها، 

 يتوحد مع البشر أجمع.

شعور ؛ وقليل السه غير المتناقض بين أفعاله وقيمهروجرز الشخص الصادق مع نف وهو كما وصفه

 بالقلق والتوتر وتقلب المزاج وهو المرن المسيطر على تصرفاته الواثق من نفسه. 

ويتصف أيضاً بعدم الإحباط وهو الذي يشعر بإشباع حاجاته النفسية ويشعر بالرضا عن ذاته وهو 

 الذي يستمتع بعلاقات اجتماعية ويمارس أنشطة متنوعة.

الانفعالي واتساع الأفق، ومفهوم قة هي: الثبات وبصورة أخرى فإن أهم سمات الشخصية المتواف

والمسؤولية الاجتماعية والمرونة والاتجاهات  ق مع واقعه أو كما يدركه الآخرونلذات الذي يتطابا

الاجتماعية الإيجابية وتمثل في الشخص المتوافق نسقا للقيم منها ،على سبيل المثال: قيم إنسانية 

 (  114:  2006لرحمة، الشجاعة ... الخ . )سفيان ،،حب الناس، التعاطف، الإيثار، ا

  

 

 ةهدفت الدراسة إلى التعرف على ما إذا كانت هناك علاقات بين جوانب محددة من المعاملة الوالدي    

 القاسية وبين المناخ المدرسي وبين أنواع معينة من السلوكيات الجانحة.

( طالباً من طلاب المستوى المتوسط والثانوي في مدارس متوسطة  6270وتكونت عينة الدراسة من)
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في مناطق المملكة العربية السعودية. وأظهرت النتائج أن معاملة الإدارة  ةوثانوية من المدن الرئيسي

 هي الأكثر قدرة على التنبؤ بالسلوكيات الجانحة التالية :الكذب على المدرسين، التغيب والمدرسين

عن المدرسة، الدخول في مضاربات مع الطلاب أو مع أولاد الجيران، الاحتفاظ بسكين داخل 

المدرسة، تخريب الممتلكات العامة، التدخين، والهروب من المدرسة. وكان العقاب النفسي من الأب 

الأكثر أهمية بالنسبة لـ: الهروب من البيت، سرقة أشياء من خارج البيت، والكذب على هو 

 الوالدين.

أما بالنسبة للعقاب النفسي من قبل الأم فكان المتغير الأكثر أهمية بالنسبة لإشعال الحرائق، وسرقة 

 (  385:  2005الأشياء من البيت. )المحارب، 

 

سة إلى تحليل وتقويم العلاقة بين سلوك الأسرة الكويتية وتصرفات المراهقين ) هدفت الدرا      

تأثير نقد الأسرة لابنها  ئالذكور ،الإناث(، وتبحث في نوعية المعاملة بين الأسرة والمراهق، وتستقر

ل معرفة المعاملة المنزلية على المراهق من خلا ةبنتها المراهقة أو ثقتها بهما، وتوضيح تأثير نوعيأو ا

( أسرة، وقد بينت نتائج تحليل 292نوعية الأسر . حيث صممت استبانه علمية غطت عينة بلغت )

الاستبانه أن معظم الأسر الكويتية تعامل المراهق معاملة موضوعية، وتشجعه، ولا تتدخل كثيراُ في 

 لتي تعترض طريقة.شئونه الخاصة، وإنما تساعده على إيجاد الحلول المناسبة للمعوقات والتحديات ا

وقد تبين كذلك من تحليل المتغيرات الكثيرة في الاستبانه أن نوعية معاملة الأسر الكويتية للمراهق 

المعاملة بطريقة نابذه، أو مساعدته على  تتنعكس على تصرفاته وتؤدي إلى خلق إشكاليات إذا ما تم

 تم التعامل معه بشكل ايجابي وديمقراطي. تجاوز مرحلة المراهقة بأمان وإيجاد الحلول لمشكلاته إذا ما

ومن جانب آخر، بينت الدراسة أن للحرية وبناء شخصية المراهق دوراً كبيراً في تنمية هوايته في المنزل 

 أو خارجة وممارسته لها في إطار مجتمعي سليم.

وأوصت  وأخيراً ركزت الدراسة على دور النزاعات الأسرية في التأثير على تصرفات المراهقين،

 بضرورة حلها بعيداً عنه؛ لانعكاساتها السلبية عليه.

 التي تهم الأسرة بوصف  توأكدت الدراسة الأثر الإيجابي المنبثق عند إشراك المراهق في اتخاذ القرارا

من التدريب على تحمل المسؤولية؛ مما يحتم ضرورة إشراكه في اتخاذ القرارات. )ليري،  اًذلك نوع

2005 ،95 ) 
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عينة من المراهقين بالمرحلتين الإعدادية والثانوية  ىهدفت الدراسة إلى تقصي ظاهرة المشاغبة لد  

السلبية في تنشئة الأبناء.  وطبقت على عينه من طلاب المرحلة  الوالديةالأساليب  ضوعلاقتها ببع

ببعض مدارس مدينة بنها الإعدادية ) الضحايا و المشاغبين( من طلاب الصف الثاني الإعدادي 

طالباً،  49طالباً وتم تحديد الطلاب الضحايا وبلغ عددهم 227 ة. وبلغ عدد العينةبمحافظة القليوبي

)الضحايا والمشاغبين( من طلاب الصف الأول منطالباً، وعينة المرحلة الثانوية  35وعدد المشاغبين 

طالباً وعدد  38عدد الطلاب الضحايا  الثانوي ببعض مدارس مدينة بنها بمحافظة القليوبية بلغ

 طالباً. 33المشاغبين 

لدى المراهقين وهو من إعداد الباحث،  (المشاغب/ الضحية)ستخدم الباحث مقياس سلوك وا

 السلبية كما يدركها الأبناء وهو من إعداد الباحث أيضاً. الوالديةومقياس أساليب المعاملة 

 وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن : 

، حيث دلالة أساليب معاملة الأب السلبية على سلوك المشاغبة تقل مع تقدم الابن في النمو   -

تضح إسهام أسلوبي الرفض والقسوة من قبل الأب في مشاغبة الابن في المرحلة الإعدادية ، بينما ا

 الثانوية.  يقتصر الإسهام على أسلوب الرفض فقط في المرحلة

 أما بالنسبة لأساليب معاملة الأم السلبية أشارت النتائج إلى عدم دلالتها على سلوك مشاغبة الابن.

السلبية على سلوك  الوالديةتضح أن دلالة أساليب المعاملة حايا فقد اأما بالنسبة لسلوك الض 

 الضحايا من الأبناء يزداد مع تقدم المرحلة العمرية.

ب الأب السلبية المتمثلة في التسلط، الإهمال، والتذبذب، أي أنها أكثر إسهاماً في أن دلالة أسالي -

التنبؤ بسلوك الضحايا الأبناء من الطلاب الذكور في المرحلة الثانوية، بينما اقتصرت الدلالة على 

 أسلوب الإهمال في المرحلة الإعدادية.

في الرفض والحماية الزائدة للأبناء من طلاب تضح أيضاً دلالة أساليب الأم السلبية المتمثلة كما ا

المرحلة الثانوية، بينما اقتصرت الدلالة على أسلوب الحماية الزائدة من قبل الأم لدى الأبناء في 

 المرحلة الإعدادية.

أن هناك أساليب أب سلبية ترتبط بسلوك المشاغبة لدى الأبناء الذكور وهي التسلط، الإهمال  -

  المرحلة الثانوية، والإهمال فقط في المرحلة الإعدادية.،والتذبذب للأبناء في

ن هناك أساليب سلبية ترتبط بسلوك المشاغبة لدى الأبناء الذكور وهي الرفض في المرحلة كما إ -

 الثانوية، والرفض والقسوة في المرحلة الإعدادية.
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ن هناك أساليب أم سلبية ترتبط بسلوك المشاغبة لدى الأبناء الذكور وهي الرفض والحماية كما إ -

 117:  2007الزائدة للأبناء في المرحلة الثانوية، والإهمال للأبناء في المرحلة الإعدادية. )الخولي، 

– 145  ) 

 
أهداف البحث تلخصت في التعرف على مستوى كل من الذكاء الاجتماعي والقيم الاجتماعية      

 والتوافق النفسي والاجتماعي لدى طلبة قسم علم النفس في جامعة تعز.

والتعرف على طبيعة العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والتوافق النفسي والاجتماعي، وكذلك بين 

 فق النفسي والاجتماعي لدى طلبة قسم علم النفس في جامعة تعز.القيم الاجتماعية والتوا

وكذلك التعرف على طبيعة الفروق في التوافق الاجتماعي والنفسي وفقاً لمتغيرات البحث: النوع 

 –أنثى(، المرحلة الدراسية)الثاني، الثالث، الرابع(، الذكاء الاجتماعي )العالي  –)ذكر 

 الدنيا( .  –الوسطى  –الية الواطي(القيم الاجتماعية )الع

( طالباً وطالبة من طلبة 327الباحث العينة بطريقة عشوائية تكونت في صورتها النهائية من ) واختار

( من 175قسم علم النفس في كلية التربية في جامعة تعز من الصفوف الثاني والثالث والرابع بواقع )

 .  1997لدارسي ( من الإناث للعام ا152الذكور و )

اختبار القيم ومقياس التوافق النفسي والاجتماعي ومقياس الذكاء  والأدوات المستخدمة هي

الاجتماعي، وقد قام الباحث بإعداد المقياسين الأخيرين )التوافق النفسي والاجتماعي، مقياس 

 الذكاء الاجتماعي( 

 توصل البحث إلى نتائج تتخلص فيما يلي :و

 اجتماعي عالٍ.  ءتعز بذكا يتمتع طلبة علم النفس في جامعة -

 يتمتع طلبة علم النفس في جامعة تعز بقيم اجتماعية عالية . -

 نفسي واجتماعي عاليين.  قيتمتع طلبة علم النفس في جامعة تعز بتواف -

 دتوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والتوافق النفسي والاجتماعي، ولا توج

فروق ذات  دبين القيم الاجتماعية والتوافق النفسي والاجتماعي. لا توج ةعلاقة ذات دلالة إحصائي

تبعاً  ةإحصائي،ولكن توجد فروق ذات دلالة  سدلالة إحصائية في الذكاء الاجتماعي تبعاً لمتغير الجن

 لمتغير المرحلة الدراسية لصالح طلبة المرحلة الرابعة .
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تبعاً لمتغير المرحلة الدراسية، ولكن توجد  ،لنفسيلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق ا

 تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذكور.  ،فروق ذات دلالة إحصائية

  .تبعاً لمتغير المرحلة الدراسية ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق الاجتماعي

 ولكن توجد فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذكور.

يوجد تفاعل في متغير القيم الاجتماعية بين الجنس والمرحلة الدراسية، فبينما تظهر الإناث قيماً 

ن الذكور في المرحلة الثانية والرابعة يظهر الذكور قيماً اجتماعية أعلى من الإناث في ماجتماعية أعلى 

 المرحلة الثالثة.

تبعاً لمتغير الذكاء الاجتماعي والقيم  ،توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق الاجتماعي

  .الاجتماعية معاً لصالح ذوي الذكاء الاجتماعي العالي والقيم الاجتماعية الوسطى

تبعاً لمتغير الذكاء الاجتماعي والقيم ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق النفسي

 ( 1998الاجتماعية معاً . )سفيان ، 

 
ف البحث إلى تحديد نوع العلاقة بين التوافق الاجتماعي والدافع للإنجاز الدراسي لدى طلاب هد    

المرحلة الثانوية العامة قسم العلوم الطبيعية، والكشف عن الفروق في التوافق الاجتماعي والدافع 

لعلوم للإنجاز الدراسي بين طلاب المرحلة الثانوية العامة، قسم العلوم الشرعية وطلاب قسم ا

 الطبيعية. 

طالباً من قسم العلوم  90( طالباً بالصف الثالث الثانوي، منهم 184تكونت عينت البحث من ) 

 ( طالباً من قسم العلوم الطبيعية. 94الشرعية والعربية، و) 

 م الباحث في جمع البيانات للدراسة الأدوات الآتية : ـواستخد

 مقياس التوافق الاجتماعي من إعداد وتقنين الباحث.  -

 مقياس دافعية الإنجاز الدراسي من إعداد: محمد بن معجب الحامد . -

 نتائج البحث كما يلي:  

بين التوافق الاجتماعي ودافعية  0 ,01رتباطية موجبة ودالة إحصائياً عند مستوىتوجد علاقة ا -

نوية العامة قسم العلوم الشرعية والعربية وقسم العلوم الانجاز ألدارسي لدى طلاب المرحلة الثا

 الطبيعية.
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فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق الاجتماعي بين طلاب المرحلة الثانوية العامة قسم  دلا توج -

 العلوم الشرعية والعربية وقسم العلوم الطبيعية .

ب المرحلة الثانوية العامة قسم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق الاجتماعي بين طلا -

 العلوم الشرعية والعربية، وقسم العلوم الطبيعية.

في الدافعية للإنجاز ألدارسي بين  01,0توجد فروق جوهرية وذات دلالة إحصائية عند مستوى -

طلاب المرحلة الثانوية العامة قسم العلوم الشرعية وقسم العلوم الطبيعية لصالح طلاب قسم العلوم 

 (www. Moudir. Com،  2001عية. )السندي، الطبي

 
ومشكلاته، وهدفت الدراسة  تهدف الدراسة إلى التوافق النفسي والاجتماعي للشباب الكويتيين    

من الجنسين خلال فترة زمنية تمتد من البدايات  إلى دراسة مشكلات التوافق عند المراهقين الكويتيين

( طالبة من المدارس في 113( طالباً و) 132المبكرة والمراهقة وحتى نهايتها، وتكونت العينة من  )

مراحل المراهقة الأولى، واستخدم الباحث أسلوب قائمة المشكلات بعد أن قام بالتعديلات عليها 

(  60عن ) دضوئه استخلاص ما يزيفي ؤالًا مفتوحاً، تم وصمم الباحث استمارة أولية تتضمن س

لذات، الجنس، دم التوافق الاجتماعي، عدم تقبل امشكلة فرعية تندرج تحت الفئات الخمس لع

 الكف الانفعالي،عدم التوافق الاجتماعي.

وتوصلت الدارسة إلى أن كل المشكلات الجنس والكف الانفعالي، التي تمثل الترتيب الأول عند 

( سنة عندما يبلغ المراهقة دورتها السابعة عشر 17الذكور في المرحلة  المتأخرة من المراهقة في سن ) 

وتقع مشكلات التوافق الأسرة في المرتبة الخامسة حيث يستفيق الذكور والإناث ذلك.)سعيد، 

2005 :61 ) 

 

 يهدف البحث إلى الكشف عن:  

أسباب زواج الخليجين بيمنيات خلال فترة الصيف بما يعرف بـ )الزواج الصيفي (من وجهة نظر   -

 المتزوجات أنفسهن . 

 مستوى التوافق النفسي والاجتماعي لدى الفتيات المتزوجات بهذا النوع من الزواج . -

دينة " مراهقات ( فتاة في محافظة إب، يتوزعن على الريف والم 40تكونت عينة البحث الحالي من ) 

" مستوى التوافق النفسي والاجتماعي لأفراد عينة البحث. ومن ضمن نتائج البحث أوضحت 
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%، وجدن صعوبة في  5,57البيانات الإحصائية أن نسبة كبيرة من الفتيات المتزوجات بلغت 

النوع من  الانخراط بالمجتمع مجدداً، إضافة إلى شعورهن بالإحباط والقلق والرفض الصريح لمثل هذا

% ، إضافة إلى شعورهن بعدم التوافق النفسي  85الزواج، والذي حصلت نسبة الرفض 

أوضحت نتائجه  إذوالاجتماعي من خلال الإجابة على استبيان التوافق النفسي والاجتماعي، 

وجود مستوى ضعيف من التوافق النفسي والاجتماعي لدى الفتيات المتزوجات لهذا النوع من 

 http:// www.c - we . org،  2006صيفي. )النعماني، الزواج ال

  

هدف هذا البحث إلى دراسة العلاقة بين التوافق النفسي لطلاب المرحلة الإعدادية بواحة سيوه      

 وكل من الاتجاهات الوالدية كما يدركها الأبناء والمستوى الثقافي للوالدين. 

 –طالباً من طلاب المرحلة الإعدادية الذكور بمدرسة ناصر الإعدادية  75تكونت عينة البحث من 

 سنة . 15 – 13راوحت أعمارهم مابين وقد ت

الأدوات المستخدمة في البحث مقياس الثقافة الأسرية، ومقياس الاتجاهات الوالدية كما يدركها 

الأبناء، اختبار الشخصية للمرحلة الإعدادية يتناول التكيف الشخصي والتكيف الاجتماعي، 

جتماعي، اختبار الذكاء المصور " كراسة الملاحظة لتقدير سمات الشخصية ومميزات السلوك الا

 : الآتية" وتوصل البحث إلى النتائج 1972أحمد زكي " 

عدم وجود علاقات بين توافق الأبناء وكل من الاتجاه نحو التسلط وإثارة الألم النفسي، والحماية 

 بهذه طالزائدة، التفرقة، التذبذب، والإهمال ويعني هذا أن التوافق النفسي للأبناء لا يرتب

 نالاتجاهات، ما قد يفيد أن الأبناء قد يشعرون بالتوافق النفسي في ظل هذه الظروف، أو لا يشعرو

 مصدرها هذه العوامل. نوهناك عوامل أخرى تؤثر في التوافق النفسي للأبناء لا يكو

 أن التوافق النفسي يتطلب من حيث الاتجاهات الوالدية توفير معاملة سوية من الآباء والأمهات. -

بداء أرائهم الخاصة  كونهم يعطون الأبناء الفرصة لإتتجلى هذه المعاملة السوية من قبل الآباء فيو -

أفكارهم، إلا أنهم اظهروا أن هناك ضرباً من ضروب التباين والاختلاف في المعاملة.  نوالتعبير ع

يعاملانه على أساس  ففي الأسرة على سبيل المثال قد يحترم الأبوان حاجات المراهق في حالةٍ ما ثم قد

 (  92 -81: 1976أنه مازال طفلًا في حالة أخرى.) صبحي، 
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هذه  الدراسة إلى الكشف عن مدى العلاقة الارتباطية بين أساليب المعاملة الوالدية للأطفال  تدفه 

الأطفال. كما ( سنوات وبين درجة توافقهم الاجتماعي والشخصي في رياض 5 -4من عمر )

سعت إلى معرفة مدى تأثير التوافق الاجتماعي والشخصي للطفل في رياض الأطفال بالمستوى 

والى معرفة الفروق بين الأطفال  في درجة  دخل الأسرة الشهري، ىومستو التعليمي للوالدين،

ت عينة التوافق الاجتماعي والشخصي في رياض الأطفال وفقا للجنس والعمر ونوع الروضة. وتألف

 (طفلًا وطفلة.262( من الوالدين ،و)265البحث من)

وقد ،المعاملة الوالدية، وبطاقة ملاحظة سلوك الطفل في الروضة أساليب استبانهطبق عليهم 

 -النتائج التالية:  إلىتوصلت الدراسة 

الديموقراطي والتقبل وبين التوافق  الأسلوببين كل من  إحصائياًسلبية دالة  رتباطيةاوجود علاقة  -

 الاجتماعي والشخصي في الروضة.

بين كل من الأسلوب التسلطي، القسوة، النبذ،  إحصائياوجود علاقة ارتباطية سلبية دالة  -

 .الأطفال، التفرقة، والتوافق الاجتماعي والشخصي للطفل في رياض الإهمال

الحماية الزائدة والتوافق الاجتماعي  أسلوب بين إحصائيةعدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة  -

 والشخصي للطفل في الروضة.

(  5 - 4، ومن فئتي)والإناثالذكور  الأطفالبين  إحصائيةعدم وجود فروق ذات دلالة  -

 سنوات في توافقهم الاجتماعي والشخصي في الروضة.

 ومية على بعديبين متوسطات الأطفال في الرياض الخاصة والحك إحصائياوجود فروق دالة  -

في الرياض الخاصة.  الأطفالولصالح عينة  0,01التوافق الاجتماعي والشخصي عند مستوى دلالة 

 (286 -285 :2005، وآخرون)محرز، 

 
استخدمت الباحثة في البحث الحالي )المنهج الوصفي( القائم على أساس الدراسات الارتباطية ،     

 وهو الذي يهتم بالكشف عن العلاقات بين المتغيرات والتعبير عنها كمياً .

 
 طلاب وطالبات المدارس الإعدادية في مدينة تعز.    
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طالباً من المدارس  30طالباً وطالبة يتوزعون بواقع  60في هذا البحث من  تكونت العينة المستخدمة

طالبة من طالبات المرحلة  30الإعدادية ) الصف التاسع ( بمدرسة معاذ بن جبل للذكور ، وكذلك 

 -13وقد تراوحت أعمارهم مابين  – (أبو عبيدة بن الجراح)الإعدادية ) الصف التاسع ( بمدرسة 

 سنة. 17

  

ترجمة " من وجهة نظر الأبناء  الوالديةقامت الباحثة بتبني مقياس " أمبو " لأساليب المعاملة  –أ 

د / محمد السيد عبد الرحمن .و د / ماهر مصطفى المغربي.وقد قام الباحثان بتعديل وتعريب : 

المحكمين المتخصصين  المقياس إلى اللهجة المصرية ،وقد عرضت الباحثة هذا المقياس على مجموعة من

في علم النفس للتأكد من مدى ملائمته للبيئة اليمنية وبعدها تبين أن جميع فقرات المقياس كانت 

مناسبة للبيئة اليمنية عدا بعض الفقرات التي احتاجت إلى التعديل ، وكانت الإجابة على هذه 

طبق على أحياناً، ينطبق علي الفقرات من خلال أربعة بدائل للإجابة هي: )ينطبق على دائماً، ين

 على أبداً(. ققليل جداً، لا ينطب

درجات، أحياناً درجتان، قليل جداً درجة واحدة، ولا  3دائماً  -ويصحح المقياس كما يلي: 

 أبداً  صفر. 

ويقيس هذا المقياس أربعة عشر بعداً مميزة لأساليب المعاملة عند الوالدين وذلك لكل من الأب والأم 

 حدة .كلٍ على 

الإيذاء الجسدي.الحرمان.القسوة.الإذلال.الرفض.الحماية الزائدة.التدخل الزائد.  -1

 .التشجيع.النبذ.التدليل.بالتسامح.التعاطف.التوجيه للأفضل.الأشعار بالذن

  الوالديةـ الصدق لمقياس أساليب المعاملة  أ  

قامت الباحثة بعرض مقياس أساليب المعاملة الوالدية على المحكمين بصورته الأولية، والتي تبلغ      

(  150( فقرة للأب والأم، وقد تم فصل مقياس الأب عن الأم وأصبح عدد الفقرات )75فقراته )

الاتفاق فيما م تم ين على المقياس بصورتيه للأب وللأللأب وبعد اطلاع المحكم 75للأم،  75فقرة . 

 تضح أن المقياس صالح للتطبيق. . وا %90ت الملائمة بنسبة اتفاق بينهم على التعديلا
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تم استخراج ثبات المقياس من خلال طريقة التجزئة النصفية. وقد بلغ الثبات بهذه الطريقة  .1

، بينما بلغ 76,0صحيحية للأب وإلام في المعاملة السوية = بعد التصحيح بمعادلة سبيرمان براون الت

 81,0للمعاملة اللاسوية = 

 كما قامت الباحثة بتبني مقياس التوافق النفسي والاجتماعي إعداد د/ نبيل صالح سفيان . .2

حيث يقدر المفحوص ما إذا كانت العبارة تنطبق علية أم لا من خلال ثلاثة بدائل للإجابة هي: ) 

علي مطلقاً( ويصحح المقياس على حسب الفقرات  قعلي كثيراً، تنطبق علي قليلًا، لا تنطبتنطبق 

تنطبق علي كثيراً ثلاث  :إذا كانت إيجابية أو سلبية، فالفقرات الايجابية تأخذ الدرجات التالية

تأخذ  علي مطلقاً درجة واحده. بينما الفقرات السلبية قدرجات، تنطبق علي قليلًا درجتان، لا تنطب

 (.3، 2، 1العكس من ذلك)

قامت الباحثة بعرض مقياس التوافق النفسي والاجتماعي على المحكمين في صورته الأولية،      

( فقرة للتوافق  50( فقرة للتوافق النفسي، ) 50( فقرة تتوزع بواقع )100والذي يتكون من )

ه ، وان%95الاجتماعي، وبعد اطلاع المحكمين على المقياس تبين أن المقياس مناسب وبنسبة اتفاق 

 للتعديل. جصالح للتطبيق ولا يحتا

 الثبات لمقياس التوافق النفسي والاجتماعي 

تم استخراج ثبات المقياس من خلال طريقة التجزئة النصفية. وقد بلغ الثبات بهذه الطريقة بعد  

، بينما بلغ ثباته لمقياس 73,0التصحيح بمعادلة سبيرمان براون التصحيحية لمقياس التوافق النفسي 

 74,0توافق الاجتماعي  ال
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 استخدمت الباحثة في البحث الحالي الوسائل الإحصائية التالية: 

معامل ارتباط بيرسون لاستخراج الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل مقياس ولاستخراج  -1

 نتائج الهدفين الأول والثاني وما انبثقت عنها من فرضيات .

 سبيرمان براون التصحيحية لاستخراج الثبات.معادلة  -2

التعرف على العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية )من قبل الأب(والتوافق النفسي والاجتماعي  

 لدى المراهقين.

 ويتضمن هذا الهدف فرضيتين هما:

غير السوية )من قبل الأب ( والتوافق  ةتوجد علاقة إرتباطية سالبة بين أساليب المعاملة الوالدي 

 النفسي والاجتماعي لدى المراهقين. 

وللتحقق من صحة الفرضية استخدمت الباحثة معامل ارتباط بيرسون وكانت النتائج كما يوضحها 

 الجدول التالي: 
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 غير السوية ) من قبل الأب( والتوافق النفسي والاجتماعي لدى المراهقين  ة( أساليب المعاملة الوالدي1جدول )           

قبل الأب يتبين من الجدول أن العلاقة الارتباطية بين جميع أبعاد أساليب المعاملة غير السوية من     

( وبذلك  0. 05( و)0. 01والتوافق النفسي والتوافق الاجتماعي كانت سلبية ودالة عند مستوى )

 تتحقق الفرضية.

ويمكن أن يفسر ذلك أن أساليب المعاملة غير السوية للأب تعيق المراهق من فهم ذاته وتحقيقها مما يمنع 

المرحلة عرضة للتغيرات المختلفة ومنها توافقه مع نفسه ومع مجتمعه خاصة وأن المراهق في هذه 

التأثيرات التي تتركها البيئة والمتمثلة بالأسرة وأساليب معاملتها معه مما تترك أثراً على شخصيته 

 وطريقة توافقه مع الآخرين.

السوية ) من قبل الأب (  ةتوجد علاقة إرتباطية ايجابية بين أساليب المعاملة الوالدي -2

 جتماعي لدى المراهقين. والتوافق النفسي والا

وللتحقق من صحة هذه الفرضية استخدمت الباحثة معامل ارتباط بيرسون وكانت النتائج كما 

 م
 غيرأساليب المعاملة 

 السوية )من قبل الأب (

 التوافق الاجتماعي التوافق النفسي

 مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون

 0. 05 -. 18 0.  01 -.31 الإيذاء الجسدي 1

 0. 01 -. 32 0. 01 -.50 الحرمان 2

 0. 01 -. 39 0. 01 -.37 القسوة 3

 0. 01 -. 30 0. 01 -.39 الإذلال 4

 0. 05 -. 16 0. 05 -. 20 الرفض 5

 0. 05 -. 18 0. 05 -. 22 الحماية الزائد ة 6

 0. 05 -19. 0. 05 -.  28 التدخل الزائد 7

 0. 01 -30. 0. 05 -. 26 الإشعار بالذنب 8

 0. 01 -.28 0.  01 -.  41 النبذ 9

 0. 05 -.16 0.  05 -.  25 التدليل 10

 0. 05 -. 28 0. 01 -.  38 للأب ةالمعاملة  غير السوي
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 يوضحها الجدول التالي : 

 

 السوية ) من قبل الأب ( والتوافق النفسي والاجتماعي لدى المراهقين " ة" جدول) أ ( أساليب المعاملة الوالدي    

 

 

يتبين من الجدول أن العلاقة الارتباطية بين جميع أبعاد أساليب المعاملة السوية من قبل الأب 

(  0. 05( و    )  0. 01والتوافق النفسي والتوافق الاجتماعي كانت ايجابية ودالة عند مستوى )

 الفرضية.  وبذلك تتحقق

ويمكن أن يفسر ذلك أن الأساليب السوية التي يستخدمها الأب تترك أثراً إيجابياً على شخصية  

 المراهق وخاصةً في توافقه مع نفسه ومع أفراد مجتمعه.

)من قبل الأم( وعلاقته بالتوافق النفسي والاجتماعي لدى ةالتعرف على أساليب المعاملة الوالدي   

 المراهقين والذي انبثق عنه الفرضيات التالية: 

)من قبل الأم( والتوافق النفسي  ةغير السوي ةتوجد علاقة إرتباطية سالبة بين أساليب المعاملة الوالدي

الفرضية استخدمت الباحثة معامل ارتباط والاجتماعي لدى المراهقين. وللتحقق من صحة هذه 

 بيرسون وكانت النتائج كما يوضحها الجدول التالي: 

 

 

 م
 أساليب المعاملة

 السوية ) من قبل الأب (

 التوافق الاجتماعي التوافق النفسي

 مستوى الدلالة بيرسونمعامل ارتباط  مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون

 0.05 0.21 05.0 .27 التسامح 1

 0.01 0.85 01.0 .42 التعاطف 2

 0.01 . 32 0.05 .18 التوجيه للأفضل 3

 0.01 40. 01.0 .48 التشجيع 4

 0.01 32. 01.0 .44 للأب -المعاملة السوية
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 ) من قبل ألام(  والتوافق النفسي والاجتماعي لدى المراهقين . ةغير السوي ة( أساليب المعاملة الوالدي3جدول )

. 05( و ) 0. 01يتبين من الجدول وجود علاقة إرتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

( بين جميع أبعاد أساليب المعاملة غير السوية من قبل الأم والتوافق النفسي والتوافق الاجتماعي 0

 وبذلك تتحقق الفرضية. 

 

 الفرضية الرابعة 

السوية )من قبل الأم ( والتوافق النفسي  ةليب المعاملة الوالديتوجد علاقة إرتباطية ايجابية بين أسا   

 والاجتماعي لدى المراهقين.

للتحقق من صحة هذه الفرضية استخدمت الباحثة معامل ارتباط بيرسون وكانت النتائج كما 

 يوضحها الجدول التالي: 

 

 

 م
 أساليب المعاملة

 م(لاأغير السوية )من قبل 

 التوافق الاجتماعي التوافق النفسي

 مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون

 05,0 -18,0 05,0 -23.0 الإيذاء الجسدي 1

 05,0 -28,0 01,0 -37.0 الحرمان 2

 05,0 -28,0 05,0 -27,0 القسوة 3

 01,0 -48,0 01,0 -46,0 الإذلال 4

 01,0 -79,0 0.05 -17,0 الرفض 5

 05,0 -18,0 05,0 -21,0 الحماية الزائدة 6

 01,0 -77,0 05,0 -19,0 التدخل الزائد 7

 05,0 -22,0 01,0 -43,0 الإشعار بالذنب 8

 01,0 -36,0 01,0 -33,0 النبذ 9

 01,0 -52,0 01,0 -64,0 التدليل 10

 05,0 -19,0 01,0 -35,0 المعاملة غير السوية )للام (
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 النفسي والاجتماعي لدى المراهقين .( أساليب المعاملة الوالدين ) من قبل الأم ( والتوافق 4جدول )  

. 05( و )  0. 01يتبين من الجدول وجود علاقة إرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

( بين جميع أبعاد أساليب المعاملة السوية من قبل الأم والتوافق النفسي والتوافق الاجتماعي  0

 وبذلك تتحقق الفرضية. 

( وهي أنه 1998الجزء الثاني وقد اتفقت نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة )عبد الرحمن، 

 ) للأب ، الأم (. ةالغير سوي ةتوجد علاقة ارتباطيه سالبة بين أساليب المعاملة الوالدي

السوية )للأب، للأم( مع اختلاف المتغير  ةوتوجد علاقة ارتباطيه إيجابية بين أساليب المعاملة الوالدي 

وافق النفسي والاجتماعي بينما دراسة )عبد الثاني للدراسة فـالبحث الحالي اخذ الأساليب مع الت

 ( أخذت الأساليب مع الاستقلال النفسي. نالرحم

 

 

السوية  ) للأم  ةأساليب المعاملة  الوالدي

) 

 التوافق الاجتماعي التوافق النفسي

معامل ارتباط 

 بيرسون

مستوى 

 الدلالة

معامل ارتباط 

 بيرسون

مستوى 

 الدلالة

 01,0 79,0 01,0 39,0 التسامح 1

 01,0 36,0 01,0 39,0 التعاطف 2

 01,0 87,0 05,0 24,0 للأفضلالتوجية  3

 01,0 84,0 05,0 29,0 التشجيع 4

 01,0 35,0 01,0 41,0 المعاملة السوية )للأم(
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أن تتبنى وزارة التربية وبالتعاون مع مدارس التعليم الإعدادي والثانوي وضع برامج  -1

 إرشادية مناسبة للطلبة ولوالديهم بكيفية التعامل الأسري المناسب مع هذه المرحلة.

لتوعية الوالدين  ةأن تتبنى المؤسسات التربوية المعنية بتربية المراهقين عقد دورات تدريبي -2

 للقيام بدورهم في رعاية المراهق على أسس علمية سليمة.

أن تتبنى وزارة الثقافة والإعلام بتخصيص برامج تليفزيونية للأسرة لتنمية الوعي   -3

 مع الأبناء.  السوية للتعامل ةبأساليب المعاملة الوالدي

أن تتبنى مراكز الإرشاد في الجامعات اليمنية إقامة محاضرات وندوات تثقيفية لمجالس الآباء  -4

 ةالتي تعقد في المدارس الإعدادية والثانوية، تدور حول المشكلات المتعقلة بأساليب المعاملة الوالدي

غير السوية، وتنمية أساليب التوافق النفسي والاجتماعي للطلبة والمشكلات الناتجة عنها ووضع 

 الحلول الإرشادية المناسبة لها.

أن تتبنى وزارة التربية والتعليم تفعيل دور المشرف النفسي والاجتماعي في المدارس  -5

 ت التي تواجه الطلبة في المدارس.الإعدادية والثانوية وتزويدهم بالبرامج الإرشادية لحل المشكلا

إجراء دراسة على أساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بالتوافق النفسي والاجتماعي على  -1

 عينات أخرى كالأطفال والأحداث الجانحين

 إجراء دراسة على أساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بمفهوم الذات لدى المراهقين. -2

 ساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بالسلوك العدواني لدى المراهقين.إجراء دراسة على أ -3
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، الدار العربية للنشر والتوزيع ـ المكتبة 1، طالصحة النفسية(: 2000الخالدي، أديب ) -

 الجامعية، ليبيا.

، "التنبؤ دراسات وبحوث في علم النفس والصحة النفسية(: 2007)نالخولي، هشام عبد الرحم -

السلبية لدى عينه من المراهقين"، ألطبعه  الوالديةالمشاغبة من خلال بعض أساليب المعاملة  كبسلو

 للطباعة والنشر: الاسكندريه. ءالأولى، دار الوفا

 ، دار وائل للنشر، عمان : الأردن.  1، طمبادئ الصحة النفسية(: 2005الداهري، صالح ) -

" السلوك ألانحرافي لدى الأطفال  لة للتنمية،مجلة الطفو(:  2004الغريب، عبد الرحمن ) -

 .4، مجلد 13المراهقين، العدد 

القاسية والمناخ المدرسي بالسلوكيات  ة(: " علاقة المعاملة الوالدي2005المحارب، ناصر إبراهيم) -

الجانحة لدى طلاب المدارس المتوسطة والثانوية في المملكة العربية السعودية: علاقة عامة أم علاقات 

 . 32، المجلد  3، الجامعة الأردنية، العدد مجلة دراسات العلوم التربويةنوعية ؟ " 

، دار زهران للنشر الصحة النفسية(:2007الموصلي، وداد، ومحمود، حسن عبد الغني) -

 والتوزيع:عمان .

 ،القاهرة.ف، دار المعار11، طأصول علم النفس(: 1999)تراجح، أحمد عز -

تربية الأطفال والمراهقين المضطربين سلوكياً ) (: 1999ابل) ، جوزيف وروبرت هـ .وريز -

، دار 1، زيدان أحمد، طيترجمة الشخص، عبد العزيز السيد والسرطاو النظرية والتطبيق(،

 الأمارات العربية المتحدة.  –:العين  يالجامع

 ، دار عالم الكتب،الصحة النفسية والعلاج النفسي(: 1997زهران، حامد عبد السلام) -

 القاهرة.

الذكاء الاجتماعي والقيم الاجتماعية وعلاقتهما بالتوافق النفسي (:"1998سفيان، نبيل صالح) -

، كلية التربية، ه"، أطروحة دكتوراه غير منشوروالاجتماعي لدى طلبة علم النفس في جامعة تعز

 جامعة بغداد .

 الجزيرة للطباعة، تعز : اليمن.  الشخصية والإرشاد النفسي،(: 2006سفيان، نبيل صالح ) -

مشكلات المراهقين في الجمهورية اليمنية وعلاقتها (: " 2005سعيد، كشميم و أغازي، سالمين)  -

 بالتوافق ألزواجي ".
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، المكتب الجامعي الواجبات المدرسية والتوافق النفسي(: 2001شاذلي، عبد الحميد محمد) -

 الحديث: الإسكندرية .

أثر اتجاه الوالدين على توافق الأبناء في واحة سيوه "، دراسة في (: "1976صبحي، سيد) -

 الهيئة المصرية العامة للكتاب. الجمعية المصرية للدراسات النفسية،التطبيع الاجتماعي، 

المكتب الجامعي المدخل إلى الصحة النفسية،(:2001شريت، أشرف محمد وعبد الغني) -

 الحديث:الإسكندرية.

الجزء الأول، دار قباء  (: دراسات في الصحة النفسية،1998سيد )عبد الرحمن، محمد ال -

 للطباعة والنشر والتوزيع :القاهرة.

 ء،" الجزء الثاني ، دار قبا دراسات في الصحة النفسية(: 1998عبد الرحمن، محمد السيد) -

 : القاهرة . عللطباعة والنشر والتوزي

كما يدركها الأبناء ومفهوم  ةرعاية الوالدي(: ، "العلاقة بين ال1990محمد، يوسف عبد الفتاح) -

، السنة 13، مجلة فصيلة ، الهيئة المصرية العامة للكتاب، العدد مجلة علم النفس الذات لديهم "

 الرابعة .

 دراسة العلاقة للتوافق الاجتماعي بدافعية الانجازالدراسي(: "2001السندي، محمد شجاع) -

. 

www. Mudir.com 

والنفسية للزواج  ةدراسة ميدانية تكشف عن الآثار الاجتماعي( : " 2006النعماني، محمد ) -

 www.c-we,org" السياحي في الجمهورية اليمنية

 www.ahewar.org،  خطوات نحو التوافق النفسي( : 2005(إمارة، أسعد -

كتئاب لدى والا ةالعلاقة بين أساليب المعاملة الوالدي(:" 2000بركات، آسيا بنت راجح) -

 www.abags.org". بعض المراهقين والمراهقات

وبناء شخصية  ةأساليب التربية الوالدي(:2006سليم،عبد العزيز) -

 www.almurabbi.comالطفل.

 

 



 

 

 القيم الخلقية بين الأنا والآخر 
 ومستوى الالتزام بها لدى طلبة جامعة بغداد

 جامعة إب،، كلية التربية المشاركأستاذ علم نفس الشخصية 

التعرف على مستوى الالتزام الخلقي لدى طلبة جامعة بغداد ، ومعرفة هدف البحث الحالي إلى 

وفقا لمتغيرات )الجنس،المرحلة  ،دلالة الفروق الإحصائية في الالتزام الخلقي بين الطلبة

وفقا لمفهومي الأنا والآخر،ومعرفة دلالة  ؛الدراسية،منطقة السكن( ومعرفة القيم الخلقية الشائعة

 الفروق الإحصائية في هذه القيم بين تقييم الطلبة لأنفسهم  وتقييمهم للآخرين . 

مناصفة  ،وطالبة (طالباً 400اختيرت عينة عشوائية متعددة المراحل من طلبة جامعة بغداد،بلغت )

طبق عليهم مقياس  ،الأصلي للبحث% ( من المجتمع  10.42مثلت نسبة ) ،بين الذكور والإناث

 وقد منها تمثل قيمة خلقية ( فقرة كل واحدة32ة) من إعداد الباحث ( الذي تألف من )القيم الخلقي

تمتع هذا المقياس بجميع الشروط السيكومترية لإعداد المقاييس . وبعد استخدام الوسائل الإحصائية 

 : الآتيةالمناسبة ، استخرجت النتائج 

(،في حين بلغت  نسبة الطلبة الذين %26نسبة الطلبة الذين يمتازون بالتزام خلقي عال )بلغت  – 1

 (، ولم يحصل أي من الطلبة على التزام خلقي ضعيف .%74يمتازون بالتزام خلقي متوسط )

( في الالتزام الخلقي بين الطلاب  0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) – 2

 الطالبات .والطالبات ولصالح 

، (في الالتزام الخلقي بين الطلبة 0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) – 3

 مدينة (. ،رابع( ووفقا لمنطقة السكن )ريفوفقا للمرحلة الدراسية)أول،

(قيمة خلقية شائعة بين الطلبة حسب تقييمهم لأنفسهم)مجال الأنا (هي )الأمانة 12وجود ) – 4

لام ،الاحتشام ،ستر الآخرين ،المسالمة ،القناعة ،حفظ السر ،التواضع ، الاحترام ،إفشاء الس

 ،العفة الجنسية ،النزاهة ،المشاركة الوجدانية ( 

( من عدد القيم الخلقية التي تضمنها المقياس %37.187هذه القيم الشائعة نسبة )تشكل 

ب أو الطالبة للآخرين في التزامهم الخلقي ( قيمة . أما في مجال ) الآخر ( أي تقييم الطال32)وعددها

 ، فلم تظهر أي قيمة شائعة .

( بين ) الأنا والآخر (أي بين تقييم 0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) – 5
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 قييمهم للآخرين في الالتزام الخلقي ولصالح تقييم الطلبة لأنفسهم .تالطلبة لأنفسهم و

 

المجتمع وبقائه، ذلك  في تكوين ، عنصراً أساسياً على وجه الخصوصتعد القيم عموماً، والخلقية 

أنها تعد جوهر الحضارة، وخلاصة الشخصية الإنسانية، وقمة الارتقاء الذي بلغه الإنسان، وبما 

منذ أقدم  (1)(. ولذا حاول الفلاسفة152،ص1981ائل الأخرى )النوري،ضيميزه عن الف

ما هو مرغوب  رصدتحديد الخير والشر، أي  في سياقبدراسة هذه القيم دراسة مستفيضة  العصور

 فيه من القيم وما ليس كذلك.

ولتحقيق ذلك فقد وضعت الحضارة الإنسانية أهم أهدافها المتمثل بتطبيع شخصية أعضائها تطبيعاً 

 (. 153ص ،1981من شأنه أن يجعل القيم تسيطر على أذهانهم ومشاعرهم )النوري، 

، وإن بلغوا من الرقي العلمي الأخلاق الفاسدةالقيم العظيمة لا يمكن أن تكون من أفراد  كون

، 1924قمته؛ لأنهم سيكونون عرضة للضياع والانحلال متى ما صادفتهم عقبة أو شدة )سميلز، 

من  وينشأتصدعه واضطرابه تتأتى من وحدة قيمه، وحدة المجتمع وتماسكه  ذلك أن(، 36ص

. ولعل تصريح بيان رئيس جمهورية (121، ص1970)السيد وآخرون،  .وتناقض قيمه1اختلاف

فرنسا يوم تحطم خط "ماجينو" أمام ألمانيا النازية يؤيد هذه الحقيقة، إذ قال "إن الذي هزم فرنسا أنها 

 (.32، ص1986تسلحت بالحديد والنار ولم تتسلح بالأخلاق الفاضلة" )النعمة، 

ذلك، فإن الأخلاق تعد "مصلحة اجتماعية تتمثل في عادات الأفراد لتفسير العلاقات  وتأسيساً على

( سيما وأن الإنسان كائن مدني بطبعه، أي إن إشباع حاجاته، 80، ص1982بينهم" )نصار، 

ضمن إطار الجماعة، وهذا يتطلب وضع قوانين وقواعد تنظم  يتحصلوتحقيق رغباته وطموحاته 

تالي علاقاته بالآخرين. وبعبارة أخرى إن على الإنسان عندما يتعامل مع عملية الإشباع، وبال

فإن الجماعة لا يمكن أن تدوم ما لم تتمسك بالقيم  ومن ثموفقاً لذلك.  عليه أن يتصرفالآخرين 

 يجريعلى الجماعة  يجريالأخلاقية ولابد لهذه القيم أن تتخلل جميع نشاطات هذه الجماعة. وما 

 مع بمؤسساته المختلفة الاجتماعية والتربوية والعلمية والاقتصادية والسياسية. كذلك على المجت

هذا وإن البناء السليم للأخلاق يؤدي إلى شخص سوي، ومجتمع سليم، أما العكس فيؤدي إلى 

إلى الاضطراب الاجتماعي. إذ أن التدريب الاجتماعي الخاطئ، خاصة في المجتمعات  وثمالأسوأ، 

ات الفردية على الموجهات هفيها الموج وتطغىالتي تتناقض فيها القيم والأهداف التربوية العامة، 
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الجماعية، والجزاءات الضعيفة سواء بالنسبة للامتثال أو للانحراف، يؤدي إلى خلق حالات من 

 (.33، ص1989افات الفردية أو الاجتماعية )غباري، الانحر

وبذلك تكون حالات الانحراف، كالجنوح والجريمة، ناتجة عن ضعف السلطة الأخلاقية. وقد أكد 

في دراسته التي وجد فيها أن الجانح لا يوجد لديه القيم  Peterz,1957هذه الحالة "بيترز" 

بالضياع لا يدفعه إلى بذل الجهد المطلوب ليصل إلى  الاجتماعية التي يدافع عنها، إذ أن التهديد

(، كما أكد ذلك "بيلي" الذي رأى أن الشخص 130مستويات المجتمع )الشرقاوي، ب.ت، ص

غير الجانح يحدث توازناً إيجابياً في سلوكه الاجتماعي بين القوى التعبيرية لدوافعه وبين قوى الضبط 

لشخص الجانح فغير قادر على إحداث مثل هذا التوازن الاجتماعي التي تكبت هذه القوى، أما ا

 (.82، ص1989)غباري،  .نتيجة لضعف عوامل الضبط الذاتي والاجتماعي )الخارجي( لديه

التي يتسم  ،في الاهتمام بسلوك الأفراد، بسبب الأزمة الخلقية الفترة الراهنة أصبح هناك تزايدوفي 

كثير من أفراد المجتمع قدرتهم على التمييز بين الصواب والخطأ بها العالم المعاصر، والتي يفقد فيها ال

إلى التطور الاجتماعي  (. ولعل ذلك راجع146–145، ص1985أو فهمهم لها )حجاج، 

والحضاري السريع الذي يشهده هذا العصر، والذي عادة ما يؤدي إلى خلق هوة بين ما هو مادي 

هذا التطور أهدافه، لابد وأن  وتحققالهوة،  وبين ما هو روحي قيمي. ولأجل تجاوز مثل هذه

يصحبه تطور قيمي وبالسرعة التي تتناسب مع التغيرات الاجتماعية التي تحدث عادةً في مثل هذه 

 (.638، ص1965التطورات )كاظم، 

المستوى  عنوفضلًا عن أهمية الأخلاق السابقة على المستوى الاجتماعي، فإن أهميتها لا تقل شأناً 

إذ إنها تتركز بصورة عامة بمحاولة السيطرة على الطبيعة الإنسانية وتوجهها، وهي تضع  ،الفردي

(، ذلك أن الخلق 355، ص1981لذلك القوانين والنظريات والأهداف والمثل العليا )النجيحي، 

يمثل المركز الأساس الذي يميز الشخصية الإنسانية، ويؤيد ذلك "مكدوكل" بقوله أن المرء الذي لم 

 .م تكوين خلقه لا يكون متكامل الشخصية؛ لأنه بذلك سيكون أسيراً للدوافع والنزعات الفطريةيت

 (.132، ص1961)مكدوكل، 

إن القيم تزود الفرد بالقدرة على تفسير السلوك الاجتماعي والشخصي للآخرين، فضلًا عن تفسير 

" أن الأشخاص وزملاؤهبوستمان سلوكه الفردي وتقويمه. ذلك أنها تحدد إدراكه للأشياء. فقد وجد "

الذين تسود لديهم القيم الدينية يدركون الكلمات الدينية ويتعرفون عليها بسهولة أكثر من غيرها من 
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 (.183، ص1982الكلمات )حمزة، 

وعلى ما تقدم فإن القيم تأخذ دوراً كبيراً في تشكيل الكيان النفسي للفرد، عن طريق خمس وظائف 

 رئيسة هي:

 مما يقوم به وتوجهه نحوه. ،رد بالإحساس بالغرضفتزود ال -1

 تهيئ الأساس للعمل الفردي والعمل الجماعي الموحد. -2

 تتخذ كأساس للحكم على سلوك الآخرين. -3

 تمكن الفرد من معرفة ما يتوقعه من الآخرين وماهية ردود أفعالهم. -4

 (.51، ص1984توجد لديه إحساساً بالصواب والخطأ. )عيسى،  -5
 

، ذلك أنها تحاول إعداد طلبتها والوظائف تلعب دوراً كبيراً في تحقيق هذه الأهدافض يفتروالجامعة 

لاختبار ما اكتسبوه من قيم في العمل أو  ؛للدخول في معترك الحياة العملية، أي أنها تجعلهم في محك

معلوم فإن عند تكوين أسرة وتربية الأبناء أو عند التعامل مع أفراد المجتمع عموماً، لأنه وكما هو 

 فضلًا عن ازدياد مسؤولياتهم. ،دائرة التفاعل الاجتماعي للأفراد تزداد لديهم في هذه المرحلة

وهذا يعني أن الجامعة إنما تأسست لخدمة المجتمع، سواء بإثرائه بالمعرفة، أو بإمداده بالكوادر المهنية 

الفعال الذي يسهم في سد حاجات المختلفة، أو بالمساعدة في وضع الحلول لمشكلاته، فهي العضو 

 (.103المجتمع )فنشر، ب.ت، ص

بناءً على ما سبق ذكره من أهمية في هذا البحث، فإن مشكلته تتركز بصورة رئيسية من خلال ما 

للأخلاق من دور كبير في تنظيم واستقرار المجتمع أو اضطرابه وانحلاله إن لم يعر لهذا الدور أهمية، 

عما تحققه للفرد من الاطمئنان والاستقرار النفسي، وعن طريق تشكيلها الكيان النفسي له فضلًا 

بما يناسبه يؤدي إلى  ،وتوجيهها لسلوكه. وعلى ذلك فإن إهمال أو عدم الاهتمام بهذا الموضوع

نتائج سيئة على المستوى الفردي والاجتماعي، ولعل ما بينته الدراسات السابقة في مجال القيم، 

سواء في الصحافة أو  ،والتي أجريت في العراق، من ضعف الاهتمام أو التأكيد على القيم الخلقية

و)الجبوري (، 1978و)السلمان (، 1977في الكتب المنهجية... كما في دراسات كل من )الهيتي 

 (.1989(، و)البدراني 1985(، و)النووي 1980
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لعصر الحالي، وما نسمعه من تمايز في القيم يدفعنا وفضلًا عن ذلك، فإن طغيان الروح المادية على ا

( عن أثر 1996إلى إجراء مثل هذا البحث، حيث وجد الباحث في دراسة سابقة )العبيدي،

الحصار الاقتصادي على العراق في تمايز القيم لدى طلبة الجامعة أن القيمة الدينية والخلقية تراجعت 

وتراجع القيم الأخلاقية في المجتمع العراقي بحد ذاته لاقتصادي، اقياساً بالقيمة المادية نتيجة الحصار 

تبحث في  –الباحث حسب علم  –عدم وجود دراسات عراقية  إنمشكلة تستوجب الاهتمام. كما 

 جانب القيم الخلقية والالتزام الخلقي ومستواه يكون مبرراً لإجراء هذا البحث.

 على: يهدف البحث الحالي إلى التعرف

 مستوى الالتزام الخلقي لدى طلبة الجامعة. -1

 دلالة الفروق الإحصائية في الالتزام الخلقي بين الطلبة وفقاً للمتغيرات الآتية: -2

 مدينة(.  –رابع(. السكن )قرية  –إناث(. المرحلة )أول  –الجنس )ذكور 

 أي تقييمهم:القيم الخلقية الشائعة لدى طلبة الجامعة وفقاً لمفهومي الأنا والآخر،  -3

 لأنفسهم. -أ

 للطلبة الآخرين. -ب

تقيةيم الطلبةة لأنفسةهم وتقيةيمهم للآخةرين      دلالة الفروق الإحصائية في القيم الخلقيةة بةين    -4

 فيها.

 ويشمليقتصر البحث الحالي على طلبة جامعة بغداد بكلياتها وأقسامها الإنسانية والعلمية 

 م.2000/2001للعام الدراسي الجنسين، 

 Valus القيم -1
"شيء أو حالة تمثل غاية قد تتخذ  هيفي الاستخدام السيوسولوجي والانثربولوجي والنفسي، القيم 

التي إما أن يسعى الأفراد إليها  ،صيغة المكافأة أو اللذة أو العقاب أو الألم أو غير ذلك من الأهداف

 (.249، ص1990أو يحاولون اجتنابها" )النووي، 

"تنظيمات معقدة لأحكام عقلية انفعالية معممة نحو الأشخاص أو  تمثل( 1960)هنا،  وهي عند
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الأشياء أو المعاني سواء كان التفضيل الناشئ عن هذه التقديرات المتفاوتة صريحاً أو ضمنياً، وأن من 

ينتهي الممكن أن نتصور هذه التقديرات على أساس أنها امتداد يبدأ بالتقبل ويمر بالتوقف و

 (.602، ص1965بالرفض"، )هنا، 

( فيعرفونها بأنها "عمليات انتقاء واختيار يقوم بها الإنسان في مجالات 1970أما )السيد وآخرون، 

الحياة وفق اتجاهاته وميوله واهتماماته، وتقديره للأشياء التي تحظى منه بالاحترام والتقدير" )السيد 

 (.121، ص1970وآخرون، 

( بأنها "مفهوم مجرد ضمني غالباً ما يعبر عن الفضل أو الامتياز أو 1982زة، )حميعرفهابينما 

درجة الفضل الذي يرتبط بالأشخاص أو الأشياء أو المعاني أو أوجه النشاط المختلفة" )حمزة، 

 (.182، ص1982

نة تبدو فيما يعرفها )نيوكمب( بأنها "أهداف شاملة تنتظم حولها العديد من الاتجاهات نحو أشياء معي

 (.79، ص1985سائدة على غيرها" )حسين، 

( بأنها "اعتقاد ثابت بأن نموذجاً معيناً من السلوك أو غاية ما من الوجود 1973ويعرفها )روكيتش، 

تكون لها الأفضلية سواء من الناحية الشخصية أو الناحية الاجتماعية في مقابل نموذج آخر أو غاية 

 (.49، ص1984أخرى" )عيسى، 

 

، 1971في اللغة، هي "جمع خلق، وهو العادة، والسجية، والطبع، والمروءة، والدين" )صليبا، 

 (.49ص

وفي الدين تعرف بأنها "نظام من العمل غايته تحقيق الحياة الخيرة، ونمط من السلوك مع النفس 

 (.13، ص1985والغير، من حيث ما يجب أن يكون عليه هذا السلوك" )عبدالعال، 

ينبغي أن يسير بمقتضاه السلوك  ،"وضع مثل أعلى أو مثل أسمى تعنيومن وجهة نظر مثالية فإنها 

التي يتطلبها  ،بما هو كذلك، أو إقامة مبادئ عامة تستخدم أساساً للقواعد العملية ،الإنساني

 (.19، ص1988سلوكنا الشخصي، وتقتضيها سيرتنا العملية" )جواد، 

يعرفها بأنها "مجموع متفاوت   Lesienne(1954–1882سن" )ومن منظور وجودي فإن "لو
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منظوراً إليه من مصدر  –النسق من التحديدات المثالية، والقواعد والغايات التي يجب على الأنا 

حتى يزداد هذا الوجود قيمة"  ،أن يحققها بفعله في الوجود –للمستقبل  مطلق، إن لم يكن شاملًا

 (.8، ص1975)بدوي، 

يعرفها بأنها "المعايير الذاتية التي تضبط  Craham 1972ومن منظور نفسي فإن "كراهام" 

 (.25، ص1988سلوكه بوجود السلطة الخارجية وبغيابها" )عباس، 

من قبل الفرد والتي  Internalizedوبتعريف مشابه فإنها تعني "مجموعة القوانين التي ذوتت 

 (.24، ص1980تحدد أفعاله الاجتماعية" )توق، 

 Moral Valuesالقيم الخلقية  -3

 في البحث الحالي: التعريف النظري المعتمد -أ

من خلال ما سبق من تعريفات للقيم والأخلاق، تم استنباط تعريف نظري للقيم الخلقية، 

نعتقد أنه يشمل أغلب الاتجاهات النظرية في التعاريف السابقة، وفضلًا عن اعتماده في الدراسة 

 رّفها الباحث بأنها: الحالية. إذ يع

"مجموعة المبادئ أو المعايير التي تعارف عليها المجتمع، واعتمدها في تحديد بنائه الاجتماعي وفي 

باعتبارها مرغوب فيها، وهي تحدد سلوك الفرد باهتماماته واتجاهاته  ،تقييم سلوك الأفراد

، وذلك من خلال تحديد وميوله مع النفس أو مع الغير للاختيار والتفضيل وإصدار الأحكام

 وتكوين مثله العليا".

 التعريف الإجرائي المعتمد في البحث الحالي، يعرفها الباحث: -ب

 –الذي أعده الباحث  –"مجموعة القيم الخلقية المعبر عنها في فقرات مقياس القيم الخلقية  هي

ومتمثلة باستجابة الطلبة على هذه الفقرات، إذ تمثل الاستجابة في مجال )علي( تقيم الطالب 

لنفسه في الالتزام الخلقي، أما الاستجابة في مجال )على الآخرين( فتمثل تقييم الطالب للطلبة 

 الآخرين في الالتزام الخلقي وفي كل قيمة على حدة".

 Moral Obligationالالتزام الخلقي  -4

)في لسان العرب وأساس البلاغة( يعني: ارتبط، تعهد، تكفّل، لزم الشيء الالتزام  اصطلاحاً: –أ 

 (.541يلزمه.. والتزمه. )ابن منظور،ب.ت،ص
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 (.58،ص1984في )القاموس المحيط(: التزم الشيء لزمه من غير أن يفارقه )وهبه، 

بل، لا يتحقق إلا بالحرية. هو ارتباط بتعديل الحاضر لبناء المستق تعريف )سارتر(: –ب 

 (.2هة،ص1405)هداره،

نسانية الواعية ذات المعنى التي هو من الفعاليات الإ (:1988تعريف )جوراردولندزمن، –ج 

التي تتخطى  ،عطي لوجوده قيمة وتوفر له طاقة على الالتزام بالفعاليات والمشاريع الأساسية

لسليمة. )جورارد سد حاجاته الأساسية، وهو إحدى خصائص الشخصية ا

 (.138–137،ص1988لندزمن،

 التعريف النظري المعتمد في البحث الحالي، يعرفه الباحث: –د 

هو نقطة ارتكاز القيم الخلفية في الشخصية ومحورها ومحركها وموجهها، وهو عبارة عن تعهد  

ونفسه، وبينه اعتباري وارتباط أخلاقي بين الفرد وخالقه )الله سبحانه وتعالى(، وبين الفرد 

وبين الآخرين، هذا التعهد والارتباط يتضمن الملازمة للقيم الخلقية والنية والإخلاص في 

 تنفيذها وأن يكون على الدوام حاضرةً في سلوكه ومعياراً لتقويم هذا السلوك.

بحث المعتمد في البحث الحالي، يعرفه الباحث: هو مدى التزام أفراد عينة ال التعريف الإجرائي –هة 

بمجموعة القيم الخلقية، المعبّر عنها بمقياس القيم الخلقية، من خلال مقارنة ومستواهم الحالي 

 متوسط إجابات أفراد العينة مع معيار الالتزام الخلقي المعتمد في البحث الحالي.

 Egoالأنا  -5

يول حسب وجهة نظر التحليل النفسي تعني الأنا "الشخصية الخاصة لإنسان معين.. ويمثل الم

المكتسبة والتعلم الاجتماعي، ويرتبط بالواقع وينظم العلاقات مع الآخرين في المجتمع، ويكون 

 (الأنا)و (الهو))لا شعورياً(.. ويقع الأنا بين  ب، إلا أنه يكون أيضاً غير واعٍواعياً على الأغل

المثالي القائم مع الضمير  (والأنا)البيولوجي  (الهو)الأعلى فيوافق بينهما، فهو الجسر بين 

 (. 214، 213، ص1977الأخلاقي" )زيعور، 

وفي البحث الحالي يقصد بالأنا )الشخص كما هو يشعر وكما يتصرف ويظهر. أي أنه كل سلوك 

يصدر عنه ويعد أثراً من آثار قيمه الخلقية". ويقاس إجرائياً من خلال تقييم الطالب لنفسه في 

(، فهو مجموع لمقياس القيم الخلقية في مجال )علىل استجاباته الالتزام الخلقي، ومن خلا
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 الدرجات الحاصلة من استجاباته تلك.

 otherالآخر  -6

ويقصد به الطلبة من الذكور والإناث المنتمون إلى جامعة بغداد. ويقاس إجرائياً من خلال 

تقييم الطالب استجابة الطالب على مقياس القيم الخلقية وفي مجال )على الآخرين(، أي هو 

للطلبة الآخرين في التزامهم الخلقي، من خلال استجابته تلك، أي أنها تمثل وجهة نظره عن 

 الالتزام الخلقي للطلبة الآخرين.

القيم عامة،والخلقية على وجه الخصوص،ومستوى الالتزام بها، من أكثر المواضيع التي شغلت 

علماء الاجتماع وغيرهم على مدى التاريخ، وبخصوص اهتمام الفلاسفة وعلماء النفس و

( عدداً 2001النظريات التي تفسر القيم بصورة عامة والقيم الخلقية بخاصة يستعرض لنا )رزفبر، 

وأرسطو وأسبينوزا  من الأنظمة الفلسفية لهذه القيم يبدأها بالنظام الفاضل عند الفيلسوف )تيتاوس

قيم القيم(، ثم مرحلة النظام الاقتصادي للقيم عند )بنتتام  وأفلاطون(، حيث تبدو )الفضيلة هي

وآخرين( حيث تبدو )قيمة القيمة هي المنفعة(، ثم مرحلة المذهب الذرائعي عند )وليم جيمس( 

وآخرين حيث )تبنى المعرفة على أساس القيم الخلقية( ثم مرحلة الاتجاه الشخصاني عند )شلز(، 

الذي يؤكد على ،ة للأنساق القيمية(. ثم المذهب الوجودي للقيم حيث يتكلم عن )الخاصية الوظيفي

من أولوية القيم الجمالية إلى أولوية القيم الدينية والخلقية باحثاً  ،)أن الفرد يبدأ بتكوين نسقه القيمي

عن معنى لوجوده(، ثم النظام الأنطولوجي للقيم عند )لافيل ولوسين ودوبرل( حيث يؤكدوا على 

)أنا والله( )الزمان والسرمد( )الفاعل والطبيعة(، ثم جاء النظام  –اركة في القيم( )نظرية المش

)التنبؤ وتحمل المسؤولية( والاعتراف بأن يكون  عند )جوناس( الذي أكدّ على مبدأ التواصلي للقيم

 (. 94–75،ص2001الإنسان إنساناً بقيمة الوجود الذي يمثله الكائن البشري ويحققه. )ززفبر،

الفلسفة الإسلامية والفكر الإسلامي الذي يقوم على )القرآن الكريم والسنة النبوية المشرفة(  وفي

فتبدو القيم الخلقية ومدى أو مستوى الالتزام بها هي الركن الأساسي في هذا الفكر، لأن الغاية 

عالى وخلافته الأساسية من التكليف الإلهي من الله سبحانه وتعالى للبشر )هو عبادة الله سبحانه وت

في الأرض(، ولذلك نجد جميع آيات القرآن الكريم )بالمعنى الظاهر أو الباطن( تؤكد على هذا، 

ومدى وكيفية اكتسابها ولهذا يكتفي الباحث بالاستشهاد بآية قرآنية للتأكيد على أهمية القيم الخلقية 



262011 

838 838 

  ئي  ئي      ئي  ئي      ئي   ئي الالتزام بها، إذ جاء في آخر آية من سورة الكهف قوله تعالى 

  ئي  ئي    ئي  ئي  ئي  ئي  ئي    ئي  ئي   ئي    ئي   ئي  ئي  ئيئي   ئي    ئي  ئي  ئي

  (110)سورة الكهف، الآية. 

أما التفسير النفسي للقيم والقيم الخلقية، تبدو أنها تنظيمات معقدة أو مفاهيم مجردة،أو اعتقادات 

قيمة هي من تكوينات الشخصية الداخلية التي أو مبادئ...إلخ، وكل هذه الأفكار توحي بأن ال

في كل وتشربت تكونت لدى الفرد عبر سلسلة من مواقف التفاعل مع المتغيرات البيئية الاجتماعية 

 عوامل الشخصية بدرجات معينة لكل من هذه العوامل ولتكامل الشخصية بشكل عام.

قيمي عبارة عن مجموعة مترابطة من القيم في الشخصية على شكل )أنساق قيمية( والنسق الوتنتظم 

القيم التي يقبلها الشخص وينتظم من خلالها سلوكه سواء بصورة صريحة أو غير صريحة 

(English,1958, P577 ويقوم نسق القيم على أساس أن القيم تنتظم في شكل أبنية ،)

 ،1989وأبنية متدرجة فرعية )عبدالله،  Hierarchical structuresمتدرجة رئيسة 

 (.91ص

ائية، كل غ)نسق القيم الوسيلية ونسق القيم ال :ويرى روكيش أن هناك نسقين أساسين للقيم هما

منهما يتم ترتيب قيمه بصورة مستقلة، وهذان النسقان مترابطان وظيفياً ومعرفياً( 

(Rokeach,1968,P161.) 

 عليه يصنف مع )إنكلش( و)روكيتش( في هذا التصور، وبناءً Sprangerويتفق )سبيرنجر( 

هذه القيم إلى أنماط هي نمط القيم )الدينية والاجتماعية والاقتصادية والمعرفية والسياسية والجمالية( 

للقيم من حيث الشكل، أما من حيث  اً(، ويبدو هذا تصور237، ص1998)أبو جادو، 

الذي  المضمون فيرى البعض أن أساس القيم وطرق اكتسابها وتشكيلها يدور حول صوت الضمير

 . هو الشعور بالإثم، حيث يسمعه بعضنا همساً والآخرون نداءً وأمراً

ضرورة العزل بين الشعور بالإثم العصابي، الذي يكون  R.Mayوفي هذا يرى )رولومي( 

إحساساً متخيلًا بالإثم، إثماً لم يقترفه الفرد والشعور بالإثم الحقيقي )جورارد 

(. والشعور بالإثم الحقيقي هذا هو محتوى القيم الخلقية التي اكتسبها 410،ص1988ولندرمن،

لتزامه الخلقي، ولذلك يعدها )ستاكز( وتشربها الفرد من الآخرين وهي ا لمحرك الرئيسي لا

Stagner  من أنواع الدوافع والحاجات التي تعمل كمحركات تدفع الفرد إلى تبني السلوك"
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 (.Stagner,1961,P317الذي يتفق مع قيمه فقط" )

أما )مكدوكل( فيرى "أن مراعاة الذات هي التي تعطي عواطفنا الخلقية تأثيرها في تحديد نوع 

(، بينما يرى )ماسلو( "أن القيم هي التمثيل المعرفي 84،ص1961دوكل،السلوك" )مك

للحاجات، وهي تخدم أغراضاً مختلفة طبقاً للكيفية التي يحدد بها الناس حاجاتهم في فترة ما" 

(، وهو يرى أن من سمات الأشخاص المحققين لذواتهم هو أن يكون 50،ص1982)عيسى، 

 (.19،ص1988لخير والشر" )جورارد ولندرمن،لديهم شعور خلقي قوي للتمييز بين ا

التحليل النفسي، فيتفقون في أغلبهم على أن القيم الخلقية تتمثل في مكون )الأنا الأعلى(  أما منظرو

حيث يتم اكتسابه بالطفولة من خلال التوحد مع الوالدين والآخرين، 

م الخلقية والالتزام (. وفي نظرية فرويد بالذات فإن أفضل صورة للقي24،ص1998)أبوجادو،

الخلقي تبدو في شخصية متبادلة الوظيفة داخلياً بين قوى ثلاث هي )أنا دنيا مرن وأنا قوي وأنا عليا 

معتدل(، وخارجياً من خلال التوحد الإيجابي بالآخر والتأثير الإيجابي بالمحيط. و"بهذا المعنى تستطيع 

لشعور بالإثم أو اللوم الاجتماعي"، الشخصية إشباع الحاجات ومع ذلك تبقى متحررة من ا

 (.47،ص1988)جوراردولندرمن،

 أنحيث يرى " ،في تفسير القيم الخلقية (كدوجلفإنه يقدم نظرة مشابهة لة)م Leckyأما )لكي( 

هو أهم الواجبات كلها الملقاة على عاتقه في الحياة، ولكي يقوم بتأدية  ،واجب المرء نحو تربية خلقه

 وجه كان من الضروري أن يشمل كل نزعاته بنظرة هادئة خاصة، وعليه أن هذا الواجب على خير

 (.63،ص1961 أن قدرته عليها تتسم بالقدرة غير المحدودة" )مكدوكل، ،يدرك تمام الإدراك

أما وجهة النظر المعرفية فتنظر إلى اكتساب القيم على أنها عملية إصدار أحكام ترتبط ارتباطاً وثيقاً 

عند الطفل، وأن الخلق ينشأ من محاولة الفرد تحقيق التوازن في علاقاته الاجتماعية بنمو التفكير 

 (.24،ص1998، )أبوجادو،العقليةوقدراته 

وأخيراً من وجهة النظر السلوكية، فتعدو القيم الخلقية نوعاً من التعزيزات الذاتية من أجل السيطرة 

 (.43،ص1988، )جورارد ولندزمن، على الذات والقدرة على منع التصرفات غير المرغوبة

( دراسة في مجال القيم الخلقية والالتزام الخلقي، سيتم عرضها 17تمكن الباحث من الحصول على )
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ففيما يخص . بحسب المحاور الأساسية فيها، والمتمثلة بالأهداف، ثم العينة فالأدوات، ثم النتائج

( تعيين 1965ت في أهدافها، حيث هدفت دراسة )كاظم، الأهداف،فقد تباينت هذه الدراسا

القيم السائدة لطلبة المراحل النهائية في الجامعة والمعاهد العليا وتطورها خلال خمس سنوات من 

( إلى التعرف على قيم طلبة الجامعة 1975(، فيما هدفت دراسة )بكر، 1992 – 1957)

والثانوية )من الذكور والإناث( وترتيبها لديهم مجتمعة وفرادى، وكذلك التعرف على القيم الشائعة 

 بحسب متغيري الجنس والمرحلة الدراسية. ،لديهم

الفروق الإحصائية بين الطلبة الذين ( إلى التعرف على دلالة 1979وهدفت دراسة )عبدالسلام، 

يتمتعون بقدر أكبر من القيم النظرية والاقتصادية والجمالية والسياسية والاجتماعية والدينية، وكل 

 على انفراد وبنظرائهم الذين يتمتعون بقدر قليل منها في درجة الطمأنينة النفسية.

لعلاقة بين القيم والميول المهنية لدى ( إلى التعرف على دلالة ا1979وهدفت دراسة )عبدالرحمن، 

 طلبة المرحلة الثانوية.

إلى تكوين نظرة شاملة  Nucci & Herman( 1982وهدفت دراسة )نوسي وهيرمان، 

حول تكوين مفاهيم الأطفال المضطربين سلوكياً في الأخلاق والتقاليد والأمور الشخصية من خلال 

 مقارنتهم بنظرائهم الأسوياء.

( و)الدليمي، 1989( و)البدراني، 1978( و)سلمان، 1977ل من )الهيتي، أما دراسة ك

(، فقد هدفت إلى التعرف على القيم وترتيب القيم لدى عينات الدراسة في كل منهما، ثم 1989

( إلى تحديد 1988التعرف على القيم المرغوبة وغير المرغوبة. في حين هدفت دراسة )عباس، 

الأحداث العدوانيين وغير العدوانيين من جهة، والمراهقين العراقيين  مرحلة التفكير الأخلاقي لدى

من جهة أخرى، وكذلك الكشف عن الفرق الإحصائي بين مستوى التفكير الأخلاقي للأحداث 

 العدوانيين وغير العدوانيين.

( 1985( و)العجيلي، 1985( و)النووي،1980ل من )الجبوري،في حين هدفت دراسات ك

إلى التعرف على القيم وترتيبها ومقارنتها في المحتوى المستنبطة منه هذه القيم بين  (1993و)عزيز، 

 ثقافتين أو أكثر.

( فقد هدفت إلى التعرف على العلاقة بين أساليب الضبط الوالدية 1990أما دراسة )الزبيدي، 
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( إلى 1990 فيما هدفت دراسة )العكيدي، أبناء الشهداء وأقرانهم الآخرين، والنمو الخلقي لدى

التعرف على مستوى الحكم الخلقي للمراهق العراقي والتعرف على دلالة الفروق الإحصائية 

في حين  ،للحكم الخلقي بين المراهقين تبعاً لمتغيرات الاستمرار بالدراسة والمستوى الدراسي والسكن

تمايز القيم بين معرفة أثر الحصار الاقتصادي على العراق في إلى ( 1996هدفت دراسة )العبيدي،

قبل الحصار وبعد الحصار ومعرفة دلالة الفروق  ،طلبة الجامعة من خلال المقارنة في ترتيب القيم

 الإحصائية في ترتيب هذه القيم وفقاً لمتغيرات )الجنس والتخصص ومستوى الحالة الاقتصادية(.

خرى من المعلمين، في أما من حيث العينة، فقد شمل قسم من هذه الدراسات عينات من الطلبة وأ

( عينة من 1965حين شمل القسم الآخر عينات من المطبوعات.. فقد شملت دراسة )كاظم، 

وطالبة من السنتين الأخيرتين في الجامعة والمعاهد العليا. في حين شملت دراسة )بكر  اً( طالب40)

 اً( طالب111ا )( عينة من طلبة الصفوف الرابعة في كليتي الآداب والعلوم، يبلغ عدده1975

وطالبة. أما دراسة )عبدالرحمن،  اً( طالب117) بلغتوطالبة من طلبة الصفوف السادسة الثانوية 

وطالبة، ومن الفرعين العلمي والأدبي من الصفوف  اً( طالب1050( فقد شملت عينة من )1979

( 1979لام، اختيرت بالطريقة الطبقية العشوائية، وشملت دراسة )عبدالس ،السادسة الثانوية

( طالباً من طلاب السنة الرابعة بكلية التربية بجامعة الأزهر. فيما شملت دراسة )عباس، 162)

( طالباً سبق وأن اختيروا من 350( طالباً تم اختيارهم بصورة مقيدة من )80( عينة من )1988

 ( طالباً لتقدير السلوك العدواني لديهم. 70ترشيحات )

( طالباً تمثل الأولى الطلبة ذوي 40من ) وتكون كل منهاموعتين، وقسمت هذه العينة إلى مج

السلوك العدواني، والثانية الطلبة من ذوي السلوك غير العدواني. بينما شملت دراسة )العكيدي، 

 من كل محافظات( طالباً 80( طالباً من طلبة المدارس الثانوية بواقع )320( عينة من )1990

زعين بصورة متساوية على الصف الثاني المتوسط، والثالث المتوسط، )بغداد، نينوى، بصرة( مو

 .والرابع العام، وتاركي الدراسة

( آخرين من 50( تلميذاً من أبناء الشهداء و)50( عينة من )1990وشملت دراسة )الزبيدي،  

ات ( من لديهم أبناء يتصفون بمواصف20نظرائهم من غير أبناء الشهداء، وكذلك شملت عينة من )

تلميذاً( في الصف  20( فقد شملت عينة من )1982أفراد العينة، أما دراسة )نيوسي وهيومات 

من الأسوياء، في حين شملت  نظراؤهم( تلميذاً 22الرابع الابتدائي من المضطربين سلوكياً، و)
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( لغرض 100( عينة من معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائية عددها )1978دراسة )السلمان، 

( 1980د عينة البحث من أنشطة التوعية الوطنية والقومية. أما دراسات كل من )الجبوري، تحدي

( عينات من الكتب المنهجية 1989( و)البدراني، 1989( و)الدليمي، 1985و)العجيلي، 

( 1977للمراحل المتوسطة والثانوية والإعدادية، بينما شملت دراسات كل من )الهيتي، 

( عينات من مطبوعات الصحافة، كالكتب والمنشورات 1993ز، ( و)عزي1985و)النووي، 

( طالباً وطالبة بواقع 360( فقد تكونت عينتها من )1996والقصص.  أما دراسة )العبيدي، 

( طالبة تم اختيارهم بطريقة العينة العشوائية المتعددة المراحل )العنقودية( من 190( طالباً و)170)

 في جامعة بغداد وللمستويين )الأول والرابع(. كلية التربية والآداب والعلوم

( العلاقات الارتباطية بين متغيري 1979، فقد استخدمت دراسة )عبدالرحمن،ومن حيث المنهج

البحث الأساسيين الميول المهنية والقيم، واستخدم الاختبار أداة للبحث، إذ استخدم اختبار الميول 

( بعد استخراج صدقه وثباته، كما استخدم اختبار القيم لألبورت وفرنون Kuderالمهنية لة)كودر 

المعدل، والذي يقيس ستة أنماط من القيم هي النظرية والاقتصادية والجمالية والسياسية 

والاجتماعية والدينية، واستخراج صدقه بعدة أنواع هي الصدق الظاهري والذاتي والبنائي. كما 

تراوحت معاملات الثبات بعد التصميم لمجالات والتجزئة النصفية،  استخرج الثبات بطريقتين:

التطبيقين أمده ثلاثة ( وبطريقة إعادة الاختبار، بفاصل زمني بين 0.90–0.79المقياس الستة بين )

 ( للعينة ككل. 0.85–0.72أسابيع، تراوحت معاملات الثبات للمجالات بين )

، فضلًا عن (فرنون المعدل)و )البورت)ختبار ( ا1979كما استخدمت دراسة )عبدالسلام، 

( فقد استخدمت 1988للطمأنينة الانفعالية أداتين للبحث. أما دراسة )عباس،  (ماسلو)اختبار 

، Fode & Page 1980( لجيمس يود وروجر بيج ERIقائمة المحاججة الأخلاقية )

الباحث الصدق الظاهري تعدد وعلى تفريغ الأسئلة، واستخرج الموالتي تعتمد على الاختبار 

 للقائمة، والقوة التمييزية للفقرات، ثم علاقة الفقرة بالدرجة الكلية. 

( 40كما استخرج الباحث الثبات بطريقة إعادة الاختبار بفاصل زمني ثلاثة أسابيع وعلى عينة من )

نية (. كما أعد الباحث مقياس للسلوك العدواني أداة ثا0.39طالب، إذ بلغ معامل الثبات )

 و(، فقد استخدم اختبار تحديد القضايا المطور أداة للبحث، 1990للبحث، أما )العكيدي، 

يتكون الاختبار من ثلاث قصص قصيرة، استخرج الباحث الصدق الظاهري له، ثم استخرج 
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، وبفترة زمنية فاصلة أمدها أسبوعان، اً( مراهق36الثبات بطريقة إعادة الاختبار على عينة من )

(، ودراسة )نيوسي 1990(، في حين استخدمت دراسة )الزبيدي، 0.59غ معامل الثبات )وقد بل

بين التلاميذ من أبناء  دراسة مكافئة( المنهج التجريبي، فقد أجرت الزبيدي 1982، نوهيوما

الشهداء ونظرائهم من غير أبناء الشهداء، واستخدم الباحث أداتين، الأولى أعدها بنفسه لقياس 

 Johnsonبط الوالدية، والثانية تمثلت باختبار الأحكام الأخلاقية المعدل لجونسن أساليب الض

، والذي يعتمد على القصص والأمثلة المثارة عليها، واستخرج بار بياجيهوالمطور عن اخت 1962

الباحث صدقه الظاهري، وثباته بطريقتين، إعادة الاختبار والتجزئة النصفية. في حين قارنت دراسة 

ي وهيومان( بين استجابات التلاميذ المضطربين سلوكياً والأسوياء على مجموعة من الصور )نيوس

الكارتونية المعبرة عن أحداث فيها خرق أو تجاوز للقوانين والعادات والتقاليد والتوقعات الاجتماعية 

 السائدة، إذ تكون الاستجابة على مقياس متدرج من )الأكثر خطأ، ثم الأقل خطأ، ثم الغير

 خاطئ(. 

( و)البدراني، 1985(، و)النووي، 1977( و)الهيتي، 1975أما دراسات كل من )بكر، 

بالاعتماد على تصنيف وايت المطور. (، فقد استخدمت تحليل المحتوى 1993( و)عزيز، 1989

( و)العجيلي، 1980( و)الجبوري، 1978في حين استخدمت دراسات كل من )السلمان، 

(، كذلك تحليل المحتوى ولكن باستخدام تصنيفات معدة من الباحثين 1989( و)الدليمي، 1985

( فقد استخدمت تحليل المحتوى أيضاً، ولكن بالاعتماد على 1965أنفسهم. أما دراسة )كاظم، 

 (واين)كما في الدراسات السابقة، وباشتقاق قائمة من تصنيف  ،سير الحياة، وليس على المطبوعات

 كذلك أداة للتحليل. 

المعدل للقيم بعد أن تم  (فرنون)و (البورت)( فقد استخدمت اختبار 1996أما دراسة )العبيدي، 

 إيجاد صدقه وثباته.

أما فيما يتعلق بالنتائج، فقد توصلت الدراسات إلى نتائج متعددة، نذكر منها ما نرى أن له علاقة 

( 1979راسة )عبدالرحمن، مباشرة أو غير مباشرة بموضوع البحث الحالي، فقد كان من نتائج د

أن هناك علاقة موجبة ودالة إحصائياً بين القيم الاجتماعية والميول نحو الخدمة الاجتماعية، وأن 

هنالك علاقة موجبة ودالة إحصائياً كذلك بين القيم النظرية وكل من الميول العلمية والحسابية. في 

جد علاقة بين درجة امتلاك الفرد لقيم ( أنه لا تو1979حين كان من نتائج دراسة )عبدالسلام، 
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 معينة وبين حظه من الطمأنينة الانفعالية.

( قيمة 17( أن طلبة الجامعة وطلبة الثانوية يشتركون في )1975بينما كان من نتائج دراسة )بكر، 

مثلت الثلث الأعلى من القيم، منها الصدق، والتقدير، والصداقة، والعطف، والعدالة، والصبر، 

لذكور يتفوقون على الإناث في مجموعة القيم الاجتماعية، بينما الإناث يتفوقن على الذكور في وأن ا

( قيمة تعد هي 63( أن )1965مجموعة القيم الترويحية. في حين كان من نتائج دراسة )كاظم، 

والعملية، وأن الإناث السائدة، وأن الذكور يتفوقون على الإناث في مجموعة القيم الجسمانية 

 يتفوقن على الذكور في مجموعة القيم المتنوعة كالحرص والنظافة والسعادة.

( أن الأحداث غير العدوانيين في مستوى التفكير الأخلاقي. 1988وكان من نتائج دراسة )عباس، 

( أن المراهقين العراقيين كانوا في مستوى العرف الاجتماعي، 1990ومن نتائج دراسة )العكيدي، 

لمتغير السكن أثر في الحكم الخلقي للمراهقين. في حين كان من نتائج دراسة )الزبيدي، وأنه لا يوجد 

( أن التلاميذ من غير أبناء الشهداء يتفوقون على أقرانهم من أبناء الشهداء في الحكم الخلقي. 1990

( فقد كان من نتائجها أن المضطربين سلوكياً يميزون بين 1982أما دراسة )نيوسي وهيرمان، 

الأعمال التي تقع ضمن الإطار الأخلاقي والتقليدي، والشخصي، كما أنهم كالأسوياء يصدرون 

 أحكاماً جدية على الأشياء الأخلاقية.

أما فيما يتعلق بترتيب القيم الخلقية، فقد تباينت في الدراسات، إذ احتلت المرتبة الأولى في دراسة 

(، والمرتبة الثالثة في دراسة 1985)العجيلي، (، والمرتبة الثانية في دراسة 1989)الدليمي، 

(، والمرتبة 1996( و)العبيدي، 1980( والمرتبة الرابعة في دراسة )الجبوري، 1978)السلمان، 

لأخيرة في دراستي كل من (، والمرتبة ا1985السادسة في دراسة )النوري، 

 ن حيث المرغوبيةكما اختلف ترتيب القيم الخلقية م(،1989(،و)البدراني،1977)الهيتي،

 والشيوع. 

مةةن هةةذه القةةيم نةةذكر منهةةا، الشةةرف، والمبدئيةةة،       اًوعلةةى العمةةوم فقةةد تناولةةت الدراسةةات عةةدد    

والشجاعة، والحرص، والسيطرة، وحةب النةاس، والكةرم، والعطةاء، واحةترام الةذات، والنقةاء،        

 والطهةةةةةر، والعفةةةةةة، والصةةةةةبر، والعطةةةةةف، والكتمةةةةةان، والتقةةةةةدير، والطاعةةةةةة، والاتسةةةةةاع،   

والعدل،والحق،والأخلاق،والةةةةةةةةةةةدين، والتعةةةةةةةةةةةاون،والخير، والصةةةةةةةةةةةدق، والتضةةةةةةةةةةةحية،  

 والإيثار،والتواضع،والالتزام، والأمانة، وحب الأسرة.
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أكثر مناهج البحث في العلوم من تم اعتماد المنهج الوصفي نوعي البحث )المسحي والمقارن(؛ لأنه 

 مع أهداف البحث الحالي وإجراءاته. انسجاماًالتربوية والنفسية 

 وقد تم ذلك وفقاً للإجراءات الآتية:

ابن رشد والصيدلة( في جامعة بغداد، حيث تم  –تألف مجتمع البحث الحالي من طلبة كليتي )التربية 

الكليات العلمية، بين ن الكليات الإنسانية و)الصيدلة( مبين ابن رشد( عشوائياً من  –اختيار )التربية 

 :( طالباً وطالبة. والجدول الآتي يوضح ذلك3840كممثلين لمجتمع جامعة بغداد، وبلغ عددهم )

 الجنس –المرحلة 

 الكليات

المجموع  الإنةاث الذكةور

 المجموع الرابع الأول المجموع الرابع الأول الكلي

 2160 1180 510 670 980 420 560 ابن رشد

 1680 938 432 506 742 380 362 الصيدلة

 3840 2118 942 1176 1722 800 922 المجموع

تم اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية المتعددة المراحل )العنقودية(، حيث تم اختيار كلية 

ابن رشد، بطريقة عشوائية من بين الكليات الإنسانية، وتم اختيار كلية الصيدلة بطريقة  –التربية 

 عشوائية أيضاً من بين الكليات العلمية.

ابن رشد، هي  –وفي المرحلة الثانية من الاختيار العشوائي تم اختيار ثلاثة أقسام من كلية التربية 

اللغة الإنكليزية واللغة العربية والجغرافيا وقسمان من كلية الصيدلة هما الصيدلانيات 

 والتحليلات المرضية.

وفي المرحلة الثالثة من الاختيار العشوائي، تم اختيار المرحلة الأولى والرابعة من هذه الأقسام، 

( طالبة من كل 20طالباً و) عشرين( 20ر )وفي المرحلة الأخيرة من الاختيار العشوائي تم اختيا

( ذكور 200( طالب وطالبة منهم )400مرحلة من هذه الأقسام. وبذلك تألفت العينة من )
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من مجتمع البحث. وكما هو موضح في  %10.42إناث، وهي تمثل نسبة اختيار  ومائتان من

 الشكل أدناه.

 

  
 جامعة بغداد

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الأولى

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الرابعة

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الأولى

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الرابعة

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الأولى

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الرابعة

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الأولى

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الرابعة

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الأولى

 ذ

20 20 

 إ

 

المرحلة 

 الرابعة

 ابن رشد –كلية التربية  كلية الصيدلة

 التحاليل المرضية الصيدلانيات جغرافيا عربية لغة لغة انكليزية

 إناث  –ذكور/ إ  –ذ 
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تحقيقاً لأهداف البحث ولعدم وجود أداة مناسبة لطبيعة هذا البحث، فقد تم بناء مقياس للقيم 

 الخلقية، من خلال اتباع الخطوات الآتية:

 جمع الفقرات: -1

تم إعداد قائمة بالقيم الخلقية: وذلك عن طريق توجيه سؤال مفتةوح لعينةة اسةتطلاعية تكونةت      -أ

ابن رشد في أقسامها المختلفةة، وتضةمن هةذا السةؤال      –( طالباً وطالبة من كلية التربية 90من )

ثلاثة أسئلة فرعية، تتركز جميعها حول خصائص الشخصية وطباعها المتعلقةة بالجانةب الخلقةي    

 الإيجابي والسلبي، كما هي عند الطالب، وكما يطمح لها، وكما هي عند زملائه. هابطابع

كما تم الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع البحث، ومن خلال ذلك 

تم عرضها على عدد من المحكمين المختصين في و( قيمة خلقية، 51تمكن الباحث من جمع )

لغرض التعرف على مدى صلاحيتها أو عدم صلاحيتها  (3)سيةالعلوم التربوية والنف

 والتعديلات المقترحة.

بعد دمج المتكرر منها،وحذف غير  ،( قيمة خلقية32وبعد جمع آراء المحكمين، تم تحديد )

 الصالح منها،لتكون الأساس في إعداد فقرات المقياس.

( السةةابقة تم صةةياغة فقةةرات  32اسةةتناداً علةةى القةةيم الخلقيةةة الةةة)  صةةياغة فقةةرات المقيةةاس:  -ب

المقيةاس، وذلةةك باسةةتحداث تكنيةك في القيةةاس يلائةةم أهةةداف البحةث، إذ تقةةيس فيةةه نفةةس     

الفقةرة الالتةةزام الخلقةةي للطالةةب وذلةةك عةن اسةةتجابته في مجةةال )علةةي(،والقيم الخلقيةةة لةةدى    

 الطلبة الآخرين وذلك عن استجابته في مجال )على الآخرين(.

غة الفقرات، تم عرضها على عدد من المحكمةين المختصةين في   بعد صيا الصدق الظاهري: -2

لغةةرض التعةةرف علةةى مةةدى    –مةةع القةةيم الخلقيةةة الممثلةةة لهةةا    –(4)العلةةوم التربويةةة والنفسةةية 

صلاحيتها مةن عدمةه أو تعديلةها. وبعةد إجةراء مناقشةات متعةددة مةع بعةض تدريسةيي العلةوم            

خةذ بةآراء المحكمةين في تعةديل بعةض الفقةرات.       تم الأ (5)التربوية والنفسية في عدد من الجامعات

 وبذلك فقد تم الاتفاق على أسلوب القياس وعلى الصياغة النهائية للفقرات.

تم وضع التعليمات الخاصة بالمقياس، وبما يحقةق الفهةم الةلازم لأفةراد      تعليمات المقياس: -3

 العينة في كيفية الإجابة عن فقراته.
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 اً( طالبة 30طبق الباحث المقياس على عينة اسةتطلاعية مكونةة مةن )    وضوح التعليمات: -4

ابن رشد، لغرض التعرف على وضةوح التعليمةات والفقةرات. وقةد      –وطالبة من كلية التربية 

 أشار الطلبة إلى تحقق هذا الغرض، إذ لم يجدوا أية صعوبة في فهم  الفقرات أو في الإجابة.

تنطبةةق )بصةةورة كةةبيرة     خماسةةي متةةدرج،  أمةةام كةةل فقةةرة مقيةةاس      وضةةع  التصةةحيح: -5

جداً(،)فكبيرة(،)فمتوسةطة(،)فقليلة(،)فنادرة(. وقةد أعطيةت الةدرجات وفقةاً لهةذا التةةدرج       

( على التوالي. وفي هذا المقياس فإن كل فقرة تتطلب نةوعين مةن الإجابةة، الأولى    1 – 5من )

كةل   ،بذلك تأخةذ درجةتين   في مجال )عليّ(، والثانية في مجال )على الآخرين(. أي أن كل فقرة

(. وبذلك تكون أعلى درجة ممكن أن يحصل عليهةا المسةتجيب في أي   5 – 1منها تنحصر بين )

 ( فقرة.32(، إذ أن عدد الفقرات يساوي )32( وأقل درجة )160من هذين المجالين )

 الثبات: تم استخراجه بطريقتين: -6

وطالبة من قسم اللغة الانكليزيةة في   اً( طالب25إذ تم تطبيق المقياس على )  -أ

علةى مةرتين، وبفاصةل زمةني     اً، ( طالبة 18( طالبةات، و) 7ابةن رشةد، بواقةع )    –كلية التربية 

( يوماً. وقد بلغ معامل الثبات )الاستقرار( لدرجة التزام الطالب في القيم الخلقيةة )في  18أمده )

( 0.752 مجةال علةى الآخةرين( )   (، ولدرجة التةزام الطلبةة الآخةرين )في   0.887مجال عليّ( )

وباستخدام معادلة ارتباط بيرسون. وهي معاملات ثبات جيدة وعالية، ودالةة إحصةائياً بدرجةة    

( 0.487( بلغةةةةةةةةت القيمةةةةةةةةة الجدوليةةةةةةةةة )  0.01( وبمسةةةةةةةةتوى دلالةةةةةةةةة ) 24حريةةةةةةةةة )

(، كما أنها مقاربة لمعاملات الثبات المسةتخرجة بةنفس الطريقةة    629،ص1991)فيركسون،

( للمجةةالات 0.85 – 0.72وفرنةةون المعةةدل للقةةيم والةةتي تراوحةةت بةةين )  –بةةورت لمقيةةاس ال

(. وتعد أفضل من معامل الثبةات المسةتخرج   99،ص1979الستة المتضمنة فيه )عبدالرحمن،

( 0.39( وبةةةةنفس الطريقةةةةة أيضةةةةاً، والةةةةذي بلةةةةغ )   ERIلقائمةةةةة المحاججةةةةة الأخلاقيةةةةة ) 

بةات المسةتخرج لاختبةار تحديةد     (، كمةا تعةد أفضةل مةن معامةل الث     113،ص1988)عبةاس، 

 (.77،ص1990( )العكيدي،0.59القضايا المطور والذي بلغ )

  

يقيس هذا الأسلوب معامل الاتساق داخل فقرات المقياس، ويعد من أكثر أنواع  الثبات شيوعاً 

(. وقد تم استخراج هذا المعامل لدرجة التزام الطالب بالقيم الخلقية وفي 132،ص1985)دوارن،

خرين مجال )عليّ( فقط، إذ لا يمكن استخدام الطرق المعتمدة على التجانس لدرجة التزام الطلبة الآ
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لأن التقييم هنا يكون لمجموعة  ؛في مجال )على الآخرين( لعدم توفر شروط التجانس في الاستجابة

 ،من الطلبة في موقف واحد،فالاستجابات في مثل هذه الحالات لا يمكن أن تكون متجانسة

ى التقييم يكون على كل قيمة خلقية عل إنلاختلاف إدراكات المستجيبين في تقييم الآخرين،كما 

حدة وليس على جميع المقياس )أي جميع القيم(،تم استخراج باستخدام معادلة كرونباخ الفا، إذ 

( استمارة بصورة عشوائية من التطبيق النهائي لتشكل عينة الثبات، وكما في الجدول 70تم اختيار )

 أدناه.

 يبين أعداد عينة الثبات حسب متغيري الجنس والعينة (3جدول )

 المجموع إناث كورذ الكلية/الجنس

 40 20 20 ابن رشد –التربية 

 30 15 15 الصيدلة

 70 35 35 المجموع

( والتباين الكلي للمقياس الذي بلغ 28.591وبعد استخراج مجموع تباينات الفقرات الذي بلغ )

( وهو معامل ثبات 0.842استخرج معامل الاتساق، إذ بلغ ) –من هذه العينة  –( 171.962)

( عالية إلى حد 0.90 – 0.80إلى حد ما، كما يشير إلى ذلك )دوارن( إذ اعتبر المعاملات بين ) عالٍ

هذا المعامل يعد دالًا من  إن(. كما 133، ص1985ما وكافية للقياس على الأفراد )دوارن، 

إذ تبلغ القيمة الجدولية  ،(99( وبدرجة حرية )0.01الناحية الإحصائية بمستوى دلالة )

 (.629، ص1991، )فيركسون، (0.254)

  

هي  –مبين في التعريف الإجرائي هو وكما  –يعد هذا المقياس محكي المرجع، ذلك أن القيم الخلقية 

أساس الحكم على سلوك الأفراد. وفي مثل هذه الاختبارات لا يمكن استخدام المعايير التي تعتمد 

كان توزيع درجات أفراد العينة غير اعتدالي، ذلك أن  إذاعلى التوزيع الاعتدالي، خاصة 

استخدامها في هذه الأنواع من الاختبارات يعد أمراً مضللًا ولا يعطي الصورة الواضحة لفئات 

 (، 240، ص1972المقياس )لنكوست،

سوبة ظهر أن توزيع درجات أفراد العينة غير اعتدالي، إذ بلغت القيمة الزائية المحالحالي وفي البحث 
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( وهذا 0.01( بمستوى دلالة )2.58–)( وهي أصغر من الجدولية 11.297–)لمعامل الالتواء 

 (.80، ص1988يدل على أن التوزيع ملتو التواء سالباً )عودة، 

ولأجل ذلك فقد استحدث الباحث أسلوباً جديداً في عمل محكات المقاييس النفسية والتربوية لا 

عتدالي لاستجابات أفراد العينة، وإنما تعتمد على أساس خواص هذا تعتمد على أساس التوزيع الا

التوزيع. وذلك عن طريق التعامل مع درجات المقياس المراد استخراج محكاته، ومن دون الرجوع إلى 

 درجات أفراد العينة عليه. ولاستخراج هذه المحكات اتبع الباحث الخطوة الآتية:

( وتنتهةةي 32( درجةةة تبةةدأ مةةن الدرجةةة ) 129البالغةةة )درجةةات المقيةةاس الحةةالي  تقسةةيم  -1

 ( إلى ثلاثة مستويات، وهي:160بالدرجة )

من عةدد الةدرجات الكلةي وتبةدأ مةن الدرجةة        %16المستوى الضعيف: ويشكل نسبة  -أ

(32.) 

مةةن عةةدد الةةدرجات الكلةةي، ويبةةدأ مةةن نهايةةة   %68المسةةتوى المتوسةةط: يشةةكل نسةةبة  -ب

 درجات المستوى الضعيف.

أيضةاً مةن عةدد الةدرجات الكلةي تبةدأ مةن نهايةة          %16العةالي: يشةكل نسةبة    المستوى  -ج

 درجات المستوى الوسط.

فئات المقياس إلى خمسة مستويات في المقاييس الأخرى، هي:  تقسيمهذا وأنه من الممكن 

للوسط.  %68للعالي وللضعيف، و %13.5للعالي جداً، والضعيف جداً أيضاً، و 2.5%

وذلك حسب متطلبات البحث ونوع المتغير  المقاس. هذا وأن جميع النسب السابقة قد أخذت 

 (.131،ص1991من خواص التوزيع القياسي )فيركسون،

يةةد عةةةدد الةةةدرجات الممثلةةةة لكةةةل مسةةةتوى مةةةن عةةةدد الةةةدرجات الكلةةةي للمقيةةةاس،   تحد -2

وباسةةتخدام طريقةةة النسةةبة والتناسةةب، فتكةةون بةةذلك الةةدرجات الممثلةةة لكةةل مسةةتوى مةةن        

 المستويات الثلاثة السابقة كما يأتي:

( 21درجات المستوى الضعيف: باستخدام النسةبة والتناسةب، يكةون عةدد درجاتةه )      -أ

(. 52–32(، وبذلك يتحدد هذا المستوى بين الدرجةة ) 129الة) درجة من الدرجات

وهذا يعني أن الطلبة الذين تكون درجاتهم ضمن هذا المستوى يكون التزامهم الخلقةي  

 على مستوى ضعيف.
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درجات المستوى المتوسط: وباستخدام النسةبة والتناسةب أيضةاً، يصةبح عةدد درجاتةه        -ب

(. 139 – 53ات هةذا المسةتوى مةن )   ( درجة تقريباً، وبذلك يكةون مةدى درجة   87)

أي أن الطلبةةة الةةذين يحصةةلون علةةى هةةذه الةةدرجات يكةةون مسةةتوى التةةزامهم الخلقةةي    

 متوسط.

 درجةةات المسةةةتوى العةةالي: وعلةةةى ذلةةةك يكةةون مةةةدى درجةةةات هةةذا المسةةةتوى مةةةن       -ج

كمةةا في المسةةتوى   ،( درجةةة أيضةةاً 21( درجةةة، أي أنةةه يكةةون مةةن )   160 – 140)

يتمتعةون بةالتزام   ة الةذين تقةع درجةاتهم ضةمن هةذا المةدى       الضعيف. وبذلك فإن الطلب

 .خلقي عالٍ

، %50المتوسةةط النظةةري للمقيةةاس: وهةةو الدرجةةة الةةتي تقسةةم درجةةات المقيةةاس بنسةةبة       -3

فإنه يستخرج من خلال ضةرب وزن البةديل الوسةط في عةدد      ،وحسب ما هو معمول به سابقاً

وعلةةى ذلةةك فةةإن المتوسةةط   –الحةةالي كمةةا في المقيةةاس  – اًالفقةةرات، إن كةةان المقيةةاس متةةدرج 

(. أمةا حسةب الأسةلوب الجديةد الةذي      96النظري حسب الأسلوب السابق يسةاوي الدرجةة )  

( تقريبةاً، وهةي هنةا    65يستخدم النسبة والتناسب، فهو يساوي الدرجة الةتي يكةون ترتيبهةا )   

 ( أيضاً.96الدرجة )

استخدام المحكات بهذا الأسلوب إن تطابق المتوسط النظري في الأسلوبين يعني سلامة  

 المستحدث، والمخطط الآتي يبين محكات المقياس وفقاً لدرجاته:

 ( يبين محكات المقياس1مخطط )            
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( طالب وطالبة. وبعد جمع 400على عينة البحث الأساسية البالغة ) المقياستم تطبيق 

( استمارة صالحة للتحليل الإحصائي، وذلك باستبعاد 333الاستمارات، تم الحصول على )

الشروط المطلوبة. وقد استغرق وقت الإجابة عن فقرات المقياس بين توافر ( استمارة لعدم 67)

 ( دقيقة.30 – 20)

، 1988معامةةةةل ارتبةةةةاط بيرسةةةةون، لاسةةةةتخراج معامةةةةل الثبةةةةات )عةةةةودة،   -1

 (.141ص

معادلة كرونباخ الفا، لاستخراج معامل الثبةات بطريقةة تحليةل التبةاين )عةودة،       -2

 (.305، ص1988

و(/ع، )عةةةودة،  –)س  3معادلةةةة الالتةةةواء، لمعرفةةةة نةةةوع التوزيةةةع. الةةةت       -3

 (.80، ص1988

)عةةةةودة،   0.5185لاختبةةةةار دلالةةةةة الةةةةت. ز   الةةةةت/   الدرجةةةةة الزائيةةةةة،   -4

 (.80،ص1988

الاختبار التائي لعينتين مستقلتين غةير متسةاويتين العةدد، لغةرض إيجةاد الفةروق        -5

 (.231، ص1987بين متغيرات البحث في الالتزام الخلقي )ابو النيل، 

لغرض تحديد القيم الشةائعة لةدى الطلبةة    المئوي معادلة فشر، لاستخراج الوزن  -6

 (.67، ص1989)منسي، 

للتعرف على الفروق الإحصائية في القيم الخلقية بين تقييم الطالب  (كاي)مربع  -7

 (.339، ص1973لنفسه وتقييمه للآخرين )جابر، 

الاختبار الزائي لعينة واحةدة، لاسةتخراج الفةرق بةين المتوسةط الحسةابي لأفةراد         -8

 (.203،ص1991العينة والمتوسط النظري للمقياس )فيركسون،

 مستوى الالتزام الخلقي.. النتائج المتعلقة بالهدف الأول: -1

وطالبة، إذ كانت درجاتهم  اً( طالب83) الذين يمتازون بالتزام خلقي عالٍ بلغ عدد الطلبة
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( تقريباً من أفراد العينة. في حين %26( وتشكل نسبتهم )140مساوية أو أكثر للدرجة المحكية )

وطالبة، يشكلون نسبة  اً( طالب240لطلبة الذين يمتازون بالتزام خلقي متوسط )بلغ عدد ا

(. 140، 52( تقريباً من أفراد العينة، وانحصرت درجاتهم بين الدرجتين المحكيتين )74%)

( فما دون، أي أنه لم يكن أي من الطلبة ذوي 52من الطلبة على درجة ) اًوبذلك لم يحصل أي

 التزام خلقي ضعيف.

هذه النسب تشير ظاهرياً إلى أن مستوى الطلبة في الالتزام الخلقي جيد، خاصة وأن المتوسط  إن

( 96( هو أكبر من المتوسط النظري للمقياس البالغ )130.91الحسابي لأفراد العينة البالغة )

( z( )2.599(، إذ بلغت القيمة الزائية المحسوبة )0.01وبفرق دال إحصائياً بمستوى دلالة )

(، إلا أنه في حقيقة الأمر أن 204، ص1991( )فيركسون،2.58ي أكبر من الجدولية )وه

( على التزام خلقي عالي تعد في مثل مجتمعاتنا الإسلامية العربية، فضلًا عن %26نسبة )

المجتمعات المدنية الأخرى نسبة متدنية. ولعل من أسباب هذه الحالة الظروف الاقتصادية الصعبة 

وتأثيره  –بسبب الحصار الظالم الذي فرض على قطرنا العزيز  –أغلب أفراد المجتمع التي يمر بها 

على المستوى المعاش لهم، وعلى إشباع حاجاتهم الأساسية.. وهذا ما يسهم في تعميق النظرة 

المادية للحياة، والمتمثلة بالابتعاد عن روح الجماعة، وعن العلاقات الإنسانية، والاستعاضة 

قات المادية لتحقيق المنفعة الشخصية على حساب المنفعة العامة. وفي مثل هذه عنها بالعلا

الحالات التي تسود فيها المادة على الروح غالباً ما يتحلل الفرد من التزاماته الخلقية. ذلك لأنه 

 ،يتعاملون فيما بينهم ومعه بهذه الطريقة فإنه سيتخذ نفس الأسلوب ،حينما يرى أفراد المجتمع

تأثراً بهم، أو لأنه لا يجد أو لا يرى غير هذا الطريق في تحقيق حاجاته.. ولعل المؤسسات  إما

بالأسر والمدارس ووسائل الإعلام وغيرها تتحمل عبء هذه  بدءاًالاجتماعية المختلفة 

المسؤولية، إذ أنها لم تركز على هذا الجانب التركيز الذي يؤهل جميع أفراد المجتمع للسمو إلى 

وقد يكون السبب في عدم  –وهذا قد تبين في عرض الدراسات السابقة  –ى خلقي عال مستو

قيام هذه المؤسسات بالدور الأمثل أو المطلوب في تهذيب الأخلاق هو انشغالها بواقع الحياة 

ربما بسبب اعتباره فطرة  ،المادية، أو بإشباع الحاجات أو بالسعي لإشباعها عن هذا الموضوع

 لاعتباره تحصيل حاصل فاهتم بالظروف والتخفيف من وطأتها على حسابه.إنسانية، أو 

 دلالة الفروق الإحصائية في الالتزام الخلقي.. النتائج المتعلقة بالهدف الثاني: -2
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 إناث(: –وفقاً للجنس )ذكور  –أ 

دلالة إحصائية في الالتزام الخلقي بين الذكور والإناث، وبمستوى دلالة  اً ذاظهر أن هنالك فرق

( 3.648(، ولصالح الإناث. إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )321(، وبدرجة حرية )0.01)

(، وكما 627، ص1991(، )فيركسون، 2.576رمن القيمة الجدولية البالغة ) وهي أكبر

 مبين في الجدول أدناه.

 يبين قيم ت المحسوبة وفقاً لمتغيرات البحث الأساسية (4جدول )

 المتغيرات/

 الوسائل الإحصائية
 قيمة ت 2د س د س ع س ن

 3.648 3100778 23832 15.974 128.129 186 ذكور

  280218 18354 12.52 133.971 137 إناث

 1.437 155550 11568 14.242 132.966 87 أول

  110557 9085 12.884 129.786 70 رابع

 1.604 1171832 9024 11.105 128.914 70 قرية

  4337305 32681 13.906 131.249 249 مدينة

ولعل السبب في كون الإناث أكثر التزاماً خلقياً من الذكور، هو أن التقاليد والعادات 

الاجتماعية تعطي للذكور مجالًا أوسع في التعامل والحركة، وتتجاوز عن الأخطاء الخلقية 

، خاصة وإذا ما قورنت بالجزاءات الاجتماعية الملقاة على كل من الذكور بدون عذرللذكور 

ذا ما يلقي بالمسؤولية مضاعفة على الإناث، مما يجعلهن أكثر حذراً، ويتحسبن والإناث. وه

 كثيراً عند محاولة التجاوز عن القيم الخلقية المتعارف عليها.

 رابع(: –وفقاً للمرحلة )أول  –ب

دلالة إحصائية في الالتزام الخلقي بين طلبة المرحلة  ذي(، يظهر أنه لا يوجد فرق 4من الجدول )

( وهي أقل من القيمة 1.437 وطلبة المرحلة الرابعة. إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )الأولى

(، 0.05( وبمستوى دلالة )155( بدرجة حرية )1.96الجدولية البالغة )

 (.627، ص1991)فيركسون،
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على التربية الخلقية. إذ أن  –وفي المراحل الأربع  –وقد يعود سبب ذلك إلى ضعف تركيز المناهج 

هذه التربية غالباً ما تقتصر على الجهد الشخصي لبعض الإداريين أو التدريسيين في الجامعة، 

غير كاف للوصول إلى الهدف المرجو.. وهذا ما يقود إلى  –المنفرد  –وغالباً ما يكون هذا الجهد 

إن لم يكن مفقوداً. وقد يرجع سبب  ،القول بأن تأثير الجامعة في الطلبة من هذا الجانب ضعيفاً

ذلك إلى ظهور متغيرات جديدة في الحياة الجامعية للطلبة، منها اتساع دائرة العلاقات 

الاجتماعية سواء مع الزملاء ومن كلا الجنسين أو مع التدريسيين،ومنها أيضاً التحرر من 

اعية وضعف المتابعة.. كل السلطة الأبوية، والاستقلالية في التصرف، وضعف الرقابة الاجتم

ذلك وغيره قد يجعل من دور الجامعة ضعيفاً في مجال المساهمة في الالتزام الخلقي للطلبة على 

 صورتها الحالية.

 مدينة(: –وفقاً للسكن )قرية  –ج

( يظهر كذلك أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في الالتزام الخلقي بين الطلبة 4من الجدول )

( وهي 1.064ن القرية والذين يسكنون المدينة. إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )الذين يسكنو

(، 0.05( وبمستوى دلالة )317( بدرجة حرية )1.96أقل من القيمة الجدولية البالغة )

 (.627، ص1991)فيركسون، 

ولعةةةل سةةةبب ذلةةةك يرجةةةع إلى أن الحيةةةاة سةةةواء في القريةةةة أم في المدينةةةة قةةةد تةةةأثرت بشةةةكل أو     

خر بالاتجاهةةات الماديةةة السةةائدة في هةةذا العصةةر. فضةةلًا عةةن أن المةةؤثرات الاجتماعيةةة الةةتي           بةةآ

يتعةةةةرض لهةةةةا أبنةةةةاء الطبقةةةةتين تعةةةةد ذاتهةةةةا سةةةةبباً في تقلةةةةيص أو زوال الفةةةةوارق الاجتماعيةةةةة    

 –مةةةن الناحيةةةة النظريةةةة   –بينهةةةا، إذ أن أبنةةةاء القريةةةة والمدينةةةة يتعرضةةةون لتةةةأثيرات متسةةةاوية    

ة يتمةةةاعيتين مةةةؤثرتين في السةةةلوك، همةةةا التربيةةةة )وتتركةةةز بصةةةورة رئيسةةة    لأهةةةم مؤسسةةةتين اج 

 –بالمةةةةدارس ومؤسسةةةةات التعلةةةةيم الأخةةةةرى(، ووسةةةةائل الإعةةةةلام كالإذاعةةةةة والتلفزيةةةةون       

مةةةا يجعةةةل الأنمةةةاط    –وبةةةدرجات متفاوتةةةة   –فضةةةلًا عةةةن تةةةأثير المحةةةيطين بةةةنفس المؤسسةةةات     

 والمدينةةةةة، تتقةةةةارب في الكةةةةثير    السةةةةلوكية لأبنةةةةاء المجتمةةةةع عمومةةةةاً، ومةةةةنهم أبنةةةةاء القريةةةةة      

 من الجوانب.

 النتائج المتعلقة بالهدف الثالث: القيم الخلقية الشائعة.. -3

 – %64.458( يتبين أن الأوزان المئوية للقيم الخلقية لدى الطلبة تراوحت بين )5من الجدول )
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تقييم ( بالنسبة ل%72.817 – %47.43( بالنسبة لتقييم الطلبة لأنفسهم، وبين )91.022%

الطلبة للآخرين. ومثل هذه الأوزان حسب معيار الشيوع المستخدم في الدراسات السابقة تعد 

( %49.288و  %47.43لأنها حصلتا على نسبتي ) ،ماعدا قيمتي الأمانة والطاعة –شائعة 

إذا ما حصلت على تكرارات أكثر من  ،على التوالي إذ أنه في تلك الدراسات تعد القيم شائعة

، 1989(، و)البدراني، 113، ص1985الوسط، كما في دراسات كل من )النووي، 

(. إلا أن استخدام 113، ص1993(، و)عزيز، 136، ص1989(، و)الدليمي، 83ص

هذا المعيار في هذه الدراسة لا يعد مجدياً، ذلك أن هذه الدراسات استخدمت لغرض الحكم 

ا في محتوى التحليل )كالكتب المنهجية أو الصحافة..( في حين أن الشيوع في هذه على شيوعه

 الدراسة يعني أن القيمة الشائعة هي التي يجب أن تعبر عن التزام خلقي عالي بها. 

وهو  –لذا فقد استحدث الباحث محك جديد للشيوع يعتمد على خواص التوزيع الطبيعي 

( فما فوق الحد الفاصل %84إذ اعتبرت نسبة ) –المقياس  يتلائم مع المحكات المستخدمة في

( قيمة 12( العليا في التوزيع الطبيعي. وبذلك تكون )%16للشيوع، لأن هذه النسبة تعادل الة)

وهذه القيم هي  –حسب تقييمهم لأنفسهم في مجال )علي(  –خلقية فقط هي الشائعة بين الطلبة 

، الاحتشام، ستر الآخرين، المسالمة، القناعة، حفظ على التوالي )الأمانة، إفشاء السلام

السر، التواضع، الاحترام، العفة الجنسية، النزاهة، المشاركة الوجدانية(، وتبلغ نسبة هذه 

(. أما ما يخص مجال )على %37.187( قيمة )32القيم إلى عدد القيم الخلقية الكلي البالغ )

فلم تظهر أية قيمة شائعة، إذ لم  –تزامهم الخلقي أي تقييم الطالب للآخرين في ال –الآخرين( 

 (.%84تصل أي منها إلى نسبة )

ولعل السبب في قلة نسبة القيم الخلقية الشائعة حسب تقييم الطلبة لأنفسهم، وانعدامها حسب 

تقييمهم للآخرين يرجع إلى نفس الأسباب التي ذكرت في تفسير أسباب انخفاض مستوى 

 دف الأول.الالتزام الخلقي في اله
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 يبين التكرارات والأوزان المئوية والرتب للقيم الخلقية في كل من مجال )علي(  (5جدول )

 ومجال )على الآخرين( مع قيم مربع كاي المحسوبة للفرق بينها

 ت/ك

 تكرارات )علي(
الوزن 

بة المئوي %
رت
ال

 

 تكرارات )على الآخرين(
الوزن 

 المئوي %
 الرتبة

قيمة مربع 

 المحسوبةكاي 

داً
ج
يرة 

كب
 

يرة
كب

ط 
س
تو
م

 

لة
قلي

رة 
اد
ن

داً 
ج
يرة 

كب
 

يرة
كب

ط 
س
تو
م

 

لة
قلي

رة 
اد
ن

 

1  81 170 65 7 - 80.123 19 23 32 124 10 43 53.251 28 201.242 

2  98 122 76 21 6 77.647 24 23 61 147 73 19 59.752 14 124.952 

3  152 92 50 23 6 82.353 15 31 57 136 74 25 59.69 15 166.449 

4  210 95 8 6 4 91.022 1 44 76 117 63 23 63.406 7 173.742 

5  53 102 107 42 19 67.926 31 19 37 82 92 93 47.43 32 117.308 

6  128 136 50 5 4 83.467 13 29 78 116 71 29 60.433 12.5 180.643 

7  120 118 66 12 7 80.557 18 39 82 110 66 26 61.6 11 107.068 

8  39 94 115 50 25 64.458 32 19 33 82 85 104 52.446 29 99.176 

9  170 99 40 7 7 85.882 12 43 74 121 66 19 63.468 5.5 173.309 

1 0  177 109 26 6 5 87.678 9 58 73 114 56 22 65.51 3 173.722 

1 1  201 79 35 6 2 89.164 2 73 108 103 31 8 72.83 1 118.292 

1 2  103 133 60 19 8 78.824 22 26 58 116 82 41 56.656 24 154.75 

1 3  121 101 75 16 10 78.889 21 31 55 102 72 63 54.985 25 145.087 

1 4  100 101 79 28 15 75.046 26 37 67 113 78 28 60.433 12.5 67.052 

1 5  95 102 77 33 16 74.056 28 33 60 122 70 38 58.762 20 73.35 

1 6  68 119 90 25 21 71.641 30 24 49 109 88 53 53.994 27 94.067 

1 7  186 94 31 7 5 87.802 8 43 70 129 60 21 63.344 8 204.605 

1 8  150 100 42 18 13 82.043 16.5 91 90 94 33 15 67.368 2 39.407 
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 ت/ك

 تكرارات )علي(
الوزن 

بة المئوي %
رت
ال

 

 تكرارات )على الآخرين(
الوزن 

 المئوي %
 الرتبة

قيمة مربع 

 المحسوبةكاي 

داً
ج
يرة 

كب
 

يرة
كب

ط 
س
تو
م

 

لة
قلي

رة 
اد
ن

داً 
ج
يرة 

كب
 

يرة
كب

ط 
س
تو
م

 

لة
قلي

رة 
اد
ن

 
1 9  95 96 89 29 14 74.179 27 28 41 82 99 73 50.836 30 137.155 

2 0  121 102 78 13 9 79.381 20 29 61 129 64 40 58.452 21 132.696 

2 1  87 98 77 33 28 78.514 23 19 53 121 87 43 54.923 26 94.281 

2 2  198 86 21 10 8 88.235 7 43 68 94 70 48 59.257 18 221.703 

2 3  220 42 29 17 15 86.935 10 73 68 88 53 41 64.892 4 128.163 

2 4  86 102 82 39 14 72.817 29 32 56 127 86 22 59.381 17 67.243 

2 5  126 134 49 8 6 82.663 14 31 58 129 75 30 59.071 19 193.606 

2 6  196 87 27 7 6 88.483 6 49 79 98 69 28 63.219 9 193.728 

2 7  106 109 61 25 22 75.604 25 31 61 108 82 41 57.585 22 83.247 

2 8  152 90 52 20 9 82.043 16.5 42 67 119 66 29 49.288 31 127.123 

2 9  157 122 34 6 4 86.13 11 40 54 118 82 29 59.628 16 226.756 

3 0  201 82 25 8 7 88.607 5 43 62 129 67 22 62.291 10 229.495 

3 1  201 87 21 8 6 89.04 4 48 63 102 60 58 56.842 23 225.529 

3 2  205 81 21 11 5 89.102 3 55 63 106 81 18 63.468 5.5 206 

الفةةروق بةةين تقيةةيم الطلبةةة لأنفسةةهم وتقيةةيمهم      النتةةائج المتعلقةةة بالهةةدف الرابةةع:     -4

 للآخرين..

( أيضاً، أن هنالك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين تقييم الطلبة لأنفسهم 5ويظهر من الجدول )

ع وبين تقييمهم للآخرين وفي كل قيمة من القيم الخلقية. إذ أن القيم المحسوبة لمربع كاي ولجمي

( 0.01( وبمستوى دلالة )4( بدرجة حرية )18.46القيم تجاوزت القيمة الجدولية البالغة )

 (.628، ص1991)فيركسون، 

ولعل ظهور هذه الفروق الكبيرة بين تقييم الطالب لنفسه وتقييمه للآخرين يرجع إلى أن الخطأ 

وخاصة غير المستقرة،  الخلقي أو الانحراف عن القيم، وعلى ما هو معهود في النفس الإنسانية

اد يضخم ويشاع بسبب قبحه وعدم المرغوبية في إتيانه،ويكون ذلك إما للتحذير منه أو للاستشه
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يتم في أكثر من  ،فضلًا عن أن نقل هذه الأخطاء أو الانحرافات الخلقية به أو للتشهير بمن يرتكبه.

طريق، وبكثرة عدد الناقلين ولطول السلسلة التي يمر بها تختلف الصورة، فتكون بذلك نفس 

بشكل الحادثة على أنها حوادث متعددة واقعة فعلًا، فتشيع هذه الأخطاء بصورة غير طبيعية و

نحى، إما لاعتباره في حين أن التعامل مع الالتزام الخلقي لا يأخذ نفس الم أكبر مما هي عليه فعلًا

يشترك به عامة الناس، ولا فضل أو امتياز بإتيانه أو بالالتزام به سوى القبول  اًاجتماعي اًواجب

كما قد يرجع السبب  للحديث باعتباره أمراً مألوفاً، لا يشكل موضوعاً ومن ثمالاجتماعي، 

الس، أو ربما لفقدان الذوق أو إلى قلة المتميز من الأفعال الخلقية من التي تستثير الحديث في المج

التحسس بها بسبب الاتجاهات المادية الغالبة في العالم المعاصر. بالإضافة إلى أن الحسد والغيرة 

والنفاق الاجتماعي قد يجعل من العين تترصد الأخطاء أكثر من ترصدها للحسن أو الصحيح. 

يؤثر بصورة مباشرة وغير مباشرة في  هذا فضلًا عن الانحراف الاجتماعي أو عدم الالتزام الخلقي

حياة الناس، وخاصة في البيئة التي يحدث فيها، مما يجعل هؤلاء الناس لأجل الحفاظ على 

أنفسهم وأسرهم يتأهبون لإزالته أو القضاء عليه، إن كان ذلك ممكنا، أما إن لم يكن ذلك 

 ر مثل هذه الحالات.. وهذا بالمستطاع فسيبقى اللسان المنفذ الوحيد لتخفيف المعاناة من خط

 كله يجعل الحديث عن عدم الالتزام الخلقي عند الآخرين يأخذ الهالة والحجم الأكبر مما 

 هو عليه فعلًا.

   –أ 

 اعتماداً على نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما يأتي: 

بالةةدين الإسةةلامي الحنيةةف لتحقيةةق الصةةلة  ربةةط القةةيم الخلقيةةة بمنبعهةةا الأسةةاس والمتمثةةل   -1

 الروحية بهذه القيم وبالالتزام بها.

تخصيص بةرامج تربويةة ونفسةية واجتماعيةة، ولجميةع الاختصاصةات في الجامعةة، وتحةدد          -2

 ضمن الخطة السنوية لكل مرحلة، على أن تتضمن هذه البرامج أهدافاً للتربية الخلقية..

راف التدريسةةيين، وفي كةل قسةةم علمةةي، تكةةون  تشةكيل لجنةةة مةةن الطلبةةة تعمةل تحةةت إشةة   -3

مهمتها ملاحظة وتشةخيص السةلوك غةير السةوي ومتابعتةه، بغيةة الحةد منةه والقضةاء عليةه مةا            

 أمكن، فضلًا عن إرصاد السلوك القويم بغية تعزيزه ونشره بين صفوف الطلبة.
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تكةريمهم ضةمن   جعل يوم في الجامعة يتم فيه الإعلان عن أسماء الطلبة المتميزين خلقياً، و -4

احتفالية تخصص لهذا الغرض، كأن تكةون ضةمن الاحتفاليةة بيةوم انتخةاب الطالةب القةدوة،        

وتخصةةص في الاحتفاليةةة فعاليةةات تربويةةة، كةةأن تكةةون نةةدوة علميةةة عةةن الأخةةلاق، أو بإلقةةاء  

 محاضرات، فضلًا عن إلقاء كلمة تكريمية وتقويمية من السيد رئيس الجامعة أو من ينوب عنه.

دورات لتدريسي الجامعة لغرض تةدريبهم علةى كيفيةة نقةل وإكسةاب القةيم الخلقيةة         تنظيم -5

 للطلبة.

تنظةةيم دورات للأسةةر في محةةيط الجامعةةة، فضةةلًا عةةن تحقيةةق صةةلة مسةةتمرة بةةين الأسةةرة          -6

لغةرض تحقيةق نظةرة متكاملةة عنةه وفي أكثةر        ،والجامعة بغية التعرف على سلوك الطلبة اليومي

حيةةد الجهةةود في تعزيةةز السةةلوك القةةويم ومعالجةةة السةةلوك غةةير   مةةن مجةةال حيةةاتي، ولغةةرض تو 

 السوي.

تعميق الصلة مع المؤسسات الاجتماعية والتربوية وخاصة مع وسائل الإعةلام بغيةة تحقيةق     -7

 التكامل في التربية الخلقية.

 لموضوع البحث الحالي، يقترح الباحث إجراء دراسة:  إغناءً 

سةةةتوى القطةةةر ووفقةةةاً للفئةةةات العمريةةةة المختلفةةةة، وللمسةةةتويات   للقةةةيم الخلقيةةةة علةةةى م -1

 الاقتصادية والاجتماعية والعلمية المتباينة مع تحديد أسباب الالتزام الخلقي وانحرافاته.

 الكشف عن العلاقة بين الالتزام الخلقي والالتزام الديني. -2

 للكشف عن العلاقة بين القيم الخلقية والتحصيل الدراسي. -3

 للقيم الخلقية بين الطلبة وأسرهم.مقارنة  -4

 تحليلية لمحتوى الإعلام بغية التعرف على القيم الخلقية التي تبثها ومدى التأكيد عليها. -5
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CHEMICAL CONSTITUENTS OF FLORA OF YEMEN- 
PART (I): POTENT ANTIBACTERIAL ACTIVITY OF EXTRACTS 

AND FRACTIONATIONS OF FLAVARIA TRINERVEA AND 
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ABSTRACT 

           Shoot systems of the yellow tops (Flaveria 

trinervia) were washed with tap water, dried in the shade to 

a constant weight was obtained, ground into a very fine 

powder. The assay has shown that the ethanolic extract 

exhibited activities against Staphylococcus aureus, 

Escherichia coli, kliebsella pneumonia and failed to give 

activity against Pseudomonas aeruginosa. From this 

treatment chloroformic fraction, aqueous layer and a solid 

precipitate were obtained, tested for antimicrobial activity, 

and fractionations, isolation, and structural determination of 

two flavonoids from Flavaria trinervea was known as 
Kaempferol (6-methoxy keampferol 1and keampferol 4). 

Previously, the phytochemical study of the extracts of 

Flaveria trinervia showed the presence of flvonoid, sterol, 

organic acids, glycoside and triterpenoid. 
 

Key words: Flaveria trinervea, antibacterial, Asteraceae, flavonoid, keampferol. 

1. INTRODUCTION 

Davis 1 believed that pathogenic microbes have gradually adapted themselves and 

developed some kind of resistance against the commonly available antibiotics and 

this is why patients frequently complain of the negligible effectiveness of such 

antibiotics.  Sierradeski2 mentioned that the misuse of antibiotics may represent the 

main reason for that and added also that many bacterial infections now are 

untreatable using common antibiotics. According to Marchese and Shito3, the newly 

developed microbial resistance may be the reason of the appearance of previously 

uncommon microbial infections. Higher plants, on the other hand, are being used 

since the prehistory and are being regarded by recent scientists as ideal sources of 
antimicrobial agents against antibiotic resistant microbial strains4-11. The yellow tops 

which is the plant adopted in this study belongs to one of the most famous plant 

families, the Asteraceae which represents the largest number of plants of Mexican 

pharmacopoeia. It may be worthy to mention that antimicrobial activity against a 

variety of pathogenic bacterial strains was detected in extracts of plants belonging to 

Asteraceae like Artemisia obsinthium12, Notania grandiflora13, Epaltes divaricata 

and Spilanthes calva14, Tusilago farfara. L15, Pulicaria wightiana16. The yellow tops 

(Flaveria trinervia, Family: Asteraceae) grow naturally in the mountains of Ibb, 

Republic of Yemen. It is used to feed rabbits, sheep and even some birds. The aim 
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of this work is to check if the yellow tops (Flaveria trinervia) can be a natural 

source of antimicrobial agents and study the chemical constituents of this plant such 

as flavonoids compounds. Flavonoids are compounds that are widely distributed 

throughout the plant kingdom, 17 and until today more than 4000 flavonoids have 

been described 18. The previous phytochemical studies of Flavaria trinervea19 have 

isolated three constituents 6- methoxy kaempferol 1, oleanolic acid 2 and β-

sitostero-β-D-glucoside 3.  

O

OH

O

HO

MeO

OH

OH

COOH

Glu-O

1 2

3 4

HO

OH

O

O

OH

  

As part of a  program in our work which aims at isolating  and identifying the 

chemical constituents of Yemen medicinal plants, the present study deals with the 

isolation and identification of constituents of Flavaria trinervea with the hope of 

isolating new compounds, which might have special biological activity. In the 

present paper we describe the potent antibacterial activity of ethanolic extracts and 

fractionations, and isolation, structural determination of two flavonoids from solid 

precipitate of chloroform extract (2) was known as Kaempferol (6-methoxy 

keampferol 1and keampferol 4). Kaempferol and Kaempferol derivatives were 

found widely in different plants 20-24.  6-methoxy kaempferol 1 was isolated from the 
Flavaria trinervea previously19 and kaempferol 4 isolated for first time from the 

same plant, but previously was isolated from other members Flaveria genus25, 26 and 

other plants22, 27. Kaempferol is one of the most studied flavonoids and is widely 

distributed among plants28. This flavonoid showed a strong antioxidant activity in 

several models, and a weak cytotoxicity in human cell lines29. 

2. MATERIALS AND METHODS 

 

2.1. Structure Elucidation 
The compounds were identified and characterized by nuclear magnetic resonance 

analysis and MS spectrum and comparison of the spectral data of each of the 

isolated compounds with the literature. 1H and 13C NMR spectra were recorded in 

CD3OD on a Varian Gemini 300 MHz spectrometer. Chemical shift values are given 

in ppm (δ) with TMS as an internal standard.  Mass spectral measurements were 

carried out by EI method on a Jeol JMC-300 spectrometer at 70 eV. Silica gel 
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GF254 was used for TLC. Spots were detected on TLC by magnesiumhydrochloric 

acid as reagent spray.   

2.2. Plant Material: 

The shoot systems of Flaveria trinervia, Family: Asteraceae were collected from the 

mountainous  local environment of IBB city, republic of Yemen (February, 2008). 

The shoots were washed, wiped with towel and air-dried in the shade until a 

constant weight was obtained and then they were ground into a very fine powder and 

kept in dark glass bottles at room temperature for further work. 

2.3. Defatting, Extraction and Fractionation: 

The plants were taken yellow tops (Flaveria trinervia) were washed with tap water 

and then dried to get rid of the existing water and access to the weight of a fixed 
plant ,it was 50 gm weight. After that we started to draw the chemical components 

of the chemical plant through the use of various organic solvents as shown in the 

Scheme (2.3.1).  

                            Scheme (2.3.1). The ethanolic extract and fractions 

 
 

Powder fine of plant material (50 gm)  

Distribution between 

H2O and CHCl3 ( V/V1:1 ) 

Upper layer 
(Water soluble extract) 

Evaporation 

Upper layer 

(n-Butanol soluble fraction) 

Evaporation 

Butanolic extract 

Lower layer 

Chloroform soluble extract 

Chloroform extract (2) 

Extraction with light petroleum ether 

Filtrate  

Fats and oils (Discard) 

Plant  Residue 

Extraction with (EtOH 5 times,4 ddays,50L)  

Filtrate 

Filtration  

Evaporated  

Residue (Discard)  

 Yellow solid precipitate  

and distribution to two parts 

Second part 

Lower layer 

First part (2.5g) 

For test of alkaloids compound  

1-) Add  H 2O 

2-) Add (HCl) pH= 2 

3-) Allow to stand filtration 

Discard 

Filtrate 

Chloroform layer  

     Evaporated 

Extraction with CHCl3 
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Add NaOH pH=9-10 

Not precipitate any alkaloids 

Discard 

Extraction  with n-butanol 
 

(Water soluble fraction) 
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The fine dry powder was defatted with petroleum ether (b.p.40-60 Co) by placing it 

in a bag of cloth and in the petroleum ether. Defatting was carried out for 5 times, 

each time the powder was soaked in one liter of the solvent and the whole process 

was carried out at room temperature, aliquots were combined and evaporated to 

dryness and subjected to antimicrobial activity test. The defatted plant material was 

cold extracted with ethanol (96%) several times until the plant material was 

exhausted. 

 

2.4. Isolation and Identification: 
Ethanolic extracts were combined, evaporated to dryness, weighed and distributed to 

two parts, the second part was distributed between H2O and CHCl3 (1:1,v/v) to give 

the two layers. The lower layer chloroform extract (2) was evaporated and obtained 

as a yellow solid precipitate that gave a positive magnesiumhydrochloric acid 

reaction for flavonoids compounds scheme (2.3.1). Separation of the  yellow solid 

precipitate from chloroform extract (2) using several chromatographic techniques 

resulted in the isolation of two flavonids derived compounds, including 6- methoxy 

kaempferol 1 and kaempferol 4. The structure determinations of these chemical 

constituents were done by analysing 1H and 13C NMR, and MS spectra.  

 

2.4.1.3,5,7,4'-tetrahydroxy-6-methoxyflavone (6-methoxy kaempferol) 1: 
Yellowish crystal Rf 0.79; isolated from the chloroform fraction (2) by TLC and 

eluted by methanol, the attempts to purify this solid through crystallization from hot 

and cold methanol were failed but recrystallization by another mixture solvents 

(EtOH: Water) to give a flavonoidal compound corresponding to that of 6- methoxy 

kaempferol 1 (65 mg) which identified by MS m/z and 1H -13C NMR. MS m/z: 

[316[M] +]. 1H-NMR and 13C NMR in CD3OD showed that signals corresponding to 

3,5,7,4'-tetrahydroxy-6-methoxyflavone 1  
1H- NMR (300 MHz, CD3OD) ὃ ppm: 11.59 (1H, bro s, HO-C5), 7.94 (1H, d, J= 

8.4, H-C6'), 7.74 (1H, d, J =8.9,H-C2'), 6.83 (1H, d, J =8.4, H-C5'), 6.44 (1H, s, H-
C8), 3.95 (3H, s,OCH3). 13C- NMR (75 MHz, CD3OD) ὃ ppm: 175.8 (C-4), 159.0 

(C-7),130.6 (C-5), 153.1 (C-9), 158.7 (C-2), 117.3 (C-3'),156.5 (C-4'), 135.8 (C-3), 

128.8 (C-6'), 121.7 (C-1'), 128.5 (C-5'), 128.5 (C-2'), 102.9 (C-10), 130.2 (C-6), 93.6 

(C-8), 58.7 (OCH3). 

 

2.4.2. 3,5,7,4'-tetrahydroxyflavone (Kaempferol) 4:  
Yellow powder Rf 0.82; isolated from the chloroform fraction (2) by TLC and eluted 
by ethanol, gave after purification by recrystallization a single flavonoidal 

compound corresponding to that of  3,5,7,4'-tetrahydroxyflavone 4 (80 mg) which 

identified by Ms and 1H - 13C NMR . [M- 286 and fragments at m/z 285, 258, 

229,121 and 93]. 1H- NMR (300 MHz, CD3OD) ὃppm: 12.19 (1H, bro s, HO-C5), 

7.74 (2H, d, J= 9.0, H-C6'), 8.11 (2H, d, J= 9.0, H-C2'), 6.95 (2H, m, H-C3', H-C5'), 

6.33 (1H, s, H-C6), 6.46 (1H, s,H-C8). 13C- NMR (75 MHz, CD3OD) ὃ ppm: 175.8 

(C-4), 159.0 (C-7), 130.6 (C-5), 153.1 (C-9), 158.7 (C-2), 117.3 (C-3'),156.5 (C-4'), 

135.8 (C-3), 98.8 (C-6'), 121.7 (C-1'), 128.5 (C-5'), 128.5 (C-2'), 102.9 (C-10), 130.2 

(C-6), 93.7 (C-8).  
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All physical and spectral data for the two compounds were comparable with 

respective published data19, 27.  

 

2.5. Test microorganisms: 
The pathogenic microbes used in this study were gifted by the Department of 

Medical Microbiology, faculty of science, Ibb University. These microbes are: 

Staphylococcus aureus NCTC 7447, Escherichia coli BPP 01, Kliebsella pneumonia 

and Pseudomonas aeruginosa CS25, all microbes were activated on nutrient broth 

and assayed on nutrient agar containing Petri-dishes.      

 

2.6. Assay of Antimicrobial Activity: 
This was carried out by the disk-diffusion method described by Salie et al30. Five 

mm (diameter) filter paper disks were impregnated with 50µl of the extract 

(equivelant to 10 mg of dry extract). After the organic solvent was completely 

evaporated, the discs were put on the surface of solid agar seeded with test microbe 
in 9 cm diameter Petri-dishes.  All the plates were incubated at 37°C for 24 h. The 

experiment was performed 3 times under strict aseptic conditions. Microbial growth 

was determined by measuring the diameter of the zone of inhibition and the mean 

values were calculated. 

 

3. RESULTS AND DISCUSSION 

Ethanolic extracts were combined, evaporated to dryness, weighed and tested for 

antibacterial activity for a number of types of bacteria compared to both petroleum 

ether and ethanol extract raw materials are shown in table (3.1) and plate (3.1) and 

that positive outcome had appeared in the ethanol extract. Emphasis has been placed 

with neglecting  petroleum ether extract of a negative result which has been the 

trend towards the use of ethanol extract fragmentation with other organic solvents. 

 

Table (3.1): Antibacterial activity of Petrolium ether and ethanolic extracts of Flaveria trinervia. 

Each value is a mean of 3 determinations: Diameter of inhibition zones is measured in (mm). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Type of extract 

Tested bacteria 

Staphylococcus 

aureus 

E. coli Kliebsella 

pneumonia 

Pseudomonas 

aeruginosa 

Petrolium ether zero zero zero zero 

Crude ethanolic 18 19 16 22 



 

 

68                                                                      AHMED A . AL- HAZMI, ESAM A. HUSSEIN AND ESAM M. AQLAN 

 

 

 

Plate (3.1): Antimicrobial activity of petroleum ether )right) and ethanolic extract (left)  

of Flaveria trinervea on different bacterial strains. 

 
 

Staphylococcus aureus E. coli 

  
Kliebsella pneumonia Pseudomonas aeruginosa 

 

We have to nominate ethanol extract, after that residue has been neglected over a 

nomination paper. soluble filtrate was taken and a chemical was dealt with , and 

divided into two main parts: The first part was subjected to chemical methods used 

to detect vehicles alkaloids, in this process we found that it was not alkaloids 

compounds in the plant, as is evident in the scheme (2.3.1). A mixture of water and 

chloroform equal volume exported [CHCl3: H2O (1:1, v/v)] was added to the second 

part, and then left for a week and then extracted and separated into two layers. the 

upper layer containing water and class compounds learned with water and an 
organic layer down  containing compounds with chloroform learned, were the work 

of antimicrobial testing of these extracts and may result has been positive, as shown 

in the table (3.2) and in the photographs in plate (3.2).  Results of the present study, 

as illustrated in table (3.1) and plate (3.1) have shown that the petroleum ether 

extract has not exhibited any antibacterial effect on any of the tested bacterial 

strains. In contrast the crude ethanolic extract showed marked antibacterial activity 

against the four tested bacterial strains. The effect was much more pronounced with 

Pseudomonas aeruginosa. Different fractions of the ethanolic extract, as illustrated 

in table (3.2) and plate (3.2) showed various effects on the tested bacteria. Fraction 

"A" which represents the chloroformic layer after dissolving the ethanolic extract in 

acidic water (pH = 2) inhibited the growth of the tested bacteria. The inhibition hallo 

of Staphylococcus aureus reached 25 mm and that of E. coli 26 mm. Kliebsella 
pneumonia was the most sensitive one and showed the wider inhibition zone (28 

mm). Pseudomonas aeruginosa inhibition zone was 24 mm. Results of this study 
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also agree and confirm the opinion that higher plants are ideal sources of 

antimicrobial agents against antibiotic resistant bacterial strains 4-11. The results of 

the present study are similar to  the results given in the literature on other plants 

belonging to the family (Asteraceae) 12-16. 

Table (3.2): Antibacterial activity of fractions of ethanolic extract of Flaveria trinervia. 

 

Each value is a mean of 3 determinations: Diameter of inhibition zones is measured in (mm). 

Plate (3.2): Antimicrobial activity of different fractions obtained from ethanolic extract. 

Extraction of the Flavaria trinervea followed by an extensive chromatographic 
techniques resulted in the isolation of 6-methoxy kaempferol 1 and kaempferol 4. 

two compounds type flavonoids were isolated from the chloroform extract (2) of 

Flavaria trinervea: 

No 

of 

fraction 

Tested bacteria 

Staphylococcus 

aureus 

E. coli Kliebsella pneumonia Pseudomonas 

aeruginosa 

1 25 26 28 24 

2 12 11 20 0 

3 0 0 0 0 

4 11 0 12 0 

  
Staphylococcus aureus  E. coli 

  
Kliebsella pneumonia Seudomonas aeruginosa 
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Compounds 1 and 4 displayed 1H-, 13C-NMR and MS spectra. The 1H-NMR spectra 

of the 6-methoxy kaempferol 1 showed a typical kaempferol 4 type with the 

presence of singlet signals in 1H-NMR at 3.95 ppm due to 3 protons (CH3O-) and  an 

additional signal in 13C-NMR at 59.0 ppm due to (CH3O-) group. The fundamental 

difference between the two flavonoids is at C-6 of the A-ring. The spectra data suggested 
a kaempferol substituted with one methoxyl group. Therefore, the structure of 

flavones 1 was established to be 3,5,7,4'-tetrahydroxy-6-methoxyflavone [6-

methoxy kaempferol 1] . Further confirmation for compound 4 was performed by 
1H- and 13C-NMR in CD3OD and the results were in agreement with the reported 

data of kaempferol 27. The 1H-NMR spectrum of kaempferol 4 displayed signals for 

two protons at ὃ 6.33 (1H, s, H-6) and 6.46 (1H, s,H-8). The chemical shifts were 

assigned for two protons in the A- ring and indicated  the absence of the metoxyl 

group at C-6 position. 

 

4. CONCLUSION 

The shoot systems of the yellow tops (Flaveria trinervia) which grow well in 

Yemen  may, in future, play a role in the treatment of some of the infectious diseases 

caused by common antibiotic resistant bacteria. Screening the air dried plant powder 

for antibacterial activity after defatting showed marked inhibitory effects on 

Staphylococcus aureus, E. coli, Kliebsella pneumonia and Pseudomonas 

aeruginosa. Screening different fractions of the ethanolic extract has  shown that the 

chloroformic fraction is the most potent one against the tested bacteria. The results 

obtained, thus, may suggest a possible future role of using Flaveria trinervea as a 
source of antibacterially active agents. 
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Chemical Constituents of Flora of Yemen -  

Part (I): Potent antibacterial activity of extracts and fractionation of Flavaria 

trinervea and isolation of some flavonoid compounds   

 

(1)

 

***

  

تعتبر الجمهورية اليمنية من أغنى مناطق الشرق الأوسط بتنوع غطائها النباتي فالغطاء النباتي اليمني ينفرد بتعدد أنواع      

النباتات وخاصة النباتات الطبية  حيث تنتشر هذه النباتات في مساحات شاسعة من اليمن وتتنوع هذه النباتات لتنوع البيئة المناخية 

ه النباتات تنتشر في الجبال والهضاب والسهول والوديان والسواحل والجزر. إلا إن أكثر هذه النباتات تعتبر المختلفة في اليمن فهذ

نباتات موسمية ولذلك سوف نركز هنا على احد النباتات الطبية الموجودة في اليمن وخاصة في محافظة إب وهي نبتة القمم الصفراء 

(Flaveria trinervia) ستخلصات الكيميائية المختلفة لها على أنواع مختلفة من البكتريا. حيث قمنا بجمع وتم دراسة تأثير الم

للتخلص من المياه الموجودة فيها في الظل  هافيفثم تجتم غسلها مع مياه الصنابير النبتة في موسم نموها من البيئة المحلية لمدينة إب و

. وبعد ذلك خمسين غراماوكان وزنه . من النبتة مسحوق ناعم جدا للنبتة وتم طحنها للحصول علىوزن ثابت والحصول على 

بدأنا بالعملية الكيمائية وهي عملية استخلاص المكونات الكيميائية من النبتة عن طريق استخدام المذيبات العضوية المختلفة كما 

( 0C 60 - 40)  أيثر مليو( عن طريق وضعها في كيس من القماش و نقعها في البترو2.3.1هو موضح في المخطط رقم )

وتكرر لاستخلاص الأحماض الدهنية حوالي خمس مرات ) لتر / كل ثلاثة أيام ( لمدة أسبوعين وبعد ذلك تم تجفيف النبتة 

%( خمس مرات لمدة أربعين يوم بنفس الطريقة السابقة وتجميع المستخلص في كل مرة وعمل 96نقع النبتة في الإيثانول ) عملية

أيثر ومستخلص الايثانول الخام كما هو  مميكروبي لعدد من أنواع البكتريا مقابل كلا من مستخلصي البتروليوالفحص الضد 

( ولأن النتيجة الايجابية قد ظهرت في مستخلص الايثانول فقد تم التركيز عليه مع إهمال مستخلص 3.1موضح في جدول رقم )

مستخلص الايثانول باستخدام مذيبات عضوية أخرى.  قمنا بترشيح المستخلص  البتروليوم ايثر لوجود نتيجة سلبية وبالتالي جزيء

 وتم إهمال البقايا على ورقة الترشيح واخذ الراشح والتعامل معه كيميائيا حيث تم تجفيفه من الايثانول وتقسيمه إلى جزئيين

 ترئيسيين الجزء الأول تم استخدم الطرق الكيميائية للكشف عن مركبات الألكلويدا

  (alkaloids compounds) (  حيث لم يتكون أي راسب وبالتالي لا توجد 2.3.1كما هو واضح في مخطط رقم )

)3CHCl  :( 1:1الكلويدات في النبتة ثم اخذ الجزء الثاني و أضيف اليه مزيج من الماء و الكلوروفورم بنسبه حجميه متساوية )

)O2H استخلاصه وفصله إلى طبقتين الطبقة المائية وتحتوي على المركبات المستخلصة وبعد ذلك ترك لمدة أسبوع لنقوم بعد ذلك ب

مع الماء والطبقة العضوية وتحتوي على المركبات المستخلصة مع الكلوروفورم حيث تم عمل الاختبارات الضد ميكروبية لهذه 

في  ةهو موضح في الصور الفوتوغرافي( وكما 3.2المستخلصات و قد كانت النتيجة ايجابية كما هو موضح في الجدول رقم )

( وكما نلاحظ من الجداول المذكورة سابقا أن التأثير الضد ميكروبي قد ظهر في المستخلص الخام 3.2و3.1 اللوحتين رقم )
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( لوحه رقم 3.2( بينما جدول رقم )3.1( لوحه رقم )3.1للايثانول ولا يظهر أي تأثير لمستخلص البتروليوم ايثر جدول رقم )

( فإنهما يظهران لنا التأثير الناتج عن تجزيء مستخلص الأيثانول إلى أجزاء كل جزء يحتوي على مركبات كيميائية مختلفة عن 3.2)

 الأخر لاختلاف المذيب المستخدم.

التأثير البيولوجي وكجزء  هام من برنامج عملنا في المعمل هو التعرف على  المكونات الكيميائية للنباتات الطبية اليمنية و دراسة 

للمستخلصات والقطفات الكيميائية ، الدراسة الحالية تناولت  بجانب دراسة التأثير الضد ميكروبي للمستخلصات والقطفات 

الكيميائية للنبته  جانب اخر هو محاولة التعرف على  المكونات الكيميائية لللنبته وذلك عن طريق فصل وعزل هذه المكونات على 

مستندين الى دراسات سابقه تم فيها عزل أنواع مختلفة   .بات الجديدة ، التي قد يكون لها نشاط بيولوجي خاص بهاأمل عزل مرك

 من المركبات و تم التعرف عليها مثل :

، ستيرول ، و التربينات  و  (oleanolic acid)، والأحماض العضوية (methoxy keampferol-6)فلافونويدات  

وفي بحثنا هذا تم عزل مركبان مختلفان  من  الفلافونويدات من نبتة   (β-sitostero-β-D-glucoside)  جليكوسيدات

 وهي: Kaempferolوهذه المركبات معروفه بإسم  كايمبفيرول  trinervea  Flavariaالقمم اصفراء 

6-methoxy keampferol 1  وكذلك keampferol 4ايمبفيرول . وسابقا تم العثور على هذا المركب ك

Kaempferol  ومشتقاته على نطاق واسع في النباتات المختلفة، كما أنه  تم عزلها سابقا من هذه النبته ومن النباتات المنتميه

  لنفس الجنس.
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PREVALENCE OF WHITE SPOT LESIONS AMONG PATIENTS IN 

SANAA,YEMEN DURING ORTHODONTIC TREATMENT 
Yasser  Ali Ahmed Thabet 

Department of orthodontics, faculty of dentistry, Ibb University, Yemen. 

ABSTRACT 
Amis: Establishing the prevalence of white spot lesions (WSLs) in 

orthodontic patients in Sanaa, Yemen at 7 and 14 months into 

treatment with the visual examination method. There have not been 

many studies done on the prevalence of WLSs for any region in 

Yemen. 

Materials and Methods: Patients 7 and 14 months into treatment 

were examined for the presence of WSLs. The control group 

consisted of patients who were examined for WSLs immediately 

after bonding. Upon clinical evaluation, teeth were given a visual 

score based on the extent of demineralization. 

Results: The percentages of individuals having at least one WSL 
were 47%, 57%, and 10% for the 7-month, 14-month, and control 

groups, respectively. The 7-month (P =.028) and 14-month 

groups (P = .007) were significantly different from the control group 

but were not significantly different from each other (P = .50). Of 

subjects in the study who had at least one visible WSL, 75% were 

males and 25% were females (P = .008). 

Conclusions: During the first 7 months of treatment there was a 

marked increase in the number of WSLs. This increase continued at a 

slower rate to 14 months. During the initial months of treatment 

clinicians are advised to assess the oral hygiene status of patients 

and, when necessary, to counter demineralization by employing 

preventive measures.  
 

INTRODUCTION 

A significant risk associated with orthodontic treatment when oral hygiene is poor is 

enamel demineralization. Despite modern advances in caries prevention, 

demineralization during orthodontic treatment is one of the greatest challenges faced 

by clinicians. The development of white spot lesions (WSLs) is attributed to 

prolonged plaque accumulation around the brackets.1–7 Not only do fixed 

orthodontic appliances make conventional oral hygiene procedures more difficult, 

they also increase the number of plaque retention sites on the surfaces of the teeth 

that are normally less susceptible to caries development.8    

   

 After the introduction of orthodontic fixed appliances into the oral cavity, a rapid 

shift in the bacterial flora of plaque occurs. Higher levels of acidogenic bacteria are 

present in the plaque, most notably Streptococcus mutans and Lactobacilli.9-10 High 

levels of bacteria are capable of decreasing the pH of plaque in orthodontic patients 
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to a greater extent than in non-orthodontic patients.11 Therefore, the progression of 

caries is faster in patients with full orthodontic appliances. WSLs can become 

noticeable around the brackets within 1 month of bracket placement, although the 

formation of regular caries usually takes at least 6 months.12 These lesions are 

commonly seen on the buccal surfaces of teeth around the brackets, especially in the 

gingival region. 1,3,14 

A review of available literature on the prevalence of WSLs revealed that most 

relevant studies reported the presence of these lesions at the completion of 

orthodontic treatment. Depending on the examination technique used, the prevalence 

of WSLs varies. Ogaard,1 in his study using the visual examination technique, 

reported that 50% of patients had one or more WSLs at the end of treatment. 

Boersma et al., 13 using quantitative light fluoroscopy, investigated the prevalence of 

WSLs at the end of orthodontic treatment and reported that 97% of subjects had one 
or more lesions. In light of these studies, one may conclude that demineralization is 

a significant clinical problem resulting in an unacceptable esthetic presentation that, 

in some severe cases, may require restorative treatment. 

 Even though it was reported previously that WSLs can develop within 1 month, the 

formation of these lesions and their prevalence at different points of time during 

orthodontic treatment have not been investigated. Early detection of WSLs during 

orthodontic treatment is of great importance, as it would allow clinicians to 

implement preventive measures to control the demineralization process before 

lesions progress. Therefore, the objective of this study was to determine the 

prevalence of white spot lesions using the visual examination method in orthodontic 

patients before orthodontic treatment and at7 and 14 months into treatment. There 

have not been many studies done on the prevalence of  WSLs for any region in 
Yemen and another aim of this study is to remedy that situation.    

 

MATERIALS AND METHODS 

Subjects 13 years and older with complete initial records who agreed to participate 

in the study were recruited among patients who were being treated with fixed 

orthodontic appliances at the United dental and Orthodontic Clinic in Sanaa, Yemen 

Patients on a daily supplemental fluoride regimen were excluded from the study.  

Measurements were performed on all patients enrolled in the study by the same 

clinician who was blind as to the patient’s time frame for orthodontic therapy. The 

clinician evaluated subjects only after wires and auxiliary attachments had been 

removed by an orthodontic assistant, thus minimizing the availability of information 
that would otherwise indicate the duration of previous treatment. Following these 

measurements, the name of the group to which the patient belonged was added to 

the examination form by the research assistant.  

The patient’s date of birth, race, and gender, along with visual examination findings, 

were recorded on a clinical form with the treatment group section left blank. Before 

measurements were taken, maxillary teeth from the right second premolar to the left 

second premolar were isolated with cotton rolls and air-dried for 5 seconds. Only 

tooth surfaces gingival to the archwire were examined for the presence of WSLs, as 

this is the area most prone to enamel  
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demineralization during orthodontic treatment. The following scale was used for the 

visual examination: 

 

Score 0 =  No visible white spots or surface 

disruption (no demineralization) 

Score 1 = Visible white spot without surface 

disruption (mild demineralization) 

Score 2 = Visible white spot lesion having a 

roughened surface but not requiring a restoration 

(moderate demineralization) 

Score 3 = Visible white spot lesion requiring 
restoration (severe demineralization) 

 

Statistical Analysis 

The three groups (7-month, 14-month, and control) were evaluated for differences in 

the prevalence of having at least one white spot lesion by chi square analysis and 

were followed by Fisher’s exact test. To evaluate the multiple effects of group (time 

in therapy) and gender, and to determine interactions between groups and gender, 

logistic regression was used. Differences in the mean number of white spots 

between groups were analyzed using analysis of variance. The prevalence of white 

spots by tooth type was evaluated with logistic regression. The significance level 

was set at P < .05. 
 

RESULTS 

The study consisted of three groups of patients who were examined for the presence 

of enamel demineralization. The 7-month group consisted of 30 subjects (12 

females, 18 males) with a mean age of 16.3 ± 1.4 years who were 7 months (± 2 

weeks) into orthodontic treatment. The 14-month group consisted of 28 patients (15 

females, 13 males) with a mean age of 16.4 ± 1.3 years who were 14 months (± 3 

weeks) into orthodontic treatment. The control group consisted of 21 patients (9 

females, 12 males) with a mean age of 14.2 ±1.5 years who were examined for 

WSLs immediately after braces were placed on their teeth.The frequency of 

individuals having a WSL upon visual examination is presented in Table 1. In the 7-

and 14-month groups, the percentages of individuals having at least one visible 
WSL were 47% and 57%, respectively. In the control group, only 10% of the sample 

had at least one WSL. The 7-month (P = .028) and 14-month  groups (P = .007) 

were significantly different from the control group but were not significantly 

different from each other (P = .50) 
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Table 1. Frequency of Individuals With WSLsa
 

________________________________________________________ 

  Group                         No WSL, n (%)                WSL Present, n (%) 

________________________________________________________ 

14 month                          12 (43)                             16 (57) 

7 month                            16 (53)                             14 (47) 

Control                             19 (90)                             2   (10) 

________________________________________________________ 
a The control group had a lower prevalence of individuals with white spot lesions 

than the 7-month group (P =.028, Fisher’s exact test) and the 14-month group (P = 

.007, Fisher’s exact test). The 7month and 14-month groups were not significantly 

different from each other. 

Table 2 presents the distribution of the white spots in greater details. In the 7-month 

group, 20 patients had no detectable WSLs (67%), 6 patients had between 1 and 3 

WSLs with visual scores of 1 and 2 (20%), and 4 patients had greater than or equal 

to 4 WSLs with visual scores of 1 and 2 (13%). In some cases, all six of the 
maxillary anterior teeth presented with WSLs. The 14-month group was similar with 

15 patients unaffected (54%), 9 patients with 1-3 white spot lesions with visual 

scores of 1 (32%), and 4 patients with greater than or equal to four lesions per 

individual with visual scores of 2 and 3 (14%). In both groups, a great amount of 

individual variability was noted among patients, with some displaying no 

demineralization and others having WSLs almost on each tooth. However, 90% of 

the control group did not have any WSLs on the day of their bonding, and all of the 

remaining 10% had between one and three WSLs per patient. 

 
Table 2. Distribution of WSLs per Individuala     

________________________________________________________ 
Group  Mean WSLs/Patient (±SD)    No WSLs, n (%)    1 to 3 WSLs, n (%)   ≥4 WSLs, n (%) 

________________________________________________________ 

14 month          1.13 ± 0.22         15 (54)         9(32)            4(14) 

7 month            0.92 ± 0.22         20 (67)         6(20)            4(13) 

Control             0.14 ± 0.24         25 (89)         3(11)            0 (0) 

________________________________________________________      

 
a Following are the results of analysis of variance with number of white spots per 

patient as the outcome variable: Group (P = .01), and gender (P = .0004), were 

statistically significant; however, the interaction between the two was not 

significant. Tukey’s honestly significant difference (HSD) showed that the 14-month 

and7-month groups were not significantly different from each other but were 

significantly different from the control group (P ≤ .05).                                                                     

When the gender effect on WSL development was evaluated, a statistically 
significant difference (P .008) was noted in the prevalence of WSLs between males 

and females (Table 3). In the 7-month group, 11 of 18 males (61%) had at least one 

WSL, as opposed to only 2 of 12 females (17%) within this group. In the 14-month 

group, 10 of 13 males (77%) developed at least one WSL. In the same group, the 
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number of females who had at least one lesion was only 4 of 15 (27%). Overall, 

75% of subjects in the study who had at least one visible white spot were males and 

25% were females. 

 

Table 3. Gender Effect on White Spot Lesion Formationa 

____________________________________________________________________________________ 

Group    Number (%) of Males          Number (%) of Females          

                With WSL                                      With WSL      
__________________________________________________ 
 
14 month                10 (77)                                   4(27)  

 

7 month                11 (61)                               2(17)   
 

Control                    2 (17)                                     1(11)   

 

 
a Following are the results of logistic regression analysis of the prevalence of 

individuals with white spot lesions: Group (P = .01), and gender (P = .008), were 
statistically significant; however the interaction between the two was not significant. 

No statistically significant differences were noted in the distribution of WSLs 

among different types of teeth (maxillary central incisors,  

Maxillary lateral incisors, and maxillary canines), indicating that all types of teeth 

were equally subjected to demineralization. 
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DISCUSSION 

As the results of the present study show, WSLs are a significant problem during 

orthodontic treatment. In the absence of good oral hygiene, fixed appliances serve as 
plaque retention sites and when plaque accumulates bacteria cause noticeable 

demineralization. In this study, 47% of subjects had visual WSL 6 months after 

treatment, and this number increased to 57% 6 months later. Only 10% of the 

control group presented with at least one white spot lesion. Gorelick et al.3 reported 

a prevalence of about 50% in their study, which examined the presence of WSLs at 

the end of orthodontic treatment. A higher prevalence in our study may be attributed 

to the poor oral hygiene habits of residents of Sana'a area. 
When the clinician is identifying WSLs the clinical crown must be free from plaque 

and debris. Furthermore, to detect incipient WSLs, the tooth must be air-dried. Thus, 

a careful examination of each patient should be done at each appointment, and each 

patient should receive a customized oral hygiene treatment regimen to halt the 

progression of any demineralization. 

In the literature, conflicting reports have described the distribution of WSLs. 

Gorelick et al.3 reported that the tooth most commonly affected was the maxillary 

lateral incisor. On the other hand, Mizrahi7 concluded that the maxillary and 

mandibular first molars were the teeth most commonly affected. In a later 

study,Ogaard1 agreed with Mizrahi’s conclusions. The present study, 

however, found no significant differences among teeth in the distribution of WSLs 

at 7 months, at 14 months, or on the day of bonding (control). 

According to Ogaard et al.,1 WSL lesions can become noticeable around the 

brackets within 1 month of bonding. Therefore, it is important for the clinician to 

recognize inadequate oral hygiene early, so that preventive measures can be 

implemented before the development of WSLs occurs. 

In this study, the 7- and 14-month groups had an average of 1.03 and 1.11 white 

spots per individual, respectively, but these averages may be deceiving, as many 

patients had a much larger problem with demineralization. For instance, of subjects 

in the 6- month group with WSLs, 43% had four or more lesions in the maxillary 

anterior segment. However, not all subjects had such a severe problem, and 

individual results reflected a great amount of variability. 
The overwhelming difference between the prevalence of white spot lesions in males 

and females is an interesting finding of this study. Of subjects who had at least one 

white spot lesion, 75% were male. These findings differ from Gorelick’s findings3 

where the incidence was 44% for boys and 54% for girls. However, a more recent 

study by Boersma13 found that 40% of the buccal surfaces in males had 

demineralization compared with 22% in females. A possible explanation for these 

results is that female orthodontic patients are generally more compliant than males. 

 

CONCLUSIONS 

Most of the patients had a minimum of one white spot lesion in mild form. Moderate 

or severe demineralization was evident in a few patients. The prevalence of white 

spot lesions was 47% in the 7-month group, whereas it was 57% in the 14-month 
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group. This high number of lesions indicates the importance of evaluating the oral 

hygiene status of patients during the initial months of orthodontic treatment. To 

prevent demineralization it might be necessary to employ preventive measures. 
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                  Abstract 
              The curves of growth (COGs) of two copper 

resonance lines, having excited levels p4 0

23

2 P , and 

p4 0

21

2 P  with wavelengths 324.7, and 327.4 nm 

respectively, emitted from copper hollow-cathode lamp have 

been investigated on the basis of atomic absorption 
spectroscopy. The experimental curves of growth were 

obtained by measuring the Absorbance,
I

I
A olog for 

each line for a wide range of concentrations (1-1000ppm). The 

total absorption tA  is calculated for Lorentz spectral line 

shapes. Graphical plots of the optical depth with the number 

density of free atoms in the ground )( 3cmN  are also 

provided. The results obtained have been compared with those 
previously reported.    

 
 

Keywords: Curve of growth, Absorbance, Optical depth, Total absorption.   

 
1. Introduction  

    Conventional atomic absorption spectroscopy (CAAS) still provides a good 

technique for accurate elemental analysis with several advantages over emission 

spectroscopy. It is, in general, a more frequently used technique in all regions of the 

spectrum. One of the most frequently used concepts in atomic absorption 

spectrometry is that of an easily measurable quantity called Absorbance A. 

Whenever Beer's law is valid, the absorbance A is linear with the concentration of 

the analyte over a large range of concentrations. It is also fairly straightforward to 

work with since A consists of base 10 logarithm of the ratio of two quantities that 

are easily measurable in CAAS: the intensities in the absence and in the presence of 

the analyte, I0 and I, respectively. The double logarithmic plot of 
I

I
A olog  

against log C constitutes the so called experimental curve of growth (COG).  The 

concept of the COG in emission spectroscopy was first experimentally investigated 
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in pioneering works by Ladenburg and Reiche in 1910 and then developed in detail 

by Mitchell and Zemansky, and many others[1]. The COG method was further 

developed for flame spectroscopy by Hinnov[2] and Alkemade et al [3]. One of the 

most interesting application of the method of COG  in the field of astrophysics is 

the determination of stellar temperature and the elemental abundances. Lastly the 

COG concept is applied to the laser-induced plasma in order to obtain useful 

information on several fundamental plasma parameters[4].       

    However, the absorption spectrum has several disadvantages such as line 
broadening, and self-absorption. In particular, self-absorption of the most intense 

lines (e.g. resonance lines) is a critical problem, as it produces a much lower 

measured intensities than theoretical predictions. The severity of self-absorption 

varies with the optical depth of the spectral line. The optical depth depends on the 

number density of absorbing atoms in the ground state responsible for absorption, 

which in turn is related to the concentration of the element in the sample. The optical 

depth is also a function of the line profile, and the atomic transition parameters 

through the oscillator strength of the emission line considered [5].                        

    The main idea of this paper is to apply the COG methodology for flame 

spectroscopy in order to obtain valuable information, such as spectral line behavior, 

and to estimate fundamental parameters such as atom number densities responsible 

for the absorption process. Atomic absorption measurements on the copper 

resonance lines at 324.7, and 327.4nm are analyzed. The Absorbance A  is 

measured assuming a Doppler and Lorentz line profiles for the source and the flame 

at 2400ºK respectively. The Absorbance A  varies with the optical depth , and 

hence with the number density of absorbing atoms in the ground states, )( 3mN . 

Since it is important to describe the saturation of the line intensities due to self-

absorption, the optical depth   is determined for a wide range of concentrations for 

Lorentz line profile. 

2. Theoretical consideration  
    Some common ways to write Beer's law, in exponential form are as: 

                                                
CkeII  0                                                  (1) 

Where k is the absorption coefficient, ℓ the length of the interaction region (or 

absorption path length), and C the concentration of the analyte (all expressed in 

suitable units that make the exponent dimensionless). 

Absorbance is defined as the logarithmic of the ratio of the intensities in the absence 

and in the presence of absorbers I0 and I respectively.  

        
I

I
A 0log                                                  (2) 

We will refer to Absorbance A as given by the above equation (2) as the observed 

absorbance [6].     
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The optical depth )( of the spectral line is related to the absorption coefficient k  

by: 





0

)( kd                                                  (3) 

For homogeneous plasma in local thermodynamic equilibrium (LTE), equation (3) 

becomes; k)( .  

In the case of visible and UV, absorption lines kTh  , the lines are therefore 

formed in the pure absorption case, and the stimulated emission is unimportant. 

Under these conditions, we may write the optical depth in the following form [7]: 

)(
4

)(
0

2




 PNf
mc

e
                                           (4) 

With, e, 0  m, and c have their usual meaning. N is the number density of absorbing 

atoms in the ground state, )(P  is the normalized line profile, and f is the 

electronic oscillator strength it is given as: 

ij

l

u a
e

mc

g

g
f 2

22

0

2





                                                   (5) 

With the transition probability ija  in s-1, g's are the statistical weights of the upper 

and lower levels respectively.  

When the line is broadened by collisions of neighboring identical atoms, this leads 

to a Lorentzian line profile of the form: 
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1
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LP                                       (6) 

the optical depth for Lorentz line profile in terms of the wavelength becomes [8]: 
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0
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mc
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With L  is the Lorentz half-width. 

    The integrated intensity of a spectral line emitted by an optically thick plasma 

(Wm-2sr-1) is given by [9]: 

                                  


deII
dxk

P )1()( 0

),(

0 









                                   (8) 

Where 0 is the central frequency of the transition (s-1), )( 0PI  is the Planck 

distribution for black-body radiation (Wm-2sr-1Hz-1), and ),( xk  is the frequency-

dependent absorption coefficient (m-1), for a homogeneous flame or plasma the 
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absorption coefficient is independent of the path length, and the integration in the 

exponent is replaced by )(k .   

    The spectral line intensity introduced by the equation (8) can also be rewritten in 

terms of total absorption At multiplied by a proportionality constant. The total 

absorption is defined as [see ref. 1] : 

                             


  de
c

A kD
t 







0

)(

2
1

2ln

2 
          (9)                   

    From equation (9) it is clear that tA is related to the optical depth )( , and 

consequently with the number density of absorbing atoms in the ground state  

N (m-3). Therefore, we may calculate tA  once the optical depth )(  is calculated 

for Doppler, Lorentz, and Voigt line profiles. 

    The numerical estimation of the number density N (m-3) of free atoms in the 

ground state responsible for absorption, can be estimated from a given experimental 

conditions. The details of the experimental studies are found in reference [10]. In 

analytical atomic absorption spectroscopy, instead of the integrated absorption, the 

peak absorbance is measured. In the case of narrow line source of Gaussian profile, 

(i.e. assuming a Doppler profile for the source line), and assuming a SI system of 

units, the expression for the peak absorbance pA [11]: 

NfA
D

p





 

2
151083.3                                         (10) 

Substituting by numerical values of f,  , D , and   in equation (10), values of 

N (m-3) could be estimated. 

 

3.Measurements 
The Atomic absorption spectrometer (Perkin-Elmar 2380) with long rectangular 10 

cm burner was used. An aqueous salt solutions with different concentrations ranging 

from 1to 1000ppm were prepared for Cu. The solutions were sprayed into an 

air/acetylene flame at a temperature of about 2800°K. The acetylene flow rates were 

fixed at constant pressure to give the maximum values of absorbance for different 
concentrations. The optical depth and the number density of the absorbing atoms in 

the ground state, were calculated for each concentration using equations (7) and (10) 

respectively [12].   

4. Results, discussion, and conclusions  

    The experimental results relating the measured observed Absorbance  obsA  to the 

concentration C(ppm) for the two Cu resonance lines at 324.7, 327.4nm are 

presented in Fig 1, and Fig 2. As can be seen, the measured absorbance increases 
rapidly at first, and then undergoes much less variations at high concentrations. 

According to Fig. 1, the departure from linearity occurs at a concentration of 
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100ppm for the line at 324,7nm, and occurs at 130ppm for the line 327.4nm. 

Thus, we find the expected result that Beer-Lambert law does not hold for large 

concentration. It is also found that obsA  for the resonance line 324.7nm is greater 

than that for the line 327.4nm at the same concentration. The sensitivity ratio, 

which is defined as the ratio of the observed Absorbance of the two lines at the same 

concentration is greater for the line 324.7nm. This is shown in Fig 3, which gives 

the sensitivity ratio of the two lines as a function of concentration. We may therefore 

conclude that the resonance line at 324.7nm should be used in atomic absorption 

investigations of copper since it has an average sensitivity approximately 1.713 

times greater than the 327.4nm line. It is evident that the 324.7nm line is more 

strongly subject to self-absorption.           

    Fig. 4 shows the theoretical COG for the Cu resonance lines at 324.7, 327.4nm. 
The theoretical COG has been calculated using Fortran Power Station software and a 

polynomial approximation of the integrals in equation (10). The theoretical COG 

must have two asymptotes with slopes 1at low concentration, and ½ as the 

concentration increases. to contain valuable information on several fundamental 
plasma parameters. It was found for example that the damping constant is equal to 

0.809 for the copper resonance line at 324.7 nm, and 0.538nm for the line 

327.4nm. These values are in good agreement with the values determined by the 

relevant methods such as in the case of Li [13].  
The optical depth of spectral lines has important consequences in the different 

CAAS. Fig 5 depicts the relation between the optical depth assuming Lorentz line 
profile against the number density of absorbing atoms in the ground state, for the 

two copper resonance lines at 324.7 nm, and 327.4nm.                

The first line shows a linear relation with the number density, while the second line 

gives different shape. CAAS plasmas generally present a low density of atoms. As a 

consequence, the absorption of spectral lines is often characterized by a low optical 

depth due to the self-absorption of the absorbed radiation. The optical depth and the 

corresponding saturation of the line intensities are determined by two main factors in 

a given experiment. Firstly, for a certain absorption line, the optical depth depends 

on the density of the absorbing species present, which is related to the concentration 
of the element. Secondly, the optical depth depends on the absorption line 

considered. In a simple description, intense lines are more saturated than weak lines. 

 

5. Conclusion 
    From the results obtained we may conclude that the curves of growth method 

applied to conventional atomic absorption spectroscopy is a valuable method for 

obtaining several plasma parameters, such as damping constant atom number 
densities in the ground state responsible for absorption, and optical cross-sections. 

Self-absorption by unexcited atoms is the dominant mechanism for reducing the 

applicability of Beer's law, and therefore produces a critical problem. It will have the 

effect of broadening a spectral line and will, therefore, produce an apparent width 

which is too large. The severity of self-absorption varies with the optical depth. If 
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the optical depth is not large (τ < 1), one may correct the measured absorbance to the 

limit of an optically thin layer.  
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Abstract  

          This paper analyses the determinants of aggregate  import demand in Yemen. 

Due to the small size sample of the current study, the use of traditional co-

integration techniques may be unreliable. Therefore, the recently developed bounds 

test for co-integration within ARDL modeling  approach is applied to annual data 

covering the period 1990-2009. It is found that aggregate import demand and its 

determinants exhibit a long run equilibrium relationship. The long run income and 

relative prices elasticities are, respectively, 1.75 and -0.98. The ECM representation 

of the import demand function reveals a little bit higher income and relative prices 
elasticities and a moderate speed of adjustment to equilibrium.   

 

1- Introduction  

          The study of import demand determinants is looked upon as a major 

macroeconomic relationship with various implications in formulating several 

policies among which trade, exchange rate, monetary and fiscal policies. The severe 

and permanent nature of the trade balance and current account deficits in developing 

and least developed countries give the study of import and export determinants 

further importance particularly in the context of policy making related  to the 

achievement of both external and internal equilibrium. 

          During the past three decades a vast amount of research has been devoted to 

the study of import demand determinants either in developed or developing 
countries. This literature can be classified under two distinguished categories : the 

traditional studies and the modern and co-integration based studies. The traditional 

country specific studies, such as Khan(1975) for Venezuela , Salas(1982) for 

Mexico, Gafar(1988) for Trindad and Tobago, and Giovannetti(1989) for Italy, used 

the standard  OLS and partial adjustment approach which assume the existence of 

equilibrium relationship between the quantity of imports and the explanatory 

variables included in the used models. However, modeling the adjustment of  import 

quantity to its long run equilibrium value, using the OLS would be invalid if the 

assumption of the existence of  a long run relationship is false (Mah 1994 291). In 

addition, the use of OLS may lead to spurious regressions and thus unreliable 

statistical inference if the stationarity assumption is unsatisfied(see Granger and 
Newbold(1974) and Phillips(1986). Other studies (such as, Abbott and 

Seddighi(1996), Sinha(1997) ,Sinha and Sinha(2000), and Islam and Hassan(2004)) 

used traditional univariate and multivariate co-integration methods (Engle-Granger 

1987, Johansen 1988, Philips and Hansen 1990, , and Johansen and Juselius 1990 ) 

and error correction modeling which deal with the stationarity issue and enhance the 
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reliability of statistical inference about the long run equilibrium and short run 

dynamics. However,  these co-integration techniques face the problem of the order 

of integration and require the data  samples to be of large size(see Mah 2000 and 
Kremers et al. 1992). The ARDL bounds test developed by Pesaran and Shin(1999) 

and Pesaran et al. (2001) can be applied irrespective of whether the regressors are 

integrated of zero order, one, or mutually integrated. Furthermore, the bounds test is 

considered valid and suitable for small size samples studies (Narayan 2004). 

          As one of the least developed countries, With per capita income of 1141 US$ 

and  a population of  23.58 million in 2009, about 42% of Yemen population has 

been estimated to live below the poverty line of 2 US$ / day in 2007(UNDP 2010). 

Yemen economy  faced with several structural constraints which are reflected  in a 

weak and inflexible productive capacity for different sectors. In 2008 and as a share 

of GDP,  agriculture, manufacturing,  and oil and gas extraction contributed by 9.98 

%, 5.62 %, and 31.7%, respectively(CSO 2010). As a result, the country imports 
most of its needs starting from food to machinery and equipments on the one hand 

and has a limited and concentrated base of exporti on the other.  Imports as a share of 

GDP have been rising over decades and reached about  38.4% in 2008(CSO 2010). 

The structural deficits of trade and current account balances represent , therefore, 

key challenges to the ambitions of economic stabilization and growth in the 

economy of Yemen.   

          To our knowledge, no econometric analysis of aggregate import demand in 
Yemen has been undertaken in general  thus, this study attempts to fill this gap. This 

paper aims at estimating the aggregate import demand function for Yemen over the 

period 1990 - 2009 using advanced econometric technique namely, ARDL bounds 

testing approach to co-integration. The paper is organized as follows : section 2 

describes the model specifications, econometric methodology, and data employed in 

the study. Section 3 analyzes the empirical results of the estimations of import 

demand function for Yemen. The conclusions and policy implications drawn from 

this study are presented in section 4. 

 

2- Model, Econometric Methodology, and Data 

          The most widely used specification of import demand function considers the 

quantity of import demanded as a function of real domestic income and relative 
prices (ratio of import prices to domestic prices).This specification is given by the 

following equation: 

𝑴𝒕  = 𝒇 [ 𝒀𝒕 , (𝑷𝒎𝒕 𝑷𝒅𝒕⁄ )]  ,                             (𝟏) 

where 𝑴𝒕  is the quantity of imports demanded  at period t, 𝒀𝒕 is the real GDP at 

period t, 𝑷𝒎𝒕   is the import price at period t, and 𝑷𝒅𝒕 is domestic price level at 

period t. Equation (1) can be rewritten as : 

𝑴𝒕 = 𝒇(𝒀𝒕 , 𝑹𝑷𝒕) ,                             (𝟐) 

where 𝑹𝑷𝒕  stands for the ratio of import prices 𝑷𝒎𝒕  to domestic prices 𝑷𝒅𝒕 . 

The log linear transformation of equation (2) can be formulated as
ii
: 

𝑳𝒏 𝑴𝒕 =  𝜷𝟎 + 𝜷𝟏𝑳𝒏 𝒀𝒕  +  𝜷𝟐𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕  +  𝒖𝒕  ,                                  (𝟑)  
Where 𝑳𝒏  is the natural logarithm and  𝐮𝐭 is error term. The signs of explanatory 

variables are expected to be : 𝛃𝟏 > 0 ; 𝛃𝟐 < 0. 



 
 
CHEMICAL CONSTITUENTS OF FLORA OF YEMEN                                                                                              3 

          It is true that bounds test does not require the variables of the regression to be 

integrated of the same order but there is a need to make sure that no variable is 

integrated of more than one before starting the implementation of ARDL bounds 

test. Therefore, ADF (augmented dickey-Fuller) Dickey and Fuller(1981) and 

Phillips-Perron(1988) unit root tests are performed. 

          The ARDL bounds testing procedure to co-integration will be conducted 

through two stages. At the first stage, the existence of long run co-integration 

relationship between import demand and its determinants real GDP and relative 

prices is tested by estimating a conditional ARDL representation of equation (3) as 

follows: 

∆𝑳𝒏 𝑴𝒕 =  𝒃𝟎 + ∑ 𝒃𝟏𝒊

𝒏

𝒊=𝟎

∆𝑳𝒏 𝒀𝒕−𝒊  +  ∑ 𝒃𝟐𝒊

𝒏

𝒊=𝟎

 ∆𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕−𝒊  +  ∑ 𝒃𝟑𝒊

𝒏

𝒊=𝟏

∆𝑳𝒏 𝑴𝒕−𝒊  

+  𝒃𝟒𝑳𝒏 𝑴𝒕−𝟏  +  𝒃𝟓𝑳𝒏 𝒀𝒕−𝟏  +  𝒃𝟔𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕−𝟏  + 𝜺𝒕 ,    (𝟒)        
 

          Where ∆ refers to the first difference operator and 𝒏 is the maximum lag 

length. The parameters 𝒃𝟏 , 𝒃𝟐 ,and 𝒃𝟑 stand for the short run dynamics whereas 

𝒃𝟒, 𝒃𝟓 ,and 𝒃𝟔 present the long run relationship. Therefore, a joint significance test 

of no co-integration relationship between the variables is implemented with  the null 

hypothesis (𝑯𝟎  : 𝒃𝟒 = 𝒃𝟓 = 𝒃𝟔 = 𝟎) as against the alternative hypothesis(𝐇𝟏: 𝒃𝟒 ≠

𝒃𝟓 ≠  𝒃𝟔 ≠ 𝟎).iii 

The bounds test procedure of Pesaran et al.(2001) depends on the Wald test (F 

statistics) with an asymptotic non standard distribution. Pesaran, Shin and 

Smith(1996) established two bounds of critical values for different model 
specifications. If the computed F statistic, at a chosen significance level, exceeds the 

upper critical bound value, the null hypothesis of no co-integration is rejected. 

Similarly, if the lower computed F statistics falls below the lower critical bound 

value, the null hypothesis of no co-integration is not rejected. When the computed F 

statistics falls between the two critical bound values, the result is considered 

inconclusive.   

          Once a long run relationship (co-integration) is established, the long run 

coefficients are estimated using the following  long run model iv : 

𝑳𝒏 𝑴𝒕 =  ∅𝟏 +  ∑ 𝒃𝟏𝒊

𝒏

𝒊=𝟎

𝑳𝒏 𝒀𝒕−𝒊  + ∑ 𝒃𝟐𝒊

𝒏

𝒊=𝟎

 𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕−𝒊  + ∑ 𝒃𝟑𝒊

𝒏

𝒊=𝟏

𝑳𝒏 𝑴𝒕−𝒊  

+  𝜺𝒕         (𝟓)  
 The selection of the appropriate specification (optimal lag length for each 

variable)of the above model can be made depending on different criteria such as 

AIC (Akaike Information Criterion), SBC (Schwarz Bayesian Criterion). Modern 

econometric softwares, such as Microfit, estimate( 𝑝 + 1)𝑘 regressions and select 

the appropriate specification according to the chosen criterion, where 𝑝 is the 

maximum lag length to be used and  𝑘 is the number of variables included in the 

equation.   

           The second step of ARDL bounds test involves the estimation of the ARDL 

short run dynamics by formulating the error correction representation associated 
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with the above long run equation (5). It estimates the short run dynamics and the 

speed of adjustment of import quantity demanded to changes in the explanatory 

variables before converging to its equilibrium level. The error correction model can 
be formulated as: 

∆𝑳𝒏 𝑴𝒕 =  𝝏 + ∑ 𝜶𝟏𝒊

𝒏

𝒊=𝟎

∆𝑳𝒏 𝒀𝒕−𝒊  +  ∑ 𝜶𝟐𝒊

𝒏

𝒊=𝟎

 ∆𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕−𝒊  +  ∑ 𝜶𝟑𝒊

𝒏

𝒊=𝟏

∆𝑳𝒏 𝑴𝒕−𝒊  

+  𝜸𝑬𝑪𝑴𝒕−𝟏   +  𝜺𝒕  ,                                                           (𝟔) 

where  𝜸  is the speed of adjustment parameter and 𝑬𝑪𝑴 is the residuals that are 

obtained from the estimation of equation (5).  

          To ascertain the goodness of the selected  ARDL specification, diagnostic 

tests of serial autocorrelation, functional form, normality and heteroskedasticity are 

performed. In addition, the structural stability of the parameters of import demand is 

tested using the CUSUM (cumulated sum of recursive residuals) and CUSUMSQ 
(cumulated sum of squares of recursive residuals)suggested by Brown et al.,(1975). 

           Annual time series data for the period 1990-2009 are used. The variables used 

in this study are defined as follows: 𝑴𝒕 is real aggregate import calculated as import 

value at current prices divided by the import unit value index, and both were taken 

from the United Nation statistics database.  𝒀𝒕  is real income calculated as GDP at 

current prices divided by consumer price index, and both were taken from 

International Financial Statistics CDROOM 2010. 𝑹𝑷𝒕  is relative prices calculated 

as the ratio of import unit value index divided by consumer price index. Except unit 

root tests, Microfit 5 software is used in different stages of the ARDL bounds test.  

 

3- Empirical Results  

 

          Before the implementation of the ARDL bounds test, it is important to 

investigate the univariate properties of data series to identify the degree to which 

they are integrated to make sure they are not I(2) or higher. The augmented Dickey-

Fuller (ADF) and Phillips-Perron tests are conducted and the results of both tests, 

displayed in Table(1), show that 𝑳𝒏 𝑴𝒕 and 𝑳𝒏 𝒀𝒕 are I(1), whereas 𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕 is I(0). 

This result lends support to the implementation of bounds test procedure.  

 

          Our empirical ARDL bounds test begins with testing the existence of long run 

co-integration among the import demand, real income, and relative prices via 

performing F test to equation (4) as explained above. Table (2) shows that the 

computed F statistic (5.439) is higher than the upper bound critical value (4.85) and 
consequently the null hypothesis of no co-integration can be rejected at the 5% 

significance level.  
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Table(1) 

Unit Root Tests for Stationarity 

 ADF  Test Phillips-Perron Test 
 intercept intercept

& trend 

non intercept Intercept& 

trend 

non 

Ln M -0.72 -2.11 0.87 -0.72 -2.11 0.87 

∆Ln M -3.77** -3.61*** -3.54* -3.71** -3.35*** -3.54* 

Ln Y -2.45 -4.67* -0.84 -9.54* -10.32* -4.01* 

Ln Y∆ -3.85** -1.92 -4.13* -9.96* -4.45** -12.42* 

Ln RP 13.77* -4.88* -15.75* -40.7* -23.8* -17.68* 

∆Ln RP -3.09** -3.76* -1.49 -4.87* -3.69** -6.18* 

Notes: (1) *, **, *** indicate 1%, 5%, and 10% significance level, respectively. (2) the lag 
length Chosen for ADF test was selected automatically depending on Schwarz Baysian 
Information. (3)the bandwidth for Phillips-Perron test was selected automatically depending 

on Newy-West using Bartel-Kernel. (4) tests performed using eviews 7 software. 

 

As the long run relationship between import demand and its determinants is found, 

we now estimate the long run elasticities of income and relative prices through the 

estimation of ARDL equation (5). But we need first to determine the optimal lag 

length of the three variables using AIC and SBI criteria. 

Table(2) 

Bounds Test For co-integration analysis 

Computed F statistic 5.439 

Critical bound values at 5% Lower = 3.79    upper = 4.85 

K (number of regressors) 2 

intercept and no trend in the model  
Note: critical values are from Pesaran et al.(2001),p.300. 
 

Table (3)shows the estimated long run elasticites of income and relative prices of 

two selected models: ARDL(1,0,1) according to AIC and ARDL(0,0,1) according to 
SBI. The resulted signs of the coefficients are as expected, positive Income elasticity 

and negative relative price elasticity. Additionally, in the long run, import demand 

proved to be elastic to real income (1.745 according to ACI ARDL(1,0,1)model and 

1.68 according to SBI ARDL(0,0,1) model ),and inelastic to relative prices (-0.0976 

according to AIC ARDL(1,0,1)model and -0.0954 according to SBI ARDL(0,0,1) 

model ). Table(3) also presents diagnostic tests of both models and suggests the 

absence of serial correlation, misspecification error, heteroscedacticity, and non 

normality of residual. It can be seen that ARDL model of lag lengths (0,0,1)may be 

better than the other ARDL(1,0,1)model as it shows higher values for t ratio for all 

variables and thus higher levels of significance. Besides, the value of F statistic of 

the same model is also higher compared to the other model. However, the absence of 

the ∆𝑳𝒏 𝑴  as a regressor in this model means that we have no choice other than 

depending on the other model based on AIC in establishing ECM representation of 

the long run model as formulated in equation(6) . 
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Table(3) 

Long run coefficients for  ARDL(1,0,1) and ARDL(0,0,1) 

Dependent variable  Ln M 

 Model selection criteria 

 AIC ARDL(1,0,1) SBI ARDL(0,0,1) 

Regressor Coefficient t-ratio [prob] Coefficient t-ratio [prob] 

Ln Y 1.745 9.63(0.000) 1.68 11.49(0.000) 

Ln RP -0.976 -12.9(0.000) -0.954 -15.99(0.000) 

INPT -4.196 -2.79(0.051) -3.79 -3.05(0.009) 

Diagnostic 

tests 

 

 

LM=0.105[0.746]    

F(1,12)=0.07[0.796] 

RESET=0.48[0.487] 

F(1,12)=0.33[0.576] 

*Normality Test=0.1.44[0.488]   

**Heteroscedacticity=0.71[0.39

9]  F(1,16)=0.657[0.429] 

LM=0.601[0.438]        

F(1,13)=0.449[0.515 

RESET=1.67[0.196]]    

F(1,13)=1.33[0.268] 

Normality test=0.973[0.615]     

Heteroscedacticity=0.702[0.402

]  F(1,16)=0.649[0.432] 

* based on skewness and kurtosis of residuals. 

** based on regression of squared residuals on squared fitted values. 

 

The estimation results of short run elasticities showed in Table(4) which 
reveals that income elasticity of import demand in the short run is 1.79 which is a 

little bit higher than that of the long run (1.75) whereas, import demand showed to 

be elastic (-1.314)with relation to relative prices. The error correction term 𝑬𝑪𝑴𝒕−𝟏 

is statically significant (at 5%)and its coefficient shows the appropriate (negative) 

sign with a value of -0.42. This value indicates that import demand shows a 

moderate speed (42% a year) of adjustment to changes in the explanatory variables 

before converging to its equilibrium value. The diagnostic tests of the above 

mentioned major regression problems  are performed on the ECM, as displayed in 

table(4) and the results suggest the absence of these problems.  
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Table(4) 

Error Correction Model Representation of ARDL(1,0,1) 

Dependent variable  ∆𝑳𝒏 𝑴 

regressors coefficient T-ratio [prob] 

INPT -0.005 -0.113(0.912) 

∆LnMt-1 

 
0.037 0.249(0.807) 

Ln Y ∆ 1.792 6(0.000) 

Ln RP∆ -1.314 -6.06(0.000) 

∆Ln RPt-1 

 
0.392 2.405(0.035) 

ECMt-1 -0.415 -2.89(0.015) 

 

 

𝑅2  =0.836   �̅�2  =0.762              S.E of regression = 0.125 

F(5,11)= 11.25[0.000]                Residual Sum of Square=0.172 
Equation log likelihood= 14.93          D.W=1.982 

Diagnostic 

tests 

LM=0.215[0.643]                                    F(1,10)=0.127[0.728] 

RESET=0.088[0.766]                              F(1,10)=0.522[0.824] 

Normality=0.239[0.887]                                 ----------- 

Heteroscedacticity=0.717[0.397]             F(1,15)=0.661[0.429] 

          To test the stability of the import demand function’s parameters, as presented 

in the above ECM, we apply the CUSUM and CUSUMSQ  which reveal that our 

model appears to be stable and correctly specified as is clear from the graphical 

presentation of these two tests in figures (1) and (2). 

Figure (1) 
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Figure (2) 

 
4- Conclusions and Policy Implications 

          This study is motivated by the need to estimate aggregate import demand 

function for Yemen using the recently developed  ARDL bounds test approach to 

co-integration. The long run relationship between import demand, real income and 

relative prices, using annual data for the period 1990-2009, is investigated. We 

found evidence of a level long run relationship between the variables, and therefore 

the long run and short run elasticities estimation is performed. It is found that, in the 

long run, real income has an elastic and positive (1.75) impact on import demand 

whereas, relative prices have a negative, but inelastic, impact (-0.98 according to 

AIC and -0.95 according to SBI). These results are in line with theoretical prediction 

and empirical range of  Goldstein and Khan(1985). The positive and elastic real 
income impact suggests that import demand is growing faster than income growth 

and unless exports grow faster than imports, economic growth will cause the trade 

balance and current account deficits to continue. The major implication of this result 

for policy making is that the Yemen government should concentrate and encourage 

the development of domestic industries of low import content. 

          In spite of the fact that relative prices variable is significant at 1% and its 

elasticity is closer to unity but it is still in the inelastic range. This Indicates that 

import demand is negatively affected by import prices and positively affected by 

domestic prices level but is less responsive to their changes which can be traced to 

the fact that Yemen depends highly on import to meet most of its needs either 

necessary or luxury ones. From the view point of policy making, this does not lend 

support to the use of exchange rate policies to curtail imports and thus to correct 
trade and current account disequilibrium in the case of Yemen. Another policy 
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implication is that using monetary policy to affect Import demand via controlling 

domestic inflation might not improve the trade balance but there is still a need to 

keep domestic inflation within the acceptable levels. 

          The short run dynamics of the ECM representation of import demand function 

reveals that import demand elasticity of income in the short run (1.79) is higher than 

that of the long run (1.75) and the elasticity of relative prices (-1.31) is higher than 

the same in the long run and more than unity. The estimated error correction term is 

statically significant with the appropriate (negative) sign and a moderate value (-

0.42) which indicates a moderate speed of adjustment to equilibrium value of import 

demand. 
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i Oil export represent more than 90% of total goods export and the rest dominated by other 

primary products.   
i i Employing the log linear formulation allow us to obtain import elasticities of 

income and relative prices directly from equation (3).   
iii The null hypothesis test for import demand is performed by estimating equation (4) without 

the lagged level variables 𝑳𝒏 𝑴𝒕−𝟏  , 𝑳𝒏 𝒀𝒕−𝟏 , and 𝑳𝒏 𝑹𝑷𝒕−𝟏 and then performing a variable 

addition test in order to test the joint significance of these variables see, Pesaran and Pesaran, 
(2009).   

i i Before the above model is estimated the maximum lag length is specified. 
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       Abstract 

The tendency to replace one sound in the place 

of another sound is a natural phenomenon in the 

languages of the world. This phenomenon is a well-

known phenomenon in Arabic language too. [y] 

Replaces [dʒ] in many contexts. /y/ is a characteristic 
especially in some southern Yemeni dialects as in 

Hadhramout dialect, the dialect in question.  

This study investigates the impact of [y] 

replacing [dʒ] in the verb form in many contexts in 
Hadhrami dialect. Many words have been collected of 

the verb forms: The present, the past and the imperative. 

Some have been used as the basic corpse of this study 

with /y/ replacing /dʒ/ in different positions of the 
word: initial, middle and final. The results show that 

this replacement affects the inner phonological and 

morphological structure of the verb form. The changes 

the verb forms undergo result into a sort of difficulty on 

one hand and to some kind of unacceptability on the 

other hand compared to the standard Arabic ones. 

1. Introduction 
Many attempts have been made to explain why one segment replaces another 

segment.. However, no one, till now, has discovered the real cause. The tendency to 

replace one sound in the place of another sound seems to be a natural phenomenon 

in the languages of the world. This phenomenon is a well-known phenomenon in 

Arabic language too. [y] replaces [dʒ] in many contexts and the reason to do so is 
more than ease of articulation. 

Several questions have been raised attempting to force an adequate account 

of the nature and the status of [dʒ]. Bishr (2000: 320-321) points that /dʒ/ can be 

pronounced by most Arab speakers as /dʒ/. It can be pronounced as  /ʒ/ by 
Damascus. Egyptian speakers of Cairo and some speakers of southern Yemen can 

pronounce it as /g/ (Bishr, 2000:334). Moreover, /y/ is a characteristic especially in 

some other southern Yemeni dialects as in Hadhramout dialect, the dialect in 

question. 

In Arabic, /y/ and /dʒ/ are two distinctive phonemes. Jamal “camel” and 

yamel “to be born of” are two different words in Arabic. However, /y/ replaces /dʒ/ 
in many contexts and this is known as linguistic replacement (Abd-el tawaab. 2000). 

In standard Arabic /dʒ/ in ∫ajarah "tree", for instance, is in free variation with /y/ in 
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∫iyarah. Some earlier Arab linguists recognized this as a dialectical change. Ibn Jinni 

justifies this by saying that the replacement occurs due to /i/ replacing /a/ to cope 

with the genitival form of the first syllable of the second word, ∫iyarah.. This 

becomes true when minimizing; but the change, to him, must occur in consonants 

and not in vowels. Such a change of the consonant is reliable to take place by a 

sudden leep or substitution rather than a gradual change as it does in vowels (Brook, 

1975: 81). 

This study investigates the impact of y replacing /dʒ/ in many contexts in 

Hadhrami dialect. /dʒ/ has been rarely used recently in Hadhrami dialect. The 

excessive use of /y/ instead of /dʒ/ in most if not all contexts is the main reason of 
the widespread of this phenomenon. This dialectal change has its effect on the 

phonological structure of the words. /y/ replacing /dʒ/ can be attributed to: 

1- /y/ and /dʒ/   have the same place of articulation.  Sibawaiyh points out 

that "between the blade of the tongue and the mid of the hard palate the 
point of the articulation of the jiim , shiin and yaa." 

2- In addition to the similarity in their place of articulation, /y/ and /dʒ/ are 

voiced sounds (Hillal, 1998:191-192). 

3-  /y/ differs from /dʒ/ in their manner of articulation. To this Ibn Yaeish 

says “except for the intensity the /dʒ/ has, otherwise it will be /y/”. In 

Arabic studies, /dʒ/ is considered a stop sound while /y/ is an approximant. 

(Steitiya. 2003).  

With /y/ replacing /dʒ/ in many contexts in Hadhrami dialect, this study attempts to 

show: 
1. The phonological change and the phonotactic constraints that condition 

the syllable structure of Arabic compared to the Hadhrami one. 

2. The morphological change the word in Hadhrami dialect undergoes is due 

to the phonological change. 

This will be carried out through the following ways: 

a. Collecting  as many words as possible from Hadhrami dialect;   

b. Showing the environments where phonological and morphological change 
takes place. 

2. Methods    

To perform this work the researcher has collected as many words as possible. 

The present, the past and the imperative forms are the basic corpse of this study with 

/y/ replacing /dʒ/ in different positions of the word: initial, middle and final. These 
were analyzed to identify the environments in which the changes do occur.   

3. Data analysis  
In Hadhrami dialect, we do find some instances of verb forms with /y/ replacing 

/dʒ/. It seems that the replacement takes place in different positions in the word. 
This can be summed up as follows: 
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1. There are no constraints restricting the replacement of /dʒ/ by /y/. 

Whatsoever the consonant sound is, it does not affect the choice of /y/ over 

/dʒ/. 

2. The phonological structure of the verb forms that undergoe a change results 

into a morphological change. 

3.1. The past tense form 

There are three morphological forms of the past forms in Arabic 

Hadhrami dialect with [dʒ] occuring in initial, middle and final positios. 

These are as follows 

a. Fa?al 

b. Fa?ul 
c. Fa?il 

As shown above, the difference between the three forms is in the second syllable of 

the verb form. It is /?al/ as in (a),  /?ul/ as in (b) or /?il/ as in (c) respectively. 

However, the most common past form used in Arabic Hadhrami dialect is fa?al. 

consider, 

a.1.  dʒa.las →  Ylas   “sat down (ms 3rd per sin)”. 

ћa.radʒ → ћray  “went out (ms 3rd per sin)”. 

What the above examples show is that 

1. [y] replaces [dʒ];  
2. Consequently the inner phonological structure of the word changes in two 

respects: 

a.  Because of the omission of the case ending “i.e., /a/ at the end of the 
word" the word has been redcued into two syllables instead of three 

syllables in Standard Arabic "[ dʒa.la.sa ]".  This results into a verb 

form consisting of two syllables. Therefore, the verb form [dʒa.las] 

has been reduced into one syllable in hadhrami dialect, [ylas]. 

Simialarly, [ћa.radʒ] has been reduced into one syllable [ћray] 
b. The reduction of the verb form into one syllable leads to a succession 

of two consonants: /yl/ and /ћr/ respectively. 

c. The stress has been moved from the first sound of the first syllable to 
the second sound of the word. 

There is another instance of the same verb form (fa?al), in addition to the above 

examples listed in (a.1), 

    a.2.        dʒa.raЋ  →  yi.riЋ       "has been injured, (ms 3rd per sin)". 

The difference between (a.1) and (a.2) is in the structure they take in 

Hadhrami dialect.  The above example shows the following: 

a. Vowels have been changed from /a/ to / i/ with the loss of the case ending. 
b. There are two syllables instead of one syllable as in the examples above; 

the first is [yi], the second is [riЋ] respectively.  
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3.2 .The imperative form  

In Hadhrami dialect, the imperative forms of the above past forms are 

constructed as follows: 

a.  

yi.lis 

ћi.riy 

b.  

yraЋ  

What the above examples show is that: 

1- There are two syllables in the first examples and one syllable in the second 

example.  

2- The two forms of the imperative verb forms show how simultaneously they 

are used in relation to the past form. It seems, as shown in the examples 

above that, the imperative form in (a) takes the structure of the past form 

(b), while the imperative form in (b) tends to take the structure in (a). This 

can be illustrated in figure (1) below: 

 

 The past form  (a.1)    The imperative (a) 

 
 

 

The past form (a.2)`     The imperative (b)  

   

Figure (1) the Imperative forms of the verb 

The examples in (a) have the syllable patterns [yi] as in [yi.lis] and [iy] as in 

[ћi.riy]. These two syllable patterns are considered as unacceptable syllable patterns 

in standard Arabic due to the existence of the glide /y/ preceded or followed by the 

vowel /i/ which results into difficulty in the articulation of the syllable. 

3.3. The Present form 

To derive the present form from the triconsonantal past tense form, the 

morpheme [ya] is added. With the attachment of [ya] as a prefix added to the 

triconsonantal word, vowels which are added as infixes through a process of 

affixation are inflected to cope with the change in the aspect and the structure of 

the word. Consider 

a. dʒalasa             yadʒ.lis  yiy.lis  yii.lis 

ћa.ra. dʒa  yaћ.ridʒ yiћ.riy. 

b. dʒa.ra. Ћa  yadʒ.raЋ yiy.riЋ  yii.riЋ 

ћa. dʒa.la  yaћ. dʒal  yiћ.yil 

c. ha.dʒa.ra  yah.yur  yih.yir 

What the above examples show is that: there is a change in the morphological and 

phonological structure of the verb form. In Standard Arabic, [ya] is attached to the 

word to indicate the aspect of the verb form: the present. However, this [ya] has 
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been changed to [yi] in Hadhrami dialect. The change of [ya] to [yi] has led to 

another change: the three types of the vowels“i.e., the infixes that indicate the 

morphological structure of the verb forms" have been replaced by [i]. This can be 

illustrated by the following rule: 
{a, u, i}(i.e.; the ifixes)  → {i}/yi# [where (yi) is the morpheme of present 

aspect] 

4. Discussion 

The aim of any phonological or phonetic variability (assimilation, 

epenthesis, replacement etc…) in any language moves toward facilitating ease of 

articulation and perception. When [y] replaces [dʒ] in many contexts in Hadhrami 

verb forms, the reason to do this is to facilitate ease of articulation. [dʒ] needs a 

greater effort than [y] production. /dʒ/ is produced when the middle of the tongue 

contacts the middle of the hard palate (Anis, 1975: 77). However, with /dʒ/ 
articulation the air is obstructed at a certain point in the oral cavity resulting into an 

explosion . In contrast, /y/ needs less effort in articulation since air moves out of the 

mouth with no obstruction. This is the main reason distinguishing /dʒ/ from /y/. 

/y/ replacing /dʒ/ in Hadhrami dialect results into: 
1. Morphological change 

The impact of [y] replacement on the morphological structure of the verb form 
is obvious. Arabic tends to construct its words through a process of infixation. The 

basic elements in the construction of word structure are vowels. The triconsonantal 

word is constructed by the addition of vowels within the root of the word. To derive 

the past tense form of the triconsonantal root (dʒ.l.s), vowels are infixed. Consider 

Root  past (SA) past (SA) past (H.D) 

 dʒ.l.s.  dʒa.la.sa dʒa.las  ylas 

As shown above, with [y] replacing [dʒ] the word structure has been completely 
changed. There is no longer that structure of the verb form in Standard Arabic. This 

morphological change goes side by side with the phonological change.   

2. Phonological Change 

The phonological change that can be seen in the structure of / ylas/ is as follows: 

1. Two consonants are in succession. This is known as consonant cluster. The 

onset position of the verb form has been filled with two consonants, which 

is not allowed in Standard Arabic. Catford (1988: 208) confirms this by 

saying, "Arabic admits no consonant cluster."  
2. A case of re-syllabification can be observed here. The word, which once 

consistsed of two syllables, has been reduced to constitute one syllable with 

the stress placed on the second sound of the onset rather than the first one. 

3.  “ћi.riy” the imperative form in Hadhrami dialect consists of an 

unacceptable syllable type in Arabic. "iy" is rather unacceptable syllable in 

Arabic. When such a syllable does occur in a word, Arabic tries to 

overcome this unacceptability by omission then compensation by 

lengthening. (Safaa, 2005: 50- 51). This then will be considered as follows: 

ћi.riy  → ћi.rii 
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Similarly, to overcome the unacceptability of /iy/ syllable in the present form yiylis 

and yiy.riЋ, the second /y/ has been dropped and was compensated by lengthening 

the vowel /i/, consider:  

yiy.lis → yii.lis 

   yiy riЋ→ yii.riЋ 

5. Conclusion 

In this study, the researcher deals with /y/ replacing /dʒ/. This replacement 
results in a change in the phonological and morphological structure of the verb 

forms: the past, the imperative and the preset in Hadhrami dialect. The main reason 

for such phonological variability is to facilitate ease of articulation. However, the 

change the verb form undergoes in Hadhrami dialect leads to a sort of difficulty. The 

genitival case in Hadhrami dialect is unmarked in contrast to standard Arabic; /i/ 
replaces /a/ in most if not all positions of the verb form. /a/ in standard Arabic is the 

unmarked vowel used because of its ease of articulation while /i/ is considered as the 

most difficult vowel to articulate. Moreover, /y/ replacing /dʒ/ results into 

establishing a syllable type unacceptable in standard Arabic. [iy] in  standard Arabic 

is the most difficult syllable type. The transition period to move from /i/ to /y/ needs 
a great effort of articulation that is supposed to be difficult.        
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Abstract 

This study is a survey that aimed to investigate the attitudes of 

the students of English department to literature courses. The 

idea of this research originated in the students’ frequent 

complaints of the rationale behind including literature in the 
syllabus of the department. The reasons they cite are that it 

does not help improve their English, and it is irrelevant to their 

future careers. The samples of the study were 20 students of 

level ii and 20 of level iv_ those who have not experienced 

English literature and those who already studied it, 

respectively. Five main and four sub-hypotheses were 

suggested. The first main one regarding their interest in 

literature was rejected for both groups do not mind having 

literature. The second was accepted because both see that 

literature does not help improve their English. The next two 

main hypotheses were accepted for it was found that both 
groups prefer modern to old literature (3.1) and prose to poetry 

(4.1). The relevant two sub- hypotheses (3.2) and (4.2) were 

rejected because there was a difference between the two 

groups. It was also found that novel was the number one 

preferred genre because of its ordinary non-poetic or archaic 

language. 

 

     New trends in education have shifted emphasis from that on the teacher and 

teaching material to that which places much weight on the learner. This seems to 

meet the new changes in the social and political domains. As the individual citizen is 

gaining in importance in society, so the learner is taking on a more significant role in 

the teaching/learning situation -- the classroom. The learner has to take an active 
role; he must be involved in the decisions that determine the content and the style of 

his learning, and that must be in the different stages of the teaching/learning process: 

planning, implementation and evaluation (see Al-maqtri 2002). As far as the content 

of what the learner learns, he/she is supposed to express his/her attitude to the 

different components of the different courses. This is what this paper is trying to 

probe. The students of English are studying different courses of English literary 

courses. However, we never ask ourselves if these courses appeal to the learners and 

help in improving their English as intended. We do not question the attitude of these 

learners towards these courses is not taken into consideration. The following pages 

will address this situation. 
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Background to the Study 
     The students of English in the Yemeni universities,  and may be in other third 

world countries, join the department of English and are required to study English 

literature courses among  other courses. It is clear that what these learners want is 

the language so that they can get jobs where English is required or travel abroad and 

so on. However, the literature courses form about 60% of the courses they have to 

study during the four years study in the department. What is the idea behind that is 

not clear or at the best debatable. The researcher professor has questioned the 

situation and the logic behind this big number of literature courses. Students also 

have expressed the same doubts about the benefit of literature. This is indicated by 

their frequent observations and complaints of the difficulty, or the relevance of these 

courses to their future careers.  Moreover, the students are not consulted whether 
they are interested in what they are studying, and whether they enjoy studying 

literature or not. All this was enough to invite the researcher to carry out this study 

to investigate the situation from the perspective of the students themselves.  

 

Statement of the Problem 

     There are some indications that a considerable number of students, in the 

Department of English, are not enthusiastic about studying English literature 

courses, and this is observed by the researcher and supported by the students' 

frequent complains or questioning of the rationale of this big number of courses.  

 

The Study Hypotheses 

It was hypothesized that: 
1.1. the study groups do not enjoy literature. 

1.2. there is no difference between the two groups of the students regarding whether 

they enjoy literature courses or not. 
2.1.  literature does not play a role in improving their English. 

2.2.  there is no difference between both groups' impression of  the role of literature 

in improving their English. 

3.1.  students prefer a new form to the old one. 

3.2  there is no significant difference between the two groups regarding (3.1) 

4.1.  they prefer  forms in prose to forms in poetic language. 

4.2. there is a difference between the two groups. 

5. the two groups view all forms of literature equally.  
 

Methodology  

     This study is a kind of action research in which the technique of survey was used 

with the questionnaire as the main tool of data gathering.  Class observations and 

informal interviews with the target group were utilized. 
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Sample and Sample Selection 

     The sample of the study was two groups of students studying in the English 

Department. They were level II and level IV. Level II students were selected with 

the purpose of comparing them with those of level IV pertaining to their attitudes to 

English literary courses. They were not yet exposed to literature courses; this might 

make them differ from level IV in their attitudes to literature. On the other hand, 

level four were already exposed to literature courses for three years or so. They 

might have developed certain likes and dislikes for literature. The two groups were 

randomly selected from the large population (180 students of both genders) of the 

two levels in the Department of English, Faculty of Arts, University of Ibb. Each 
group consisted of twenty students distributed equally into ten males and ten 

females. This makes the total number of the participants in the sample 40 students. 

 

Data Collection and Analysis 

Data collection 

    As indicated at the beginning of this section that the main tool for gathering the 

data from the sample is the questionnaire. The questionnaire (see table 1 in the 

appendix) consists of two sets of questions. The first consists of four questions 

inquiring about the attitudes of the learners to literature courses, and whether 

literature helps them improve their English or not. In other words, these questions 

try to find answers to the first four hypotheses. Set B questions (see table 2 in the 
appendix) try to find an answer to the fifth hypothesis about the ranks of their 

preferences of these four main forms of literature. Set A is constructed on a four 

point-scale (completely agree, agree, disagree, and completely disagree). The 

respondents have only to tick the box under the selected scale. For set B, the 

participants have to decide which form of literature fits with the question given and 

then again put a tick in the appropriate box.  

 

Validity of the tool 

     Before the questionnaire was given to the intended groups, it was given to three 

professors in the Department of English to evaluate its validity. They almost agreed 

on   all the items. The level of their agreement was 85%. 

 

Reliability of the tool 

     To test the reliability of the questionnaire, five copies were given to five students. 

After a lapse of  one-week, it was given to them again, and there was 100% 

conformity between the two responses. 

 

Data Analysis 

     The gathered data are tabulated and the technique of the frequency of the 

responses and that of percentage are used to analyze this data. It is  found that this 

simple statistical techniques can suffice the purpose to give to an indication of the 

students general attitude to English literature courses. 
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Procedures 
     The questionnaire was administered to the intended two groups, and each group 

was given five to ten minutes time to answer the questions, which were of a close 

ended type. These questions were designed in a way that makes it easy for the 

students to answer with ease. The students did not have to take the questionnaire 

home. Instead, they had to fill it in the classroom. This guaranteed the return of all 

copies. As the students finished answering the questions, the copies were collected, 

and after the data were tabulated and analyzed. 

 

The Rationale   

     There have been many debates in different ELT circles on the logic behind 

including literature courses in foreign language learning/teaching. Teachers and 
researchers are divided over this issue. However, differences are not always bad. On 

the contrary, they can be quite positive. But what is often overlooked in many of 

such debates by both sides is the learner. Most if not all such discussions and 

debates have taken place in the absence of the learner who is a focal element in the 

teaching /learning process. It is this point that calls for the need to consider the 

learner and see what they think of literature courses. Another reason that necessitates 

carrying out this study is that it is in response to a number of students in the 

department who frequently express their doubt of the benefit of literature and ask 

their teachers to justify the inclusion of such courses. This is the rationale behind 

undertaking this particular study. 

 

Significance of Study 
     This study focused on an issue that had imposed some kind of challenge to 

different people like planners, course designers, and teachers. First, it drew the 

attention to the ever-neglected identity - the learner. In other words, any discussion 

or decision on curriculum or methodology is supposed to consider the learner and 

this did not happen. This study, gives a place to the learners so that they have a say 

in what they learn, here literature. Second, it is hoped that this study would shed 

some light on the argument whether literature helps to improve language or not. 

Third, it might give some guidance to educationists, professors, and teachers to be 

more precise of the quantity and quality of the literature to be included in the 
syllabus of the English departments.  

 

Literature Review 

     This area has been the focus of a considerable literature both locally, regionally 

and internationally. At the local level, the following studies are found of relevance 

to the topic of this study. The first of these is entitled “Is it language or Literature”, a 

study published in the University Researcher--the quarterly journal of Ibb University 

(Al-Maqtri, 2004, pp.42-51). In that study, groups of students were surveyed and it 

was found that the main objective of studying in the Department of English was to 
learn the language not the literature of the target language. This was supported by 

the fact that those students surveyed in that study showed a lack of knowledge of 

their native literature (Arabic or Yemeni). 



 
 
LITERATURE FROM THE LEARNER’S PERCEPTIVE                                                                                            19 

 

 

     Apart from this study, one can find some critical hints in some writings here and 

there in which literature was attacked for being an irrelevant luxury. Of those who 

are critical of literature is Dr Bose an Indian professor in the English Department, in 

Ibb University. He felt that the whole syllabus in the Yemeni universities is poor in 

fulfilling the needs of the learners. It stuffs them with much literature and 

linguistics, and fails to equip them for their life. (2004: 23). Dr Sharyan (2003, 

p.400) believes that the primary objective of our students is language not literature. 

He goes on saying, “literature courses even though they are important in language 

learning, yet they are not doing much to help learners to have a good command of 

English (2003, p.403).”  
     Still at the local level, in three different symposiums held in different Yemeni 

universities on “language and literature”, (precisely English language), different 

critical voices were heard questioning the rationale behind literature courses. These 

voices are growing stronger day by day. 

 

     In a quite recent article entitled Poetry a Burden by Dr Nabil Farea -- a 

professor of English literature in Zabid College of Education, Yemen (2007) -- 

helplessly, he tries to convince his students of English in his department that they 

still can enjoy poetry if they follow a certain procedure, which he recommends. But 
he misses the point that he has already started his article with a dialogue in which a 

group of learners express their dissatisfaction about poetry saying that it is difficult 

and even a burden. Not only this but also the title of his article says that poetry is a 

'burden'. This again shows that we have to take into account the attitudes of the 

students, which may conflict with our own views as teachers.  

 

     At the regional level, namely in Jordan, Zughoul (1989) carried out a study to 

find out if literature leads to language improvement. He found out that literature did 

not have much effect on the students’ linguistic proficiency. He recommended for 

less literature in the departments of English. 

     At an international level, in India, an educationist asked the following question, 
“Why must these young men and women of Tamil Nadu read turgid late nineteenth 

century essays, packed with trivial allusions to London streets, Victorian dress and 

English birds…? Will the university not do its students and future citizens of India a 

more significant service if it teaches them the English language (Saraswathi, 2004, 

p.5)?” In a different context, the same writer points out the vague objective of 

literature in India: she says, “Most of our syllabuses fail to specify objectives 

clearly. The implicit objective seems to be the fostering of literary sensitivity, which 

fails, since learners lack the basic competence to understand much less appreciate, 

great works of literature (2004, p.6). ” 

 

     In Turkey, a study showed that students of languages refused to take any more 

poetry due to their hard experience with the Othman literature -- poetry in particular 
(Akyel &Yalcin, 1989, p.5). In another article, we read of an American learner of 

French in the United States, narrates his experience with French literature. He says, 

“As a graduate of French in the United States, we were offered one course in 
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advanced grammar, and eight courses in French literature, one from every century. 

We struggled with the impossible language of the seventeenth century classical 
French drama on one hand, and with the difficult to express notions of twentieth-

century existentialist French writers, on the other hand. We lacked, the linguistics 

tools to deal with these perfect forms of language, and the result was general 

frustration, reading was a tremendous burden, a task certainly not sought in leisure 

hours (forum 1989, p.3). This last quotation shows that the problem is not specific to 

English literature but rather to world literature.  
 

     In China, a survey informative study was carried out with Hong Kong Chinese 

working adults who were studying part-time. The study aimed at finding out 

students’ attitude to literature courses. The sample was a group of adult students 

studying for a degree, which combines English language and literature. These adult 
learners were given a questionnaire in the second year before they studied literature 

and then they were given a follow up survey to determine how they felt about 

literature. In some respects, this study is similar to our current study. The finding 

showed that the learners pleaded for more modern and comprehensible literature, as 

apposed to the revered and obscure one. Poetry for them could be somewhat 

difficult. Literature would be boring especially the classics. In the follow up survey, 

the students said they enjoyed the different literature genres as follows: novel with 

44%; short story 43%; drama 7% and poetry 6%. The genres that were most hated 

were poetry 73%, drama 20%, novel 7% and short story 0%. (Hirvela & Boyle, 

1988).             

     In brief, all the above studies and remakes indicate that students of different 

cultures are against the old type of literature; if literature is to be there, then it must 
be a modem type. This is justified on the ground that literature, dose not improve 

their language and it can be quite a hard experience for them. 

The Findings 
The following tables show the different responses of the learner to the questionnaire 

(see the appendix). 

Table 1 Results in frequency of set A questions  

S
ca

le 

C. Agree Agree C.    Disagree Disagree No 

Idea T
o
ta

l 

L
ev

el 

Q. M F M F M F M F M F 

1 2 3 5 6 - 1 2 - 1 - 20  
II 2 - 1 7 - 2 10 - - - - 20 

3 4 2 5 5 - 1 - - 1 2 20 

4. 4 2 5 5 - 1 - - 1 2 20 

1 1 3 9 4 - 1 - - - 2 20  
IV 
 

2 - 1 1 2 7 5 - 3 1 1 21 

3 4 5 5 5 - - - - 1 - 20 

4. 4 5 5 5 - - - - 1 - 20 

C. =Completely M =Male; F= Female; T=Total; Q= Question; L= Level 
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Table 2 Results of set A Questions in Percentage 

Lit: Literature; hypo: hypothesis 

 

Table 3 Responses of set B Questions in Frequency 

*Students choose more than one alternative 

Comment Level iv Level ii Question 
Hypo.1.2 is accepted Hypo.1 rejected 85% 80% Enjoy Lit. 
Hypo.2.2 is rejected Hypo.2 accepted 20% 40% Improves Eng. 

Hypo.3.2 is rejected Hypo.3 accepted 95% 80% Prefer Modern E.L. 
Hypo.4.2 is rejected Hypo.4 accepted 95% 80% Prefer Prose 

Question Poetry Drama Novel Prose All these 

T
o
ta

l 

L
evel 

M F M F M F M F M F 

5 7 - 2 3 -- 6* 1 1 1 - 21  

 

II 

6 1 7 4 - 4 2 - 2 - - 20 

7 1 1 1 - 1 6 7 3 - - 20 

8 7 10 1 2 - - - - - - 20 

9 7 9 1 1 1 - 1 - - - 20 

5 2 2 1 2 6 4 1 2 - - 20  

 

IV 

6 4 3 4 2 1 1 1 4 - - 20 

7 2 2 2 3 5 5 2 1 - 1* 22 

8 6 9 1 - 2 - 2 - - - 20 

9 3 7 3 4 - 1 1 1 - - 20 



 

 

22                                                                                           MAHMOUDAL-MAQTRI  

 

 

 
 

From the tables above we can identify the following findings:  

1. Students of both levels do not mind having literature courses in the syllabus 

of the Department of English (Tables 1&2). 

2. More than half of each group think that literature does not help in 

improving their English (Tables 1&2)  
3. Modern English literature is preferred to old one (Tables1&2). 

4. Literature written in prose form is preferred most by both samples (Tables 

1&2).  

5. Poetry is the least enjoyed by level 1V students. Drama comes next (Tables 

3&4). 

Discussion 

Set 'A' questions 

     Table 1 above indicates several points related to the data in questions. As for 

question (1) of the questionnaire of whether the students enjoy literary courses or 

not, 80% and 85 % of both level II and level IV respectively say they enjoy it.  No 

difference between the two types of learners is expressed. The difference is too 

small to be of a real significance. This is contrary to our expectations that level II 

are more enthusiastic to learn literature due to their lack of what some people 

believe as a hard experience of literature as compared with level IV. This can be 

explained on the ground that though they have not yet experienced English 
literature, they have some experience with Arabic or Yemeni literature, poetry in 

particular. Alternatively, they simply want to explore English literature, so they 

want it to be there. Thus, hypothesis 1 is rejected and the sub-hypothesis 1.2 is 

accepted for both levels like literature, and the difference between them is 

insignificant.  

 
     Question (2) asks the respondents whether they believe that literature courses 

improve their English. Here, the responses of level II are not in agreement with first 

part of the second hypothesis that that literature courses improve their English. More 
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than half of the participants 60% of level II believe that literature does not improve 

their English. Even though they have not yet experienced literature, yet they already 

have this negative attitude to literature.  The responses of level IV also, were in 

harmony with the second part of the second hypothesis 2.1 and see that literature 

courses do not improve their English. Therefore, the second main hypothesis 2.1 is 

accepted. As expected, the figure of level IV (75%) is greater than that of level II 

(60%). The second sib-hypothesis is rejected because there is a difference between 

the two groups in favor of level IV. Again, this is in agreement with our expectation 

(based on some students’ frequent complaints and on our own observations). That is 

to say because of their hard experience with English literature, they have made their 

minds that literary courses do not help them to improve their English. In brief, one 
can say that the participants do not think that literature plays a role in improving 

their English.   

 
     Coming to question (3), pertaining to the students’ preference between modern or 

old English literature, 80 % of level two students say that they prefer modern 

English literature written in modern English. The same can be said about level IV. 

The percentage here is even greater (95%). Therefore, our third main hypothesis is 

accepted that students prefer modern English literature because of its simple and 

clear language. The third sub hypothesis 3.2 is rejected because there is a difference 
in favor of level IV. The point that calls for attention here is that level II holds the 

belief that modern literature is preferred. It is not clear however, how it comes to 

them to share this belief. Perhaps they have heard other students complain of the 

difficulty of old English literature. Their experience with Arabic literature may also 

play a role in this belief. 

     Moving to the last question (4) of this set, asking about whether they prefer 

language in prose or poetry, 80 % of level II say they prefer to study Language in 

prose rather than poetry. On the other hand, the figure is 95% with level IV. Clearly, 

hypothesis 4 is accepted, and the sub-hypothesis is rejected. The difference again is 

in favor of level IV. The difference between the two groups can be explained on the 

ground of their experience with poetry and drama written in English.  

Set 'B' questions 

     In this set of questions, the students of level II say they prefer poetry among other 

genres of literature (with exception of short story because it is not included in the 

course). About 35 % of them say they enjoy it. Then comes novel with 30%, drama   

25% and prose 10%. With level IV, novel scores first with exactly half of the 

sample. Poetry comes next with only 20%. Then come drama and prose with 15% 
points for each. While it is not clear why level II chose poetry first, it is quite 

justifiable why novel scores first with level four. This is because of its lucid and 

clear everyday English, unlike that of poetry and drama. However, one can say that 

level II preference of poetry is not because of their knowledge of English, but 

because it is the most widely enjoyed genre of Arabic literature in Yemen. Novel, on 

the other hand, is unfamiliar to Yemenis and so is drama. Therefore, we can say that 

our fifth hypothesis is rejected because the two groups prefer a different form of 
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literature from each other. What matters here is that the majority of level IV choose 

novel   because of its ordinary and clear English. 

 
     Question (5) is the reverse of question (4). That is to say, it is not about the genre 

they enjoy most but the genre they hate most. Here level II gives a different answer 

to that given in the previous question. They appear to contradict themselves. This 

time, it is poetry, which scores high; 8 students say they do not enjoy poetry. Novel 

comes next with 7 points; drama scores, 4 and then comes prose with 2. This shows 

that level II are uncertain and thus give contradictory responses because they have 

not studied literature yet.  With level IV the responses are more logical. They chose 

poetry to be the most disliked one for them with the score of 8. Then comes drama 
6, followed by prose 5 out of the total number 20. Novel is the least disliked with 

only 2 students reported not to like it. Again, the fifth hypothesis has further 

emphasized that advanced learners prefer genres that are written in prose.  

 

     Question 6 is rather a more specific one for question 2 in set A. It asks them 

which genre helps them more than other genres to improve their English. Level II 

chose prose as the best one with 10 scores and then novel with 7.Poetry and drama 

come after that. For level IV the answer has come as we expected that the novel is 

the genre that helps them improve their English. Here, half of the sample, i.e. 50%, 

say novel improves their English. The order is as follows: novel 10, drama 5, poetry 

4 and finally prose 3. The third and, fourth main hypotheses are again emphasized. 
In other words, genres written in prose and in modern English are preferred to the 

students because these genres help improve their English, of course beside other 

advantages.  

 
     In their answer to questions 7 & 8, level II and IV are almost equal in their 

attitudes to which genre is difficult and archaic; Poetry comes first 75 % and 70% 

respectively (i.e., a majority). A similar percentage of level II say also that the 

language of poetry is the most archaic. Level IV gives poetry 15 scores for question 

7 and 10 scores for question 8. Unlike level II, level IV believe that drama is also 
archaic 7, though not necessarily difficult. 

Summary and Conclusions 

 Summary 
     This study tried to investigate the attitudes of the learners of English to literature 
courses. This was done through a comparison between those who already studied 

literature (level IV) and those who would study it in the near future. In other words, 

it tried to investigate their attitudes regarding their experience in literature or the 

lack of it. The study revealed that both levels did not mind having literature in the 

Department's syllabus. However, this does not mean they like it because it improves 

their English. On the contrary, literature for them does help improve their English. . 

Both groups preferred modern literature written in modern language to old literature. 

Lack of experience of level two made them hesitant and sometimes indecisive and 

contradictory in their reaction to which genre they preferred most. At first, they said 
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they preferred poetry, and later they said it was the most difficult. Level IV, 

however, had already made their mind, so they were consistent in their attitude to 

which genres they liked most. Therefore, novel for them was the first in the list. This 

is in harmony with some studies that say novel is the most enjoyed genre among 

other forms of literature. One should not forget to mention that level II also made 

novel their second choice, which they said it improves their English. Prose comes 

first 50% and novel next with 35%. So they have come to the conclusion that 

whatever was written in prose was easy, and thus improved their English. For the 

two groups, the language of poetry was difficult and archaic. But for level IV drama 

was also difficult. Level II did not know about drama so it was not mentioned. 

Conclusions 

1. Both groups express no objection to having literature courses in the syllabus of          

the English Department. 

2. Students in both groups believe that literature does not help improve their 

English. 

3. Both levels prefer modern types of literature. 

4. Prose in general and novel in particular are considered the first choice of the 
learners because of the ordinary and relatively simple language. 

5. Both groups see that poetry is both difficult and archaic. Level IV, however, 

chooses drama to be the second in difficulty after poetry. 

Recommendations 

The results and conclusions of this study suggest that the following are 

recommended: 

1. It is recommended that literature teachers choose the literary forms and texts 

that are enjoyed most by their learners. 

2. Teachers should avoid those literary forms that are archaic or difficult for the   

learners. 

3. Because most learners favor novel, teachers should increase the number of texts 

of the genre. They, however, should be careful and judicious to select those 

novels that are not only interesting but also educative and not in conflict with 

the native culture.  

4. In the process of teaching literary texts, teachers should not forget that the 

whole issue behind literature teaching and other courses is to help their students 

master the language. Therefore, their teaching methods and materials should 
emphasize this point.  

5. More research should be conducted on the role of literature in language learning 

for generalizations to be valid. 

6. Learners concerned should be consulted of what they like and desire in their 

courses. Their needs should be fostered. 
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Appendix (Questionnaire) 
Dear Student, 

           his questionnaire is aimed at investigating your attitude to English literature 

courses in the department. I would be very grateful to you for cooperation in filling 

it. You are not required to give your name, so feel free to say whatever you think is 

the right thing. 

 

Note: 1  Please indicate you gender and level.      

 Note: 2  Please put a tick in the box below the scale you will choose. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

N
o

 id
ea

 

D
isa

g
ree 

C
. 

D
isa

g
ree. 

A
g

ree 

C
. A

g
ree 

 

Questions 

     1. You enjoy literature courses 

     2. Literature courses help to improve your English 

     3. You prefer modern English literature 
 

     4.You prefer literature in prose rather than poetry 
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C. Completely 

 Set 'B' Questions 

 

Many Thanks!                                            Dr Mahmoud al-Maqtri 

 
 

P
ro

se 

N
o
v

el 

D
ra

m
a
 

P
o

etry 

Questions 

    5. Of the following literary forms you prefer most: 

    6. Of the following literary forms you enjoy least: 

    7. The following help to improve your English 

    8. The language of the following forms is difficult: 

    9. The language of the following forms is archaic. 
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Abstract 

Democracy, as the coveted end of the postcolonial struggle of the 
colonized against the oppressive colonialist, has been targeted in the 

literature of the newly fledged nation-States. The two Noble 

laureates, Nadine Gordimer and J. M. Coetzee, have concentrated 

their novelistic enterprises on the problem of democracy, its 

aftermaths, its mispresentation, and the morbid symptoms of 

colonization bequeathed to the post-democratic generation. The 

legacy of apartheid under the guise of democracy is the issue which 

has received different treatments on the part of these two novelists. 

The present paper revolves around the dialectical approaches of 

Gordimer and Coetzee to the plights of the New South Africa. 

Through the lenses that this comparative study provides, the paper 

drives at the prerequisite transformative and translative processes 
through which different socio-racial strata should pass in order to 

achieve the democratic state.  

 

Key words: Democracy, Coetzee, Gordimer, Hybridity, Third Space             

 

South African democracy is represented critically in the novelistic 

enterprises of the two Nobel laureates, Nadine Gordimer and J. M. Coetzee.  

Although Gordimer and Coetzee belong to the same privileged racial stratum, they 

approach their shared politico-historical context from different perspectives. 

Coetzee’s stark distinction between rivalry and supplementary fiction best manifests 

the discrepancies between him and Gordimer. While supplementary fiction draws on 
history and historical events in order to challenge the context and is thus checkable, 

rivalry eschews history and weaves its own narrative plot independently; hence, it 

“evolves its own paradigms and myths . . . going so far as to show up the mythic 

status of history–in other words, demythologizing history” (Helgesson, 2004, p. 13). 

Despite their antithetical outlooks, both Gordimer and Coetzee are engaged, in 

varying proportions, with history and the South African context, since none of them 

can escape the interstitial space between history and novel. It is in this in-

betweenness, unavoidably marked by hybridity, that this paper situates itself in an 

attempt to pinpoint rapprochement between Coetzee’s and Gordimer’s novels. While 

Gordimer’s novel apprehends, from the midst of the 1980s interregnum, the 
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democratic future, Coetzee’s Disgrace demythologizes the present condition of the 

post-apartheid State. 

Bhabha starts his book, The Location of Culture (1994), with the definition 
of the “beyond” as “neither a new horizon, nor a leaving behind of the past . .  . but 

in the moment of transit where space and time cross to produce complex figures of 

difference and identity, past and present, inside and outside, inclusion and exclusion. 

For there is a sense of disorientation and a disturbance of direction, in the ‘beyond’” 

(p. 1). Written back to Defoe’s epic narrative of imperialism, Robinson Crusoe, 

July’s People and Disgrace both involve themselves with the ambivalence of the 

“beyond”, in which the sense of disorientation and disturbance mobilizes the sign 

system of white supremacy in South Africa. Confrontation of the cultural values in 

the interstices–“the overlap and displacement of domains of differences” (Bhabha, 

1994, p. 2)–accounts for the violent atmosphere that dominates the two novels. 

While Gordimer relentlessly strips her white protagonists of their illusory identities 
to qualify them for the democratic state, Coetzee’s novel subjects the characters to 

the drastic transformative demands of the newly liberated South Africa. The 

problematizing in-between space where the two racial strata confront the 

arbitrariness of their codes emerges from dislocation which is common to July’s 

People and Disgrace. The identity of the displaced protagonists, Maureen and Bam 

Smale in Gordimer’s novel and David Lurie in Disgrace, undergoes a translative 

process. The plight which connects Gordimer’s protagonist to Coetzee’s over a 

nearly two-decade period is the crisis and loss of fixed identity. As Dominic Head 

observes, July’s People “eschews entirely the depiction of revolution, focusing 

solely on the issue of identity” (p. 123). Defending Gordimer’s narrative against 

Michael Neill’s charge that the novel fails to describe the murderous and chaotic 

effects of the revolutionary process, Head argues that July’s People “traces the 
dissolution of a materially dispossessed white bourgeois family, and . . . in the 

process, systematically exposes the absence of any sustaining or sustainable values 

in their lives” (p. 123). This interrogatory process of the Smales’ normative codes 

initiates with the loss of their spatio-temporal identity, the immediate aftermath of 

their dislocation.  

Chased out of the “master bedrooms” (Gordimer, p. 65), Maureen realizes 

that “She was in another time, place, consciousness. . . . She was already not what 

she was” (p. 29). The resulting spatio-temporal confusion does not offer her the 

pleasure of reading Manzoni’s The Betrothed, which entails “the false consciousness 

of being within another time, place and life” (p. 29). Likewise, the course of 

Disgrace brings Lurie to the bitter reality of his being “out of touch, out of date” 
(Coetzee, p. 13). Aware of his disgraced state and knowing the fact that he is “no 

longer marketable” (p. 88), he concludes “No country, this, for old men” (p. 190). 

Accordingly, his opera project, Byron in Italy, on the final days of Lord Byron and 

his beloved in Italy, transforms from a high-flown tragedy into a grotesque farce. 

Besides, the destabilization of roles and titles–another fulcrum of identity–is the 

other common aspect of the two novels. Gordimer denudes her characters of their 

social and familial roles; thereby a progressive state of estrangement cracks between 

the family members. Referring to the Smales’ loss of their status and traditional 

roles, Bazin opines: “Their marital relationship is destroyed by this breakdown of 
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their social order . . . without their roles, they seem to have no self or identity” (p. 

159). Maureen no longer bears her name; she is not “his wife”, nor “their mother” 

(p. 105). Not knowing “to whom to speak these days, when he spoke to her” (p. 

104), Bam reduces Maureen to the indefinite pronoun “her”, since “with ‘her’ there 

was no undersurface of recognition” (p. 105). Likewise, in the ensuing “explosion of 

roles” (p. 117), Maureen feels her husband as “some botched imagining of his 

presence in circumstances outside those the marriage was contracted for” (p. 98). 

For her, Bam becomes no more than “a heavy blond man” (p. 129), unmanned at the 

loss of his car and unarmed at the theft of his gun. The chaotic world of the 

interregnum has not left impervious the dyadic relationship between the mother and 

her children. When Bam rolls over onto his face and cries out of helplessness before 
his sons, the children find their mother’s expression closed to them; “Even her 

body–so familiar in the jeans . . . the T-shirt stretched over the flat small breasts that 

were soft to lie against–they knew . . . that to touch was forbidden them”(p. 145).  

The same sense of estrangement that the Smales experience in July’s 

primitive village is manifested on a much larger scale in Coetzee’s post-apartheid 

novel. A divorced man of fifty two, Lurie does not bear any familial responsibility; 

his only role as a father is challenged in the traumatic gang rape of his daughter, 

Lucy. Pamela Cooper views the gap between Lucy and her father from the vantage 

point of gender: “Lucy’s only recourse is to withhold the narrative of her experience 

of rape from the men, notably her father, who seek to know and to control its 

interpretation” (p. 32). Not only is Lurie deprived of his patriarchal role to interpret 
but he is also bereft of having any authority or influence over Lucy and her plight. 

As a father, he fails to persuade Lucy to lay charge with police against the rapists. 

Lucy distances herself from her father by constantly referring to the event as “a 

purely private matter” (p. 112), in which Lurie has no right to interfere. In this way, 

like Gordimer, Coetzee undermines all the white roles and titles in the crude zone of 

racial encounter. 

The other rapprochement between Gordimer’s supplementary narrative and 

Coetzee’s rivalry fiction is the metamorphosis that occurs to the protagonists both in 

terms of humanity and sexuality. The liberal Maureen stoops so low to loot the 

pharmacy attacked by the freedom fighters (p. 38). In July’s kraal, she brings herself 

to drown the little kittens in a bucket of water (p. 89). Similarly, when Bam kills two 

piglets for the villagers, he comes to a new understanding of himself as a killer (p. 
78). What Gordimer anticipates in July’s people regarding the reversal of roles and 

titles gets concretized in Coetzee’s scandalized university professor. Lurie who is 

outcast from the society because of sexually harassing his student, a coloured girl, 

undergoes the same drastic process of dehumanization. He declines from a socially 

prestigious position to “a dog-man: a dog undertaker; a dog pyschopomp; a harijan” 

(p. 146).  

The theme of dehumanization finds a fuller analysis in Coetzee’s narrative 

which decodes and recodes Lurie’s identity in the intervening space between human 

beings and animals. The relatively insignificant presence of animals in July’s People 

finds a more detailed expression in Disgrace to the extent that Lurie’s identification 

with and sympathy towards animals, the two Persian sheep and the abandoned dogs, 
accords them a crucial role. While Maureen relentlessly drowns the little kittens, 
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Lurie develops a more sympathetic attitude towards animals, mainly the outcast 

dogs which share with him the same state of disgrace. Hence, Disgrace takes a step 

further than July’s People in bringing animals on the scene of human life. The ex-
centric professor is chased out of human society into the realm of animals in the 

countryside; animals which are abandoned, dying or dead. Tom Herron observes 

“Animals may mean nothing, may be nothing in the larger world of the novel . . . but 

it is precisely as a consequence of their lack of power that they come to assume an 

exemplary, transformative status” (p. 472). The significance of the abandoned dogs 

in the novel, however, is more than being powerless entities. Rather than 

powerlessness, they signify nothingness. This state of nothingness is the starting 

point to which Lucy refers in order to define her predicament: “To start at ground 

level. With nothing. Not with nothing but. With nothing. No cards, no weapons, no 

property, no rights, no dignity” (p. 205). Having this interpretation of animals in 

mind, one can argue that the dehumanized picture of Maureen with which July’s 
People ends signifies her state of nothingness from which she ironically attempts to 

escape. This reading draws a contrast between Maureen and Lucy as two completely 

different figures, albeit of the same gender. 

 The course of Disgrace takes Lurie to this dog-like state which is the first 

“transformative status”, as Herron has reflected. Referring to Lurie’s “becoming 

animal”, Herron quotes Deleuze and Guattari, characterizing Kafka’s becoming’s 

animal:  

To become animals is to participate in movement, to stake out the path of 

escape in all its positivity, to cross a threshold, to reach a continuum of 

intensities that are valuable only in themselves, to find a world of pure 

intensities where all forms come undone, as do all significations, 

signifiers and signifieds, to the benefit of an unformed matter of 
deterritorialized flux, of non-signifying signs.   (qtd. in Herron, 2005, p. 

481)  

 

Therefore, Lurie’s sympathy and identification with the outcast dogs imply 

the gradual decodification of the sign system in which he used to define himself and 

construct his identity. When Herron describes Lurie as “curiously orphaned, with no 

parents, no siblings, no friends, few relationships of any sort” (p. 482), he is actually 

speaking of his deterritorialized state, which is “a realm of nonsignification” (p. 

482). It is out of dread of facing such a realm that Gordimer’s protagonist escapes, 

unable to bear the insurgent consequences of cultural transformation in July’s kraal. 

Accordingly, while Maureen’s fate at the end of the novel remains indeterminate, 
Lurie’s moves towards its reterritorialization phase. Coetzee’s novel ends up with 

the emergence of a new sort of relationship for Lurie. He changes into a visitor:  

 

Will you come in and have some tea? 

She [Lucy] makes the offer as if he were a visitor. Good. Visitorship, 

visitation: a new footing, a new start.  (p. 218)  
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This scene has received ambivalent interpretations. Rita Barnard opines 

that “visitorship expresses the hope of some new annunciation or intervention–the 

arrival, perhaps of an unexpected grace” (p. 219). By contrast, Attridge emphasizes 

the irony that the word “visit” and its cognates bring to the text by this point in the 

novel. He reads this scene in the light of the previous appearances of the word in the 

novel. In a footnote, he explains that “the word is repeatedly in connection with the 

attack (2004, p. 107, 115, 159). . . . Lurie is also described as a “visitor” when he 

calls on Mr. Isaacs and his family” (p. 179). It should be noted, however, that the 

ironical tone Attridge detects and accentuates in the word “visit” as well as the 

affirmative element that Barnard brings out both confirm the mobility of the sign 

“visit” which occurs in the ennunciative process of the new South African culture. In 
the conflictual and incommensurable event of the rape, the rapists are the 

unwelcomed visitors who intrude upon Lucy, projecting their angst and anger. 

Likewise, Lurie’s intrusion on Mr. Isaacs and his family is a reluctantly received 

visitorship. In the final scene, however, there is a change in the connotation of 

“visit”, as there has occurred a change in Lurie and his relationship with Lucy. He 

approaches her no longer as an intruder to impose his fatherly or patriarchal 

presence, but as a friendly visitor. In this context, visitation acquires a totally 

different meaning. Therefore, dismissing the new signification of visitorship in the 

last scene as irony and reading it in the line of its previous cognates is actually 

overlooking the metamorphosis that Lurie has experienced by the end of the novel. 

Missing the point that Lucy offers and Lurie appreciates the “new start” as a visitor, 
which itself initiates new signs of identity and innovative sites of collaboration, 

Attridge tentatively locates Coetzee’s “solutions” to the problems of his era in “the 

production of art and the affirmation of human responsibility to animals”:  

My argument, however, is that one of the novel’s striking achievements 

(which is also one of the reasons for its undeniable rebarbativeness) lies 

in its sharp insistence that neither of these [solutions] constitutes any kind 

of answer or way out, while at the same time it conveys or produces –in a 

way that only literature can do –an experience, beyond rationality and 

measured productivity, of their fundamental value. (2004, p. 177) 

 

   As a visitor, Lurie no longer assumes the authoritative position of one 

who interprets and inflicts a specific sort of signification on the course of events. 
Translating Barnard’s reading from its mystic-religious base, connoted by 

“annunciation”, into a postcolonial lexicon, one can locate Lurie on the Bhabhalian 

liminal or Third Space; his new state as a visitor opens him and his psycho-racial 

status up to an unavoidable intervening process of the postcolonial state. Unlike the 

inflexible Maureen in July’s People, the disgraced professor yields to the negotiative 

policy proffered him by the new politico-historical context in South Africa. His new 

role as a visitor, a mobilized presence, obliterates all the previously held sexist and 

racist titles and instead accords him the indefinite and mobile position of the self 

existing side by side and interacting mutually with the Other. 

The other rapprochement between Gordimer’s and Coetzee’s novels is the 

theme of desexualization. Although sexuality is an important aspect of July’s 
People, Gordimer treats it as one of the many dimensions of the whites which gets 
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destabilized in the interregnum. Folks states that “Both Maureen and Bam are de-

sexualized in a way that reveals the dependence of their sexuality on power” (1998, 

p. 122). Head is of the view that “the political revolution must also be a sexual one, 
since the terms of personal interaction will be changed. . . . Maureen . . . clearly 

associates the destruction of the political hegemony and its manifestations with a 

metonymical destruction of the site of bourgeois sexuality” (p. 127). Away from the 

privacy of their bourgeois life and preoccupied with daily survival, the “culture 

shock”–Head’s term (p. 124)–the Smales have undergone had crowded out any 

desire in them. The only time they make love is in the presence of their children in 

the one-room mud hut and in “the nightly intimacy of cockroaches, crickets and 

mice” (p. 80). Moreover, the Smales have lost their physical attractions. Getting bald 

in his twenties (p. 60), Bam is known by the smell of his sweaty sleep behind him, 

the sour smell which daily showers and baths had kept away in their suburban life 

(p. 103). Maureen also loses the delicacy of her fingers with half broken nails; “she 
was lean and rough-looking–the hair on her calves, that had always been kept 

shaved smooth, was growing back in an uneven nap after so many years of 

depilation” (p. 89). In such a state, “The baring of [her] breasts was not an intimacy 

but a castration of his sexuality and hers” (p. 90). 

In Disgrace, Coetzee makes sexuality the basic fulcrum of his character’s 

identity to the extent that one can easily claim that metamorphosis is eroticized in 

Lurie’s story. The process of Lurie’s desexualization initiates when his regular 

contacts with the Muslim prostitute, Soraya, break down. Not knowing how to solve 

his sexual problem, he first thinks of castrating himself as is done to animals (p. 9) 

However, finding that this heart still “lurches with desire” (p. 20), he decides to 

seduce other women, the last of whom is his student, Melanie. Expelled from the 

university after the scandal, he goes to Lucy’s smallholding, where he comes to a 
much clearer view of his ex-centricity. This state of dislocation brings about drastic 

changes to Lurie’s sexuality, which is exemplified in his affair with Bev Shaw, “a 

dumpy, bustling little woman with black freckles, close-cropped, wiry hair, and no 

neck” (p. 72). Cooper argues that “By having sex with Bev, in the operating room 

where she destroys animals, Lurie seals his movement from desire to dissolution” 

(36). Bev’s sturdy and waistless body takes the place of “the sweet young flesh of 

Melanie Isaacs. . . . This is what I will have to get used to, this and even less than 

this” (p. 150). Attridge also regards Lurie’s “inconsequential sex” with Bev as the 

“exhaustion” of this aspect of his life (p. 179). Lurie’s state of dissolution, 

symbolized in his dozing off in Katy’s cage–an old abandoned dog–is further 

enhanced by the loss of his physical attraction during the traumatic rape of his 
daughter. He is disfigured to “the dunce with the funny ear, the uncut hair, the 

rumpled collar” (p. 190). Unable to change Lucy’s mind who wants to go under the 

protection of “fatherly Petrus” (p. 162), the black man who was once her watch dog 

and has now become her neighbor, Lurie finds himself a totally castrated man. It is 

this state of total emasculation of white patriarchal authority that Gordimer 

anticipates in July’s People when Maureen bares her “shallow breasts” (p. 89). 

The anticipatory theme of the subversion of white authority is best 

dramatized in the ending scene of July’s People, showing the decoded Maureen 

running towards an unknown helicopter “like a solitary animal at the season when 
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animals neither seek a mate nor take care of young, existing only for their lone 

survival, the enemy of all that would make claims of responsibility” (p. 160). 

Speaking of Maureen as “historically entrapped”, Clingman asserts that “she is 

running from old structures and relationships . . . towards her revolutionary destiny. 

She does not know what that destiny may be, whether it will bring death or life. All 

she knows is that it is the only authentic future awaiting her” (p. 203). Such an 

essentially optimistic reading of Maureen’s flight and her “authentic future” 

overlooks the fact that Maureen is in actuality fleeing from her already 

revolutionanized state. Shocked and unable to cope with the new state of affairs, she 

runs instinctively, not consciously, towards the helicopter, out of helplessness. 

Because of her inadaptability, Maureen is forced to leave the historical scene, like 
Mehring, the industrialist owner in The Conservationist (1974), who is chased out of 

his farm at the rise of the Black Consciousness Movement in the early 1970s. This 

similarity between Maureen and Mehring reads against Abdul R. Janmohamed’s 

view of Maureen’s escape; compares Maureen’s escape to Rosa  in Burger’s 

Daughter: “in both cases withdrawal [from history] leads to a further development 

of the protagonist’s consciousness and to a realization that one cannot escape 

history. Rosa . . . returns to accept her destiny by going to prison and Maureen’s 

escape from the village is in fact simultaneously a return to the war, and recognition 

of her own historical fate” (p. 144). However, Rosa’s flight is a progressive step 

bringing her to the consciousness requisite for fighting to gain civil rights for all–

whites and blacks. In contrast, the self-centered Maureen is taking flight from the 
reality in which she should share commodities, symbolized in their car and gun, with 

the other whom she and her system had denigrated all the while. Therefore, it is 

from the collaborative nature of the interregnum, entailing a new recoding of 

identity, roles and titles, that Maureen helplessly runs away. In this light, Richard I. 

Symer’s view of Maureen’s flight seems more pertinent. He is of the view that 

Maureen’s escape objectifies “the polar extremes of uncertainty in the mind of the 

South African white who, unable to see “his place, ‘in history’ at this stage”, exists 

in a no-man’s land between the hope of somehow being lifted out of the river of 

history and the obsessive fantasy of final peace in its dark, silent depths” (p. 78). 

The indeterminacy of Maureen’s fate at the end of the novel signifies the historically 

bound vision of Gordimer as a historical witness. As a result, the novel runs short of 

the recodification process in the ambivalent and interstitial space of the racial 
contact in July’s kraal. It takes nearly two decades till the destiny of the white 

escapee is narrativized in the literary context of South Africa. Coetzee’s Disgrace, 

thereby, emerges from this politico-historical necessity, which shares with July’s 

People the underlying theme of violent dispossession and dislocation.   

What July’s People metaphorizes in its breathtaking depiction of the 

predicament of white authority during the interregnum is just a glimpse of the 

prospective problematic state of affairs novelized in Disgrace. Unlike Gordimer’s 

supplementary narrative that leaves no space for the uncompromising whites, 

Coetzee’s Disgrace demythologizes white history by making it yield to the 

translative process offered by the democratic state. Therefore, while Maureen Smale 

vacates the historical field, unable to reinstate her position in the revolutionary era, 
David Lurie is doomed to adapt for the sole survival justifications. In Barnard’s 
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words, “A crisis of definitions, relationship and responsibilities lies at the heart of 

Disgrace” (2003, p. 206). The necessity of adjustment and metamorphosis is the 

theme that Gordimer’s penetrating psycho-historical testimony implies in its critical 
approach to Maureen’s flight. Coetzee’s Disgrace, on the other hand, is a full 

novelization of this transformative urge. Accordingly, what distinguishes July’s 

People from Disgrace is the different reactions of the protagonists to the inevitable 

ambivalent space which leaves no code or rigid sign system impervious. The white 

liberal Maureen is chased out doubly: once out of her suburban dominance and the 

other time out of the black kraal. Her failure to reconcile with the new situation may 

be taken as the limitation of Gordimer’s historical insight which decodes white 

supremacy but fails to recode white position due to the indeterminate atmosphere of 

the 1980s. Coetzee’s rivalry novel, however, recounts the painstaking ups and 

downs the whites, having no escapade, have passed through in the following two 

decades. Envisaged as such, Disgrace can be read as the continuation of Gordimer’s 
narrative. This continuity hints at both limitation and unavoidability of history in a 

writer’s work regardless of his/her stand  to the discourse of history. David Lurie 

can be Maureen’s descendent who is forced to stay and recode his identity, albeit not 

in the city centre, but in a countryside. This process of recodification manifests the 

way codes get problematized in the interstitial space not only between the two races, 

but also between two temporal phases of the past and the present, as Attridge has 

detailed, as well as between the two genders, an attempt undertaken by Pamela 

Cooper.  

Lurie’s mobilized codes of identity are reflected in his new role as the 

grandfather of a racially hybrid offspring, Lucy’s child. The dissolution of his 

previous codes and their replacement by new ones is best symbolized in the last 

scene where he ponders on Lucy’s future: “from within her will have issued another 
existence. . . . So it will go on, a line of existences in which his share, his gift, will 

grow inexorably less and less, till it may as well be forgotten” (p. 217). Lucy’s 

hybrid child resembles her to the ambivalent figure of July in Gordimer’s novel. 

What enhances this resemblance is the fact that both Lucy’s offspring and July have 

emerged out of oppression: Lucy’s fetus is the incarnation of the resurfaced anger of 

the oppressed blacks; July is the outcome of racial discrimination. This shared root 

historicizes Coetzee’s rival novel: “It was history speaking through them [the 

rapists]. . . . A history of wrong. . . . It came down from the ancestors” (p. 156). One 

of the ancestors of the rapists can be Gordimer’s July, the ex-servant, who upon 

gaining gradual authority starts maneuvering his newly achieved domination over 

the helpless Smales. To his wife, he states self-assuredly, “If I say go, they must go. 
If I say they can stay . . . so they stay” (p. 83). In the new situation, he dares to 

delegitimate Maureen’s liberalism, calling himself her “boy”. The liberal Maureen 

realizes her deep-rooted racism behind her efforts to train July to drop the ‘master’ 

for the ubiquitously respectful ‘sir’” (p. 52). As an emerging master, July 

appropriates Bam’s car, prohibits Maureen from mingling with his wife and mother 

and, as the last deathblow, dismisses her and her demands by berating her in his 

native language. When Maureen accuses July of imagining himself “a big man, 

important” who wants to drive around like “a gangster” (p.153), she is actually 

predicting the violence-ridden atmosphere which would prevail in the new South 
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Africa as the result of the oppressed seeking the fulfillment of their long-held 

dreams of power. Hence, both in his ambivalence and anger July presages the black 

rapists in Coetzee’s rivalry novel. This semblance is further enhanced when in the 

two novels it is the blacks who steal the white’s car; July appropriates Bam’s car; 

similarly, the black rapists steal Lurie’s vehicle.  

The other black figure in Coetzee’s novel is the newly empowered Petrus 

whose gradual development of authority reminds us of July. Starting as Lucy’s dog-

man, he evolves into the gardener, the farmer, and later on the owner of his own 

establishment as well as Lucy’s. Unlike July who is still hesitant about his pass-

book, needing “someone–he didn’t yet know who–to tell him”: burn it, let it swell in 

the river” (p. 137), Petrus “does what needs to be done” (p. 116). Lurie is no more in 
the position of ordering Petrus: “Petrus is no longer, strictly speaking, hired help. . . . 

Petrus is a neighbour who . . . sells his labour under contract . . . and that contract 

makes no provision for dismissal on grounds of suspicion” (p. 116-117). As a 

consequence, Petrus can be July’s descendent who develops his dominance in the 

new South Africa. The fact that Petrus might have a part in Lucy’s rape in an 

attempt to force her to contribute her land accentuates his semblance to July, who is, 

in Paul Rich’s terms, “a mediator between the two different cultures. . . . He too is 

an operator, a ‘survivor’ who has learned the urban rules of operating and 

manipulating situations to maximum personal advantage” (p. 379). July prohibits 

Maureen from mingling with his mother and wife, fearing that Maureen might 

disclose his affair with the town servant, Ellen. Besides, July’s identity as Martha’s 
husband defined in terms of the money he sends home unveils his utilitarian urge in 

saving his white masters; therefore, the Smales’ problematic condition has brought 

July’s identity to a crisis as well. The other corresponding point between July and 

Petrus is the former’s appropriation of the Samels’ car under the excuse of supplying 

them with food; Petrus similarly appropriates Lucy’s smallholding in return for her 

security in the area.  

Lucy’s agreement to marry Petrus can be viewed as the kind of destiny into 

which Gordimer’s escapee, Maureen, would have been forced, had the helicopter not 

landed there. Here there is a discrepancy between Maureen and Lucy. Maureen is 

pushed into the countryside following the precarious atmosphere of the city; Lucy, 

however, has deliberately chosen the peasantry lifestyle. This is the point upon 

which Lurie reflects: “Curious that he and her mother, cityfolk, intellectuals, should 
have produced this throwback, this sturdy young settler. But perhaps it was not they 

who produced her: perhaps history had the larger share” (p. 61). Accordingly, 

Maureen can be Lucy’s frustrated great grandmother who had found no relief in the 

salvinic arrival of the helicopter. Maureen’s daughter, Gina, who adopts a black 

friend in July’s kraal and tries to learn their language is the Africanized prototype 

who reincarnates in the character of Lucy in Disgrace.  

Another rapprochement between Gordimer’s and Coetzee’s novels is the 

hypocrisy and impotence of white liberalism. Just as Maureen’s liberalism is 

challenged and delegitimated in July’s kraal, Lurie’s hidden racism resurfaces in the 

gang rape. Therefore Quayam’s  observation regarding the liberal Smales can also 

be applied to Coetzee’s character: 
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Although apparently willing to be egalitarian and fair-minded in their 

interaction with blacks, and establish personal relationship with them, the 

liberals are not prepared to relinquish their privileged status in society, 
urbanized life style, and middle class values or sympathize with the black 

consciousness . . . therefore all their promises and gestures, whether 

political or personal, are counterfeit and sham. (1995, p. 45) 

 

 In July’s village, Maureen comes to a better understanding about her 

relationship not only with July but also with her black lady servant when she was a 

child. She realizes that the relationship she used to define as friendship was not more 

than that of master-slave, frozen in the “photograph of the white schoolgirl and the 

black woman with the girl’s school case on her head” (p. 33). She understands that 

July’s being correct was always her idea of him as a servant, not as another entity 

having equal human and civil rights. She finds out that “the special consideration 
she had shown for his dignity as a man, while he was by definition a servant, would 

become his humiliation itself” (p. 98). In July’s kraal, Maureen realizes that she has 

had no role in his life: “But for himself–to be intelligent, honest, dignified for her 

was nothing; his measure as a man was taken elsewhere and by others. She was not 

his mother, his wife, his sister, his friend, his people” (p. 152). The same sense of 

racism re-emerges in Lurie when he catches Pollux, one of the three rapists, peeping 

at Lucy in the bathroom. Beating and calling him Swine! he blurts out “Phrases that 

all his life he has avoided . . .: Teach him a lesson, Show him his place” (p. 206). It 

is with the same racist surprise and reluctance that he conveys Petrus’s proposal for 

marriage to Lucy. 

The last important corresponding point between July’s People and 

Disgrace is the linguistic defamiliarization which Maureen and Lurie both face in 
the countryside. Displacing the white escapees in July’s village, Gordimer 

defamiliarizes her characters linguistically. As dispossessed whites who have taken 

shelter among black people, the Smales find themselves emasculated in 

communication with their human surrounding. The only way through which they 

may survive was t is July, whose English is a hybrid one learned in kitchens, mines 

and factories. Their linguistic estrangement makes them more dependent on the ex-

servant. For Maureen, the only way to survive is lost when in their last confrontation 

July scolds her in his native language. Outraged with anger, July’s English proves 

inefficient and insufficient to express his feelings and thoughts, therefore, he shifts 

to his native tongue which marginalizes Maureen linguistically. Finding herself 

totally helpless and dependent on July, Maureen decides to escape when she loses 
her only support.  

The same linguistic defamiliarization occurs to Lurie when he is locked up 

in Lucy’s bathroom during the rape. “He speaks Italian, he speaks French, but Italian 

and French will not save him here in darkest Africa” (p. 95) Barnard aptly informs 

of the multiglossic context of the Eastern Cape, where Lucy’s farm in the novel is 

located (p. 210). In this context, Lurie is disabled linguistically. Thinking about 

Petrus’s story, Lurie realizes that “English is an unfit medium for the truth of South 

Africa. Stretches of English code whole sentences long have thickened, lost their 

articulations, their articulateness, their articulatedness. Like a dinosaur expiring and 
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settling in the mud, the language has stiffened. Pressed into the mould of English, 

Petrus’s story would come out arthritic, by gone” (p. 117). Reflecting on this  

paragraph which portrays the gradual demise of the colonial’s linguistic and cultural 

authority, Barnard observes: “The modulation from articulations to articulateness to 

articulatedness introduces a range of connotations crucial to the novel’s themes, 

such as expression, adaptability, connection and relatedness” (p. 214). Put in another 

register, Lurie’s linguistic castration signifies the arbitrariness and inadequacy of his 

cultural codes and formulas. Coetzee dramatizes this lack by putting the speech of 

the orator in Petrus’s party in a guise of obscurity for Lurie who cannot comprehend 

any word. Barnard views “the untranslated oration” as a hint that “cultural work . . . 

is yet to be done” (p. 216). This cultural work demands the mobilization of linguistic 
codes which have been used as a means to oppress and silence the other. This 

mobility is the enunciative base of culture which is always set on a translative track 

in a democratic State. Maureen’s inability to recode herself linguistically puts her on 

flight; but Lurie is impelled to face and accept the insufficiency of his 

communicative powers and thereby to yield to a drastic and unavoidable adaptation. 

Unlike Maureen whose displacement detaches her completely from the 

world of arts and is thus discouraged from reading the book she has brought with 

herself, Lurie soaks himself more and more in his opera project on the last years of 

Byron. With Lurie’s gradual descent into disgrace and abandonment, the high flown 

tragic opera turns into a grotesque farce. In his wrecked house in Cape Town, he 

pitches the work long after Byron’s death and shows his beloved, Teresa, in her 
middle ages as “a dumpy little widow” (p. 181). He deprives Teresa of her 

aristocratic beauty: “With her heavy bust, her stocky trunk, her abbreviated legs, she 

looks more like a peasant, a contadina than an aristocrat” (p. 181). He replaces the 

rich and profound sound of the piano with the ridiculous Plunk-Plink-Plonk of a 

little seven-stringed banjo he had bought for Lucy when she was a child (p. 184). 

Hence, his serious tragic opera turns out to be a comic enterprise which is made 

further grotesque by entering a dog on the amorous scene. This drastic 

transformation concretizes the way Lurie, aware of his predicament in South Africa, 

is influenced by his context as a displaced figure. 

Gordimer’s novel ends up with the white escapee who sacrificing others for 

her survival; Maureen runs towards the unknown helicopter. If there are whites in 

the helicopter, she brings destruction on the blacks who have sheltered her and her 
family; and if the helicopter holds freedom fighters, she has brought death on herself 

as well as her family. Coetzee’s rivalry narrative, however, depicts the need to 

sacrifice the self for the sake of others. Accordingly, Disgrace ends with Lurie 

giving up to death his beloved dog in Bev Shaw’s clinic.  

Despite the discrepancies between Gordimer’s critical concern with the 

major politico-historical events of the 1980s and Coetzee’s treatment of a 

marginalized and scandalized figure in the new South Africa, July’s People and 

Disgrace can be read as complementary visions of democracy in the new South 

Africa.  The corresponding points between Gordimer’s supplementary novel and 

Coetzee’s rivalry narrative show the thematic continuation between the two novels. 

These comparisons, on the one hand, hint at the depth as well as limitation of 
Gordimer’s historical insight as a testifier of her context; on the other hand, they 
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drive at the historical base of Coetzee’s enterprise. Besides, the common theme of 

dislocation of the whites and its transformative aftermaths writes back to Defoe’s 

imperialistic Robinson Crusoe, hence a stylistic rapprochement between the two 
writers. Reading July’s People and Disgrace in this perspective shows South 

African democracy as a problematic, violence-stricken State predicted by Gordimer 

and metaphorized by Coetzee. The reflection of history in July’s People and the way 

Coetzee refracts it in Disgrace both embody the necessity of a retranslation and re-

evaluation of black as well as white codes, if the society is to reach a state of 

stability, cherishing a national unity. The inevitable translative process is 

concretized in Maureen’s desperate flight from the historical scene as well as in 

Lurie’s adoption of a sacrificial and non-imposing policy in his relationships with 

the other race. 
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