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القائل )يرفع الله الذين آمنوا منكم والذين أوتوا العلم درجات ( والصلاة والسلام  الحمد لله

من  من تبعهمو وصحبهآله عليه )وقل ربي زدني علماً( وعلى على سيدنا محمد المنزل 

 العلماء العاملين إلى يوم الدين .

 :أما بعد

 الأكاديميةبأس به من الاحترام والتقدير في الأوساط  لا حظيت مجلة الباحث الجامعي بقدرٍ

الأوساط  الذي شملهذا التقدير  أنشعر وخارجها، ون ةاليمنيداخل الجامعات  ،والبحثية

 ورود عدد لا إذ تتوالىشهد بهذا مية ومؤسساتهم العلمية المختلفة يالبحثية العربية والإسلا

بهدف نشرها في هذه المجلة ونفخر بهذا التقدير  الأوساطباس به من البحوث من كل 

 هذا التقدير جاء لاعتبارين مهمين:  أنوباعتقادي 

حسب الفصول المحددة لها في كل أ ما الأول: انتظام الصدور المنتظم للمجلة إلى حدٍ -

،والظروف الاستثنائية للبلد بوجه شرية بية والفينة والسنة رغم العوائق والصعوبات المال

 .عام

كبير من الجودة العلمية  البحوث تتمتع بقدرٍ منفي المجلة  ينشر الثاني: فيرجع إلى أن ما -

من جهة ، ومرورها بعملية  أصحابهاكذلك ، نظراً لمكانة  ة إلى حد ماوالمنهجية والأصال

ة يمالعل المنهجيةقدمة ، والخبرة جات العلمية المتم لدى باحثين وخبراء من ذوي الدرالتحكي

من جهة أخرى.  واللغويةالجيدة ، 

منه عبر الاستمرار  بقسطٍ إذ نحاول الأخذ لكننا ننشده علناً، تنا بلوغ الكمالولا ندعي لمجل

لا يخفى على ،إذ وبشرياً وفنياً مالياً  ،أصلًاالمادية المتاحة والضئيلة   وبالإمكاناتفي الصدور 

ونشراً من إمكانات وآليات  يحتاجه البحث العلمي إعداداً والمهتم بالبحث العلمي مااللبيب 

قيمتها المالية عالية جداً تضيق ذات يد المجلة بتوفيرها واستخدامها ومع ذلك فالمجلة وهيئة 



دير من تحريرها وقيادة الجامعة تحرص كل الحرص على المحافظة على سمعة المجلة وذلك التق

 الاختصاصاتجودتها وأصالتها من جانب وتنوع من حيث تمام بالبحوث خلال الاه

 .ولغتها من جانب آخر

،وبلغ ( من المجلة في صفحاته الـ)   ( صفحة )الـفقد ضم هذا العدد  وفي ضوء ماتقدم

( بحثاً باللغة العربية جلها في العلوم الإنسانية ،وعدد )     ( بحوث ) :عدد البحوث

 الإنجليزية عمومها بالعلوم التطبيقية .باللغة 

علم التربية وتلك البحوث العربية فقد شملت تسعة مجالات معرفية مختلفة هي ) أما -

، وعلم الاجتماع والتاريخ، والفكر الإسلامي، العربية وعلومهاواللغة النفس 

والجيولوجيا والإدارة،والاقتصاد ، وجغرافية التخطيط، وتقنيات الهندسة المعمارية، 

 .والإعلام،

البحوث باللغة الانجليزية فقد شملت ستة مجالات علمية شملت الطب،الزراعة ،  أما-

الكيمياء،الفيزياء،ونظراً لكثرة البحوث الواردة إلى المجلة تباعاً من مصادرها الوطنية 

أو استثنائية  إضافيةأعدادٍ والعربية المختلفة، وعدم تمكن الجامعة وهيئة تحرير المجلة من نشر 

بمعيار الأقدمية من جانب أو تنوع التخصص من جانب آخر ، فقد ظهر في هذا والتزام المجلة 

العربية  واللغةلبعض التخصصات الإنسانية مثل التربية وعلم النفس،  نسبٌيالعدد تضخمٌ 

 .الأخرىلبقية التخصصات  طبيعيوعلومها ووجود 

هذا العدد فحسب وهما موضوع الدفاع المدني والمسح وظهر علم الاجتماع ببحثين في -

 الاجتماعي للأسرة اليمنية.

ال وهي التاريخ الإسلامي الوسيط من واحد لكل مج الات فقد ظهرت ببحثٍبقية المج أما-

في الثورات  وأثرهمن خلال الفكر الزيدي  الإسلاميوالفكر  الإسماعيليةخلال الشيعة 

، وتقنيات الهندسة المياهوضوع الإدارة والاقتصاد ومنهج تخطيط اليمنية ، والحال ذاته في م

المعمارية في المساكن اليمنية ، وعلم الصخور والمعادن بين علماء العرب والمسلمين والعلم 

 الحديث وهكذا في البحث المخصص كدور مؤسسات الإذاعة والتلفزيون في خدمة المجلة.



التطبيقية باللغة الانجليزية ظهر التنوع في التخصص ث وفي هذا العدد شغل الحيز المحدد للبحو

بصورة جيدة نظراً لعدم تراكم البحوث المقدمة للمجلة فقد شملت معظم هذه المجالات 

وتقنية المعلومات ،  وهي :)الطب والجراحة العامة والزراعة والكيمياء والفيزياء والحوسبة

تطبيقاتها في  وأساليبفضلَا عن بحث تربوي مكتوب باللغة الإنجليزية يختص بمناهجها 

الحداثة والمعاصرة كل هذه البحوث  مراعاةمقررات اللغة الانجليزية في التعليم العام ، مع 

 مجاله وتخصصه من جانب والطلب الاجتماعي على البحث العلمي من جانب آخر .

أن يلبي هذا العدد بما احتواه من موضوعات متنوعة بعض احتياجات المهتمين  نرجو

بالبحث العلمي في اليمن والوطن العربي فضلًا عن القارئ  العادي . ومن خلال  والعاملين

في نشر البحوث العلمية الرصينة  الإسهام هذه المقدمة لهذا العدد ندعو هؤلاء وأولئك إلى 

تعزيزاً لهذه الثقة التي نتشرف بها كما ترجو المجلة أن  ؛والإنجليزيةالعربية في مجلتنا وباللغتين 

يكون لها حظوة عند هؤلاء بالملاحظات والمقترحات التي ترفع من كفاءة المجلة وتميزها بين 

 المجلات العلمية العربية المتميزة والله من وراء القصد . 
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بنشر البحوث المتميزة ، الجديدة والمبتكرة في أي حقل من حقول المعرفة   ترحب 

ذات الصلة بالعلوم الإنسانية والتطبيقية وتقبل البحوث باللغتين العربية والإنجليزية ، على أن يلتزم الباحثون بالشروط 

 والقواعد الآتية : 

   Microsoft word 2007( ببرنامج 13طبوعاً على جهاز الحاسوب ، حجم الخط )يقدم البحث إلى المجلة م 

( كلمة ، على أن ترسل ثلاث نسخ ورقية 7500سم ، ولا يزيد عن ثلاثين صفحة بواقع ) 24×  17وبحجم 

 .  CDمن البحث ونسخة على قرص  

يرفق مع البحث ملخص باللغة العربية وآخر باللغة الإنجليزية مع ترجمة عنوان البحث على ألا تزيد كلمـات   

وكـذلك إرفـاا السـيرة الذاتيـة      (key words) كلمة وتكتب بعده الكلمات الدالة للبحث 150الملخص عن 

 للباحث وعنوانه ورتبته العلمية والوظائف التي يتقلدها إن وجدت .

 يعد البحث المقدم إلى المجلة مقبولًا للنشر إذا توافرت فيه الشروط الآتية :  

اعتماد الأصول العلمية والقواعد المنهجية في إعداد البحث العلمي من حيث تحديد مشكلة البحث وأهدافه  (1

 ذه الأصول .  وأهميته وأدواته والمنهج العلمي المتبع في معالجة المشكلة ، ولا يمكن قبول البحث بدون ه

 : لجداول والأشكال على النحو الآتيالطرا العلمية الصحيحة في توثيق المصادر والمراجع والهوامش وا تباع إ (2

   (2)، (1)يشار إلى المصادر في متن البحث بأرقام متسلسلة توضع بين قوسين صغيرين إلى الأعلـى هكـذا :    .أ 

 وتبرز بالتفصيل في قائمة الهوامش بآخر البحث . 

 إعداد قائمة بالمصادر والمراجع مرتبة ترتيباً هجائياً بحسب اسم الشهرة سواء كان الكتاب أم اسم صاحبه .  .ب 

تدرج الجداول والأشكال على التوالي حسب ورودها في المتن ، تزود بعناوين على أن يشار إلى كل منها  .ج 

 بالتسلسل نفسه في متن البحث وتوضع بأوراا منفصلة آخر البحث . 

تحال البحوث المقدمة إلى المجلة إلى أساتذة مختصين من ذوي الدرجات العليا )أستاذ ، أستاذ مشارك(  للتحكيم  

 العلمي على نحو سري . 

البحوث والدراسات التي يقترح المحكمون إجراء تعديلات عليها ، تعاد إلى أصحابها للأخذ بالملاحظات ،  :

 لمحكمين للنظر في مدى التزام الباحث بإجراء التعديلات اللازمة وإقراره للنشر . ثم تعاد مرة أخرى إلى ا

 البحوث تعبر عن أراء أصحابها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة .  :

( ستة آلاف ريال للباحثين وأعضـاء هيئـة   10000يدفع الباحث أجور تحكيم البحث المقدم إلى المجلة بواقع ) :

أربعة آلاف ريال للباحثين وأعضاء هيئة  (70000)التدريس من الجامعات والمؤسسات البحثية اليمنية ، ومبلغ 

دولاراً  أمريكيـاً أو   70التدريس العاملين في جامعة إب كما يدفع الباحث مـن خـارج الجمهوريـة اليمنيـة مبلـغ      

 ، وهذه الرسوم لمواجهة أجور التحكيم والمراسلات .  ليمنيمايعادلها ،بالريال ا

 المجلة غير ملزمة بإعادة البحوث إلى أصحابها سواء نشرت أم لم تنشر ، وكذلك الرسوم المدفوعة . : 

تنتقـل   تحتفظ هيئة تحرير المجلة بحقها في عدم نشر أي بحث دون إبـداء الأسـباب وتعـد قراراتهـا نهائيـة ، كمـا       :

 جميع حقوا الملكية المتعلقة بالبحث إلى الإدارة العامة للبحث العلمي في جامعة إب .

مجلة الباحث   –( 70270ص.ب ) –جامعة إب  -ترسل البحوث على العنوان الآتي : الجمهورية اليمنية  :

 magltalbaheth@gmail.comأو على البريد الإلكتروني للمجلة    الجامعي 



   
 
 

 

  الوراا  الينيي الفكر السياسي الزيدي وأثره في
 م(1948-2011)

 اليمن،كلية الآداب،جامعة إب ،أستاذ الفكر الإسلامي المشارك 
 

ابتداءً بالثورة ،الدراسة الفكر السياسي الزيدي في اليمن وتفاعلاته مع الثورة اليمنيةتتناول هذه      

الثورة الشبابية السلمية م، وانتهاءً ب 1962م، ومروراً بثورة سبتمبر1948الدستورية عام 

ضد حكم الإمام م 1948ولعل الدور الأبرز للفكر الزيدي تجلى في الثورة الدستورية م 2011عام

الذي كان يحكم اليمن وفق المذهب الزيدي، إلا أنه انحرف عن العدل والشورى إلى الظلم ، ىيحي

والاستبداد والتوريث، مما أدى إلى ظهور معارضة سياسية قوية خرجت من صلب المذهب الزيدي 

م هؤلاء إلى الثوار السنة ضيد للخروج على الحكم الجائر، وانوتبنت الفكر الثوري الزيدي المؤ

  بين على المذهب الشافعي.المحسو

تنظيم الضباط الأحرار جمع من الضباط المحسوبين على التحق بم،1962وهكذا في ثورة سبتمبر     

المذهب الزيدي وأسهموا بفعالية في إسقاط حكم آخر أئمة المذهب الزيدي في اليمن وهو الإمام 

 .بن يحيى حميد الدين أحمد

قد أثمرت في م 2011عامبية السلمية التي انطلقت في مطلع الكما إن مشاركتهم في الثورة الشبا  

شارك جمع كبير من المحسوبين على المذهب الزيدي في إذ حكم الرئيس علي عبدالله صالح، إسقاط 

أبرز مشاركة رسمية ممثلة للفكر الزيدي كانت في حزب الحق واتحاد القوى أن هذه الثورة. على 

ان تحت مسمى أحزاب اللقاء المشترك الممثلة للمعارضة اليمنية، الشعبية، وهما الحزبان المنضوي

فضلًا عن اشتراك التيار الحوثي في هذه الثورة. وهو التيار الثوري المتأثر بالثورة الإيرانية وحزب الله 

المذهب الزيدي  إلىوالفكر الشيعي الاثنى عشري، لكنه ينكر ذلك ويصر على أنه إنما ينتمي 

حروب شرسة مع نظام الرئيس علي  ةست هذه الثورة السلمية بعد خوضهم إلى م الحوثيونض،وان

 عبد الله صالح.
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مع أن الزيدية تمثل أقلية مذهبية في اليمن، إلا أن للفكر السياسي الزيدي حضوره الواسع في      

 الواقع اليمني، وله أثره الفاعل في مجرى الحياة السياسية اليمنية منذ قرون عدة.

ل لتأثير ولم يكن هذا الأثر بارزاً لمجرد أن اليمن ظلت تحت حكم نظرية الإمامة الزيدية طويلًا، ب     

سواءً في السلطة أم في  ،الفكر الثوري السياسي الزيدي على مسار المشهد السياسي اليمني

 المعارضة، لاسيما في مسألة الخروج على الإمام الجائر.

فترق فيها الفكر السياسي الزيدي عن السلطة الحاكمة ظهر إن أبرز المشاهد السياسية التي اعلى     

ينيات من القرن العشرين أثناء حكم بيت حميد الدين، وهي الأسرة الهاشمية جلياً في أوائل الثلاث

 التي حكمت اليمن وفق نظرية الإمامة الزيدية. 

   

تكمن أهمية هذه الدراسة في أنها تعد محاولة أولى لاستجلاء أثر الفكر الزيدي في الثورات     

في دراسة خاصة حتى اليوم، باستثناء  –ب علمي حس –اليمنية، حيث لم يفرد هذا الموضوع 

 إشارات مقتضبة في إطار الحديث عن الحركة الوطنية والثورة اليمنية، لا تقدم رؤية مكتملة للمسألة. 

 تسعى هذه الدراسة إلى الوقوف على معالم العلاقة بين الثورة اليمنية والزيدية،     

 من أكثر من جهة: 

 ارتباط الحكم الإمامي قبل الثورة بنظرية الإمامة الزيدية. أولًا:

 قيام الثورة اليمنية ضد الحكم الإمامي وفكرة الإمامة.  ثانياً:

 أثر الفكر الزيدي والمعارضة الزيدية في تفجير الثورة اليمنية. ثالثا:

 التساؤلات الآتية: ناجعة تخدم البحث عبر تحاول هذه الدراسة تقديم إجابات  

 هل كان للفكر الزيدي والمعارضة الزيدية دور في إسقاط الحكم الإمامي وتفجير  -

 الثورة اليمنية؟ 

هل سعت الثورة اليمنية بالمشاركة الزيدية إلى إسقاط الحكم الإمامي بوصفه نظاماً حاكماً  -

لى إسقاط نظرية الإمامة الزيدية والقضاء مستبداً ومتخلفاً فحسب، أم أنها عمدت كذلك إ

 عليها؟ 
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هل انتهت فكرة الإمامة بقيام الثورة والنظام الجمهوري في اليمن، أم أنها ظلت عند  -

 أتباع المذهب الزيدي مع سقوط دولتها؟ 

قد ارتبطت ارتباطاً وثيقاً بالزيدية الهادوية من  يبدو أن الثورة اليمنية في الشطر الشمالي من اليمن

أكثر من جهة، ابتداءً بمحاولات الثورة المتتابعة للتخلص من الحكم الإمامي وحتى سقوطه وقيام 

الحكم الجمهوري، فقد قامت ضد استبداد بيت حميد الدين وطغيانهم وانفرادهم بالسلطة تحت 

التي حُكمت بها اليمن ما الإمامة في المذهب الزيدي، و مسمى الإمامة المستمدة شرعيتها من نظرية

 ألف عام. يقارب 

ومن جهة أخرى، فإن فاعلية الحضور الزيدي في الثورة اليمنية، لاسيما الثورة الأولى، الثورة الأم، 

الثورة الدستورية، وما سبقها من معارضة متعددة المسارات، قد اشتركت فيها أكثر من جهة أو

 المذهب الزيدي. محسوبة على 

وإذا كانت المعارضة الزيدية للحكم الإمامي قد تجلت بوضوح منذ ثلاثينيات القرن العشرين، فإنها 

ورؤية مشتركة بصدد هذه المعارضة وأهدافها وتطلعاتها، وذلك أنها عبَّرت  واحدٍ لم تكن على نسقٍ

هدف واحد، كت فيما بينها بطموحاتها، واشترعن نفسها في اتجاهات متباينة من حيث منطلقاتها و

وهو إسقاط حكم بيت حميد الدين واستبداله بحكم آخر، إذ لا يذهب بعيداً عن نظرية الإمامة في 

 المذهب الزيدي.

ووفقاً لاستقراء الكتابات التاريخية التي تحدثت عن نشوء المعارضة اليمنية للحكم الإمامي إجمالًا، 

ية التي انضوت تحت مسمى "حركة الأحرار اليمنيين" بمختلف وإشاداتها المقتضبة بالشخصيات الزيد

تكويناتها وتشكيلاتها وجهودها، يمكن تصنيف هذه المعارضة الزيدية إلى فئتين، لكل فئة منها 

–م، وهي 1948اتجاهاتها توافقاً ومعارضة، خلوصاً إلى مشاركتها في الثورة الدستورية سنة 

 تمثلها الأسر والشخصيات الهاشمية الكبيرة المنافسة لبيت تعكس تيارين، الفئة الأولى -إجمالًا

حميد الدين، والطامحة إلى تولي الإمامة، والفئة الثانية يمثلها تيار المستنيرين من دعاة التجديد 

 والتغيير والإصلاح. 

وهناك بعض التفصيلات اللازمة حول كل فئةٍ من هذه التكوينات الزيدية التي أسهمت في رسم خط 

 لمعارضة الزيدية والمواجهة مع حكم الإمام يحيى. ا

بالنسبة للفئة الأولى، فقد تجمعت فيها الشخصيات البارزة والأسر الكبيرة ذات الوزن الثقيل من 
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داخل الوسط الزيدي، المنافسة لبيت حميد الدين، والطامحة إلى استلاب الإمامة منهم، 

الدين، وبيت عبد القادر، إذ كان هؤلاء القوم ويقف على رأس هؤلاء: بيت الوزير، وبيت شرف 

من كبار رموز النظام الحاكم وأعوان الإمام يحيى ومساعديه وأمراء مملكته، والذين تحولوا بعد ذلك 

إلى معارضين له وناقمين عليه وطامحين إلى القضاء عليه، بل انضم إلى هذا الفريق بعض الأمراء من 

ا الفريق المعارض وفق بعض المعطيات والمقدمات والدوافع أبناء الإمام يحيى. وقد تشكل هذ

 والأهداف والتطلعات التي انبثقت معارضته رسمياً تبعاً لها، والتي يمكن إجمالها فيما يأتي: 

 اهتزاز شخصية الإمام يحيى وضعفها بعد هزيمته في الحرب السعودية اليمنية  

الإمام عن تحمل أعباء الحكم، فقد " بدت م، وشعور هؤلاء بعجز 1934 -هـ1335عام

الهزيمة التي مني بها النظام على يد القوات السعودية فرصة لتحرك العناصر الطامحة إلى 

الإمامة، إذ خلقت تلك الهزيمة جواً من الشك في قدرة الإمام على مواصلة تحمل أعباء 

 .(1) الحكم"

يين الكبار من مناصبهم وتسليمها لأبنائه، لاسيما استبعاد الإمام يحيى لبعض أعوانه الهاشم 

المناصب الكبيرة، مما جعل " الإحساس بالضيق والحنق يتسرب إلى نفوس كبار الهاشميين 

الذين أدركوا أن هناك تآمراً على الحيلولة بينهم وبين إعداد أنفسهم لممارسة الحق الإلهي، في 

ى، إذ أنه بتسليمه أبنائه مقاليد الأمور في ألوية أن تؤول الإمامة إليهم، من بعد الإمام يحي

اليمن المختلفة، يعدهم بالتالي لخلافته من بعده. ومن هنا بدأ التشكيك في نزاهة الإمام 

 . (2)وعدالته يسري على ألسنة بعض كبار المسؤولين من الهاشميين"

حكم الإمام يحيى والانقلاب  وكان هذا مبرر دفع الشخصيات الزيدية المرموقة إلى إعلان النقمة على

 عليه من موالاته إلى معارضته، بل والانضمام إلى صفوف المعارضة اليمنية ممثلة بحركة 

 الأحرار اليمنيين. 

وعليه يمكن القول أن معارضة الأسر الهاشمية الزيدية الكبيرة للإمام يحيى إنما كانت لها دوافعها 

القائمة على التنافس والصراع والطموح السياسي، بعيداً عن المعارضة الحقيقية لفساد النظام 

نهم، قد لا الإمامي وانحرافاته الخطيرة، إذ كان هؤلاء يطمحون إلى استبدال الإمام بإمام آخر م

 يختلف كثيراً في سياسته عن سياسة الإمام يحيى. 

 فساد الجهاز الإداري لدولة الإمام يحيى، والمطالبة بتغييره وإصلاحه.  ثالثا:

وقد انطلقت هذه الأصوات المعارضة بعد هزيمة الإمام في الحرب اليمنية السعودية، لنقد الوضع 

نت الفكرة البارزة لهذا التيار تتمثل في المطالبة بالإصلاح والجهاز المعتمد عليه الإمام وحكمه، وكا
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عبر إحياء الدعوة الزيدية وإمامتها، ومطالبة الإمام يحيى بإصلاح جهاز حكومته والإدارة 

المتبعة، بأن يدخل في جهاز الحكم والإدارة عناصر قوية من ذوي الكفاءة والنزاهة القادرين على 

الزيدية من التعثر أو الاستثارة؟ وقد أبدى الإمام يحيى تجاوبه مع هذه  التقدم باليمن وحماية الدعوة

 .(3)الخطة نتيجة الحرب السعودية اليمنية

جزموا بانحراف الحكم الإمامي عن  وكانت هذه هي القاصمة في نظر هؤلاء المعارضين، الذين      

أصل النظرية الزيدية وفكر الإمامة، لاسيما بعد الانحراف الخطير المتمثل بفكرة ) ولاية العهد( التي 

أقدم عليها الإمام يحيى بتولية نجله الأكبر سيف الإسلام أحمد ولاية العهد، في مبادرة سابقة تتنافى 

ما عارضه كثيرون، لاسيما الرموز الكبيرة في الأسر الهاشمية مع الإمامة في المذهب الزيدي، وهذا 

الزيدية، من الطامحين منهم إلى الإمامة المتطلعين لها ممن كانوا من كبار رموز النظام الحاكم نفسه 

وأعوان الإمام، أمثال الأمير عبدالله بن أحمد الوزير، والأمير علي بن عبدالله الوزير، والأمير 

د القادر، " لقد استفزت هذه المسألة العناصر الطامحة في الإمامة كما لم تستفزها حسين بن علي عب

أية قضية أخرى وأثارت من المناورات والتكتيكات السياسية في أوساط السادة الحاكمين ما أضفى 

 . (4)عليها طابعاً درامياً مملوءاً بالتوتر والحركة ذات المغزى والتنقل السريع من موقف إلى آخر"

وهكذا ما إن جاءت أواخر الثلاثينيات حتى انتقل هؤلاء المعارضون للإمام إلى صفوف المعارضة 

اليمنية، وتحولوا من أعوانٍ للنظام إلى ناقمين عليه، من أنصارٍ للإمام يحيى إلى أعداءٍ له، " وهذا 

حمد( مما جعلها التحول هو رد فعل على سياسته تجاهها وإثارة موضوع البيعة لولي العهد )السيف أ

تدرك خطورة استمرار الوضع بهذه الصورة وأنها ستخسر حق المنافسة في الإمامة، كما خسرت 

 .(5)مواقعها ومناصبها المهمة داخل النظام"

ويبدو أن طمع هؤلاء المنافسين الكبار بالإمامة كان هو الدافع الأكبر الذي يحركهم، إذ لم يكن 

ة بقدر ما كان يهمهم الوصول إليها، لذا زادت مخاوفهم من ضياع يهمهم اختيار عنصر صالح للإمام

الإمامة منهم بعد فرار )سيف الحق إبراهيم( نجل الإمام يحيى من صنعاء إلى عدن وانضمامه إلى 

حركة الأحرار، " لأن سيف الحق يمكن له أن يرشح نفسه إماماً بسبب نسبه الهاشمي، مدعوماً 

وإخوته، وبذلك تنتقل السلطة من بيت حميد الدين لبيت حميد الدين،  بموقفه المناوئ لسياسة أبيه

وتحت هذا الدافع تجمعت الشخصيات الهاشمية الكبيرة الموجودة بصنعاء، وارتبطت بحركة الأحرار 

على أساس إبعاد بيت حميد الدين من السلطة، واقتسامها بين الأسر الهاشمية الأخرى التي تنافس 

 .(6)مع أسلاف بيت حميد الدين" جدودها على الإمامة
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ولم يكن هؤلاء الهاشميون الكبار وحدهم الذين أعلنوا تذمرهم من الإمام يحيى وعارضوا 

ولاية العهد، بل يمكن إضافة مجموعة أخرى شاركتهم هذا التذمر وهذه المعارضة، هذه مجموعة 

صغيرة لكنها بارزة، خرجت من داخل البيت الزيدي نفسه، بل من داخل الأسرة الحاكمة، 

دد من أولاد الإمام يحيى، الذين انزعجوا من إسناد أبيهم ولاية العهد لأخيهم الأكبر والمتمثلة في ع

أحمد، في ظل طموح كل واحد منهم أن يحظى هو بهذا الموقع، مما ألبهم ضد أبيهم وأخيهم 

لفساده  –بنظرهم  –الأكبر، بدعوى أنهم أحق بالإمامة من الأمير أحمد الذي لا يصلح للإمامة 

 وانحرافه. 

ثم هنالك تنبيه لابد منه، من باب البيان والإنصاف، وهو أن الأسر الزيدية الهاشمية الكبيرة المنافسة 

لبيت حميد الدين لم تكن تنطلق في معارضتها للإمام يحيى لمجرد تطلعها للإمامة فحسب، فهذا تجنٍ 

ذلك، بيد أن الأمر عليها وعلى بعض أفرادها. صحيح أن الرموز الكبيرة والتقليدية فيها كانت ك

ليس عاماً وشاملًا للجميع، فقد ظهر فيها معارضون مثقفون ومفكرون مستنيرون ودعاة تغيير 

وإصلاح شامل، تصدوا للانحراف السياسي والفكري لدى الحكم الإمامي بمجمله، وكانت 

هؤلاء  معارضتهم لولاية العهد معارضة فكرية في إطار نظرية الإمامة في المذهب الزيدي، وكان

المستنيرون من أبرز طلائع حركة الأحرار اليمنيين وأكثرهم نضجاً، لعل أبرزهم عبدالله بن علي 

 الوزير، ومعه جمعٌ من آل الوزير وغيرهم من الأسر الهاشمية الزيدية.

ورأى هؤلاء المستنيرون أن ثمة انحرافاً فكرياً وسياسياً قد أصاب الحكم الإمامي، فبنوا معارضتهم 

رؤية فكرية زيدية، رموا من خلالها إلى إنقاذ النظرية الزيدية في الإمامة من العبث والتحريف وفق 

بما صنعه الإمام يحيى من تحويل الإمامة إلى ملكية لا صلة لها بالفكر الزيدي ولا بالفكر السياسي 

 الإسلامي إجمالًا. 

يحيى أمرٌ يختلف، إذ تعرضت  وحول هذا الأمر يقول زيد بن علي الوزير: " ما حدث في الإمام

النظرية لنقض قواعدها من الأساس، وما حدث لم يكن انحرافاً سياسياً فقط، بل رافقه ومهّد له 

انحراف بالنظرية أيضاً، فنحن نقف الآن بإزاء تحول نهائي من إمامية إلى ملكية، ومن الطبيعي أن 

 .(7)مامة نفسها"يستدعي هذا التحول محاولة للقضاء على الأسس الفكرية للإ

وما صنعه الإمام يحيى بالفكر السياسي الزيدي وبالإمامة قد جعل هؤلاء المعارضين يتشبثون بأصل 

الإمامة الزيدية مبرراً للتمرد عليه، حيث إن " تحلله هذا قد أفقده في الواقع مبررات وجوده كإمام 

يحكمها هو وأولاده لا تتوافق مع  . ذلك أن تأسيس الإمام يحيى لمملكة(8)شرعي على رأس الدولة"

، والتي على (9)الزيدية، بل " هذا ما تعارضه الدعوة الزيدية وروحها الثورية، وشروط إمامتها"
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أساسها تولى الإمام يحيى حكم اليمن وفق النظرية الزيدية التي لا تنص على تمليك الحكم أو 

 التوارث. 

هد في حياته قد مثل تطوراً فكرياً وسياسياً مهماً، فمن لذا فإن " تسمية السيف أحمد ولياً للع     

ناحيةٍ خالف الإمام يحيى واحداً من  أهم أسس الإمامة في الفكر السياسي الزيدي التي استمد منها 

شرعية حكمه في البداية، وعليها قام حكم الأئمة الزيدية في اليمن ما يزيد على ألف سنة، فتسمية 

 .(10)تعني تأكيد مبدأ الوراثة للإمامة، التي لا تقرها هذه الأسس" السيف أحمد ولياً للعهد

أما الفئة الثانية وهم الزيديون المعارضون من المستنيرين، فتتمثل في التيار الفكري التجديدي      

الإصلاحي التنويري داخل المدرسة الزيدية، وهم ثلةٌ زيدية مستنيرة ضمن إطار حركة الأحرار 

م من أبرز أعلام الفكر والتجديد والإصلاح في اليمن في النصف الأول من القرن اليمنيين، بل ه

العشرين. يتصدر هذه القائمة المفكر والأديب الكبير أحمد عبدالوهاب الوريث رئيس تحرير مجلة 

الحكمة، وأبو الثورة اليمنية، ورئيس هيئة النضال أحمد بن أحمد المطاع، والأستاذ الشاعر الأديب 

لموشكي، وغيرهم من أفراد بعض الأسر الزيدية التي انضمت إلى المعارضة رغبةً في التغيير زيد ا

والإصلاح لا مجرد الطمع بالإمامة، مثل آل الحسيني وآل الحمزي. وبرز ضمن هذه المجموعة أفراد 

ية، آخرون من بعض طلائع الشباب الزيدي المستنير الحر الذين قرر الالتحاق بركب المعارضة اليمن

 أمثال حسين الكبسي ومحمد قاسم أبو طالب، وأحمد بن محمد الشامي، وغيرهم. 

فهذا تيار تجديدي مستنير انطلق في معارضته من حس وطني ووعي إسلامي ورؤية إصلاحية،      

وقد تحرر هؤلاء من المذهبية الضيقة والطائفية المتزمتة والعقلية المتعصبة، وخلعوا رداء الزيدية 

ية التقليدية، ومالوا إلى الاجتهاد الحر والفكر الإسلامي الوسطي والمستنير، حتى ليصعب الهادو

عدّهم زيدية مقارنة بالزيدية المتعصبة في اليمن، إلا أنهم كانوا وظلوا يحملون الفكر الزيدي في 

ذهب جوانبه المشرقة، إذ ينأون بأنفسهم عن الجمود والتقليد والتعصب والغلو المحسوب على الم

 الزيدي.

وقد تأثر رجال هذا التيار الحر بمدرستين فكريتين إصلاحيتين، الأولى: مدرسة التجديد والإصلاح 

اليمنية الحديثة، التي وضع لبناتها الأولى الإمام المجدد محمد بن إبراهيم الوزير، ثم سقى غرسها 

أينع شجرها  الإمام المجدد الإمامان المجددان الحسن بن علي الجلال، ومحمد بن مهدي المقبلي، و

محمد بن إسماعيل الأمير الصنعاني، وقطف ثمارها وأرسى معالمها المصلح الكبير محمد بن علي 

الشوكاني، وهؤلاء الخمسة قد خرجوا من رحم المذهب الزيدي، وتحرروا من التقليد والجمود 

لم والاستبداد وقارعوا والتعصب والمذهبية، وحملوا راية التجديد والإصلاح، وثاروا على الظ
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أئمة الجور، وتبنَّوا تغييراً وإصلاحاً في عصورهم حسب مقتضيات الواقع ومتطلبات المرحلة 

التي عاشوها. وإلى هذه المدرسة الرائدة ينتسب هذا التيار الذي نتحدث عنه، تيار المعارضة الزيدية 

 للحكم الإمامي، ويعد امتداداً لفكرها ومنهجها. 

الثانية التي تأثر بها هذا التيار الإصلاحي المعارض، فهي مدرسة )الجامعة الإسلامية(  أما المدرسة

وأعلام النهضة العربية والإسلامية الحديثة، لاسيما فكر الشيخ جمال الدين الأفغاني وتلميذه 

الإمام الشيخ محمد عبده والسيد محمد رشيد رضا صاحب المنار والكواكبي المفكر الثائر ضد 

 تبداد، ثم فكر حركة الإخوان المسلمين ومؤسسها الإمام الشيخ حسن البنا. الاس

وقد ابتدأت معارضة هذا التيار بشكل متدرج بدءاً من الدعوة إلى الإصلاحات اللازمة في كافة 

المجالات، وتبنى هذه الدعوة أحمد بن عبد الوهاب الوريث بما كان يكتبه في مجلة الحكمة التي كان 

ها وكانت نبراساً للدعوة إلى التجديد والإصلاح، ويساعده فيها كذلك أحمد المطاع. يرأس تحرير

وتطورت دعوة هؤلاء بالاتجاه إلى النقد والدعوة إلى "حياة متطورة متحررة من قيود الإمامة الزيدية 

والحكم المطلق ومن كل ما يقف في طريق التقدم باليمن إلى مستوى الحضارة المعاصرة، على أن 

كون ذلك التقدم في إطار الروح الإسلامية الصحيحة، وهذا ما كان يهدف إليه المستنيرون من ي

 .(11)الشباب بقيادة أبي الثورة أحمد بن أحمد المطاع العلوي"

هـ )هيئة النضال(، وضم إليها 1354إلا أن الأمر تطور عند مساعده المطاع كثيراً، الذي أسس عام 

لشافعية ممن أقنعهم بفكرة المعارضة للإمام يحيى وتبني إصلاح أوضاع شخصيات بارزة من الزيدية وا

 اليمن. 

 ويمكن إجمال أبرز أهداف هذا التيار الإصلاحي وفق المقاربة الآتية:     

 التحرر من قيود الإمامة الزيدية.  -

 التحرر من الحكم الفردي المطلق. -

 مقارعة الاستبداد والطغيان والكهنوت الإمامي. -

 انحرافات الإمام عن قواعد المذهب الزيدي.مواجهة  -

 النهوض باليمن والتقدم بها إلى مستوى الحضارة المعاصرة. -

 إحياء الروح الإسلامية الصحيحة وكشف ممارسات الإساءة للدين الإسلامي.  -

 الدعوة إلى إصلاح الأوضاع في مختلف مجالات الحياة. -

 إحياء واجب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر. -

وعلى الرغم من انفتاح واستنارة هؤلاء في فكرهم ودعوتهم الإصلاحية، إلا أنهم بالفعل كانوا " 
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منطلقين من مبادئ  ،مجموعة علماء ومثقفي المذهب الهادوي، الذين عارضوا الإمام يحيى

المذهب، وحجتهم في ذلك انحراف الإمام يحيى عن ركائز وقواعد المذهب الهادوي، ويستندون إلى 

أ الخروج على أئمة الجور والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، وهؤلاء ممن لا يطمحون إلى مبد

الإمامة لافتقادهم بعض شروطها، وخروجهم عن دائرة المنافسة.. ويمكننا تسميتهم بالتيار المناهض 

 .(12)للإمامة من أعماق ثقافتها"

والثقافية، وتصدى لسياسة التجهيل  فقد ناهض هذا التيار انحرافات الإمام الفكرية والسياسية

والتهويل والتخويف التي اتبعها، واحتسب هؤلاء المستنيرون على حكم الإمام يحيى، نشر 

الشعارات الساذجة والأباطيل والترهات السخيفة التي تهدف لحماية ملكه، بينما هي تشوه الإسلام 

الأسس الفكرية للزيدية نفسها، والزيدية بوجه خاص، فقد روجت شعارات جديدة تناقض تماماً 

مثل شعار: ) للدولة الظالمة في اليوم ألف حسنة( و)الأمان قبل الإيمان(، إلى غير ذلك من شعارات 

استهدفت تخدير الأمة والحد من حيويتها؛ كتقديس الإمام وأبناء الرسول، بحيث أصبح المحور هو 

 .(13)الشخص لا الفكرة

ة مبكراً وهو في ريعان شبابه، فإن الآخرين قد واصلوا عملهم وإذا كان الوريث قد فارق الحيا

ونشاطهم بدأب وحيوية، وتجاوزوا ما تعرضوا له من اعتقال وسجن، وظلوا كذلك حتى قيام ثورة 

 م الدستورية، واستشهد أغلبهم بعد إخفاق الثورة إعداماً. 1948

1948

م، بحضور بارز للمعارضة الزيدية، بدأت الخطوات 1944بعد تأسيس حزب الأحرار في عدن عام 

حثيثة نحو اجتثاث حكم الإمام يحيى، وكان الحدث الأبرز هو التحاق الأمير إبراهيم نجل الإمام 

 يحيى بالأحرار، ثم تأسيس الجمعية اليمانية الكبرى التي ترأسها. 

م تطورت الأحداث، وتشابكت المواقف، وتعززت الاتجاهات، 1948-1946وبين الأعوام 

 وترسخت القناعات، واقترب موعد إشعال جذوة الثورة بمشاركة فاعلة للمعارضة الزيدية.

وليس المقام هنا مقام تفصيل فيما يتعلق بمقدمات هذه الثورة وتفاصيل الإعداد لها والسير فيها، إذ 

ور الزيدي، المتمثل بالمعارضة الزيدية المشار إليها سابقاً، والذي المهم هنا فقط هو الإشارة إلى الد

 كان من أبرز الأدوار وأكثرها فاعلية في قيام الثورة، بل إن الفكر الزيدي كان وقوداً أشعل فتيلها. 

وكما تشكلت المعارضة الزيدية لحكم الإمام يحيى ببواعثها وأهدافها، كان كذلك دورها الحيوي، 

ر الأسر الهاشمية الكبيرة المنافسة لبيت حميد الدين والطامعة بالإمامة، أم تيار التغيير تيا ’سواء،

والإصلاح المعارض لانحرافات الحكم الإمامي الفكرية والسياسية، بالإضافة إلى الأمير إبراهيم بن 
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 يحيى حميد الدين، الذي شارك بحماسة لا تقل عن حماسة الآخرين. 

 ارضون جميعاً قد شاركوا في تكوينات الحركة الوطنية اليمنية، ابتداءً وهؤلاء الزيديون المع

 بتأسيس حزب الأحرار ثم الجمعية اليمانية الكبرى التي ترأسها الأمير إبراهيم، وانتهاءً 

 بالثورة الدستورية. 

ة صحيح ما يقال أن بعض الزيديين المعارضين قد أسهموا في الثورة الدستورية ليس رفضاً للإمام

الزيدية وانقلاباً عليها، بل نقمة على حكم بيت حميد الدين وعقلية الإمام يحيى الاستبدادية، التي 

أبعدتهم عن السلطة، وحالت بينهم والإمامة، وأنه لم يعد يحكم بالمذهب الزيدي وقد خرج عن 

هم في الثورة كثير من مبادئه وتعاليمه، لاسيما في مسألة توريث الإمامة لأولاده، ما جعل مشاركت

تصحيحاً للإمامة وفق النظرية الزيدية لا انقلاباً عليها، مع سعي حثيث لهم بالوصول إلى الإمامة، 

 وهذا لن يتأتى لهم إلا بالثورة المسلحة واستئصال بيت حميد الدين تماماً.

رؤية بيد أن الزيديين المعارضين هاشميين وغير هاشميين قد شاركوا في الثورة الدستورية وفق 

إصلاحية تغييرية، رأوا في الثورة أقصر الطرق إلى التخلص من الحكم الإمامي الطغياني، واستبداله 

 بحكم إسلامي راشد يرتكز على الدستور والشورى والعدل، سواءً أكان بإمامة أم بدونها. 

الثورة وكان للفكر الثوري في المذهب الزيدي دورٌ مؤثر في هذه المشاركة الفاعلة وفي تأجيج 

 .الدستورية وإشعال جذوتها

وبناءً على نظرية الخروج على الإمام الجائر؛ رأى هؤلاء الزيديون مشروعية بل ضرورة الخروج  

على الإمام يحيى، لجوره وظلمه واستبداده وفساده وانحرافه عن المذهب الزيدي، وافتقاده لكثير من 

 عاده واستبداله بإمام آخر مؤهل للإمامة.شروط الإمامة، ولعدم أهليته للحكم؛ مما يقتضي إب

وهكذا انطلقت المواقف الزيدية المعارضة منبثقة عن " المذهب الزيدي نفسه القائم في جذوره 

التاريخية على نظرية الخروج على الإمام الظالم، والتي تُعطي الخارجين الحق في وضع حدٍ للانحراف 

 .(14)كما تعطي المنافسين حق الانقضاض والسيطرة"

والشيء اللافت هنا أن الفكر الزيدي قد فرض نفسه بقوة على حركة الأحرار، لاسيما في مسألتي 

الإمامة والخروج على الإمام الجائر، إذ اقتنع الجميع بأن يكون الحكم البديل حكماً إمامياً دستورياً، 

كم وفق نظام باختيار إمام مجتهد من نسب فاطمي، مؤهل للحكم مستوفٍ لشروط الإمامة، يح

الحكم الدستوري الشوروي. وهذه الصيغة أرضت الجميع زيدية وشافعية، ومن ثم أوجدت أرضية 

مشتركة بين أطراف عدة اجتمعت على غاية واحدة، هي  القضاء على حكم بيت حميد الدين، 

مة واستبدال إمام ظالم بإمام عادل، وإقامة حكم دستوري معاصر بروح حضارية، وفق نظرية الإما
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 الزيدية. 

 وعلى الرغم من تباين الدوافع واختلاف التوجهات إزاء تفجير الثورة، فإن العامل المشترك 

 جمع الجهود، ولملم الأطراف المبعثرة، في بوتقة واحدة، وفي جبهة مشتركة تبدو وكأنها 

 نسيج واحد.

الذين كانوا يتطلعون إلى ومما ينبغي التأكيد عليه هنا؛ أن عموم رجال الحركة الوطنية اليمنية 

الانقلاب على الحكم الإمامي والقضاء عليه، كان يحدوهم أملٌ أن يتمكنوا من إقامة حكومة 

دستورية مدنية قائمة على المؤسسات المتعارف عليها في البلدان الديمقراطية، وليس نظام حكم 

ظمات بما فيها الجماعات إمامي، وهذا ما أكدّ عليه الشماحي بقوله: " كانت أفكار رؤساء المن

ليس عليها ملك ولا إمام  -أي ديمقراطية  -العسكرية، تهدف إلى إقامة حكومة شعبية شورية 

 .(15)متحكم بل حكومة لها مجلس أعلى أو رئيس جمهورية"

إلا أن وجود الشخصيات الزيدية في إطار المعارضة المنطلقة للتخلص من حكم بيت حميد الدين، 

ل الشمالية التي لا تعرف نظاماً للحكم سوى النظام الإمامي عبر قرون طويلة من بالإضافة للقبائ

حُكمه، والتي لا يمكن كسب تأييدها بغير الحكم الإمامي، وإقناع هذه القبائل بحكم شوروي 

دستوري جديد يتطلب زمناً طويلًا والوقت حرج جداً نظراً لتسارع الأحداث وانكشاف أوراق 

بر الحكومة الدستورية، ومن ثمّ " لم يبق من وجه إلا اجتذاب القبائل عن المعارضة، وتسرب خ

طريق حكم إمامي، يكون مؤقتاً، يمثل دور انتقال من حكم الإمامة الزيدية، إلى الحكم الشعبي، 

واشتداد النقاش حول الأخذ بهذا الدور الانتقالي، انتهى على مضض بالأخذ بهذا الدور 

 .(16)الانتقالي"

م، حيث يرى الأستاذ محمد عبد الله الفسيل أن 1948لى هذا التفكير أحد رجالات ثورة ويؤكد ع

التفكير كان " منصباً على تغيير نظام الإمامة التقليدي واستبداله بإمامة حديثة متطورة تستطيع أن 

توصل تحقق الإصلاح وتتغلب على الثغرات الكثيرة في بنيان )الإمامة( التاريخية المهترئة. ولذلك 

الأحرار إلى مفهوم الإمامة الدستورية، والتي تضمن بدورها المحافظة على شكل النظام لكنها 

 .(17)تطوعه في الوقت نفسه لاحتياجات العصر"

وهكذا توصل الأحرار إلى الإبقاء على نظام الإمامة لكن بثوب مقبول وبرؤية تجديدية لها ولمرحلة 

 الحكم الإمامي نهائياً فلن يتوانوا في ذلك. وهذا ما أكدت مؤقتة، على أن الفرصة إذا حانت لتغيير

عندما وجد حيث يقول القاضي محمد الربيع: " م،1948عليه شخصية أخرى من رجالات ثورة 

الأحرار أنفسهم مضطرين في فترة لاحقة لإحلال إمامة دستورية بدل الإمامة التقليدية كانوا واضعين 
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لدستورية فترة مرحلية يمكن الاستعاضة عنها مستقبلًا بإعلان في اعتبارهم أن تكون الإمامة ا

 .(18)النظام الجمهوري"

وبعد التوصل إلى هذه الرؤية، بدأ التفكير الجدي في اختيار إمام دستوري قوي ومقبول ومؤهل 

بكافة الشروط اللازمة، وقد "ظل اسم الإمام الدستوري الجديد مجهولًا، فالأمر لم يحسم بعد، 

 ات أمام قادة المعارضة تتراوح بين أربع شخصيات: والخيار

 ولي العهد السيف أحمد بن يحيى حميد الدين. -

 الأمير عبد الله بن أحمد الوزير. -

 الأمير علي بن عبد الله الوزير. -

 .(19)الأمير علي بن حمود شرف الدين" -

حرار أن " وبعد مشاورات طويلة، وأخذ ورد، ودراسة مستفيضة للشخصيات المقترحة، رأى الأ

هناك شخصيات من غير بيت حميد الدين لها مقامها بين القبائل، وهذه الشخصيات: الأمير عبد 

الله الوزير، والأمير علي الوزير والأمير علي بن حمود شرف الدين، وأقوى الثلاثة وأجمعهم 

 الوزير فليختر لشروط الإمامة الزيدية التي من شروطها سلامة الحواس الظاهرة والباطنة هو عبد الله

 .(20)إماماً، وتتخذ الحيطة من تغلبه وتحويله الحكم إلى الاستبداد والطغيان"

ويبدو أن اقتناع المعارضة بشخصية الأمير عبد الله الوزير إماما، كان نتيجة دراسة شاملة 

د، " للشخصيات المقترحة، وبناءً على نصيحة الأستاذ الفضيل الورتلاني باستبعاد ولي العهد أحم

ويبدو أن هذا الرأي  …إذ كان يرى أن ولي العهد السيف أحمد يمثل خطراً على مشروع الميثاق

وافق هوى في نفوس الآخرين، فتم استبعاد ولي العهد من خيارات المعارضة ووقع الاختيار على 

. وما سبق (21)الأمير عبد الله بن أحمد الوزير ليكون إماماً دستورياً لليمن بعد وفاة الإمام يحيى"

 كله إشارات واضحة إلى الحضور الزيدي القوي والفاعل في الإعداد للثورة الدستورية. 

ومن جهة أخرى، فقد كان للمعارضة الزيدية إسهام بارز في إعداد وصياغة الميثاق الوطني المقدس 

ؤوس وإقراره والقبول به إجمالًا، مع وجود بعض التحفظات عند بعض الرموز التقليدية من ر

الأسر الكبيرة. فقد اشترك في وضع الدستور من جهة الزيدية: حسين الكبسي وعبد الله بن علي 

الوزير وأحمد المطاع وأحمد بن محمد الشامي. ويؤكد القاضي الشماحي على أن الدستور قد كتبه 

 .(22)أحمد بن محمد الشامي، وأُرسلت منه نسخ بخط الشامي إلى الزبيري والنعمان

وفي الوقت نفسه، لم يكن جميع المعارضين الزيديين على قناعة تامة بمضمون الميثاق الوطني، بل 

بعض الرموز الزيدية التقليدية من رؤوس الأسر  علىقبلوا به إجمالًا، مع وجود بعض التحفظات 
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الكبيرة، إذ أن هؤلاء قبلوا به على مضض لتحقيق أهدافهم في الوصول إلى الإمامة وإسقاط 

إمامة بيت حميد الدين، وهذا ما جعلهم يلحقون بركب الأحرار ويشتركون في أحداث الثورة 

الدستورية، مثل كبار بيت الوزير، " على الرغم من جمود وتقليدية آل الوزير، وعلى رأسهم 

الإمام عبدالله بن أحمد الوزير، وعدم اتفاقه مع الأحرار في كثير من أفكارهم، وعلى رأسها فكرة 

 .(23)يثاق الوطني المقدس نفسها"الم

م أن السبب الرئيس في تعجيل إشعال فتيل الثورة، يرجع إلى تسرب خبر 1948يؤكد رموز ثورة 

الحكومة الدستورية، ووصول الخبر إلى الإمام يحيى نفسه، عندها خشي رجال المعارضة من سبق 

لابد حينها من اتخاذ خطوات سريعة وحاسمة، واستقر الأمر على الإمام إلى القضاء عليهم، فكان 

اغتيال الإمام يحيى بصنعاء وولي عهده بتعز، على أن يُنفذ عملية الاغتيال بضعة عشر رجلًا من 

القبائل على رأسهم الشيخ علي ناصر القردعي وهو شيخ قبلي زيدي المذهب موالٍ لرجال لثورة 

 الدستورية .

رار على التعجيل بقتل الإمام قد جاء من عبدالله الوزير وبعض أعوانه، إلا أن واللافت أن الإص

القردعي قد طلب فتوى شرعية بجواز قتل الإمام الطاعن في السن. ويشير الشماحي إلى هذا التحرج 

بقوله: " فإذا بالقردعي يتحرج من قتل الإمام يحيى قبل أن يعطى وثيقة تبرر القتل يلقى بها ربه، 

 .(24)له الوزير مبررات القتل وأعطاه الوثيقة" فشرح

وصدرت فتوى أخرى أعدها حسين الكبسي وعدد من علماء الدين أجازت قتل الإمام يحيى 

. والكبسي (25)باعتباره خارجاً عن الشريعة بناء على طلب الموكل إليهم تنفيذ مهمة الاغتيال

 .أنصار الزيديةوأغلب الذين اشتركوا معه في إعداد الفتوى هم كذلك من 

ومن جهة أخرى، فإن أغلب الذين تولوا الإشراف على تنفيذ مهمة الاغتيال كانوا من المعارضة 

الزيدية، فقد كانت الاجتماعات بمنفذي العملية تجري في منزل عبدالله بن أحمد الوزير، وكان 

 بن علي الوزير يحضرها جمع من المعارضين، وقد أوكلت مهمة الإشراف على التنفيذ إلى عبدالله

الذي اجتمع بالمجموعة المنفذة ليلة التنفيذ وأخذ منهم العهود والمواثيق في أن لا يترددوا في التنفيذ، 

 .(26)كما تليت عليهم الفتوى المجيزة لقتل الإمام

وهكذا كانت فتوى قتل الإمام يحيى من بعض كبار الرموز الزيدية المعارضة، أحدهم عبدالله الوزير 

ر إماماً لليمن من بعد الإمام يحيى، وكذلك كانت إجراءات المتابعة والإشراف يقوم عليها المختا

زيديون معارضون، ما يؤكد على عمق الدور الزيدي في تفجير الثورة، استمداداً من فكرة الخروج 
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 على الإمام الجائر في المذهب الزيدي.

ل " إن فكرة الثورة باغتيال الإمام وولي عهده ولم تكن فكرة  اغتيال الإمام سابقة في خطة الثورة، ب

أحمد كانت طارئة أملتها ضرورة الموقف الحرج الذي وجدت قيادة التنظيم نفسها فيه، وفي هذه 

الحالة لا توجد علاقة بين الميثاق والثورة بالاغتيال، فالميثاق وافق عليه الجميع على أساس الحكم 

 .(27)ه"بموجبه بعد موت الإمام وليس بعد قتل

هـ تم تنفيذ الخطة وقُتل الإمام يحيى 1367ربيع الآخر  7م الموافق 1948فبراير  17وفي يوم 

ورئيس وزرائه في منطقة حزيز خارج صنعاء، بينما أخفقت مجموعة تعز في اغتيال ولي العهد الذي 

الدين من جديد تمكن من الفرار، وكان فراره سبباً رئيساً في القضاء على الثورة، وعودة بيت حميد 

 إلى حكم اليمن، بتنصيب ولي العهد أحمد نفسه إماماً لليمن خلفاً لوالده المقتول.

ثلاثة أسابيع فقط من يوم إعلان الثورة والحكومة الدستورية إلى إسقاطها بواسطة القبائل التي ألّبها 

ا فيها المعارضة أحمد وأباح لها صنعاء، وألقى القبض على العشرات من كبار رجال المعارضة، بم

 الزيدية ووضعوا في السجون الرهيبة وتم تنفيذ حكم الإعدام في أغلبهم. 

لقد سيق رجال الثورة مكبلين بالحديد إلى المعتقلات الشهيرة في حجة وصنعاء، ثم بدأ مسلسل  

م تسعة وعشرين 1948سوقهم إلى ساحة الإعدام تباعاً دون محاكمة عادلة. وكان عدد شهداء ثورة 

 رجلًا من كبار أعلام اليمن من المفكرين والعلماء والمصلحين، منهم اثنا عشر رجلًا من أبرز

الشخصيات الزيدية المعارضة، هذا فضلًا عن الذين نجوا من الاعتقال، أو الذين سجنوا ولم 

 يعدموا، سواء قبل الثورة الدستورية أم بعدها. 

وهذه قائمة بأسماء الشخصيات الزيدية المعارضة التي نفذ فيها الإمام أحمد حكم الإعدام حسب 

 الترتيب الزمني لإعدامهم:

 ن أحمد الوزيرالإمام عبدالله ب -

 زيد بن علي الموشكي -

 محمد بن علي الوزير -

 أحمد بن أحمد المطاع -

 محمد بن محمد الوزير -

 عبدالله بن محمد الوزير -

 حسين الكبسي -
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 علي عبدالله الوزير -

 عبدالله صالح الحسيني -

 حسين الحسيني -

 محمد عبدالله صالح الحسيني -

 محمد قائد الحسيني -

 (28)علي ناصر القردعي. -

باستعراض بنود الميثاق الوطني، الذي اشترك الزيدية المعارضون في وضعه، وأقره البعض الآخر، 

وبالتفاهم حوله بين مجمل أطياف المعارضة اليمنية الثائرة على الحكم الإمامي؛ يمكن القول أن هذا 

فكري على الفكر الزيدي ونظرية الإمامة الزيدية، وكان أبرز تحول عند الميثاق كان أخطر انقلاب 

زيدية كُثر ارتضوه بديلًا عن النظرية الزيدية الضيقة للإمامة، سواء أكان منهم أولئك المستنيرون، أم 

 أولئك المنغلقون المتطلعون إلى الإمامة بدلًا عن بيت حميد الدين.

حكم الإمام يحيى ووصمته بالاستبداد والأنانية وانتفاء روح  فقد ركزت مقدمة الميثاق على إدانة

الإمامة عنه في كل ناحية، ولم يبق غير مظاهر خادعة كاذبة، لا تتفق مع موجبات الشرع الشريف 

ولا تضمن شيئاً من الإصلاح الذي يوجبه الدين في الحال، ما يعني انتفاء الغرض من وجود 

 الإمامة. 

اق على التأصيل الشرعي للتغيير، ببيان المبرر الشرعي للعمل به، فعَدّت كما حرصت مقدمة الميث

الالتفاف حوله، والمبايعة على أساسه،إنما هو قيام بالواجب لله تعالى وللمسلمين وطلباً للسلامة في 

 الدين والدنيا من عقوبة الله سبحانه وتعالى.  

ه على منصب الإمام إلا أنه قدم رؤية جديدة وعلى العموم، فإن الميثاق الوطني المقدس، ومع إبقائ

ومتطورة لمنصب الإمام، بعيداً عن النمط الإمامي التقليدي الذي ساد اليمن ما يقرب من ألف 

عام، إذ تؤكد المادة الأولى منه على المبايعة الدينية الناجزة لمن تتوافر فيه الشروط إماماً شرعياً، 

 الصحيحة.  السمحة الإسلامية للتعاليم دنى مخالفةشورياً، دستورياً، في ما لا يخاف أ

بما يتوافق مع الكتاب والسنة النبوية وما كان عليه  ،وحددت المادة الثانية منه أن نظام الحكم إسلامي

وهكذا.. فإن الميثاق بما تضمنته مقدمته وبعض مواده، قد تجاوز الإمامة الزيدية  السلف الصالح.

 . المتعصبة، في مخالفة صريحة لقواعد المذهب الهادوي الزيدي في الإمامة والحكمالضيقة والمذهبية 

المادة الثانية من الميثاق الوطني، قد اكتفت بشرط واحد هو العمل في كل قول وفعل بما  إنكما 



48622012

282012 

16 16 

تضمنه القرآن الكريم والسنة النبوية وما كان عليه السلف الصالح، متجاهلة شروط البيعة 

تقييد الإمام بدستور وبنظام شوري  إنالزيدي والتي تصل إلى أربعة عشر شرطاً. " كما على المذهب 

 .(29)محدد، قد شكل تجاوزاً للإمامة الزيدية الهادوية التقليدية في اليمن"

ويمكن القول أن الميثاق الوطني قد اشتمل على رؤية مشتركة للإمامة العادلة وفق الأسس المقبولة 

 في فكر أهل السنة والشيعة الزيدية. والمعتبرة للإمامة

كما عمل الميثاق الوطني على " دعم شرعية التغيير بتحقيق مبدأ شرعي هام، وهو مبدأ الإجماع 

وإجماعهم على مواد  –وهو أمر لم يحصل  –متمثلًا باجتماع ممثلي الشعب في هيئة مؤتمر 

 .(30)الميثاق"

المعتزلي، مثل مبدأ الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، وقد تجاوز الميثاق بعض مبادئ الفكر الزيدي 

إذ حدد الميثاق تنصيب الإمام الجديد بمجرد وفاة الإمام يحيى وليس اغتياله، وهذا يصادم مبدأ 

الخروج على الحاكم الجائر الذي يعد من أبرز مبادئ المذهب الزيدي. كما أن "هذا يدل على أن 

على الموقف الديني المبدئي، وأن الدوافع السياسية كانت أظهر من المنطق السياسي العملي قد تغلب 

 . (31)الدوافع الدينية، رغم الحرص على إعطاء هذا التغيير أساساً شرعياً دينياً"

وفي الوقت نفسه.. كان هذا التغيير عند بعض الزيدية خدمة للفكر الزيدي وليس تمرداً عليه، ذلك أن 

اتبعه الأئمة لم يكن ممثلًا للنظرية الزيدية، بل الأصل هو اختيار الإمام النظام الملكي الوراثي الذي 

الهاشمي الذي توافرت فيه الشروط اللازمة، وهذا ما تجلى في بنود الميثاق ورؤيته للإمام والبيعة له، 

 " فالإمام وإن كان قد بقي إماماً فاطمياً، إلا أنه لم يرث الإمامة عن أبيه بل بويع وفقاً لشروط

محددة، واحتمال التطور هذا تنبثق إمكانياته من صلب المذهب الزيدي نفسه الذي لا يرث فيه الابن 

 .(32)الإمامة عن أبيه بصورة حتمية، وإنما ينتخب الإمام حسب توفر الشروط المعينة فيه"

يع المهام وإجمالًا.. فإن الميثاق قد أتى بصيغ دستورية جديدة وفق رؤية مدنية معاصرة ترمي إلى توز

والأعباء بعيداً عن المركزية المتفردة والشمولية الاستبدادية، "فالميثاق الوطني إلى جانب طرحه قضية 

الشورى وشكل الحكم أو التنظيم السياسي للدولة والمجتمع، وتقديم مؤسسات جديدة تنافس 

قد أكد  الحريات العامة  الإمام سلطاته التاريخية المقدسة.. مثل مجلس الشورى، ومجلس الوزراء، فإنه

 .(33)والشخصية، وأكد على فكرة المواطنة المتساوية"
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باستعراض ملحق الميثاق الوطني المقدس الذي تضمن تشكيلة الحكومة الدستورية المزمع 

الحضور الكبير للشخصيات الزيدية مباشرتها لأعمالها بعد إطاحة بحكم الإمام يحيى؛ يتضح حجم 

في مختلف المواقع والمناصب، بل في أبرزها وأكثرها أهمية، ما يؤكد سعة مشاركة المعارضة الزيدية في 

الانقلاب على الإمامة واستبدالها بحكم دستوري جديد.

 : وقد احتلت رموز المعارضة الزيدية المواقع الثلاثة الأولى والأساسية وهي كما يأتي    

 إمام الثورة الدستورية.   الإمام عبدالله بن أحمد الوزير  -

 رئيس مجلس الوزراء.  الأمير علي بن عبدالله الوزير  -

 رئيس مجلس الشورى.  الأمير إبراهيم بن يحيى حميد الدين  -

 وتضمنت قائمة الوزراء الأسماء الآتية:    

 ر الخارجية. نائب رئيس مجلس الوزراء وزي حسين بن محمد الكبسي  -

 وزير الدفاع. حسين بن علي عبدالقادر  -

 وزير الشؤون الاجتماعية. عبدالرحمن حسين الشامي  -

 وزير العدل. علي بن حمود  -

 وزير الأوقاف. عبدالقادر بن عبدالله  -

 وزير التجارة والصناعة أحمد بن أحمد المطاع  -

 وزير المواصلات. حسين بن علي الويسي  -

 وزير الأشغال علي بن إبراهيم  -

 وزير دولة. الأمير علي بن يحيى حميد الدين  -

 وفي قائمة مديري الوزارات، وردت الأسماء الآتية:     

 مدير وزارة العدل. محمد حسين عبدالقادر  -

 مدير وزارة الداخلية. زيد بن علي الموشكي  -

 مدير وزارة المواصلات.  يحيى بن أحمد زبارة  -

 في قائمة كبار الموظفين غير الشوريين، وردت الأسماء الآتية: و    

 محافظ صنعاء وأمير لوائها. العلامة زيد عقبات  -

 أمير لواء عمران. محمد بن أحمد الوزير  -

 أمير لواء الشام. محمد بن حسين الوادعي  -
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 أمير لواء حجة. حسين الشامي  -

 أمير لواء تعز.  محمد بن أحمد باشا  -

 قائمة الموظفين الشوريين، وردت الأسماء الآتية:  وفي    

 رئيس هيئة كبار العلماء العلامة أحمد الكحلاني  -

 وكيل. محمد بن محمد زبارة  -

 الحاكم الأول. العلامة قاسم الوجيه  -

 الحاكم الثاني. محمد يحيى الذاري  -

 رئيس الاستئناف. يحيى محمد عباس  -

 مدير الدعاية والنشر. عبدالله بن علي الوزير  -

 وكيل الدعاية والنشر. محمد أحمد المطاع  -

 سكرتير مجلس الوزراء. أحمد محمد الشامي  -

 سكرتير الشؤون الاجتماعية. محمد بن محمد اسماعيل  -

 مدير أملاك الحكومة. أحمد عبدالرحمن الشامي  -

 (34)مفتش التجارة والصناعة. يحيى الحبشي  -

وإجمالًا فقد حصلت الشخصيات الزيدية المعارضة على أربعين مقعداً متنوعاً في حكومة الثورة 

 الدستورية، من أصل سبعين مقعداً، أي أكثر من النصف بخمسة مقاعد. 

غيير وتأثير، صحيح أن الوضع السياسي إن إخفاق الثورة الدستورية لا يعني أنها لم تُحدِث أي ت

عاد كما هو عليه وعادت الإمامة الملكية بإمام أقوى من السابق، وخفتت الأصوات المعارضة 

وغاب صوت الفكر الحر ودعوة الإصلاح والتجديد، إلا أن هزات عنيفة قد تعرضت لها الإمامة 

ة محدودة في وعي المجتمع اليمني، الذي الزيدية ومفاهيمها التقليدية السقيمة، مقابل استفاقة فكري

وجد بعض مسلماته وقناعاته تهتز أمام عينيه، لاسيما شخصية الإمام يحيى التي كان لها من العظمة 

 والقداسة ، مالا يخطر ببال أحد أنها قد تسقط، وتغيب عن الساحة بكل هذه البساطة.

رية وروحية عميقة في وعي الناس. إن فالانقلاب على الإمام واغتياله " قد أحدث ثغرة وهزة فك

موت الإمام رغم فشل الانقلاب، قد أحدث شرخاً غائراً في البناء الفوقي  اللاهوتي الإقطاعي 

الإمامي وزعزع وخلخل الكثير من المفاهيم والتصورات الغيبية حول الإمامة وفكرها شديد الحضور 
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جود في البنية الذهنية والسيكولوجية في وعي ونفسية الإنسان اليمني، كوعي ديني له عمق و

الشعبية. فكيف يموت ظل الله في الأرض الحاكم بأمره؟ وبخاصة إذا ما أدركنا أن هذا الوعي 

 .(35)والسيكولوجية قد تشكلا خلال قرون طويلة أضحيا معها كالحقائق الخالدة، شبه الإيمانية"

يُعظِّم شيئاً بعد الله كتعظيمه للإمام، الذي فلم يكن الشعب اليمني يهاب شيئاً كهيبته الإمام، ولا 

كان ينظر إليه من المقدسات، ولكن الذي حدث بعد الثورة " أن قداسة الإمام لم تعد هي بعد 

م فقد ضربت في الصميم، وأصبحت الأكثرية الواسعة من الشعب تقيمها بقيمة سياسية 1948

م قد 1948. بل يمكن القول أن ثورة (36)بخلاف ما كان يفسر أو يطرح من مفاهيم دينية عنها"

 أجهزت على صنمية الإمام وأسقطتها في ضمير المجتمع اليمني.

م، بل إنها جاءت بإمام جديد، بيد أنها "بإحلالها إمام محل 1948ومع أن الإمامة لم تلغ في ثورة 

لت على تقييد إمام قد قفزت بالوعي الوطني خطوة كبيرة إلى الأمام، لأنها في أقل الأحوال قد عم

سلطة الإمام التقليدية المطلقة بنوع من الشروط الدستورية، وهذا يشكل بحد ذاته ميزة وليس 

 .(37)عيباً"

م وميثاقها الإصلاحي ومحاولات إصلاح النظام السياسي بعيداً عن قيود 1948ويكفي أن ثورة 

م 1948يجب إدراكه أن أحرار الإمامة كان تطوراً كبيراً، سعى إليه الأحرار بجرأة وقوة، بل " ما 

حاولوا إحداث تعديلات في البناء السياسي لنظام الحكم وهي بالنسبة للحكم الإقطاعي الإمامي 

الثيوقراطي وبالنسبة لوعي المجتمع حينها، أمر يرتفع إلى مصاف التهور والجنون بل والمروق 

 .(38)والكفر"

لة المفاهيم وتقديم رؤى فكرية سليمة كان هو والشيء الأكثر أهمية هنا، أن التصحيح الفكري وغرب

م التي انطلقت من الفكر في معالجاتها وخطواتها، " ومجمل القول فيها 1948الأبرز في ثمار ثورة 

محاولة أولية لإعادة الصورة إلى مكانها الصحيح في إطارها  –بحكم شروطها وظروفها  –أنها 

 .(39)ساً من تفكيرها السياسي"الإسلامي، وإن ضميرها كان أكثر وضوحاً وتحس

وفوق هذا وذاك فقد كشفت الثورة الدستورية عن انحراف عقدي وفساد فكري لدى الإمامة ما كان 

يتوقع وجود ذلك عموم الناس المغطى عليهم بركام الجهل والتخلف الذي ألفوه. " والحق أن ثورة 

 .(40)لمطلق والدستور"الدستور قد كانت معركة بين العقيدة والانحراف، بين الحكم ا
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سبتمبر، التي جاءت بعد معاناة يمانية دامت أربع عشرة  26لقد مهدت الثورة الدستورية لقيام ثورة 

ذي كان سنة هي الفترة  التي حكم فيها اليمن الشمالي الإمام أحمد بن يحيى حميد الدين، وال

أصيب في آخرها  ،تعرض خلالها لعدة محاولات انقلابية فاشلةإذ حكمه أسوأ من حكم أبيه، 

 م.1962سبتمبر  19بجروح بليغة ظلت تلازمه لمدة عامين حتى توفي يوم 

تولى بعده الإمامة نجله الأمير البدر لأسبوع واحد، حيث سرعان ما تحرك تنظيم الضباط الأحرار 

أيلول \سبتمبر 26ط الحكم الإمامي وأعلن عن قيام النظام الجمهوري يوم وفجر الثورة وأسق

 م.1962

 وقد ورد في البيان الأول للثورة ما يأتي: 

 " وأهداف الثورة هي: 

 القضاء على الحكم الفردي المطلق والقضاء على النفوذ الأجنبي. -

العدالة الاجتماعية لدولة إنهاء الحكم الملكي وإقامة حكم جمهوري ديمقراطي إسلامي أساسه  -

 تمثل الشعب وتحقق مطالبه السياسية العامة للجمهورية العربية اليمنية.

إحياء الشريعة الإسلامية الصحيحة بعد أن أماتها الحكام الطغاة الفاسدون، وإزالة البغضاء  -

 .(41)والأحقاد والتفرقة السلالية والمذهبية"

بعد إلى ستة أهداف كان الهدف الأول منها: التحرر من  وقد اختزلت أهداف الثورة المعلنة فيما

الاستبداد والاستعمار ومخلفاتهما، وإقامة حكم جمهوري عادل، وإذابة الفوارق والامتيازات بين 

 .(42)الطبقات

وقد كان إنهاء الحكم الإمامي ، هو أساس قيام الثورة، " حيث انحصر الهم النهائي للقوى الأساسية 

بالإطاحة بالإمامة وإقامة النظام الجمهوري كبديل سياسي للإقطاع الإمامي  المفجرة للثورة

 .(43)الثيوقراطي التاريخي"

والإطاحة بالإمامة تعني الإطاحة بكل أفكارها وقيمها وأساليبها وممارساتها، لاسيما ما يتصل 

ا. وهذا ما دار في خلد بالبنية المذهبية المتعصبة لها، والنزعة العنصرية والطائفية التي ارتكزت عليه

تنظيم الضباط الأحرار أثناء اجتماعاتهم التمهيدية للثورة، والتي أقروا فيها العمل على " نسف 

نظام حكم الأئمة في الشمال وتغيير الواقع السياسي والاجتماعي من الشطر الشمالي من بلادنا، 

أفضل قائم على أساس علاقات وخلق نظام جمهوري تشارك  كل الجماهير اليمنية، وبناء مستقبل 
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اجتماعية جديدة تنتفي معها كل العلاقات المتخلفة القائمة على أساس الطائفية والسلالية 

 .(44)والقبلية، وتختفي معها كذلك كل صور الإذلال والقهر الاجتماعي"

سبتمبر التمييز الطبقي، فإن ثورة ولأن الإمامة الزيدية في اليمن ارتبطت بالعنصرية والطائفية و

أيلول، استهدفت الإمامة ليس في نظام حكمها فقط، بل في عوراتها الاجتماعية التي عمقتها في 

المجتمع اليمني. لذا كان من بين التدابير السياسية البالغة الأهمية التي سعت إليها الثورة، "الإعلان 

لغاء هيمنة الزيديين على عن إلغاء الفروق القبلية والدينية: المساواة بين الطوائف الدينية، وإ

 الشافعيين، وإلغاء عنصر التفرقة بين الزيود والشوافع.

وتجدر الإشارة هنا إلى أن أهمية السادة الزيديين، كانت آتية من انتمائهم إلى طائفة دينية إمامها 

 .(45)الأعلى هو الملك نفسه. ففي التدبير المتخذ إذاً تحطيم لقاعدة النظام الإمامي ذاته"

أيلول، هي آخر مسمار دُق في نعش الحكم الإمامي القائم سبتمبر  26لفعل.. لقد كانت ثورة اوب

على نظرية الإمامة الزيدية، وابدأ حكم جمهوري جديد لا صلة له بالإمامة لا في الفكر الزيدي ولا 

سر حتى في الفكر السني، بيد أن هذا لا يعني سقوط الإمامة من فكر الكثير من الزيدية من الأ

الهاشمية، " لقد كان سقوط الإمامة كدولة ونظام بينما استمرت كفكرة ومنهج، حيث استطاعت 

القوى الإمامية عقب قيام الثورة أن تجمع صفوفها وتوحد كلمتها، والتفت كل الأسر والبيوت التي 

حكمت اليمن، وتلك التي كانت تنتظر دورها في الحكم والإمامة، وأخذت مجتمعة بشن حرب 

 .(46)سكرية ضد النظام الجمهوري"ع

وقد ظل أنصار الإمامة الملكية يحاربون النظام الجمهوري، حتى حصار صنعاء واندحار القوات 

م، ولم يتبق من الإمامة الزيدية بعد ذلك سوى الفكرة التي ظلت 1968فبراير  8الإمامية في 

اليوم، وقد كان ظهورها في راسخة عند بعض المنظمات والهيئات الزيدية وما تزال كذلك حتى 

السنوات الأخيرة بجلاء في فكر وأطروحات جماعة )الحوثي( في صعدة التي أعلنت التمرد على 

 السلطة وخاضت معها عدة حروب خاسرة. 

ومقابل هذا فإن كثيرين من الزيدية والأسر الهاشمية قد أيقنوا بالسقوط النهائي للإمامة، فقبلوا 

ة، وارتضوها حكماً بديلًا، والتحقوا بالمناصب الكبيرة والمواقع المهمة في بالجمهورية غير الإمامي

 مختلف المجالات. 

أيلول، قد شارك في صنعها وإنجاحها جمع كبير  -سبتمبر 26ومن جهة أخرى، فإن تفجير ثورة 

ة من الزيدية من الهاشميين وغير الهاشميين ،لاسيما من حركة الضباط الأحرار، وهو ما يؤكد مر

 أخرى  فاعلية الدور الزيدي في الانقلاب على الإمامة الملكية المستبدة والفاسدة. 
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سبتمبر  26ويمكن استعراض أسماء بعض الشخصيات الزيدية التي كان لها دور في ثورة 

 :(47)م، ومن أبرزهم الأسماء الآتية1962

 ملازم عبدالله محسن المؤيد -

 ملازم حسين شرف الكبسي -

 الشاميملازم علي محمد  -

 ملازم عبدالوهاب الشامي -

 ملازم محمد مطهر زيد -

 ملازم أحمد الكبسي -

 ملازم أحمد علي الوشلي -

 ملازم يحيى الشامي -

 ملازم أحمد الحوثي -

 ملازم محمد الحمزي -

 ملازم يحيى جحاف -

 ملازم علي قاسم المؤيد -

 ملازم حميد عزان -

 ملازم أحمد مداعس -

 ملازم حسين الرضي -

 ملازم محمد الوادعي -

 قاسم الأمير ملازم -

 ملازم عبدالكريم الأمير -

 ملازم محمد المأخذي -

 ملازم شرف الشامي -

 ملازم علي حسين الكبسي -

 ملازم محمد الديلمي -

 يحيى المتوكل -

 عباس الموشكي -

 أحمد مطهر زيد -

 علي علاية -

 محمد غالب الشامي -

 حسن الشامي -

 ويمكن التأكيد على أن الثورة اليمنية ارتبطت ارتباطاً وثيقاً بالزيدية من جهتين:   

الأولى: أن السبب الرئيس للثورة اليمنية الأولى والثانية، يتمثل في السعي إلى القضاء على الإمامة 

 26الزيدية واستبدالها بحكم آخر، مع اختلاف صورته في الثورة الدستورية عنه في ثورة 

 مبر. سبت

الثانية:  أن لأتباع المذهب الزيدي دوراً في إشعال فتيل الثورة اليمنية، لاسيما الثورة الدستورية، 

سواءً أصحاب القناعة الفكرية منهم أم أصحاب المطامع السلطوية، ولولا المشاركة 

 الزيدية لما كان للثورة أن تنجح. 
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2011  

عندما انطلقت الثورات العربية الشبابية الشعبية السلمية في بعض الأقطار العربية أوائل العام     

م ضد الأنظمة الاستبدادية الحاكمة، ابتداءً  بثورة الشعب التونسي ضد حكم الرئيس زين 2011

م الرئيس محمد حسني مبارك، ثم ثورة الشعب العابدين بن علي، ثم ثورة الشعب المصري ضد حك

الليبي ضد حكم الرئيس معمر القذافي ، وثورة الشعب السوري ضد الحكم الطائفي والرئيس بشار 

  الأسد. 

وبعد سقوط بن علي وحسني مبارك ، تفجرت الثورة الشبابية الشعبية السلمية في اليمن، بعد      

والقوى الاجتماعية والهيئات الشعبية في إصلاح منظومة إخفاق جميع جهود المعارضة السياسية 

الحكم، عبر الحوار السياسي الذي امتد لأعوام دون جدوى، وبعد أن تفاقمت الأزمات 

والصراعات والاختلالات التي تمر بها البلاد، وضاق الشباب المثقف المتعلم ومعه جميع القوى 

اليأس من تغيير الأوضاع وإصلاحها  درجة لىالسياسية والاجتماعية بالأوضاع، ووصل الأمر إ

                     .والعبور إلى مستقبل أفضل ليمن جديد في ظل حكم ونظام الرئيس علي عبدالله صالح

واشتركت في هذه الثورة مختلف القوى السياسية الفاعلة الممثلة بأحزاب اللقاء المشترك والفعاليات     

ية والاتحادات والنقابات المهنية ورجال القبائل الكبيرة في البلاد وقيادات الاجتماعية والهيئات الشعب

 عسكرية بارزة في البلاد تتابع التحاقها بركب الثورة بعد أسابيع قليلة من تفجرها.

وبعيداً عن تفاصيل هذه الثورة الأخيرة واستعراض أحداثها وتطوراتها، فليس هذا موضوعنا،     

 نا هو رصد المشاركة الزيدية في هذه الثورة والحضور البارز فيها للفكر الزيدي.إلا أن الذي يهمنا ه

وقد تمثلت مشاركة الفكر الزيدية والحراك السياسي الزيدي في تيارين اثنين بارزين ، التيار     

 السياسي الحزبي الممثل للزيدية في اليمن ، والتيار الحوثي.

                                                   

وتمثل هذا التيار في حزبين اثنين ، الأول حزب الحق والآخر اتحاد القوى الشعبية ، وهما الحزبان 

اللذان انضويا منذُ وقت مبكر في التكتل السياسي المعارض المسمى بتكتل أحزاب اللقاء المشترك، 

 لأحزاب الآتية:والذي ضم ا

 التجمع اليمني للإصلاح.-

 الحزب الاشتراكي اليمني .-

 التنظيم الوحدوي الشعبي الناصري.-
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 حزب البعث العربي الاشتراكي.-

 حزب الحق.-

 اتحاد القوى الشعبية.-

ويعد تكتل أحزاب اللقاء المشترك القوة الفاعلة والمؤثرة مع الشباب  المعتصمين في الساحات في     

 تفجير الثورة وتوجيه مسارها.

إلا أن ارتباطهم بتكتل أحزاب اللقاء المشترك، ألغى  ومع قلة أعضاء وأنصار الحزبين الزيديين،    

ك هذان الحزبان د منبر قوي برزا من خلاله، واشترإيجااعتبار الحجم والعدد، وأفاد هذان الحزبان في 

 لهما أثراً في توجيه مسار الثورة والتأثير عليها فكانفي الحراك السياسي لأحزاب اللقاء المشترك 

في البلاد، وقد أصبح أمين عام حزب الحق  .، وإبراز الرؤية الفكرية الزيدية لتغيير الأوضاعقليلًا

الأستاذ حسن محمد زيد من أبرز قيادات اللقاء المشترك وقيادات الثورة، بل كان في الأسابيع الأولى 

للثورة هو الرئيس الدوري للمجلس الأعلى لأحزاب اللقاء المشترك، وظهر في وسائل الإعلام 

قاء المشترك، وفي بعض الحالات كان يتحدث وفق فكره العربية والعالمية كثيراً متحدثاً باسم الل

 الزيدي وفلسفته الزيدية للثورة.

   

ويعد هذا التيار الزيدي الأكثر إثارة للجدل في الساحة اليمنية، نظراً للسمة الثورية الشيعية التي     

 ل، بل خوضه لستسنوات طوايحملها، ولتمرده على سلطة الرئيس علي عبد الله صالح منذ 

ا مؤسسه الفكري وزعيمه اسية والجيش اليمني ، خسر في أولهحروب طاحنة مع السلطة السي

 م.2004السياسي البارز حسين بدر الدين الحوثي

فكر ويحتسب الباحثون على هذا التيار الزيدي أنه خرج كثيراً عن مسار الفكر الزيدي ومال إلى ال    

الجمهورية الإسلامية زب الله وي، وتشبع بآرائه وأفكاره واتجاهاته، متأثراً بحالشيعي الاثنى عشر

الإيرانية والعلاقة الوثيقة التي تربط بين الطرفين، ومع إنكار التيار الحوثي لهذه التهمة وإصراره على 

 انه إنما يحمل الفكر الزيدي فحسب فإن اللبس يظل قائماً .

ا الحوثيون مع السلطة تمكنوا من بسط نفوذهم على أغلب مناطق وفي الحروب الست التي خاضه    

محافظة صعدة وأجزاء أخرى صغيرة من محافظات أخرى، وخرجوا أكثر قوة ومنعة، وأكثر خبرة في 

 حرب العصابات.

ومع تفجر الثورة الشبابية الشعبية السلمية في اليمن وخروج الشباب إلى الساحات، اقتنع     

والتحقوا بساحات  -مؤقتا – ون بهذا المنهج والأسلوب، ورموا السلاح جانباًالحوثيون الزيدي
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الحرية وميادين التغيير في المحافظات التي لهم فيها حضور خصوصاً في محافظتي  صعدة 

وصنعاء، وتمكنوا من إنشاء تكتل شبابي سياسي سلمي خاص بهم التحم بشباب الساحات ونصب 

فيها عن  اوأعلنو الأنشطة السياسية والثقافية المساندة للثورة الشبابية،الخيام فيها ونفذ الكثير من 

والتزموا بالخط السلمي للثورة المناقض لمنهجهم  أفكارهم الثورية المستلهمة من الفكر الزيدي،

 القتالي القديم وتحملوا معاناة التغيير السلمي.

إضافة نوعية للثورة الشبابية، وجنبوا  وبهذه المشاركة والرضا بالنهج السلمي شكل الحوثيون     

البلد من فجوة خطيرة وحروب مدمرة خسرت بسببها البلاد الكثير من الخسائر المادية والبشرية 

  وغيرها.

ي الحوثيون ألمشاركة الحوثية فيها، إلا أنهم ومع إفادة الثورة الشبابية الشعبية السلمية من ا     

من فصيل متمرد على السلطة وخارج عليها بالسلاح إلى تيار شبابي  إذ انتقلت بهم ،استفادوا كثيراً

 . ثوري سلمي يؤمن بالتغيير السلمي للسلطة

إلا أن الحوثيين لم يستمروا على سلميتهم تماماً أثناء الثورة الشعبية الشبابية، فإن تمكنهم من     

لسلطة السياسية والأمنية السيطرة على محافظة صعدة مركزهم الرئيس في البلاد بعد انسحاب ا

والتابعة للنظام منها، إثر تفجر الثورة الشعبية قد أسال لعابهم، فسعوا إلى الاستيلاء على محافظة 

الجوف ودخلوا في معركة قتالية مع حزب التجمع اليمني للإصلاح والقبائل الموالية له، دامت ما 

ين الطرفين والصلح بينهما، بعد تمكن يقرب من ثلاثة أشهر، انتهت باتفاق على وقف الاقتتال ب

 الإصلاح وقبائل الجوف من السيطرة على المحافظة وإيقاف التغلغل الحوثي فيها.

الاستيلاء  طراف الداخلية والخارجية من نزعةتوجساً شديداً عند مختلف الأ خلقوهذا الحدث      

هم إلى السلاح للاستيلاء التوجه السلمي عندهم، وإمكان لجوئوالسيطرة عند الحوثيين وضعف 

 على مناطق أخرى من البلاد إذا سنحت لهم الفرصة.

ومثل هذا التوجه التوسعي من رغبة التوسع وسط النفوذ على بعض المناطق عند الحوثيين، لا      

 ينطبق على الحزبيين السياسيين الزيديين المنخرطين في التكتل المعارض اللقاء المشترك.

سلمية التي ساهمت فيها ويمكن القول أن الحوثيين لم يكونوا على قناعة تامة بالثورة الشعبية ال     

ائل والاتجاهات الفكرية والسياسية، إذ لها أجندتها الخاصة ومشروعها الإمامي مختلف الفص

سبة لإبراز الخاص، الذي له الأولوية في أنشطتها، ولعل الثورة الشعبية لا تتيح لها أي فرصة منا

مشروعها وخدمته، بل إنها ذوبته في إطار المشروع الثوري التغييري السلمي، مما جعل الحوثيين 

 يمضون على مضض وليسوا على قناعة تامة بجدوى الثورة لافتراقها عن أجندتهم الخاصة بهم.
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 توصل الباحث في خاتمة هذا البحث إلى النتائج الآتية:                  

يعد الفكر السياسي الزيدي فكراً فاعلًا ومؤثراً في مسار الحياة السياسية اليمنية منذُ قرون  .1

 عدة، وله بصماته الواضحة في أغلب المراحل التاريخية لليمن وأوضاعها السياسية.

زيدي اليمن أرضاً خصبة بماشهدته من حراك سياسي لتنزيل لقد وجد الفكر السياسي ال .2

مفاهيمه السياسية وتطبيق بعض نظرياته الثورية، وعلى رأسها نظرية الخروج على الإمام 

 الجائر.

تأثر المشهد السياسي اليمن لقرون طويلة بتفاعلات الفكر السياسي الزيدي ومشاركاته  .3

 الفعالة واتجاهاته الثورية.

السياسي الزيدي قد تمكن من حكم اليمن لعدة قرون، إلا أنه في بعض  مع أن الفكر .4

مربع المعارضة، معتمداً على  نحومحطاته قد تمكن من التحرر من ربقة السلطة والانطلاق 

 منطلقاته الثورية ونظرية الخروج على الحكم الجائر.

التي تفجرت في ظل ظهر أثر الفكر السياسي الثوري بوضوح في الثورات اليمنية المعاصرة  .5

 الحكم الإمامي لليمن، وكذا مؤخراً في العهد الجمهوري.

م ضد حكم الإمام 1948تجلى الفكر السياسي الزيدي بوضوح في الثورة الدستورية عام  .6

يحيى بن حميد الدين، وكان لها أثر واضح في توجيه مسارها، وهكذا في ثورة 

 زيدي في اليمن نهائيا.م التي أطاحت بالحكم الإمامي ال1962سبتمبر26

يمكن القول أن الفكر السياسي الزيدي المستبد قد لعب دوراً فاعلًا ومؤثراً في إسقاط نظرية  .7

الإمامة الزيدية والقضاء عليها؛ لما شابها من انحراف، مستعيضاً عنها بالدولة الإسلامية 

 القائمة على القيم السياسية والمبادئ الدستورية الإسلامية.

لفكر السياسي الزيدي مع الفكر السياسي السني في جهود الثورة الشبابية الشعبية ندمج اا .8

م ضد نظام حكم الرئيس علي عبدالله صالح من خلال حزبي الحق 2011السلمية عام

 واتحاد القوى الشعبية.

التحق الفصيل الزيدي المغالي بفكره السياسي المسمى بالحوثيين بركب الثورة الشبابية  .9

الشعبية السلمية، متخل عن السلاح والقتال مؤمناً بالتغيير الثوري، مع ما شاب مشاركته 
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من اختلاف وضعف في الوفاق مع شركائه فيها، ومحاولته استغلالها لخدمة 

 مشروعه الإمامي الخاص.

 يوصي الباحث بما يأتي:     

يوصي الباحث بإنصاف الفكر السياسي الزيدي وإبراز الجوانب الإيجابية التي تميز  .1

ي،حيث إن الخلط بينهما يعد بها،والفصل بينه وبين الفكر السياسي الشيعي الاثنى عشر

 ماً للفكر الزيدي.ضه

سلامي السياسي إجمالًا إلى دراسة الفكر يدعو الباحث الباحثين المهتمين بالفكر الإ .2

السياسي الزيدي والاستفادة منه في إثراء الحياة السياسية المعاصرة في الجوانب الإيجابية 

 منه.

يدعو الباحث المفكرين والمثقفين والسياسيين من الزيدية إلى صيانة الفكر السياسي الزيدي  .3

ه وتمييعه والحفاظ على خصوصيته وحمايته من الفكر الاثنى عشري الذي يحاول غزو

 وذاتيته.

يوصي الباحث بالالتفات إلى مشكلة الفصيل الزيدي المغالي بفكره والعمل على استيعابه  .4

ونقله إلى دائرة العمل السياسي بعيداً عن العمل الثوري المسلح المنغلق على مشروعه 

 الإمامي الخاص به.

                                                   

(
1

حميـد الـدين   د. أحمد قائـد الصـائدي: حركـة المعارضـة اليمنيـة في عهـد الإمـام يحيـى بـن محمـد            (

، 1م(، مركز الدراسات والبحوث اليمني: صنعاء، ودار الآداب: بـيروت، ط 1904-1948)

 .92م، ص1983هـ/1403

( محمــد أحمــد نعمــان: الأطــراف المعنيــة في الــيمن، مؤسســة الصــبان: القـــاهرة، د.ط، د.ت،         2)

 .46ص

، 2لمدينـة: بـيروت، ط  ( عبد الله عبد الوهاب الشماحي: اليمن الإنسان والحضـارة، منشـورات ا  3)

 .196-195م، ص1985هـ/1406

 .92( د. أحمد قائد الصائدي: حركة المعارضة اليمنية في عهد الإمام يحيى، ص4)

-1938( حميد أحمد شحرة: مصرع الابتسامة سـقوط مشـروع الدولـة الإسـلامية في الـيمن،      5)

 .27صم، 1998، 1م، المركز اليمني للدراسات الإستراتيجية: صنعاء، ط1948



48622012

282012 

28 28 

                                                                                                                        

 .61-60( محمد أحمد نعمان: الأطراف المعنية في اليمن، ص6)

ــم المشــــــكلة اليمنيــــــة، منشــــــورات العصــــــر الحــــــديث، ط  7) ، 2( زيــــــد الوزير:محاولــــــة لفهــــ

 .87م، ص1988هـ/1408

 .89( المرجع السابق، ص8)

 .190( عبد الله الشماحي: مصدر سابق، ص9)

مامة عنـد الزيديـة في الـيمن، مكتبـة مـدبولي:      ( أشواق أحمد مهدي غليس: التجديد في فكر الإ10)

 .146م، ص1997هـ/1417، 1القاهرة، ط

 .195( الشماحي، مصدر سابق، ص11)

 .29( حميد شحرة، مصدر سابق، ص12)

 .88( زيد الوزير، مصدر سابق، ص13)

 .67م، ص1988، 1( د. عبدالعزيز المقالح: من الأنين إلى الثورة، دار العودة: بيروت، ط14)

 .224اليمن الإنسان والحضارة، ص( 15)

 .225( المصدر السابق، ص16)

م، 1948م، كتاب ندوة مركز الدراسات والبحوث الـيمني حـول ثـورة    1948( في كتاب ثورة 17)

 .425-424م، ص1982، 1دار العودة: بيروت، ط

 .424( المصدر السابق، ص18)

 .148( حميد شحرة: مصرع الابتسامة، ص19)

 .225( الشماحي، ص20)

 .148( شحرة، ص21)

 .227( ص22)

 .162( شحرة، ص23)

 241( ص24)

( عبدالواسع يحيـى الواسـعي: ملحـق لتـاريخ الـيمن في ذكـر الحكومـة الجديـدة، مطبعـة الحلـبي:           25)

 .4-3م، ص1948، 1القاهرة، ط

م، رسـالة  1962-1918( شاكر محمود خضير: الحركة الوطنية في الـيمن الشـطر الشـمالي،    26)

 .146هـ، ص1401م، 1981مطبوعة، الجامعة المستنصرية، العراق، ماجستير غير 
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م في اليمن دراسة تاريخيـة: رسـالة ماجسـتير غـير     1948( محمد شوعي حسن الشرفي: ثورة عام 27)

 .85م، ص1996هـ/أيلول 1417منشورة، جامعة بغداد، جمادى الأولى، 

م، في كتـاب ثـورة   1948ورة ( أنظر تفاصيل إعدام هـؤلاء في: علـي بـن علـي صـبرة: شـهداء ث ـ      28)

 .623-617م، ص1948

 .140( شحرة، ص29)

 .186( الصائدي: حركة المعارضة اليمنية، ص30)

 .187-186( المصدر السابق، ص31)

 .199( نفسه، ص32)

ــز الدراســات والبحــوث       33) ــة الأحــرار الدســتوريين، مرك ــدر: المثقفــون وحرك ــادري أحمــد حي ( ق

 .79م، ص2006، أبريل 1اليمني: صنعاء، ط

 .557-555م، ص48( أنظر: ملحق الميثاق الوطني المقدس في كتاب ثورة 34)

 .76( قادري أحمد حيدر: مصدر سابق، ص35)

 .331م، ص48( يحيى الشامي: في كتاب ثورة 36)

 .428م، ص48( د. عبدالعزيز المقالح: في كتاب ثورة 37)

 .80-79( قادري أحمد حيدر: مصدر سابق، ص38)

 .89محاولة لفهم المشكلة اليمنية، ص( زير الوزير: 39)

 .98( المصدر السابق، ص40)

( أســرار ووثــائق الثــورة اليمنيــة: إعــداد لجنــة مــن تنظــيم الضــباط الأحــرار، دار العــودة: بــيروت، ودار   41)

 .225م، ص1978الكلمة؛ صنعاء، 

 .75( المصدر السابق، ص42)

ــورة  43) ــاريخ  26( قــادري أحمــد حيــدر: ث ــة الت ــورة،   ســبتمبر بــين كتاب -1962وتحــولات الســلطة والث

 .136م، ص2004، يوليو 1م، مركز الدراسات والبحوث اليمني، ط1970

 .56( أسرار ووثائق الثورة اليمنية، ص44)

( محمـد ســعيد العطــار: أبعـاد الثــورة اليمنيــة: التخلــف الاقتصـادي والاجتمــاعي في الــيمن، المطبوعــات     45)

 .305م، ص1965، 1الوطنية الجزائرية، ط

هـ، مركـز نشـوان   1382-284( عبد الفتاح البتول: خيوط الظلام: عصر الإمامة الزيدية في اليمن، 46)

 .  344م، ص2007هـ/1428، 1الحميري للدراسات والنشر، ط

 ( أنظر تفاصيل أدوار هذه الأسماء في كتاب: أسرار ووثائق الثورة اليمنية.47)
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اليمنية في عهد الإمام يحيى بن محمد حميد أحمد قائد الصائدي: حركة المعارضة  .1

 م(، مركز الدراسات البحوث اليمني: صنعاء ودار الآداب.1948_1904الدين)

أسرار ووثائق الثورة اليمنية: إعداد لجنة من تنظيم الضباط الأحرار، دار العودة: بيروت، ودار  .2

 م.1978الكلمة؛ صنعاء، 

مامة عند الزيدية في اليمن،مكتبة أشواق أحمد مهدي غليس:التجديد في فكر الإ .3

 م.1997ه،1417، 1مدبولي:القاهرة،ط

 حميد أحمد شحرة:حركة المعارضة اليمنية في عهد الإمام يحيى.  .4

 م.1988\ه1408,2زيد الوزير:محاولة لفهم المشكلة اليمنية،منشور العصر الحديث،ط .5

، 2لمدينة:بيروت،طعبدالله عبد الوهاب الشماحي:اليمن الإنسان والحضارة،منشورات ا .6

 م.1985\ه1406

 م.1988، 1عبد العزيز المقالح:من الأنين إلى الثورة ، دار العودة:بيروت،ط .7

ه، مركز نشوان 1382_284عبد الفتاح البتول: خيوط الظلام: عصر الإمامة الزيدية في اليمن، .8

   1428، 1الحميري للدراسات والنشر،ط

ليمن في ذكر الحكومة الجديدة،مطبعة عبد الواسع يحيى الواسعي: ملحق لتاريخ ا .9

 م.1948، 1الحلبي:القاهرة،ط

 م.1948م، في كتاب ثورة 1948علي بن علي صبرة: شهداء ثورة  .10

سبتمبر بين كتابة التاريخ وتحولات السلطة  26دري أحمد حيدر: ثورةقا .11

 م.2004، يوليو1م، مركز الدراسات والبحوث اليمني،ط1970_1962والثورة،

يدر: المثقفون وحركة الأحرار الدستوريين، مركز الدراسات والبحوث قادري أحمد ح .12

 م.2006، أبريل 1اليمني:صنعاء،ط

 محمد أحمد نعمان: الأطراف المعنية في اليمن،مؤسسة الصبان:القاهرة،د.ط،د.ت. .13

مد سعيد العطار: أبعاد الثورة اليمنية: التخلف الاقتصادي والاجتماعي في اليمن، المطبوعات مح .14

 م.2004، يوليو1نية الجزائرية، طالوط

م، في اليمن دراسة تاريخية: رسالة ماجستير غير 1984محمد شوعي حسن الشرفي: ثورة عام .15

 م.1996أيلول \ه1417منشورة، جامعة بغداد،جمادى الأولى، 

م، دار 1948م، كتاب ندوة مركز الدراسات والبحوث اليمني حول ثورة 1948كتاب ثورة  .16

 م.1982 ،1العودة: بيروت،ط

 



 

 

 شعرية الذات العميقة 
 قراءة في شعر محمود البريكان

 جامعة إب –كلية الآداب ،أستاذ الأدب الحديث والنقد المساعد 

تود هذه الدراسة أن تكشف عن حلقة من حلقات تطور الشعر العربي المعاصر، بقيت بعيدة 

م(،الذي يُعد 2002 – 1931عن أنظار النقاد العرب،وهي تجربة الشاعر العربي محمود البريكان )

 واحداً من شعراء الريادة العربية في القصيدة الحديثة، وواحداً من أبرز المجددين فيها على مستوى

 الأداء الشعري.

وقد أكدت الدراسة أن البريكان على الرغم من انقطاعه الطويل عن الشعر، والذي كان 

يمتد أحياناً إلى عقدين من الزمن، لم يكن غائباً عن التحولات التي شهدتها الحداثة الشعرية، وإنما 

 كان متابعاً متأملًا للمشهد الحياتي والثقافي معاً.

بتحولاتها وتشكلاتها المتعددة سمة المراحل، نسبة إلى مراحل  اتخذت نصوص البريكان

نشرها، إذ أطلق النقاد على التجارب الأولى التي ظهرت فيها براعته اللافتة في توظيف الفكري عبر 

نسبة إلى اسم واحدة من أشهر قصائده، "حارس  –مرحلة حارس الفنار  –الأداء الأسلوبي 

م. ثم أُطلق على المرحلة الثانية مرحلة )عوالم متداخلة 1970في العام الفنار"، والتي نشرها الشاعر 

م، وهكذا. وعلّ 1993( نسبة إلى قصائد تلك المرحلة، والتي نشرت في عام 1992–1970

المرحلة الثانية من شعره وما تلاها من نصوص منشورة كشفت عن مدى التلازم بين ذلك التحول 

ة العربية، والذات البريكانية بكونها المتأملة والمتمثلة لكل تلك الذي شهدته حركة الحداثة الشعري

 التطورات.

امتاز نص البريكان بالمواربة؛ لأنه يقوم على بنية سطحية بسيطة توهم القارئ العادي 

ببساطتها التعبيرية المباشرة، غير أنها تخفي بنية عميقة شديدة الأهمية تنطوي على كم هائل من 

التي تتعلق بالإنسان ووجوده ومصيره في عالم اليوم، وهو يواجه هواجس انتظار  الدلالات الخفية

المصير. كُل ذلك قدمه الشاعر بلغة أفادت من تقنية الحضور والغياب بشكل يفتح النص على آفاق 

 قرائية متعددة.

اشتغلت الدراسة على تقسيم نماذج هذه المرحلة على زمر ترتبط مع بعضها بموجه فكري 

، وعلّ انشطاراتها أو تفرعاتها اشتغلت على تأسيس الدلالة الكلية للنص عبر خاصية واحد
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 الالتحام والانسجام اللذين ظهرا بتناصّية لافتة في النص البريكاني.

وقد بقيت لغة البريكان لغة خاصة مالت كُلّ الميل إلى بلاغة البساطة التعبيرية في التقاط كل 

حداثي متميز، وهذا ما جعل البريكان واحداً من أبرز شعراء الحداثة  ما هو جوهري لتقديمه عبر نص

الذين ابتعدوا كثيراً عما شاع من استخدامات أسلوبية للتعبير في القصيدة العربية الحديثة، وبالتالي 

جعلت من نماذجه تأخذ  فإن انشغاله بكل هذه التساؤلات الكبرى عن الإنسان وجوهره ومصيره،

 بامتياز. اً كونياًنها تعنى بمصير الإنسان المعاصر، ومن شاعرها شاعرصفة الكونية؛لأ

بقيت الجهود النقدية للباحثين  العرب موزعة بين قيم الشكل، وقيم المضمون، بافتراضها 

 القيم الفنية التي تسعى هذه المقاربات إلى تقصيها.

وقد أخذت البحوث النقدية التي تتبعت الظواهر الأدبية اتجاهين متباينين على الرغم من 

العنصر الأبرز  بوصفهاكونهما ينتميان إلى المقاربة ذاتها، أحدهما انشغل بتقصي الأصول الموسيقية 

عري في التراث في ظاهرة الحداثة الشعرية، مستعيناً بالحرية المشروطة التي أتاحتها قوانين الإيقاع الش

 –، حتى بلغ بعضهم (1)مرّةً، وما طرأ من تطورات موسيقية عبر العصور المختلفة مرة أخرى

أنّه كاد أن يكون شعراً حراً بالمفهوم  –واهماً  –فن "البند"، والذي اعتقد هذا "البعض"  –بافتراضاته 

الظواهر الفنية والموضوعية،  تقصي –على عاتقه  –. في حين أخذ اتجاه آخر (2)الشكلي للشعر "الحر"

بافتراض أن هذه الظواهر تمثل ثورة كلية في بناء القصيدة الجديدة، وأنماط تشكلاتها الأسلوبية ابتداءً 

من التمرد على وحدة البيت والقافية؛ مروراً بآلية الشكل الكتابي، وانتهاءً بتعدد البنى في إطار 

 .(3)البنية  الكلية للقصيدة

تشير بشكل أو بآخر إلى تلك القيم التي أشرنا إليها  –على تباينها  –لمقاربات هذه اوأحسبُ 

الرأي الذي يذهب إلى أن هذه  –تماماً  –بأننا نوافق  –هنا  –في بداية حديثنا، وتقتضي الإشارة 

القيم لم تعد تلتفت إليها المناهج النصية كثيراً، بافتراض أن هذه المناهج قد نبذت في جملتها "طريقة 

. غير أن طبيعة الدراسة التي بين أيدينا تقتضي منّا أن (4)المقاربات المضمونية والأيديولوجية المباشرة"

في  (5)مدخلًا لقراءة نصية لواحدة من "الحلقات المفقودة" ننطلق من هذه النقطة بالذات، لتكون

 تاريخ الشعرية العربية المعاصرة؛ ألا وهي نصوص الشاعر محمود البريكان.

تستدعي طبيعة الكشف عن البنية النصية في شعر البريكان الإشارة إلى فرادة نصوصه 

ة الريادة في نصوصهم اللاحقة يوم بالقياس إلى ازدواجية الإبداع التي وقع فيها بعض شعراء مرحل
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. إذ اجتهد أولئك في المغايرة (6)استعانوا بإطار موسيقي جديد، للتعبير عن رؤى ومواقف قديمة

الشكلية على حساب المضمون والتوظيف اللغوي في الإبلاغ الشعري، ولم يمتلكوا شجاعة 

بشكل يسير أحياناً. في حين انشغل  الانقطاع عن الامتداد الأسلوبي والمضموني للمرحلة السابقة إلا

آخرون في السعي إلى جعل الالتحام بين الشكل والمضمون قائماً على حداثة الرؤيا والتعبير 

،مما أعطى انطباعاً بالتحامية هذا الخطاب الجديد عبر توظيفه لأدواته انطلاقاً من المواقف (7)معاً

ة التي تبناها الخطاب نفسه، ليأتي اتجاه آخر يمتلك الفلسفية والفكرية وصولًا إلى الأساليب التعبيري

في  –خصوصية شديدة الفرادة تتجاوز فكرياً واسلوبياً هذين الاتجاهين تمثله حلقة البريكان المفقودة 

منذ بواكيره الإبداعية، بوصفه حالة متفردة في مسيرة الشعر العربي المعاصر تستدعي منا  –شعره 

 داً من القراءة والمعاينة بغية الكشف عن خصائصها الشعرية والأسلوبية.التوقف عندها، ومنحها مزي

باعتبار العموم  –يجد المتتبع لمسيرة الدراسات التي عُنيت بواقع الشعر العربي اهتماماً بارزاً 

دية أم تلك التي ، سواء أكانت تلك الدراسات تقلي(8)بشعر بدر شاكر السّياب أولًا وأدونيس ثانياً –

بدأت تمارس  اجتراحاً بالاجتهاد حول النموذج "السوسوري"، وما انطلقت عنه من نظريات 

بروز هذه الظواهر، ومقارباتها  وأحسبُ. (9)"معتمدة على المبادئ الألسنيّة والسيميولوجية  التأويلية"

، وهذا ما دعا بعض النقاد إلى اختيار الأنماط البارزة (10)النقدية يقوم "على قطبي التعبير والتوصيل"

ممثلة للاتجاه التعبيري، سواء أكان هذا التعبير حسياً الشعرية المعاصرة، بوصفها نماذج من أساليب 

يمثله نزار قباني، أم حيوياً يمثله السياب، أم درامياً يمثله صلاح عبدالصبور، أم رؤيوياً يمثله البياتي، 

بين هذه الاتجاهات الأربعة يمثله محمود درويش، بافتراض إمكانية التحول بين مختلف هذه  أم منزلقاً

 .(11)الأساليب. في حين يقف في الجانب اتجاه تجريدي يمثله أدونيس

ولسنا هنا بصدد مناقشة إمكانية أن تكون هذه الاتجاهات هي الممثلة بحق للنسق الشعري 

ين أن ثمة أصوات شعرية أخر، قد تشكل حضوراً فاعلًا في المشهد العربي أم لا، غير أننا نعتقد جاد

م( الذي أدى غيابه 2002–1931الشاعر محمود البريكان )، وفي مقدمتها الشعري العربي

المأساوي عن حياتنا إلى الالتفات من جديد إلى شعره، على الرغم من بعض المحاولات الجادة التي 

 .(12)النموذج الكوني في الشعر من قبل اجتهدت في الاقتراب من أعماق ذلك

ليس من شأن هذه الدراسة أن تكون بديلًا عن الدراسات التي تتبعت سيرة الشاعر، 

ونشأته، وتسليط الضوء عليه بوصفه واحداً من شعراء الريادة العربية الذين أسسوا لحركة تحديث 
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، بوصفها (14)المعنى وتغيراته ، غير أنها تحاول أن تشتغل على اللغة لاستنطاق(13)النص الشعري

التي مهمتها الإبلاغ والتواصل، وهي الأساس في تشكيل  المستويات الصوتية أو أداة التعبير 

 التركيبية. علاقاتها عبر الصورية

تجعل من الضروري الإشارة  –بشكل خاص  –إن الاهتمام بشعر البريكان، وبلغة شعره 

. فالعلاقات (15)ظام من الإشارات التي تعبر عن الأفكار"إلى أهمية اللغة في الإبداع بوصفها "ن

اللسانية التي تشكل بعلائقياتها المتعددة حضور النص تسعى إلى إبراز وظيفتها التعبيرية عبر الطبيعة ا 

. ومادامت اللغة تمثل "الخاصية (16)لجمالية التي تتأتى من خلال انحرافها عن السياق الاعتيادي

 ، فإن هذا لا يتأسس إلا عبر مستويات متعددة من ذلك الانحراف.(17)ي"الجوهرية للنص الشعر

هذا الاشتغال الفاتن على أداة الإبلاغ هو الذي يعطي الهوية الخاصة للمبدع بوصفه منشأً 

للنص الذي بين أيدينا، والذي يجعل منه يمتاز على غيره من النصوص بهذا الكم الهائل من الطاقات 

والتعبيرية عبر استخدامه الخاص للغة بعيداً عن قوانين الشعرية المعاصرة وقوانينها الإيحائية 

 .(18)الصارمة

وإذا كان الاهتمام بالمفردة، ودورها في تأسيس الجملة قد وجد اهتماماً كبيراً من لدن 

ت عبر ، فإن الاهتمام بمثل هذا الدور، وخصائص العلائقيات اللغوية التي تأت(19)الباحثين القدامى

الصياغة التركيبية التي أملتها معطيات التخلّق الشعري للغة، قد وجد هو الآخر اهتماماً بارزاً من 

لدن الباحثين المحدثين، سواء أكانوا من المؤسسين للخطاب النقدي الحداثي الغربي، أم مِمَنْ شايعهم 

 .(20)من النقاد العرب

لّ المفردات بحياديتها المعجمية قبل أن وعلّ السياق، بوصفه النظام الذي تندرج ضمنه كُ

تدخل في الكون الأدبي أو الشعري، هو الذي يعطي لهذه المفردات أثرها الحقيقي في البناء الداخلي 

 .(21)من التأثيرات الممكنة يختلف طبقاً للظروف التي توجد فيها" جمالًاللنص، مما يجعل "لكل كلمة 

ار الشعريات الحديثة من أن اللغة لا تتحقق شعريتها إن ما ذهب إليه بعض المشتغلين في إط

إلا بالخروج عن دلالة المطابقة بين الدال والمدلول، وجعلوا من هذا شرطاً ضرورياً لكل ما هو 

، ثم ذهبوا إلى أن حصول الفجوة أو مسافة التوتر تُعد شرطاً لحصول شعرية النص، (22)شعري

ل الإمساك بخصائص علائقيات التراكيب التي تقوم على والتي تتطلب من القارئ كدّ الذهن من أج

. يشبه إلى (23)خروج البنية التركيبية للنص من دلالتها المعجمية المباشرة إلى دلالتها المجازية التخيلية
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حد بعيد تلك الاشتراطات التي وضعها النقاد العرب القدامى وهم يشتغلون على شعرية النوع 

 .(24)الأدبي

"العلاقات التي يقيمها الشعر بين الدال والمدلول، من جهة، وبين المدلولات رصد  ويبدو أنّ

 ، هو الذي أعطى الخصائص التي امتازت بها اللغة الشعرية.(25)من جهة أخرى"

عن "لغة الشعر" والذي يمتد إلى صفحات طويلة، ونحن نعاين لغة الشعر عند أي إنّ الحديث 

انات والتراكيب التي تمكّن من اجتراحها في الشعرية العربية لا شاعر مجيد من الشعراء للبت في الإمك

مجال له في معاينة شعر البريكان تماماً! باستثناء بعض الاشتراطات البدهية التي من خلالها تحافظ 

الجملة على نسقها البنائي بشكل سليم عبر الامتثال للقواعد الثابتة في صياغة الجملة الشعرية، وهذا 

 وضوع هنا جديداً تماماً.ما يجعل الم

إننا ازاء لغة تتخلق في داخل الأعماق، بوصفها تعبيراً صادقاً عن منطقة الذات العميقة 

 .(26)حسب تعبير البريكان نفسه

إن اهتمام البريكان بلغته لا يعني بأي حال من الأحوال، أن هذه اللغة قد جاءت صافية 

أفضت إلى مثل هذا الصفاء في اللغة، والسبب في ذلك  حادة منذ بداياتها، فطبيعة التجريب هي التي

أنه أسوة بشعراء الريادة كان في بداياته أقرب إلى التوظيف الخطابي للغة عن غيرها من المستويات، 

وهذا أمرٌ طبيعي تفرضه ضرورات التعبير التي امتازت، في تلك المرحلة، برومانسيتها؛ بكل ما 

 بية تعبيرية.تنطوي عليه الرومانسية من أسلو

إن الذي يعنينا في هذه المقاربة مجموعة  النصوص التي تبنت النهج الجديد في التعبير، سواء 

أكان ذلك على مستوى البناء أم المضمون، والتي طورت تلك البذور الأولى التي كانت مبثوثة هنا 

أكبر قدر ممكن من ، فما كان من نصوصه الجديدة إلا أن تُبنى على (27)وهناك في نماذجه الأولى

، فالملاحظ أن (28)الاقتصاد في اللغة، والذي اتضح عبر سمات "الاختزال والتكثيف والتجريد"

 .(29)البريكان مال كُلّ الميل إلى ما يمكن أن يُسمى ببلاغة البساطة التعبيرية

مجموعة أشعاره الثانية، الموسومة بـ)عوالم  –مجازاً  –وهذا ما ينطبق على ما يمكن أن نسميه 

 وما تلاها من نصوص أُخر.  (30) م(1992 – 1970متداخلة/قصائد 

يقتضي التذكير في هذا المقام، أن الشاعر قد بدأ النشر منذ أربعينيات القرن الماضي أسوةً 

توقف عن  –لاحقاً  –بزملائه من شعراء الريادة أمثال بدر ونازك والبندر الحيدري وغيرهم، لكنه 

النشر مما دفع بعض الشعراء والباحثين إلى القيام بجمع ما يتوفر من قصائده المنشورة أو التي اقتنع 
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 .(31)لاحقاً بنشرها وتقديمها في ملفات خاصة تلقفها الوسط الأدبي بكثير من الحفاوة والاهتمام

، هو الشاعر (32)السياب من بعد بدر شاكر –زمنياً  –أول من تنبه إلى أهمية البريكان 

والناقد عبدالرحمن طهمازي في مقالته "الاحتكام بالأسرار: محمود البريكان"، التي تناولت مرحلة 

وجاء تفرّد البريكان في ذلك المقال  .م1958 – 1948العقد الأول من الشعر الحديث في العراق 

، من تلك البقعة، التي كان  من إشارة طهمازي الواضحة بقوله "أفلت محمود البريكان، لحد ما

 .(33)"…الآخرون في معظم أشعارهم فيها

استمر طهمازي في ذلك المسعى حتى بلغ في دراسته "سيادة الفراغ" التي نُشرت في )مجلة 

( والتي تطورت لاحقاً إلى كتاب ومختارات بعنوان "محمود البريكان، 4/1989الآداب البيروتية ع

يها إلى أهمية البريكان الشعرية، وثراء تجربته بوصفه حالة متميزة ، ليخلص ف(34)دراسة ومختارات"

على مستوى الشعر الحديث من خلال التركيز على فردانيته المائزة عن بقية نماذج الشعر العربي من 

جهة، مع الالتفات إلى خاصية مهمة ألا وهي استغلاله للموضوعات مع حفاظه على الشكل 

 الشعري من 

 .(35)جهة أخرى

التي تنطلق من للافت في جهد طهمازي هو الاحتكام إلى القراءة النحوية في فهم الشعر، ا

كون اللساني حريصاً على رصد العلاقات المتحكمة "بين القيمة المرجعية والمعرفية من جهة، 

، للإمساك بدلالة المفاهيم النحوية عبر التركيز على (36)والاختلاف اللساني من جهة أخرى"

 اللفظية.الدلائل 

جعلت ذلك الجهد يأخذ طابعاً رتيباً من دون الانتقال  –وحدها  –إن مراعاة تلك المعطيات 

إلى الكيفية التي تتحقق فيها اللذة الشعرية؛ لأن انطلاقه من هذه الفكرة جعل جهده منحصراً "في 

 .(37)الحدود الضيقة للجملة التي لا يمكن بالتالي أن تعتني ببناء القصائد"

م بنشر نماذج من قصائد 1993عام  4 – 3مجلة الأقلام العراقية بعددها المشترك  قامت

 –. تتخذ الدراسة (38)"1992 – 1970قصائد  –الشاعر محمود البريكان بعنوان "عوالم متداخلة 

عينة للبحث، مع الإشارة إلى ما يمكن أن يتسم بسمات تعبيرية متشابهة معها، سواء  –هذه القصائد 

. (39)سبقتها أو لحقتها، مثل قصائد "حارس الفنار" وشقيقاتها من القصائد الُأخر تلك التي

 –عبر نصوصه الجديدة  –واختيارنا لهذه القصائد يعود لموافقتنا الرأي الذي يذهب إلى أن الشاعر 
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بدأت  قد زهد بالتأثيث الغنائي، والمداخل التقليدية التي تبنتها قوانين الشعرية العربية. وأنّ قصائده

. وإن كُنا نختلف مع النتائج التي ذهب إليها صاحب (40)"هجومها على موضوعها دفعة واحدة"

الرأي من أن تلك القصائد "لا تُحمل إلا على محمل التناص الداخلي، وإعادة الشاعر انتاج ما كتب 

 .(41)من موضوعات شعرية بوعي جديد يؤكد فارق البناء بين الصياغتين"

تتفاوت نصوص البريكان من حيث النفس الشعري، فهو أسوة بغيره من الشعراء الرواد؛ 

ثُم عاد في مرحلة  –مثل المجاعة الصامتة وأعماق المدينة وغيرهما  –باشر بكتابة المطولات الشعرية 

ات مع سم –لاحقة ليقدم نصوصاً أُخَر أقرب ما تكون إلى التكثيف والإيجاز الشديدين، مما يجعلها 

وبالتالي فإن التنوع الأسلوبي عُدّ سمة  –نصوصاً خارجة عن التصنيف الذي أشرنا إليه  –أُخر 

بارزة في شعر البريكان، وهذا ا لتنوع لاحقٌ لتنوع خاص بالرُؤى التي وجهت هذه النصوص 

 مضمونياً.

المتفردة التي بلغت بها غير أن النضج التام الذي مثلته تجربة البريكان الشعرية يتمثل بتلك النصوص 

شعريته ذروتها منذ قصيدة "حارس الفنار" وما لحقها من منجزه الإبداعي، فامتاز عن غيره بأنه 

وهو يعبر عن أفكاره بلغة دقيقة صارمة، وصور محسوسة منحوتة بعناية، وإيقاع  …"شاعر أفكار

 .(42)وزني مألوف، وحذق في اختيار العنوان"

ؤمنين بأن الشعر له عوالمه الخاصة، وهذه العوالم هي عوالم لقد كان البريكان من الم

 الأعماق الدافئة، التي تسعى الذات إلى التعبير عنها بما أوتيت من قدرة على توظيف أداة الإبلاغ.

إن التوجه المضموني للشعر يكشف عن تلك البنية اللغوية البسيطة التي تشف عن موقف 

ن الذات البريكانية جزءاً منه. وحتى يتمكن الشاعر من تحقيق وجودي خاص ازاء العالم الذي تكو

ذلك لابُد من اختراق الأزمنة المتراكمة، بوصفها غطاءً يحيل بين مسعى الذات الاستكشافي، وذلك 

الواقع الذي تحاول الذات تجاوزه عبر التركيز على استشراف مصائر الإنسان من خلال أزمته 

كيفية استكشاف ذلك الأفق من خلال التغلب على حالة الاستلاب الوجودية في عالمه الراهن، و

 التي تُحس بها الذات بوصفها ممثلة لذلك المجموع.

، يجعل من هذا –شعراً  –ومحاولة البريكان في التعبير عن موقفه الاستشرافي من العالم 

جادة إلى تأسيس خطابها  ، والتي سعت(43)الشعر انحيازاً حقيقياً إلى ما أسميناه بـ"القصائد الأفقية"

المنطلق من رؤية مضمونية خاصة توجه البنية اللغوية، مما جعل اللغة تتخفف من كُلّ أعبائها 

الشكلية التي أشار إليها الناقد حاتم الصكر في حديثه عن جدة النص عند البريكان، وتجرده عن 
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شاعر قد سعى جاداً إلى اجتراح لغة تأثيثه بما تفرضه طبيعة التركيب الشعري، وعليه فإننا نجد أن ال

 خاصة عبر تجريبية عالية من شأنها أن تعبر عن موقفه ازاء العالم بعيداً عن التقليد.

لعل هذا جميعه جعل من البريكان يسعى إلى تبني مستوى خاص من الأداء اللغوي، 

ق التعبير الشائعة التي يكشفه بذاته، ويكون قادراً على تلبية رؤاه بعيداً عن التقليد، وترسّم طرائ

كان يتبناها غيره من الشعراء، وحتى يحقق ذلك كُلّه كان لابد أن يشتغل على "لغة )ليست شعرية( 

 .(44) تتوخى كتابة )قصيدة حقيقية("

إن الكشف عن مثل هذه اللغة، عبر نصوصها، تحتاج إلى مكابدة خاصة في البحث عن 

يمثل "مساراً آخر في تجديد الشعر العربي يوازي المسار الذي آليات التعبير، وبالتالي فإن هذا الجهد 

اختطه السّياب ونازك وبلند الحيدري، مسار لم يكتب له الانتشار، ولا التأم حوله جدل يغذي 

 .(45)عوده ا لطري، ولا كان له تأثير بين الشعراء العرب"

لمه، يعبر عنها الشاعر ذاته فهذه اللغة التي تعهد البريكان باللجوء إليها في التعبير عن عوا

حين يرى أن الشعر "لا يحيا مع الحذلقة، وليس وسيلة لتحقيق أي غرض مباشر، ولا طريقة 

للتنفيس عن عواطف فجة، ومن ثم فهو لا يخضع للتنظيم الخارجي وقلّما يعكس رغبات الشاعر 

 .(46)اليومية، لأن منطقته هي منطقة الذات العميقة"

رنة اللغة بمستوى عالٍ يحقق طموحه بالتعبير عن الذات العميقة دون الالتفات فالشاعر يسعى إلى شع

إلى كل ما من شأنه سحب الشعر إلى مناطق أخر. فالبريكان كان يعيش الشعر بوصفه هماً كبيراً يطل 

من خلاله على معاينة الوجود بشكل خاص ينفرد به دون سواه من الذين يسعون للتعبير عن هذا 

 الوجود.

هذا المنطلق الفلسفي الذي يسعى البريكان إلى تأكيده يتمثل "نداء الحقيقة" في التعبير  إن

شعراً، من خلال السعي إلى إجابات الفيلسوف مارتن هايدغر: ما الحقيقة؟ أين نجدها؟ وكيف 

 .(47)نعرفها؟

لت منه "فماهية الحقيقة" بوصفها هماً، بمدلولها الوجودي، هي التي وجهت شعر البريكان، وجع

، وبالتالي (48)ذاتاً حائرةً تحاول أن تندمج في نورها، بكونها مثالًا معرفياً يسمو على التغيير والتطور

فإنه عاش في ذلك الخضم الهائل من التساؤلات التي لا تنتهي، سواءً "باكتمال وعي المطلق بذاته أم 

 .(49)بغزل بساطها اللانهائي خيطاً خيطاً مع كُلّ كشف جديد"

هذا التوجه بحاجة إلى لغة خاصة تتوائم مع محاولته في الكشف عن تلك المناطق القصية  مثل



282012

39 39 

يعني انتفاء كُلّي لحضور الذات بوصفها الفاعل في النص  –شعرياً  –من آفاق الوجود، وهذا التوجه 

اء ، ليحل محلها الفكر بوصفه بديلًا عن الحضور الأنوي، بزخمه الشعري من دون ادّع(50)الإبداعي

بتفجير اللغة وتجاوز قوانينها وتحطيم علائقياتها، "فهي تبدو مألوفة، بل حتى مباشرة أحياناً، لكنها 

زاخرةً بمضامين تدق وتستعصي على المألوف من اللغة، وهنا مكمن اختراقها حاجز الألفة العادية، 

 .(51)ووقوفها على أعتاب اللاألفة بالبحث عمّا تخفيه من رؤى"

لقد تبنّى البريكان هذا السلوك اللغوي الخادع، الذي يمكن أن يقترب من فلك البساطة 

بطريقة  –التعبيرية بشكل لافت مبتعداً عن المبهمات، حتى يقترب إلى ما يمكن أن يكون مباشراً 

لكنه في الوقت ذاته يلامس المعاني بشكل حميم، مما يولد مفاجأة  الاكتشاف التي تُعد  –خادعة 

كناً مهماً من أركان الإبداع، دون أن يكون هذا عاملًا في إسقاط التجربة أو هبوطها، أو تخليها عن ر

شروطها الفنية، هذا كُله لا يتأسس إلا بفضل الوعي العميق الذي يمهد لبلاغة البساطة في التعبير 

 عن الفكر شعراً.

، وعلّ (52)ليست شعرية" لقد رأى غادامير أن "لغة قصيدة ما، أعني القصيدة الحقيقية،

مغامرة البريكان الشعرية باعتماد لغة غير شعرية تعني ابتعاده عما شاع من اشتراطات الاستخدام 

 –أحياناً –اللغوي بدءاً بالمباعدة في العلاقات، وانتهاءً بكل ما هو مثير، وهذا ما اقتضته لغة الشعر

 حتى يمكن أن يكون لها حضور لافت.

نحو لغة مألوفة، تكمن أهميتها في أنها تخفي تحت أبنيتها الواضحة عالماً لقد مال البريكان 

متوارياً من الأفكار، يعبر الشاعر من خلاله عن موقفه من العالم. فالتعيّنات النصية معّلمة بعلامات 

خاصة توحي بما هو متوارٍ خلفها، وبالتالي فإن متابعة هذه التعينات يعني البحث عن كون مفهومي 

يكمن وراءها، يشبه إلى حدٍّ بعيد الشيء الغامض الذي يقتضي من القارئ استقصاءً قرائياً  خاص

حتى يتسنى له إدراكه بوصفه يمثل الغامض، والذي لولاه لا يمكن أن يكون للشعر حضور فاعل. 

 والسؤال الذي يبقى قائماً: هل من السهولة تجسيد ذلك كُله في لغة تمتلك انتماءها إلى الشعرية

في الحقيقة الأمر مختلف هنا.. فقصيدة البريكان بتعيناتها النصية،  السائدة بكل قوانينها السائدة؟

 .(53)قصيدة ذات لغة غير شعرية

امتازت تجربة البريكان، منذ البدء، ببعدها الاستشرافي الذي أسند الشاعر لنفسه مهمة 

صوته الشعري ضمن الاتجاهات التي القيام به، وهذا الوعي الحاد بمهمته دفعه إلى عدم تكريس 

سادت في بداية تجربة شعر التفعيلة في العراق أو في الساحة الأدبية العربية على حدٍّ سواء. إن سلوك 
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البريكان سلوكاً متفرداً كان يستدعي منه تجاوز كُلّ الأطر التي من شأنها أن تحدّ من تلك الرؤيا 

م رمزية أم أسطورية؛ لأن ذلك من شأنه توجيه نصه توجيهاً المتوثبة بهدوء سواء أكانت أيديولوجية أ

آخر، على الرغم من أنه كان من السابقين في استخدام الأسطورة والرمز، غير أنه سرعان ما تخلى 

. ومعنى هذا أنه أدرك منذ البدء أن التصاقه بالباعث بشكل مباشر، واستشرافه للتعبير (54)عنهما

الفرادة المتميزة. وحتى يحقق ذلك سعى إلى صفاء اللغة وحِدتها بشكل  عنه؛ إنما يعطي لقصيدته تلك

 لافت.

لعلّ هذا التوجه بحاجة إلى قدر عالٍ من المواقف التي لابد أن تنطلق من فلسفة خاصة، ربما 

كان الصمت واحداً من مقوماتها. وهذا الصمت ربما فهمه كثير من متلقي شعر البريكان على أنه 

شعري في الوقت نفسه، يتيح للشاعر  –لكنه في حقيقة الأمر موقف حياتي ، (55)موقف شخصي

قدراً عالياً من التأمل لاستبطان تجربة الذات، وهي تعايش عالمها الوجودي القائم، لتعبر عنه تارة، 

 ولتكتفي بمتابعة تشيئاته تارةً أخرى بغية قراءته قراءةً فاحصة للتعبير عنه لاحقاً. وهذا ما جعل تجربة

 البريكان تأخذ هذه الهالة من القداسة، وتحديداً تجربته في الصمت.

إن هذا النسق القائم على استحضار النصية التعبيرية بكل طاقاتها، ومنها الحذف بوصفه 

أحد عوامل تحقيق النصية، إنما استدعته طبيعة الموقف الفكري ليسهم في اغناء وتوسيع أفق القارئ 

ح له الإفادة من تأويل النصوص، والكشف عن طاقاتها الدلالية عبر شبكة وهو يتلقى النص مما يتي

 التعينات التي تُعد منطلقاً لتلك القراءات.

يعيد نتاج بعض قصائده، وهذا ما ظنه  –نفسه  –وهذه المهمة الشاقة، جعلت من البريكان 

بقى متيقظاً بوصفه ، والحقيقة ليست كذلك، فالشاعر ي(56)بعض الباحثين من باب التناص الداخلي

ذاتاً استشرافية لكل ما يتعلق بمصير الإنسان؛ في محاولة لإدراك الحقيقة باستثمار التطورات المعاصرة 

التي تحرضنا عليها طاقة الوهم في بناء العمل الفني مما يكون الوهم آنذاك قادراً على إحداث تأثيرات 

. وعليه فهذه (57)نصية البريكانية إلى تحقيقهمماثلة لتلك التي تحدثها الحقيقة، وهذا ما سعت ال

الفرضية النفسية التي تتكرس "بإعطاء الوهم قوة، هي القدرة الكلية للأفكار، أي هذا الإفراط.. في 

. تلك (58)تقدير سيرورات الفكر، وهو إفراط بموجبه يتفعّل ما يفكر به مباشرةً داخل الحقيقة"

حواره الدائم لقصائده ابتغاء التجاوز، ومحاولة إدراك كنه الحقيقة التي بقي يحاورها سراً عبر 

 الحقيقة، وهذا ما تحقق بالنسبة لنص البريكان الشعري.

سنحاول جاهدين أن نصنف بعض قصائده ضمن زمر، بافتراض أنّ الاستجابة التي تمثلها          
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 ج دلالاتها ثانيةً.القدرة الاستشرافية للشاعر قد أسهمت في تأسيس هذه النصوص وإعادة نتا

ستشتغل هذه الدراسة على اختيار مجموعة من القصائد التي تُعد ممثلة لتوجهات ما؛ 

ستكشف عنها القراءة النصية. وبدلًا من استقصاء الظاهرة في كل نص على حدة، سنتجه كما 

ه أسلفنا إلى تصنيف هذه القصائد ضمن زمر ليكون الأساس في وضعها، ضمن تلك الزمر، التوج

 الذي تتبناه النصوص، أو البنية العميقة التي وجهت البنية السطحية.

 وتمثلها قصائد: بلّورات، نوافذ، دراسات في عالم الصخور. 

 وتمثلها قصائد: الصوت، الطارق، المأخوذ، التصحر، أفق من ذئاب. 

 سد في السيرك، متاهة الفراشة.وتمثلها قصائد: رحلة القرد، الأ 

قبل أن نبدأ بمعاينة هذه الزمر بوصفها تعبيراً تبئيرياً للفكرة انطلاقاً من أن البؤرة "هي مركز 

الدائرة، وقلب التأثير، والبؤرة تحدد مفاصل النص، وتثبت علاماته، وكما تكون البؤرة في النص 

أن يتحقق في تشكيل العمل الإبداعي، وما بين ذاته، تكون في "فكر" المبدع بشكل افتراضي يحاول 

مما  …البؤرة في فكر المبدع، مفترضةً، والبؤرة في العمل الإبداعي، متحققةً، تتواتر دوائر الاتصال

 .(59)يدخل تحت بند تعددية النص بتعدد المتلقين، وحق التلقي في التأويل المتوسع إلى ما لا نهاية"

صوص بافتراض أن كُل نص يمثل بنية مستقلة، بقدر ما تشكل قلنا إننا لا ننظر إلى هذه الن

بمجملها تمظهرات نصية لأفكار تسعى الذات المبدعة إلى تجسيدها عبر شعرية القول، استناداً إلى أن 

. وعليه فإننا ازاء "تجسد لغوي لكائن، وانفتاح خارج اللغة (60)تلك الشعرية تُعدّ "خصيصة نصيّة"

 .(61)على كينونة الغياب"

مستحضراً لمصطلح "بارت" الذي ينطبق تماماً على قصائد الزمرة الأولى  –هنا  –أجدني 

بتنوعاتها المختلفة، بافتراض أن الكتابة الشذرية "تمثل بلورات الخطاب لا أجزاءه ومقاطعه، ومن 

. وهذا (62)خلالها تخترق العلاقة بين العلم وغير العلم، بين الخيال والمفهوم، بين التمام والبداية"

 عى إلى تكريس الدلالة التي يتبناها النص.كله يس

إننا نتبنى تعريف النص من وجهة نظر المعنى؛ لأن ذلك هو مسعانا في هذه المقاربة، 

، يكون النص فيها "مجموع مركب (63)بافتراض "أنه ليس إلا سلسلة من وحدات إخبارية متعاقبة"

ا يقول ريفاتير: إن بنية الخطاب كل أو كم …وغير قابل للتجزئ يصير كل شيء فيه دالًا ومتبادلًا

 . (64)عناصره الأسلوبية الداخلية وأشياءه الفاعلة النشطة متداخلة"ممزوج بعضه بالبعض، وإن 
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ترتبط قصائد الزمرة الأولى بروابط نصية وموضوعية غاية في الأهمية، تبدأ من العنوان 

ا تأتي في مقام متقدم عالٍ يقود القارئ إلى الذي يمثل أبرز العلامات اللغوية التي تطالع المتلقي بكونه

أفق منفتح من التوقعات. والتي تسعى الذات المتلقية إلى البحث عن إجابات مقنعة لها انطلاقاً من 

لذلك المؤثر.  –بكل مكوناتها الجوانيّة  –علاقة التماهي بين ما تمثله تلك العلامات واستجابة الذات 

، فإنها في (65)وإضاءة بارعة وغامضة لأبهائه وممراته المتشابكة" …وإذا كانت بنية العنوان "مدخل

الوقت نفسه "رسالة لغوية تعرّف بتلك الهوية وتحدد مضمونها، وتجذب القارئ إليها، وتغريه 

 .(66)بقراءتها، وهو الظاهر الذي يدلُ على باطن النص ومحتواه"

أهمية العنوان مفادها أنه عن  هناك مسألة أخرى يذهب إلى تحديدها الدكتور صلاح فضل في

. وهذا لا (67)طريق العنوان "تتجلى جوانب أساسية أو مجموعة من الدلالات المركزية للنص الأدبي"

 .(68)يتم إلا عبر قيام "العنوان" بدور الرمز الاستعاري المكثف لدلالات النص

د أن يشترك إن عناوين مثل بلّورات، نوافد، صخور، تمثل إحالات على خلفيات عدة لاب

المتلقي مع المبدع في استبطانها للكشف عن منطلقاتها الفلسفية وخلفياتها الفكرية عبر النشاط 

التساؤل الفلسفي ملمحاً بارزاً في النص الذي يوهم القارئ بأنه نص  إذ يمثل استحضار التأويلي...

. فالحقيقة التي تسعى تلك مفكك، غير أنه حالة من حالات توتر الذات الشاعرة في بحثها عن الحقيقة

التساؤلات بافتراضاتها المتعددة للإجابة عنها تمثل البحث عن الجوهري في ظلال الوجود، وهو 

هدف النص الحقيقي. فعلى الرغم من وضوح البلّورة بوصفها شيئاً نافذاً شفافاً، فإن الشاعر يسعى 

 الوقت نفسه تخفي وراء ذلك إلى جعلها عاكسة لذلك الوضوح في طبيعة السؤال، غير أنها في

الوضوح عمقاً من الصعب الإلمام به. فالتضاد الزمني الذي تمثله  البلورة في امتداداتها الزمنية بين 

الضوء والعتمة بافتراض أنها تعكس الضوء في النهار وتشع وتلمع في ساعات الظلام يسعى إلى 

. (69)ة توتر نابعة "من خلخلة بنية التوقعات"تحقيق الحضور والغياب معاً عبر استثمار فجوة أو مساف

فاللحظة الحاضرة التي ترصدها الذات المبدعة هي التي تؤسس لذلك الوعي بالزمن، وهذا لا 

 .(70)يتحقق إلا بخروج الكلمات "عن طبيعتها الراسخة إلى طبيعة جديدة"

لزمني؛ يقابله والعاكسة له في ذلك الوجود ا –نهاراً  –فخصيصة البلّورة الماصة للضوء 

لمعان شديد في ساعات الظلام الحالكة، وبالتالي فهي في هذه التضادية الزمنية تكشف عن مكنونها 

الدفين على الرغم من الافتراق البعدي للزمنين. وعليه فإن هذه الكينونة للبلورة هي ذاتها كينونة 

ام بفعل التواصل، من خلال الإفادة السؤال الذي يُعد مهيمناً بنائياً أسس للبناء هويته النصية للقي
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من المعيّنات، وكيفية توظيفها الدلالي المرجعي باعتبارها بحث في شبكة الضمائر المحيلة على 

 .(71)الوظائف اللغوية

 / تفسيرها في لحظة اليقظة/ تصادف الأحلام/ في نقطة واحدة يشف عمق الكون

 .(72)يخرج الإنسان منها هذه الدائرة مَن/ في حلم تدفنه الذاكرة/ تصادف النقطة تفسيرها

إن كينونة السؤال المتمثلة بـ)مَنْ( الاستفهامية توهم بأن ثمة إجابة بعد تلك الشذرة داخل 

النص الشعري، مما يجعل أفق الاحتمالات منفتحاً على خيارات عدة تتيحها الوظيفة النحوية لذلك 

ا من غير الممكن أن يتمكن من الإجابة عليه. السؤال الذي يكتشف المتلقي أن الإنسان في بحثه هذ

"الدائرة هنا هي الحياة، العالم، الوجود، الشرط الذي وجد الإنسان نفسه ملقى فيه )وجودياً(، أو 

هو الشرط )الشرك( الذي نسجه بيديه )أخلاقياً(؛ فالتف حوله وأخذ بتلابيبه، وما من فكاك... إنه 

الحقيقة لم يتشكل سؤالًا ليجاب عنه، إنما شكل نفسه على هذا سؤال لا يتوقع أنه إجابة؛ لأنه في 

 النحو ليكون هو 

 .(73)نفسه إجابة"

إن الدائرة التي مثلت بعداً انغلاقياً، تشبه حتمية الإنسان الوجودية في هذا العالم وهو يسعى 

الدائرة في  إلى الخلاص من ربقة تلك الدائرة، وقد يحيل في الوقت نفسه إلى الآخر الذي يقع خارج

 .(74)الوقت نفسه حسب تعبير علي حاكم صالح

فالوجود المداري الذي يشد توترات الذات بصيروراتها المتعددة، يبقى قيداً تسعى الذات للفكاك من 

أسره. وقد جاء ذلك كُله عبر المنحى الفلسفي الذي مثلته القصيدة، ببساطتها التعبيرية المدهشة 

متعددة تمثلها كل بلّورة من هذه البلّورات وهي تلتفّ حول السؤال  لتنفتح على محمولات دلالية

الجوهري في بنية النص، والذي استمر الشاعر في تغذيتها عبر الطاقات الصوتية التي تمثل حضوراً 

فاعلًا في النص كما هو الحال في شيوع ظاهرة التقابل التقفوي الذي جعل من هذه البلّورات تتدفق 

اهم في نمو الفكرة على الرغم من تلك الخاصية الاختزالية التي امتاز بها النص بشكل تدفقاً سلساً س

 عام.

 من يخرج الإنسان منها هذه الدائرة؟

ثمة خيوط خفية غير مرئية في تجربة البريكان لا يمكن الإمساك بها إلا بعد طول معاينة، فهي 

التعبيرية، فتلك النقطة التي من خلالها لا تعطي نفسها من الوهلة الأولى على الرغم من البساطة 

 يشف عمق الكون في قوله:
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 في نقطة واحدة يشف عمق الكون

 تلك النقطة التي من خلالها نسمع قلب الصمت،وننتظر مع الصخور،في سواحل قصية موعدها.

 كساعة خفيّة، يدق قلب الصمت

 تنتظر الصخور في سواحل قصية

 موعدها                 

 :  ساحرة الأشجارونتعرف إلى

 تفرز سماً غامضاً        

 ونقفُ/        بين جذور الغار

 لنرى كيف/  يمتد جذر العدم الأسود

 لنراقب كيف/   تنطرح الحيّات

 جميلةً تحت مرايا الشمس                       

 لتكون الذات متهيأة كي/   تتتبع دبيب الهمس

 في غابة الأصوات             

 وترافقه حين يصرّح/    أقرأ ظلال اللون

 تلك التي ليس لها لغة       

هذا كله يتجمع في نقطة واحدة تدركها الذات الفاعلة في النص، النقطة التي يشف فيها 

عمق الكون، وهو يحاول الإجابة عن كل التساؤلات المنفتحة على إجابات ضمنية بحيث تتحول آلية 

 بر اللغة.الحضور والغياب إلى وعي ع

تهيئه أسئلة محتملة تأخذ  –الذي يتشكل كتشكّل بلّوري  –إن تتبع ذلك الصوت الخفي 

توجهاً استبدالياً بين الأحلام واليقظة للتعبير عن فكرة أبعد تتعلق بمصير الإنسان، وهواجسه ازاء 

 قلق الحياة والموت، يقود إلى:

في حلم تدفنه / اليقظة تفسيرهاتصادف / تفسيرها في لحظة اليقظة/ تصادف الأحلام  

 الذاكرة

 لينطلق السؤال الذي يعد مرتكزاً راسخاً في هذه البنية النصية:

 من يخرج الإنسان منها هذه الدائرة؟     

 لتنساب بعد ذلك مجموعة من البلّورات بشكل تتابعي نامٍ وصولًا إلى نقطة التماسك:
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 تحترق الدهور في ثانية  

 صدر عنها صوتتنصهر الروح ولا ي  

هذا التوتر النصي الذي تبلغه البلّورة الأخيرة بوصفها بلّورة التماسك في التعبير عن التجربة 

ككل، يمثل صورة حيّة لذلك القلق الذي تعيشه الذات الشاعرة، وحالة التشظي المتماهي مع هذه 

وسمة  التفرعات الشكلية المتعددة، التي تسعى  لتأسيس الكُلّي. وهذه هي سمة قصيدة البريكان،

الفكرة التي ينطلق منها؛ لأنها لا تخضع لامكانية الاستبدال البنائي المقطعي، فهي تنهار تماماً إذا 

لأن الحساسية العالية التي تم اختيار المفردة بها لأداء دورها في  –كلمة أو مقطع  –حُذف منها شيئاً 

قطعاً أو استبدالًا، ناهيك عن أنه  البناء جاء حاداً وصافياً إلى درجة يصعب معها ما يمكن أن يكون

عزز بناءه إيقاعياً بموسيقى تنمو هارمونياً داخل النص، وتنساب انسياباً مقطعياً مفضياً إلى دلالة 

 .(75)تامة

وقصيدة"دراسات في عالم  (77)مع قصيدة "بلّورات" (76)وتقترن قصيدة "نوافذ"

تنطلق من حتمية تكوينية تؤسس برابط جوهري مفاده أن هذه القصائد الثلاث  (78)الصخور"

لحضور بارز للعيان عبر الحالة الفيزيائية التي تمثل توازياً مع حضور الذات الإنسانية. فالبلّورات 

والنوافذ والصخور جميعاً تنتمي إلى بنية تماسكية يمثلها ذلك الحضور التجريدي الذي يفضي 

لعملية إلى عملية توازي واضحة تسهم في حضوره إلى غيابٍ كامن في الحضور ذاته، بحيث تستحيل ا

تكثيف الدلالة الشعرية. فالنافذة سواء أكانت معدنية أم حجرية بوجودها الفيزيائي لا تحقق 

حضورها إلا عبر الذات الكامنة وراءها، وهذا ما سعى الشاعر إلى تأكيده عبر فعل تشظي تلك 

قي للكامن وراء المرئي. وهذا الوعي النابع من النافذة إلى نوافذ عدة غايتها القيام بعملية كشف حقي

موقف فكري ازاء راهن الذات يعززه ذلك الشعور الحاد بالاغتراب الذي تعانيه الذات بما يقودها إلى 

عزلة قد لا تكون في بادئ الأمر مطلقة، غير أنها في نهاية المطاف، وكنتيجة لحتمية الراهن، تشبه 

 .(79)فعل الموت تماماًتلك العزلة المطلقة المتحققة ب

فالتفريعات أو التشظيات الجزئية في بنية النوافذ لا تنفي بروز الملمح الجوهري الذي يمثل الهوية 

الحقيقية للنص على الرغم من كل التفصيلات المتعددة، وذلك يعود إلى أن "النص تتجلى فيه بنية 

 .(80)كبرى ذات وحدة كلية شاملة"

ركباً" تحكمه بنية كبرى، يتجلى عبر شعرية الباطن أكثر من كونه إن النص "باعتباره عملًا م

 –مع الفارق طبعاً   –ماثلًا بمنطق الظاهر، وهذه مزية النصوص الكبرى التي تذكرنا بالنص الصوفي 
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والذي يمتلك بنية سطحية تنطوي على بنية عميقة. فهذه النوافذ لا تمثل حضوراً عيانياً شاخصاً مقترناً 

ريعات المتعددة التي تطل من وراءها، بقدر ما تنسحب إلى  الأعماق حيث الداخل المحتدم بتلك التف

للذات المبدعة، وهي تسعى إلى تأسيس نسقها الفكري الخاص الدال على موقفها من العالم بانتظار 

 المصير، وهذا يمثل انعكاساً تاماً لحقيقة البنية السطحية التي أسسها الشاعر.

عبر لغته البعيدة عن التأثيث البلاغي، وببساطة تامة، تمكّن من استثمار  وعلّ البريكان

خاصية اللون في التعبير عن تلك النوافذ بوصفها "نوافذ سوداء" باستثناء نافذة واحدة تسعى إلى 

 .(81)تجنب "صخب العالم" لتنغلق كما ينغلق التابوت إلى الأبد

عيها الوجودي، والعالم الذي تعيشه؛ يشكل إن هذه الهوة السحيقة الفاصلة بين الذات بو

ترجمة حقيقية لتلك القطيعة التي تعيشها الذات بفعل اغترابها الفكري باستثناء "نافذة الحب" التي 

تبقى تضيء في وجه الظلام بوصفها امتداداً لجمال الطبيعة وحضورها الفاتن، غير أن المفارقة تكمن 

ض" يسحقها صخب العالم عبر هجومه على كل ما هو في أن "نافذة الضوء والحب وعطر الأر

 جميل، لذا تختار الذات عزلتها المطبقة التي تشبه الموت. ها هو يقول في نافذة الشاعر:

 / يهجم منها صخب العالم/ يفتحها للنور والريح وعطر الأرض

 ومثلما يغلق تابوت إلى الأبد/ يغلقها كأنما لآخر الزمان

يُعد موجهاً بارزاً للنص في تشكّله ينعكس على النوافذ، وما يطل  إن الموقف الفكري الذي

 عبرها من حضور نصي يشي بغياب فاعل يطل هو الآخر، ألا وهو بنية السواد.

 ففي نافذة الفتاة: يلوحُ عبر شاشة الستار/ ظل الفتاة المائل الأسود. 

 الليل.وفي نافذة الكسيح: يواجه الشارع/ يحاور الفراغ/ حتى يسود 

 وفي نافذة العجوز: تنتظر العجوز/ لتعرف الوقت/ وهل توارت الشمس عن البيوت؟/

وعندما تقترب العجوز/ من حافة النافذة/ تلوحُ في الإطار/ كصورة لعالم                

 يموت.

 وفي نافذة عامل وافد:  حبلٌ وثوب واحد مغسول/ زاوية المنضدة/ قنينة/ ورأسه الأشعث/

 يحجب أحياناً مجال الضوء.        

وفي نافذة المحطة: جداول السفر/ كشوف تنظيم القطارات/ وأوراق الخفارات/ ومصباح بلون 

 أصفر شاحب/ منضدة عادية/ وعامل متعب/ يظهر نصف وجهه في الضوء.

يختلف عن فالنوافذ بحضورها المتعدد بنية كبرى تتحكم بالبنى التفصيلية، والملاحظ هنا أن النص     
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سابقه بكونه يميل إلى خاصية التكرار بوصفها خاصية أسلوبية لذلك الرمز؛ تسعى إلى تأسيس فضاء 

للنص الشعري تتحد فيه كل المكونات  المتعددة التي تشترك في إدامة زخم الدلالة الكلية، وعلّ ذلك 

، والمتمثل بذلك (82)عجمي"يتحقق بوصفه صفة إيقاعية تتمثل في قصيدة النوافذ بـ"تكرير التشاكل الم

التردد المنتظم لتلك الوحدات الصوتية الظاهرة في النص والموزعة على تلك التفرعات  التي أشرنا 

إليها. وهذه جميعاً تؤدي دوراً في تحديد هوية النص الشعري بما يسهم في تحقيق النصية المتمثلة 

 بالانسجام والتوافق بين الموضوع وآليات التعبير عنه.

هكذا يتحقق سعي البريكان للإيهام ثانية، كما هو الحال مع قصيدة "بلّورات"، ولكن هذه و

المرة ليس الإيهام بالتفكك بقدر ما أنه إيهام متأتٍ من أن البناء المشهدي هو المهيمن والموجه للنص 

امل الوافد. غير في بنيته الكبرى عبر نافذة الفتاة، أو نافذة الكسيح، أو نافذة العجوز، أو نافذة الع

أن الحقيقة ليست كذلك، فالخيط الرابط لمجموعة البنى الجزئية يمثل أساساً فاعلًا في البناء الكلي 

 المتحقق عبر الوحدة الكلية الشاملة للنص الشعري.

امتداداً لسابقتيها من القصائد بافتراض أن  (83)وتمثل قصيدة "دراسات في عالم الصخور"

مهما بنية كبرى متحكمة في تلك التفرعات الدالة على موقف الذات الشاعرة النصين المتقدمين تحك

فكرياً من العالم وهواجسها الكبرى ازاء مواقف الوجود. غير أنّ المختلف في هذا النص هو آلية 

استخدام اللغة عبر دورها التوصيلي، والذي أخذ منحى آخر على الرغم من محافظة البريكان على 

 تعبيرية التي عُرِف بها نصه.تلك البساطة ال

والعلم؛ يستلزم  –بوصفه موقف من الكون بالنسبة للذات البريكانية  –فالرابط بين الشعر 

، يتيح لنا "تتبّع أثر التجربة الجمالية في الانتقال من أفق (84)"قبل كل شيء، استعمالًا خاصاً للغة"

ال يفرض علينا الإقرار بوجود ثنائية واضحة . فالاطمئنان إلى النموذج اللغوي في الاتص(85)إلى آخر"

يتميز عن القول المعتبر علمياً بامتزاج الدلالة بين اللغة العلمية، واللغة الشاعرة "فالقول الشعري 

 .(86)بالرمز"

إن المنطلق الذي ارتكز عليه جان كوهن بافتراض نسبية درجة الصفر البلاغية في القول، يقر 

فعلًا في اللغة العلمية. و"يسمح بإعطاء الانحراف قيمة كمية باستخدام  بوجود هذا المستوى اللغوي

الأدوات الإحصائية، لا لقياس درجة انحراف الشعر عن لغة العلم، ولكن لمعرفة مستويات 

 .(87)الانحراف وفوارقه بين النصوص الشعرية ذاتها"

شبث بمدركات متنوعة في فالشعر بوصفه الهاجس الأكبر للذات في انتظار مصيرها يسعى إلى الت
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الوجود العياني بغية الكشف عن حقائق الوجود الإنساني. والنص الذي بين أيدينا بتفرعاته 

المتعددة، يُعد بؤرة معرفية في الكشف عن أسرار الصخور عبر خاصية التماهي بين ما هو علمي وما 

أسرار الباطن الكامن في هو أدبي بغية الكشف عن ذلك الوجود العياني الشاخص، والمنطوي على 

ذلك الوجود. فالرحلة الاستكشافية التي تمثلها التفرعات عبر بنية المرئي تكشف عن بنية غير المرئي 

بشكل مدهش، بحيث يتم تخطي الرؤية العيانية إلى ما هو أبعد عبر فعل الرؤيا للشيء الشاخص من 

التي عنونها الشاعر بـ)صخرة(  –تفريعة الثانية أو ال –أجل استجلاء سر كينونته. وعلّ البلّورة الثانية 

بتجريدها من العلائق اللاحقة أو السابقة خلق حالة من التوازي في النص مع مثيلتها في التفريعة 

الرابعة والمعنونة أيضاً بـ)صخرة(. وقد جاء هذا بعد أن أعطى الشاعر للتفريعة  الأولى حضوراً 

صحراوية" ليجعلها بموازاة التفريعة الثالثة "صخرة ساحلية". اخبارياً بتخصيصها بالمكان "صخرة 

فالتوازي بين الصخرة الصحراوية والصخرة الساحلية يتقدمه توازي بين صخرة وصخرة بوصفهما 

صخرتين مبهمتين كما توحي دلالتهما الظاهرة، ولكن دلالتهما الباطنة غير ذلك. والتقابل بين 

طة بافتراض أن الطريق يفضي إلى النهاية التي تحاول أن تكون صخرة في طريق جبلي وصخرة في المح

 قادرة على الإجابة عن تساؤل الذات، يمثل في حقيقة الأمر قضية يجب أن نلتفت إليها.

 /اشعاعها الخفي/ بلورها المكنون/ تحدث في بواطن الصخور/ حوادث غريبة

 (88)تعرف أبجدية العصور؟/ خطوطها، هندسة الشظايا../ سطوحها

إن السؤال الوجودي المنطلق من معرفة "أبجدية العصور" غير قادر تماماً عن الإجابة عما 

يحدث في بواطن الصخور بوصفها تجسّداً ملموساً عبر البلّور المكنون والشاخص بفعل الإشعاع 

الخفي، والذي يشع عبر سطوحها وخطوطها والأشكال الهندسية المتعددة لحالة التشظي التي هي 

 يها بفعل تلك الحوادث الغريبة.عل

لقد استثمر  الشاعر في هذا السؤال طاقة اللغة بإيحائياتها المنبثقة من تلك التعينات الدالة 

والفاعلة في النص على المستوى التركيبي والإيقاعي معاً، مما أعطاها صفة الإطلاق بوصف 

خر. لينطلق السؤال )صخرة( الذي جاء من دون توصيف تعريفي كما حدث مع الصخور الأ

الفلسفي الكامن وراء سرّ ذلك الصمت الغارق في القدم، والعارف بأبجدية العصور من دون البوح 

يشكلان معاً حلقة مفتوحة إلى ما لا نهاية. وهذا هو الأفق الذي بالإجابة؛ لأن السؤال والجواب 

 تدور فيه مخيلة الشاعر في السعي إلى خلاصها.

التساؤل يشبه إلى حد بعيد الإغراق في أعماق الذات بحثاً عن الحقيقة. إن الإغراق في هذا 
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وما كان لهذا البحث أن يتم من دون الانطلاق من السطحي باتجاه الباطن، حيث يمثل الحضور 

ابتعاثاً للغياب في الوقت ذاته، عبر ذلك التساؤل الكبير بين الذاتي والعالم الفيزيائي القائم بوصفه 

 ياً لوجود الذات.وجوداً مواز

بوصفها وجوداً حراً صامتاً، ولكنه كامن تماماً، يُعد  –المطلقة  –فما يرشح عن تلك الصخرة 

معادلًا للذات الشاعرة وهي تقف على حافة العالم بوجودها الحر الصامت المنطوي على استشعار 

التين بدرجة واحدة من الخوف مما يؤول إليه مصير العالم. وكأنه يماهي بين الغموض الذي يضم الح

 الحرفية العالية، والتي تجعل من المرئي المحسوس معادلًا للغائب المجرد..

………… 
 

………… 

فالتحول في هذا النص ينطلق من حدّة التوازي بين الصحراء والبحر بوصفهما بيئتين متباينتين      

ممتدتين على أفق الانتظار، لا يحدهما إلا حضور تلك الصخرة التي تعطي لذلك الحضور توصيفاً 

 تفصيلياً عبر اقترانه بالمكان.

ففي المقطع الأول "صخرة صحراوية" نتتبع هذا الثبوت الواضح الذي تؤسسه، وتعمقه حالة 

إلى تعريفات  –ظاهرياً  –الاسمية في التركيب على المستوى النحوي بحيث تتحول الأسطر الشعرية 

 أو تفريعات دالة لإبراز العلاقة بين بنية العنوان ومجموع التراكيب المؤسسة لبنية المتن. 

 /إجابة على سؤال الماء/ علامة على رمال التيه/ زولة عظيمة للشمس في الصحراءم 

 (89)شاهد قبر هائل مندرس الأسماء 

وعلّ السطر الشعري الأخير /شاهد قبر هائل مندرس الأسماء/ يمثل ذلك الشاهد الشاسع 

من وراء ذلك والمنفلت من أطر التحديد لعوالم الوجود، وهذا تساؤل وجودي عما يك –زمنياً  –

المتسع واللامحدود واللامتناهي للوجود الإنساني الغابر.  –الشاهد الشاخص على ذلك القبر الهائل 

اللافت أن الشاعر في السطر الثالث من "صخرة صحراوية" يُشير إلى أنها /إجابة على سؤال الماء/، 

المائية بدءاً من العري الذي  وكأنه يمهد بمقصدية متقنة لـ"صخرة ساحلية" التي تكرس مفهوم البيئة

تقتضيه طبيعة مجاورة الساحل، وانتهاءً بالإشارات اللاحقة لتكريس ذلك المفهوم، على الرغم من 

 في السطر الشعري الخامس. –تغتسل  –سكونيتها، لتبدأ درجة الصفر بالكتابة عبر استحضار فعل 

 لكن في داخلها كآبة الخلود /في ظلها، وترقص الموجة للقمر/ تغتسل القواقع الجميلة  

فعلى الرغم من أفعال تغتسل/ترقص/تظل في داخلها كآبة الخلود، وهي إشارة تناصيّة 
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واضحة مع المرجعية الفكرية المتمثلة بملحمة جلجامش، والسعي الحثيث إلى الظفر بعشبة الخلود. 

التماهي بين الحضور الطبيعي لقد تجسّد توازي الصخرة "المطلقة" بين المقطعين الأول والرابع بذلك 

وبين الذات عبر ما تنتجه من فن قولي يتلخص في موقف الذات من هذا العالم، وتحديداً: للنظرة 

 الثالثة: /قصيدة التكوين/.

تُعد بؤرة مؤثرة في بناء النص؛ لأنها تمثل مركز  –هنا  –إن الصخرة بحضورها الفاعل 

ز الأشياء بدءاً من الساحل وانتهاءً بالصخراء، بما تكتنزه الوجود الفعلي لهذا الحضور، بوصفها مرك

 في داخلها، لتفضي بعد ذلك عن حضور طاغٍ يعلنه الشاعر بوصفها:

 /صديقة المسافرين. الكهلة الممتعة/ ذراعها للقادم المتعب/ تاركةً بمنتهى الأمومة

 .(90)حاملة المصباح في الظلام/ حارسة الأمتعة

من خلال هذا المتجسد القائم في الطبيعة عما ينطوي عليه من قلق وتساؤلات  فالشاعر أراد أن يعبر

تفرضها طبيعة الحالة الشعرية، بحيث تحولت تلك الموجودات إلى حضور شعري طاغٍ عمّق إحساس 

 الذات باستشراف مصير العالم عبر إثارة التساؤلات الكبرى.

/ (91)ظار المصير يمثل قاسماً مشتركاً بين قصائد الزمرة الثانية: الصوتلعلّ هاجس انت

/ هذه القصائد كغيرها من قصائد (95)/ أفق من ذئاب(94)/ التصحر(93)/ المأخوذ(92)الطارق

البريكان تقع ضمن دائرة التعالقية النصية مع منجزه الشعري نفسه، والتي كان منطلقنا في هذه 

لفكرية التي ينطوي عليها النص، وانحيازه كلياً لصالح الأفكار على الدراسة تحديد الموجهات ا

 حساب مقومات الشعرية الُأخر، كالموسيقى وبلاغة الجملة وغيرهما من اللوازم.

في معاينة الوجود كان هاجساً دائماً وملازماً للبريكان،  –الوجودي  –فالوعي الانطولوجي 

وكُنّا قد ذكرنا في موضع متقدم بأن نص البريكان يمتاز ببلاغة مثلما كان موجهاً لرؤيته ازاء العالم. 

البساطة، غير أنّ هذه البساطة التي تنبني بها نصوصه تفضي إلى باطنٍ عميق توجهه بنية الأفكار 

التي توجه رؤية الشاعر وأداته معاً. وهذا يعني أن ما تمتاز به ظاهرية النص تخفي باطناً يحتاج إلى أناةٍ 

نْ قبل المتلقي حتى يدرك ما يذهب إليه الشاعر من مقصدية القول، وهذا جزء من تكوينه وتروٍ مِ

 النفسي والسلوكي والحياتي معاً.

ونصوص البريكان حلقات تفضي بعضها إلى بعض، والسبب الرئيس في هذا هو ذلك 

عنه حتى قضت نداء الحقيقة الذي بقيت الذات البريكانية مجتهدة جادة في البحث  –النداء الخفي 
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دونه! وقصيدة "الصوت" واحدة من تلك الحلقات التي تمهد إلى نصوص أخر، لتقول لنا شيئاً 

واحداً مفاده: السعي إلى الإجابة عن هذا التساؤل الكبير الذي تسعى الذات إلى الإمساك به، وهو 

"الصوت" بدلالة  سؤال الحقيقة والوجود والعدم؛ لتظل تستشرف أفقها بعين الرؤيا الواعية. فهذا

، وما سيفضي إليه، يشترك مع نصوص أخر مثل (96)العنونة الاستباقية التي ترشدنا إلى بؤرة الحدث

"الطارق" و"المأخوذ" بخاصية الإخبار، على الرغم من اتخاذ تلك الصيغ تلفظات متباينة بوصفها 

 فعول والمصدر.تعينات لافتة اتخذت أنماطاً غير متماثلة ما بين اسم الفاعل واسم الم

تحيل النصوص المذكورة جميعاً إلى الداخل، أي هي محاولة للانطلاق من الخارج باتجاه 

الداخل للكشف عما تشعر به الذات ازاء العالم المحيط بوجودها الفيزيائي، بوصفها ذاتاً معنية بمصير 

داً، بقدر ما هو ترقب واعٍ الأشياء وحتمياتها، غير أن الترقب لم يكن في كل هذه القصائد ترقباً محاي

لما يحدث عبر استشعار الذات المنتظرة لذلك الذي يحدث بفعل التأثير الخارجي. لنأخذ النموذج الأول 

 مثالًا:

 يُطلق لعنته/ صوتٌ كنداء إله هالكْ/ يأتي من أقصى البريّة/ صوتٌ لا يشبههُ صوتْ

 صوت يطعن قلب/ ليست من هذا العالْم/ كتناوح ريح،/ كتحشرج وحش مقتول

 (97)الليل

فترقّب الذات لذلك الصوت القادم يأخذ شكلًا تفاعلياً تشترك الذات العارفة في الكشف عن 

غموضه، فالصوت اللامحدود تماماً، والذي ينفتح على احتمالات ميثيولوجية وحسيّة ومجردة، 

يتسلل وينساب ياً مثيراً خارجيظل مبهماً، تسعى الذات للإمساك بملامحه على الرغم من كونه 

انسياباً ضاجاً إلى أعماق الذات وهي في ترقبها الدائم. فالصوت بكل ذلك الإبهام والغموض اللذين 

 يمثلانه لا تستشعره ذات واعية غير ذات الشاعر:

 / أن يمرق في أفق مدينتهم/ ثُمّ اعتادوا/ يَسْمَعُهُ/ ما كان )ثَمَّ( أحدٌ/ في البدء

 .(98) يتساءلُ عنه أحدٌلا/ لا يلتفت إليه أحدٌ

لتطلق الذات سؤالها الوجودي بعد أن يأخذ النص شكلًا آخر تكشف عنه شبكة الضمائر عبر     

تعيناتها النصية التي تُسهم في خلق الهوية النصية المتميزة، والتي تكشف عما يدور في لحظة الحوار 

 الداخلي:

 /ولماذا.../ تنتظر الصوت الغامض!!؟؟/ تسهرُ ليلياً/ يا هذا الشاعرْ/ فلماذا وحدك 

 (99)وكوارثَ، ستقعْ!!/ أنّ هناك شدائد قادمةً،/ لا يمكن دفع الفكرة: 
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إنه انتظار العارف على الرغم من الإيهام بأنه يسعى إلى احتمالية دفع الفكرة، وأي فكرة تلك التي 

متاهته بإحكام، فما كان منه إلا أن يمكن له أن يدفعها وهو المعني تماماً بتلك الهواجس التي نسجت 

يعود لينسج إبلاغه بإحكام تام، نسج تلك النبوءة التي تقول: بأنّ هناك شدائد قادمة، وكوارث؛ 

 .!!ستقع

إلى نص آخر ضمن هذه السلسلة يمثل  –بوصفه نبوءة  –هذا النص يفضي بشكل تلقائي ومدهش 

الذات الشعرية فيه صفة استشراف الأفق  قمة تلك النبوءة، ألا وهو نص "الطارق" الذي تأخذ

بشكل أعمق، منطلقاً من اقتران النبوءة القادمة بصوت الشاعر حتى وإن كان غارقاً في صمته. 

مع الوعي الشعري  –بوصفه شعوراً وإدراكاً باطنياً مفاجئاً  –فالإحساس الذي يختلط فيه الحدس 

عن عملية الخلق الفني بدون إشارة إلى الفكرة بوصفه تعبيراً جمالياً عبر أدوات التشكيل تتمخض 

، إنما هو معرفة استباقية لما يحصل للذات عبر عوالمها المجهولة التي يتسيد بها الخوف، (100)الفلسفية

الحذر، الغامض، على كُلّ ما يمكن أن يكون مطمئناً للذات في وجودها الموضوعي، وهذه مسألة 

 مدركة واعية لما يحصل في هذا العالم: مهمة تنبه الشاعر إليها بوصفه ذاتاً

 على الباب نقرٌ بصوت خفيض ولكن شديد الوضوح/ على البابِ نقرٌ خفيف

/ يعلو قليلًا قليلًا/ أصيخ إليه بإيقاعه المتماثل/ يعاود ليلًا. أراقبه. أتوقعه ليلة بعد ليلة

 (101)ويخفتُ

قد كثف، من خلالها، رؤيته إننا ازاء نصٍ يحيل إلى نصوص أو أفكار سابقة كان الشاعر 

وإحساسه العالي بمسألة الوجود والعدم. وعلّ "الطارق" يحيل إلى نص بارز في تجربة البريكان، 

وتحديداً نص "حارس الفنار" باعتباره مرحلة مهمة في مسيرته الشعرية بحيث جعل النقد منها ملمحاً 

 .(102)الفنار"بارزاً، ومحطة أولى في تجارب الشاعر عرفت "بمرحلة حارس 

تتعزز رؤية البريكان للمجهول عبر هذا الانسياب الهادئ الذي يوحي بامتداد الخارج نحو 

الداخل تماماً، كما لاحظنا في نص "الصوت" إذ يقوم الشاعر بتوزيع النص على مقطعين من دون 

برصد فعل  الإشارة بالجسد الكتابي إلى ذلك، وهذا ما فعله أيضاً في "قصيدة الصوت". يبدأ النص

"النقر" الذي سرعان ما انتقل إلى "نقر جديد" اتخذ في المرّة الثانية شكلًا آخر عبر علاقة الإسناد 

الجديدة المتأتية من اقترانه بالزمن الذي بدأ للوهلة الأولى غير محدّد، ولكنه سرعان ما اتضح بشكل 

امياً باتجاه الأفق المفتوح، بل ليتحدد السطر الشعري الثالث/ ليلًا/ ليأخذ الزمن بعداً دين –تدريجي 

تماماً باتجاه الزمن الآني المرتبط بالحدث. لتؤدي أفعال المضارعة للحدث يعاود/ أُراقب/ أتوقع/ 
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إلى تشكيل  –هنا  –أصيخ/ يعلو/ يخفت/ دوراً في توسيع الدلالة عبر شبكة التعيّنات التي تطمح 

تجسّد عبر تلك الكينونة تسعى إلى تأسيس "ظاهرة عبر التي تالكينونة الدلالية للنص. والظاهرة 

 .(103)لغوية؛ بمعنى أنها مكونة بفضل اللغة"

وهذا ما كشف عنه السياق من خلال بروز الحضور الفاعل للذات القائلة بوصفها ذاتاً معنية بذلك 

إلى تكريس الانتظار، بل بذلك الهاجس المرتبط بالمصير، كل ذلك عززته بنية التكرار التي سعت 

البعد الدلالي لتلك الكينونة النصية التي أضحت واضحة تماماً كجزء من أسلوبية تعبيرية امتاز بها 

 النص البريكاني.

 /شبحٌ عائد من ظلام المقابر؟/ من الطارق المتخفي؟ تُرى؟/ وليس هناك أحد/ افتح بابي

ائمة أرهقتها روحٌ على الأفق ه/ أتت تطلب الثأر؟/ ضحية ماضٍ مضى وحياة خلت

 / جريمتها

أقبلت تنشد الصفح والمغفرة؟/ رسولٌ من الغيب يحمل لي دعوة غامضة/ ومهراً لأجل 

 (104)الرحيل؟

إن استمرار الصيغ الفعلية المقترنة بالآنية في مستهل الجزء الثاني من النص حسب التقسيم 

تكررة في تكريسه بشكل واضح، "المنطقي" يحيل إلى انعطاف جديد في النص تشترك بنية الاستفهام الم

فهذه البنية المبهمة تسعى إلى توصيف صورة "الطارق" الذي أخذ توصيفات متعددة في هذا الجزء، 

وبالتالي فإنه يلتقي مع "الصوت" المجهول في هذه التفريعات الاستفهامية المفتوحة على أكبر قدر ممكن 

بالنسبة  –ما يدل على حضورها المتخيل من التأويلات المختلفة، حيث نلاحظ أن الشخصية أو 

تتوارى خلف التساؤلات بوصفها توصيفاً مبهماً تسعى الذات إلى تحديد ملامحه،  –للصوت 

باعتباره رمزاً لكل تلك التساؤلات الكبرى التي تثيرها الذات. وتأتي ركيزة الانتظار، التي وسمت 

ل لذلك "المجهول"؛لأن كل التوصيفات التي الملمح العام للنص، لتكشف عن الشعور الباطني المتخي

أثارتها أسئلة الذات واحتمالاتها ينفتح عليها التأويل بوصفها احتمالات قائمة، غير أنها في النهاية 

تكشف عن ملمح مشترك مع "الصوت"؛ لأنها ستفضي إلى حتمية الغياب، سواء أكان غياباً بفعل 

الدعوة الغامضة التي يقدمها رسولٌ من الغيب بكونها  أم عبر تلك – لاحقاً –الكوارث التي ستقع 

 مهراً لأجل الرحيل.

يُلاحظ أن التساؤلات الكبرى توجهها بنية فكرية عميقة تظل منفتحة على أفق من 

الاحتمالات لا يمكن للذات الإجابة عليه، لذا تركت أسئلتها زاخرةً بهذا الزخم الدلالي المعبّر. 
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ونقر "الطارق" الذي يأتي خفيفاً ليعلو ويعلو  –ذي لا يشبهه صوت ال –ففعل الصوت المتفرد 

في  –ثالثة  –يُفضيان معاً إلى ذلك النداء المتدفق من الخارج أيضاً باتجاه الداخل بحيث تتحول الذات 

نص "المأخوذ" إلى ذات مسحورة بنداء خفي بوصفها ذاتاً ساكنة عبر تشكلاتها المفعولية التي هيمنت 

لال الخطاب، ولتعطي انطباعاً بأنها مستسلمة كلياً لذلك النداء. بعد هذا التصوير تنتقل على استه

باعتباره أفقاً موارباً بين الداخل والخارج تسعى الذات إلى تجاوزه  –الباب  –الحركة باتجاه الخارج 

 باتجاه الأفق المفتوح:

 / مغترباً حتى عن نفسه/ الأرضيةمُنْتَزعاً من مملكة الأفراح / مسحوراً بنداء لا يفهمه

 /يخطو نحو الباب المفتوح/ ...................../ ...................../ يخطو نحو الباب

 /ويصيخُ إلى همس لا يسمعه في الكون سواه/ وتحدقُ فيه/ فيحدق في الظلمة

 (105) يخطو.../ وبلا رفة جفنٍ

 إخبارياً في المقطع الأول سرعان ما تنتقل إن البنية المقطعية لهذا النص، والتي أخذت شكلًا

إلى المشهدية في المقطعين الثاني والثالث، واللذين يُعدان تصويراً لواقع الذات لحظة الاستجابة لذلك 

الصوت أو الطارق أو النداء بوصفها تفريعات لبنية دلالية واحدة انشطرت بفعل الوعي الحاد بدور 

يخطو  –. وكأنه في ذلك كُله يحاول عبر الاتكاء على جملة القول الذات في استشراف مصير العالم

بوصفها جملة حالية، تصوير واقع الذات وهي تلحق بذلك النداء؛ لأنه في لحظة  –نحو الباب 

المغادرة باتجاه الأفق المفتوح، كأنه يلحق ذلك الصوت الذي كان يطعن قلب الليل عبر فعل التحديق 

تكمن بأنه في هذا النص يلتقي ذلك المجهول من دون أن يلمسه،  –هنا  –ارقة في الظلمة، غير أن المف

وعلّ  –تحدقُ فيه  –يحدقُ الآخر فيه عبر عيون الظلمة ذاتها  –عبر الظلمة  –فمثلما يحدقُ هو فيه 

الاستعارة المكنية في هذا التركيب قد جاءت بشكل عفوي واضح دون أن يسعى الشاعر إلى فذلكة 

 تأثيث القول على الإطلاق. لكن لحظة/ يحدق/ تحدق/ بكونهما لحظتين آنيتين تحصلان البلاغة في

نحو الباب/ المنفتح هذه المرّة على أفق العالم/ يصيخ "المأخوذ" إلى همس  –للذات في لحظة التخطي 

اءل لا يسمعه في الكون سواه/ والذي يعادل تماماً حضور الصوت الذي/ لا يلتفت إليه أحدٌ/ لا يتس

عنه أحدٌ/ فلماذا وحدك، يا هذا الشاعر/ تسهرُ ليلياً/ تنتظر الصوت الغامض/. فطبيعة النداء الذي 

يدفع الذات كي تخطو باتجاه الخارج/ الأفق تصور حالة الانتقال من الداخل إلى الخارج، وكأن 

 الذي حصل يشبه تماماً في هذه النصوص:

 معادلة: )الخارج(  إلى   )الداخل( 
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 يوازي: )الداخل(  إلى   )الخارج( 
 

وبالتالي فإن "الطارق" يقود الذات إلى القيام بفعل موازٍ لفعل النقر/ وبلا رفة جفن يخطو.../ لتتخلى 

الذات عن حضورها لصالح حضور النص كلياً باتجاه الأفق، ولكنه أفق آخر غير مدرك بالمفهوم 

بوصفه ذلك المجهول الذي طالما خشيته الذات، وبقيت  المألوف. إنه أفق الحقيقة التي يمثلها الموت

 تطلق أسئلتها الوجودية، للكشف عن ماهيته وجوهره.

هذه البنية الفكرية الموجهة للنصوص تحيل بشكل مؤكد إلى الركيزة الفلسفية التي انطلق منها 

وصفها البريكان في تشكيل تجربته الشعرية، وتوصيف صورة العالم الذي سعت هذه النصوص ب

الإمساك باللحظة  وربّماتفريعات أو تفريقات لتشكيل بنية كبرى دالة على ذلك الموقف ازاء العالم. 

الشعورية لحظة الإحساس بالحدث قاد إلى تشكيل النص جمالياً في هذه القصائد التي اتخذ الشاعر 

 اء.أساسية في ذلك البنبوصف دخوله ركيزة فيها من تقنية السرد منهجاً بنائياً 

برباط واهٍ  –خارجياً  –وتجيء قصيدة "التصحر" حلقة من حلقات هذه الزمرة التي ترتبط 

مع مثيلاتها من النصوص، لكنها في حقيقة الأمر ترتبط بوشيجة بنائية وعقلية عميقة مع تلك 

النصوص. فإذا ما عاينا النص من حيث ما أفضت إليه الدلالة الكلية، سنجد أن المؤثر الخارجي 

ذي أسهم في التحول الداخلي للذات في قصائد الطارق والصوت والمأخوذ، وقد اتضح بشكل ال

مدهش بوصفه نتيجة لكل ما تقدم في قصيدة "التصحّر". فالنص، وإن بدا في دلالته السطحية 

تصويراً لحالة مرضية سببها التصحّر الجغرافي للبيئة، فإنه في دلالته العميقة يكشف لنا عن تصحّر 

ات الإنسانية داخلياً بفعل كل تلك العوامل التي عززت من كينونتها الجديدة، بوصفها ذاتاً الذ

مستلبة، بحيث تحولت إلى ذات عاجزة عن مواجهة العالم؛ ولم يأتِ عجزها من انكفائها باعتبارها 

المادي ذاتاً منعزلة، بقدر ما تأتّى من شعورها بالإحباط واليأس الشديدين، بسبب انتصار الواقع 

على كل ما هو روحي. لذا تعين على الذات أن تتوارى خلف هذا الحضور، لتستكشف حقيقة ما 

 يجري، وتشير إلى ذلك الكم الهائل من الخراب الذي يتسلل إلى الذات.

إن "الدوار" بوصفه مرضاً عضوياً، ليس هو المقصود بالنص، بل "التصحّر" الذي قادنا إليه     

ة الأمر، والذي تأتّى نتيجة التجاوز على الطبيعة بوصفها معادلًا للإنساني "التصحير" في حقيق

 بوجوده الفيزيقي.

فهذا التصحر الذي يمتد من الخارج العام باتجاه الداخل الخاص، هو تصحر روحي شكّل غطاءً حال 

 دون الروح ومسعاها للاقتراب من تلك العوالم الفسيحة، بغية تحقيق ذلك الحضور.
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 / تلك علاماته/ والتعرف/ واختلال العلاقة بين النظر/ الخفيفالدوار 

 / تفترس الآدميين في خفية/ هو ظاهرة غامضة/ لم يكن مرضاً واضحاً،

 (106)وتغلفهم بالتراب.

التصحّر النصّي يقود إلى تغيير بيئي عبر رزمة من الجمل ذات الدلالات الموحية بافتراض أن 

 تسعى إلى تأكيد حصول الشيء. وهذا ما دعا إلى:تلك التعينات بحضورها اللساني؛ 

السواحلُ / صفحة الموج مغبرةٌ/ الصقور تحدق ساكنةً/ الطيورُ تهاجرُ في غير أوقاتِها

 /مقفرةٌ

 (107)طمرتها الرمال./ وهياكل من سفن غابرة

بمحمولات كُلّ هذا تَم بلغة إبلاغ محكمة تشتغل فيها المقصدية بشكل واضح في اختيار اللفظ الدال 

دلالية عدّة بحيث يشعر المتلقي فيه بأنه ازاء لغة محكمة البناء متقنة، ترشح عنها دلالات متزاحمة 

 تشارك في تكوين الدلالة الكلية للنص:

/ وصقور المجاعات تربض ساكنةً/ وتخر على الأرض يابسةً/ الطيور تضيع مساراتها

 /وتحدقُ

يحدث ذلك في / وتلملم أطرافها الخضر/ جع ثانيةتترا/ تتقدم نحو القفار/ المدن الشاحبة

 /ثانية

 / الجداول تغرى/ غير أعالي شجيراتها/ الحدائق تطمرها الريح/ أو عصور

 (108)خنادق حرب تحجر فيها الزمن

إن الوعي يبلغ أعلى درجة من درجاته في التعبير حين يتصحر كل شيء، إلا ذؤابات 

سألة قد جاءت عرضاً، وعن عفو خاطر في لحظة التخلّق الشجر، وقد يعتقد قارئ ما، أن هذه الم

الشعري، لكنها في الحقيقة ليست كذلك؛ لأنها تحققت بمقصدية عالية، الغاية منها الإشارة إلى 

العلوي بوصفه امتداداً للمطلق، والإبقاء على تلك الخضرة مقترنة بهذا العلوي إنما هو إشارة إلى 

 –لأن هذه جميعاً تتوازى بشكل لافت مع الأدنى، والواقعي  السمو، والرفعة، والمثال معاً؛

الحياتي، بوصفه صورة لكل ذلك التصحّر الذي سعى الإنسان إلى امتداده في الطبيعة. وهذا ما جعل 

هذه القصيدة تبدو واحدة من أكثر القصائد قدرة على تمثيل حالة سائدة في راهننا الآني، تمكّن 

ن ضجيج، من إدانة فكرة تجفيف المسطحات المائية في حينه، وقد جاء الشاعر من خلالها، ومن دو

ذلك كُلّه بشكل فني بارع لم يستطع أحد أن يلتفت إليه باستثناء الشاعر نفسه والقراءة التي تسعى 



282012

57 57 

إلى الكشف عن هذا الكامن خلف البنية السطحية بوصفها بنية إحالة إلى ما هو أعمق، بوصفها 

 ن دون ضجيج. صرخة احتجاج عالية م

وتمثل قصيدة "أفق من ذئاب" واحدة من حلقات انتظار المصير، التي اعتمد البريكان فيها 

البنية السردية، وعناصرها المتعددة للتعبير عن الحدث، لينطلق لنا بسرد حالة الترقب التي تسود 

رائية، بحيث تنقل لنا  المكان بشخوصه وأشتاته المتعددة بطريقة لم تترك جزئيةً إلا وقد رصدتها بعين

 المشهدية توصيفاً للقرية بأثر الحافز الخارجي ما يحصل في الداخل..

 داخل القرية )الناس والأشياء( ____خارج القرية )الذئاب(  ………

لتشكل هذه الحالة من التوتر بين ما هو خارج وبين ما هو داخل شحنة عالية تساهم في تكريس 

شعرية الموضوع. فالقرية التي تنام في العراء/ تترقب عواء الذئاب كُلّ ليلة حتى يطبق ذلك العواء 

ها. فهو يندس في على الأفق كُلّه، ليتسلل العواء كما الغبار في قصيدة "التصحّر" إلى مفاصل الحياة كل

ضحكات الناس ورقصاتهم وأهازيجهم وحكاياتهم وذكرياتهم. يندس في أسرّة الأزواج ليكون في 

عناق الزوج وزوجه، وبين هدهدة الأم لوليدها، وبين التلاميذ والكتب المدرسية. إنها صورة لحالةٍ 

في دائرة توتره، ماثل  من تفشي ذلك "الصوت" بشكل كُلّي بحيث يجعل من كُلّ هذه الأشياء واقعة

بحضورهم في عالم اليقظة، متمكنٌ من الحضور بفعل التسلل إلى عالم أحلامهم حينما يخلدون إلى 

النوم، وهم تحت ذلك الهاجس ليلتحم مع أحلامهم حتى مطلع الفجر. إنها كينونة تامة مطبقة على 

وترةً، سواء أكان ذلك في المشهد على شكل صوت يتسلل إلى الأعماق ليجعل من الذات ذاتاً مت

 الحلم أم اليقظة معاً بانتظار 

 المصير المجهول:

 / منتصف الليل؟/ أوّلَ الليل؟/ الذئابُ ستهجم لكن متى؟

 (109)أوان احمرار الشفق/ عند الهزيع الأخير؟

فهذه الاحتمالية التي تعززها بنية الاستفهام المنفتحة، والتي تشير إلى ما يشبهها في نصوص 

أُخَر للبريكان، تُعد تقنية أسلوبية برع الشاعر في التعبير عنها بحيث يتحول التساؤل المخيف إلى 

يئاً بأجمعه، ليقترب ش –الأفق  –حضور معادل لحضور الذئاب المفترض، والذي سوف يطبق على 

فشيئاً بوصفه فضاءً مطلقاً لذلك الحضور، غير أنّ المفارقة تأتي حينما يبلغ شعور الناس ذروته بذلك 

الهجوم بفعل انقطاع الحدث، حيث تختفي الذئاب في وضوح النهار! وكأنها حالة من الاستمرار 

 ا إليها من قبل:الدوري التعاقبي لحالة الترقب التي تبقى منفتحة على كُل التساؤلات التي أشرن
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 /يتحرك، يدنو، يضيف قليلًا قليلًا/ أفق من حشود ظلامية غامضة/ أفق من ذئاب

 .(110)في وضوح النهار(/ )وثانيةً يختفي

فهي حلقة من تكرار الحدث، وتكرار انتظار الذات لذلك المصير الذي تبقى الإجابة عنه منفتحة 

ي يجعل من المتلقي مطلًا على أكبر قدر من انفتاح الدلالة التي يفضي إليها ذلك التلميح الذ

 التأويلات النصية في قراءات متعددة.

قد تكون فكرة التماهي بين عالم الحيوان، وبين عالم الإنسان فكرة قديمة قدم الشعر العربي 

عادلًا رمزياً للذات الإنسانية واحدة من أبرز قصيدة الشنفرى الأزدي في اتخاذ الذئب م ولعلّنفسه، 

هذه القصائد في هذا المنحى، والتي لحقها عدد كبير من الشعراء العرب باتخاذ هذه الفكرة موجهاً 

لنصوصهم، سواء أكان في التوجه ذاته أم بالإفادة من هذه التقنية عبر توظيف القصص الديني، 

ر الذات الإنسانية، توازيه تارةً بحدّة، وتتضاد معه إلى والتي شكل حضورها معادلًا موازياً لحضو

 درجة التقاطع تارة أخرى، وهذا ما يبلغه الخطاب الشعري.

غير أن الفارق في تجربة البريكان، أنه استحضر هذه الحيوات بوصفها معادلات ترمز إلى الوجود 

اساً لما سبقها. فقصائد رحلة الإنساني الُمسْتَلب، وهذا ما أعطى هذه التجربة فرادة وتميزاً قي

، تعد نماذج متقدمة في اتخاذ هذه الحيوات (113)، متاهة الفراشة(112)، الأسد في السيرك(111)القرد

 معادلًا موازياً للحضور الإنساني في انتظار المصير.

إنما هي رحلة الإنسان، وتحديداً الإنسان المستلب. واللافت في هذه  –في جوهرها  –فرحلة القرد 

أبرزها  وأحسبُإلى نصوص متقدمة للشاعر نفسه،  –بوصفها بنية فكرية  –القصيدة أنها تحيل 

، إذ تتخذ القصيدتان من (114)قصيدة )هواجس عيسى بن أزرق في الطريق إلى الأشغال الشاقة(

تمد المشهدية البصرية مدخلًا للتوصيف، لكنه سرعان ما ينعطف إلى  تقنية السرد منحى بنائياً، يع

 –القرد  –استبطان إحساس الذات المستلبة في تلك اللحظة الزمنية التي تتخذ في هذا النص من 

 معادلًا للهم 

 الإنساني العام.

باتجاه عالم  –وكأنه ذات إنسانية واعية  –ينطلق عبر الحلم  –في قفصه  –فالقرد في وجوده الخاص 

الغابات النائي، ليكون المتخيل بديلًا عن الواقع القائم في اللحظة الزمنية الراهنة. وهذا الإحساس 

يوازي تماماً بنية المتخيل عند الإنسان في طريقه إلى الأشغال الشاقة، لأن كليهما يشتغل على بنية 
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ئي للنص الجديد قد أخذ بُعداً ذهنياً التعويض للإفلات من اللحظة الراهنة. الفارق أن المنحى البنا

أكثر من سابقه، إذ اشتغل الشاعر على بنية الحضور والغياب بوصفهما بنية واحدة على الرغم من 

اعتماده لغة غاية في البساطة، بعيدة عن التعقيد، وهذا المنحى يمثل حداثة أسلوبية انشغلت 

 بالمضمون الفكري كثيراً. 

دلالات التراكيب، دلالات حوارية تقدم شيئاً، وتخفي أشياء  اللافت في رحلة القرد أن

أُخر، وهذا هو جوهر النص الذي سعى البريكان دوماً إلى تجسيده فنياً بحيث تشي التراكيب باتساع 

دلالي يكرس مسألة الوجود والعدم، ومصير الإنسان وهواجسه، فالنص صرخة احتجاج ضد 

  الإنسان. –عالمنا الذي يمتهن القرد 

 / يقبع القرد. يبدو عليه الهدوء/ في مؤخرة الشاحنة/ داخل القفص الخشبي

 / تتباعد عنه المناظر/ تنطوي تحته الأرض مسرعة/ يتفحص ما حوله

 .(115)وهي تهتز/ في الطريق الذي يتلوى ولا ينتهي/ تنطلق الشاحنة

، هي سمة (116)نصإن بنية السكون المتحرك المعتمد على اللغة الخاصة بوصفها مهيمنة ال

هذا الجزء، فتحديد الإخبار عبر الدلالة المكانية يصور تماماً تلك اللحظة التي يبدأ فيها القرد بمعاينة 

ما حوله، وكأنه ذات تستشرفُ أفقها بحثاً عن خلاصها المفقود، وهذا لا يتحقق إلا عبر بنية 

 –لإنسان لمآله في اللحظة المشابهة الاستذكار التي تتخذ من استذكار القرد معادلًا موازياً لاستذكار ا

بحيث تتحرك بنية الاستذكار بشكل متضاد مع حركة الزمن المقترنة بالفعل/ تنطلق/ في  –زمنياً 

إشارة للحركة إلى الأمام، في حين تتشبث الذات الساكنة حسب بنية الوصف الخارجي بما هو 

وهذا التناقض بين . الأمام تنطلق           ماضٍ، وكأن الحركة بتضاد تام يقوم على:   الخلف        

 الاتجاهين هو الذي يعطي النص تأثيره الواضح.

ونحسب أن بنية التحول في هذا النص تحيل أيضاً إلى ما سبق أن وقفنا عليه في نصوص 

الزمرة الثانية، وأعني بنية التحول من الخارج إلى الداخل، والذي قاد إلى استبطان جوهر الحيوات 

ي سرعان ما بدأ بالتكشف على أنه معادل رمزي يريد أن يقول الشاعر من خلاله، ومن خلال الذ

 تمثل إرهاصاته الوجودية والنفسية أشياء كثيرة.

 .(117)ويواصل تحديقه/ لكنه يستعيد الهدوء/ يضطربُ القرد

 –واللافت أن الاستلاب الذي تعاني منه هذه المعادلات الرمزية، تجعل من الأشياء 

بدلالاتها المتعددة، تبدو محايدة تماماً، وغير فاعلة، بحيث تمر الذات على تلك الموجودات لتصور لنا 
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 تعيناتها الشاخصة من دون أن تشترك معها بشيء إطلاقاً:

النخيل، الصخور، النساء، / تحت ضياء النهار/ المزارع خضراء صفراء غبراء

 /الصغار،

 .(118)القرى، المدن/ البيوت، القبور، التلال، الوهاد،

إن الذي برّز دلالات الأشياء، هو نصيّة التضاد، وتلك البنية الثنائية التي انشغل النص في 

إبرازها بغية الكشف عن بنية الحضور والغياب التي أشرنا إليها منذ البدء. فقد مهدت تلك البنية 

لغابة وأراجيحها النائية، ليواصل للمشهدية الحلمية المتخيلة التي بدأ القرد بالدخول إليها، حيث ا

ترقبه لكل ما يحيط به وما يمر به عبر رحلة الشاحنة التي ما تزال منطلقة باتجاه  –الإنسان  –القرد 

معاكس تماماً للاتجاه الذي تنشد إليه الذات المستبطنة في أحلامها؛ ليطل التحول الأبرز في النص، 

الإنسان، فريسةً للعالم المادي البعيد عن كل  –ع القرد والذي يشكل ثيمته الأساسية، ألا وهو وقو

ما هو روحي وإنساني تماماً، حيث لا وجود للعواطف التي شعرنا بها مع تلك الذات وهي تعيش 

مادةً لهذا الواقع الراهن، ولتتأكد غربة الذات  –الإنسان  –حلمها الباطني، ليستحيل القرد 

 ها "الوجودي" بوصفه واقعاً قاهراً:واغترابها معاً، وانفصالها عن واقع

رحلة القرد تبدو كشيء من السحر لا / تتغير ألوانها:/ تتوالى المناظر مدهشة متسارعة

 /ينتهي

 .(119)أن يحدق/ كل ما يستطيع/ أنه يتفحص ما حوله

لتبدأ بعد ذلك لحظة الافتراق بين عالمين أو وجودين برع البريكان في تجسيدهما بوصفهما وجودين 

 ضادين لا يلتقيان:مت

 /غرفة الأجهزة والمجاهر والمبضع الدموي/ لا يعرف القرد شيئاً عن المختبر

 /من فجوات القفص/ عينات التجارب./ حيث تصنع من مخه الأبيض المستدير

 .(120)نظرة ساكنة/ ينظر القرد. يُلقي على كل شيء

تعيشها الذات، وكأن حضورها لا فالنظرة الساكنة تجسيد لحالة الاستلاب الوجودي والفكري التي 

يعدو أن يكون حضوراً ترقبياً بانتظار المصير المجهول. إنها صرخة احتجاج عالية، وتساؤل عما يؤول 

 إليه حاضرنا في عالمنا الإنساني هذا.

وتمضي قصيدة "الأسد في السيرك" في الاتجاه نفسه، إذ يروي البريكان حكاية أخرى من 

، وبالأسلوبية ذاتها التي تعتمد السرد في البناء والإخبار على حساب حكايات المعادل الرمزي
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الفاعلية في البنية اللسانية للنص الذي يجسد قصة الإنسان في حاضره بكونه ذاتاً مستلبة تماماً يتحول 

حضورها على مسرح الحياة إلى حضور موازٍ لحضور الأسد في السيرك. إننا ازاء بنية تحول مكاني 

وضوح تفصح عنها البنية اللسانية التي تكشف عن بنية غائبة تكمن وراء هذا الوضوح شديدة ال

حيث عالمنا اللامعقول، والذي تستحيل به الذات الإنسانية إلى مجرد ذات مستلبة عديمة الإرادة تشبه 

وده الواقع الآني لأسد السيرك الذي استحال بفعل ذلك العالم نفسه إلى وجود آخر مغاير تماماً لوج

 الحقيقي.

 /الأطفال يمطون الأعناق/ الجمهور يصفق لدخول ملك السيرك/ الموسيقى تصدحُ

 .(121)الفتيات يوزعن البسمات/ الأفيال تهرول/ الخيول تدور/ ليروا دائرة الضوء

الملاحظ أن شبكة التعينات في النص تحيل إلى هذا الرصف المتتالي من الأسماء/ الموسيقى/ 

الخيول/ الأفيال/ الفتيات/، بصيغها الجمعية لتعطي إشارة واضحة إلى ذلك  الجمهور/ الأطفال/

  الضجيج الذي يحيط بالذات في وجودها الفعلي الذي استحال فيه السيرك مساوياً للغابة.  السيرك 

الغابة ، غير أن هذا التساوي يكون مع انتفاء صفة الملوكية عن صاحبها في المكان الجديد، لتعكس 

دقيقاً لذلك المشهد الذي امتاز بالاضطراب أكثر من امتيازه بشيء آخر. حيث يمهد مثل هذا  توصيفاً

التوصيف لبدء الاستعراض/ الاستعراض الأكبر بداً/ وسط ضجيج الألوان/. إنها لحظة البدء 

والانفصال في الوقت نفسه، فقد تكون تلك اللحظة التي امتدت لتتحول إلى لحظات حادة ساكنة 

إلى حد بعيد تلك النظرة الساكنة التي حدّق بها "القرد" في عالمه الجديد تماماً، لتبدأ بعد ذلك تشبه 

رحلة من طراز آخر، فإذا كانت رحلة القرد قد بدأت هناك في غرفة الأجهزة، فإنها بدأت هنا لحظة 

، لكنها في هذا البدء بالانصياع إلى قرقعة السوط، وبالتالي فإن اللحظتين تتوازيان بالمسار ذاته

الوقت تكون لحظة انكشاف وليس لحظة استشراف؛ إذ يكشف الأسد عن أنيابٍ صدئة، ويطأطئُ 

هامته، ويقفز كالقرد تماماً، والذي أخذ في النص السابق حضوراً ساكناً أكثر منه متحركاً، ليدحرج 

آخر غير عالم نفسه بين كرات ضخمة، وليقفز ويحط، ويؤرجح نفسه. إنها أفعال تخصُ عالماً 

 الأسود بكل تأكيد، لتنتهي الرحلة بصورة واضحة الملامح لاستسلامٍ طاغٍ.

ويقومان / ويعانقه،/ يستقبل رأس مروضه/ يفتح فاه على آخره/ يتمدد فوق الأرض

 /معاً

 /يُرمى بقشور اللب/ يدخل في قفصه/ يتلقى الأسد المتعب وخز عصا/ تصفيق

 (122)ويصيخ إلى الأصداء../ ، يطرح خلف الحلبةيُحمل/ ويحدق في الجمهور طويلًا
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فأيُّ أصداء هذه التي يصيخ إليها غير أصداء ذلك العالم المليء بالعبودية والقهر والاضطهاد، وفعل 

 الانقياد إلى كُل ما يمثله ذلك العالم.

إن الاستقطاب الدلالي المتمثل بالعلاقة اللا إنسانية بين قرقعة السوط والأسد المروض 

)الإنسان(، وما تمثله هذه العلاقة من إيحاء بعيد لحالة الاضطهاد والاستلاب قد انعكست بشكل 

 –الأسد(  –صريح وواضح لكشف الواقع الذي تعيشه الذات في عالمها الراهن. لذا لم يعد )الملك 

لإنسان سواء أكان في الغابة أم في الحضور العياني في الحياة، لم يعد ملكاً في غابته أو إنساناً في ا

عالمه، بقدر ما تحول إلى دمية للتسلية لينتهي وجوده المتعدد بحسب التعالق الذي تحيل إليه الجملة 

رة ساكنة، ذاتها بمواضعها المتعددة إلى وجود يوازي وجود القرد، وهو يلقي على كُل شيء نظ

 النظرة:

 / هادئ في القفص/ الأسد/ ............../ ................/ انتهى الاحتفال

 /شبحاً غامضاً لإله القبائل/ يتخايل بين الظلال/ تتوازى ظلال الحديد على جسمه

 /يتحسس موت مخالبه/ ملكاً للسهوب وللغابة الصامتة/ وجهاً مضيئاً لليل الطبول

 .(123)ويحدقُ متحداً بالظلام/ أنيابهوتفتت 

ها هو بانتظار المصير بفعل التحول من الخارج إلى الداخل، حيث انتهاء الاحتفال يقود إلى 

الهدوء والعودة إلى الداخل ثانيةً عبر طاقة الحلم التي تتسع لتشكل عالماً موازياً للعالم الآني ثنائي 

ه صور شتى لعوالم قصيّة، لكنه في تلك اللحظة القطب ومتضادة في الوقت نفسه، تطل من خلال

يتحسس موت مخالبه، وتفتت أنيابه، ليحدق متحداً بالظلام بوصفه أفقاً مفتوحاً على اللامحدود، 

 تماهت معه الذات بوصفه مخلصاً من هذا الوجود للالتحام بالعدم.

تجربة فيها من الجدّة ما  وتأتي قصيدة "متاهة الفراشة" أكثر من سابقتيها التصاقاً بالأفق، فهي

 يجعلها ذات منحى متفرد في تجربة البريكان الشعرية.

بالأفكار التي تُعنى بمصير العالم، وقد  –كغيره من نصوص البريكان  –يزدحم النص 

أسهمت تقنية السرد بصيغها التي مرّ ذكرها في تكثيف البناء الشعري، وأخذ الإخبار في توصيف 

ذي طالعنا في قصيدتي رحلة القرد وأسد السيرك، غير أن الاختلاف في هذا المشهد الدور ذاته ال

النص هو السعي باتجاه المتاهة. فإذا كانت رحلة القرد تتحكم بها قوة خارجية قاهرة، وكما هو حال 

أسد السيرك، فإن الفراشة بكل ما تنفتح عليه من دلالات جمالية وإنسانية مرهفة تسعى بذاتها إلى 

بوصفها معادلًا رمزياً لعالم الصخب، والقيم المادية، الذي تنجذب إليه تلك الفراشة تاركة متاهتها 
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عالمها الحقيقي، وما ينطوي عليه من قيم البراءة والجمال، وبالتالي فإننا نلاحظ أنّ متاهة الفراشة 

ة الذي رسمه عالم المدين –تستحيل هي الأخرى إلى معادل رمزي لمتاهة الإنسان في عالمنا الراهن 

الشاعر عبر مجموعة من الجمل التي مالت بها اللغة إلى العلمية التقريرية أكثر من ميلها إلى لغة 

الحدث الأدبي بعد أن كان قد صوّر لنا مقابلًا ضدياً بحضوره الشعري لهذا العالم الذي نراه تحديداً 

 في هذا المقطع:

 /دخلت وهي ترقص /رفّت بكل رشاقتها/ الفراشة لا تستطيع القراءة

 (124)وانطلقت في رحاب المكان...

فالمكان الذي سعت الفراشة للانطلاق في رحابه لم يكن مكاناً حلمياً تسعى إليه كي تدركه لتقيم 

عالمها الخاص به بقدر ما كان عالماً آخر كُل الذي جذبها إليه كتلة الضوء الخادعة التي انجذبت نحوها 

تفضي إلى انزلاقات لا قعر لها، حيث خيوط الدخان التي تشبه  لتسقط هناك وسط هاوية معتمة

 أبراج الصلب، وبخار الصهاريج التي خفت إليه الفراشة:

 /يؤدي إلى نفق من حديد/ إذا نفق من حديد/ فخفّت إليه/ والتقطت مدخلًا دائرياً

وكوابس / عتلات مهاجمة/ واستقرت على حامل/ فانزلقت/ وأحست بزاوية الميل

 /دوارة

 .(125)فحزام سريع/ وأصابع من معدن

يأخذ صفة الفعلية والحركة أكثر من أي  –في هذا المقطع  –نلاحظ أن البناء اللساني للنص 

بما  –صفة أخرى، وهذه "الفعلية" فرضتها طبيعة الهاوية التي سقطت بها الفراشة، فهي تحاول 

لتسهم التراكيب/ التقطت/  البحث عن مخرج لها من تلك الهاوية، –تمتلكه من وعي وقدرة 

فخفت/ أحست/ انزلقت/ استقرت/ بتعيناتها النصية في رسم توصيف دقيق متحرك للراهن الذي 

تعيشه الفراشة وسط تلك المتاهة. غير أنّ التحول الذي طرأ يبدأ تماماً بعد نهاية هذا المقطع، حيث 

وأصابع من معدن/ فحزام  أنها حال استقرارها على /حامل عتلات مهاجمة/ وكوابيس دوارة/

سريع/ لتسقط فجأة، وليتم التحول الذي مهد له الشاعر بتقنيات متفردة اختلط فيها العلمي 

بالأدبي بشكل بارز وصولًا إلى لحظة التحول التي أسهمت  الضمائر بالتعبير عنها بعدولها اللافت 

نطق، إلى ضمير الرفع )هو( من الكلام بضمير الرفع الخاص بالفراشة )هي( والذي لم يستقل بال

بوصفه دالًا على الفاعل الذي يكون له دور واضح في ذلك التحول، لكنه في حقيقة الأمر تحول 

خاطف أملته طبيعة الانتقال من واقع إلى آخر، وكأن السطر الشعري /جرّها فجأة/ اشتغل على 
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على ذلك المسرح؛ قياساً للنصين تحوّل دلالي بارز لما سيؤول إليه حال الفراشة في تلك الرحلة، أو 

المتقدمين، ليعود إلى ضمير الرفع الخاص بالفراشة )هي( الذي يبدأ بالبروز ثانية بوصفه معبراً عن 

 معاناتها في لحظة الانزلاق الخطير.

 تلوّت على نفسها   

 وعمياء كانت   

شف عن فعل لقد عادت الفراشة إلى لحظة العمي الأول، حيث العجز عن فعل القراءة يك

العمى الذي كانت تعانيه الفراشة في السطر الثاني من النص دون التصريح به/ الفراشة لا تستطيع 

 القراءة/ لأنها عمياء كانت/.

لقد تحقق ذلك بلُحْمة سرية بارعة، وهذا ما يؤكد حاسية التناصية في شعر البريكان، وعلينا 

يكون حسياً عضوياً بقدر ما هو عمى بصيرة  ليس بالضرورة أن –في النص  –أن ندرك أن العمى 

جعل من هذا المعادل الرمزي يتجه باتجاه متاهته الخاصة. وهذا الافتراض يؤكده انطلاق السؤال 

الوجودي الأكبر لاحقاً، والذي تتماهى فيه الذات الإنسانية،باعتبارها معنية بمصير العالم مع باطن 

 ؤكد./ أكان دماً ما تفصّد من جسمها؟/الفراشة، وهي في رحلتها نحو موتها الم

إن الانفتاح الدلالي على احتمالية لا حدّ لها هو الذي يعنيه السؤال بوصفه انفتاحاً على أفق 

من الاحتمالات، لتبقى الإجابات منفتحة هي الأخرى مثلما هو حال أسئلتها حين تبرز لنا صور 

 ة:استبطان الفراشة لواقعها الآني في خضم تلك المتاه

 /ولم تستطع أن تحرك أطرافها/ ونصف جسد/ بنصف جناحٍ/ رأت نفسها في الهواء

نصف / على الأرض تزحف،/ وكانت هناك/ ولم ترتعش غير ظل ارتعاشه

 (126)فراشة

فرحلتها الجديدة بعد فعل التحول، رحلة أرضية في مقابل رحلتها العلوية الأولى التي كانت 

تحلّق بها حيث مهرجان المصابيح، مما جعل من هذا النص نصاً مفتوحاً وغير منغلق كما هو حال 

تحول بعض نصوص الشاعر الُأخر. فمتاهة الفراشة هي متاهة الإنسان نفسه في عالمنا المعاصر بفعل ال

 –الذي تفرضه طبيعة العالم اليوم. لقد تحقق ذلك على الرغم من أن البساطة التعبيرية التي اقتربت 

من ضفاف النثرية، في بعض مقاطعها، كانت لا تشي بذلك العمق الذي يكمن  –في هذا النص 

تلقي للوهلة وراء البنية السطحية للنص التي رسمت لنا توصيفاً مرئياً خارجياً أسهم في إيهام الم

الأولى. فما لاحظناه من نمو تدريجي للدلالات المتعددة عبر محمولاتها اللسانية قد أسهم في تعميق 
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الدلالة الكبرى للنص. وهذه خاصية امتاز بها شعر البريكان الذي كثيراً ما تقوم القصيدة به على 

بحيث تكون عملية النمو عملية  عدّة بؤر صغيرة، غاية في الصغر، لكنها تفضي إلى بؤرة مركزية أكبر

 إن جاز لنا القول، تجمع قطرات صغيرة في قطرة واحدة أكبر، شديدة الوضوح. –تشبه  –تقطيرية 

فلحظة انتظار المصير هي لحظة الانفتاح على التساؤلات الكونية الكبرى للإجابة عن ماهية 

منفتحة على فضاءٍ من الاحتمالات،  العالم، والتي كثيراً ما لاحظنا في نصوص البريكان أنها أسئلة

لتأتي الأجوبة بالاتجاه ذاته بوصفها إجابات أكثر انفتاحاً هي الأخرى. وازدحام الأفكار في هذه 

النصوص باعتبارها تعبيراً عن رؤى الشاعر، ومنظوره الفكري، انعكس في شعرية عميقة انطوت 

دون صراخ  –،بوصفها نصوصاً احتجاجية عليها تلك البنى السطحية التي طالعتنا في هذه النصوص

على كُل ما يتعرض له إنساننا اليوم، وهو مستلب الإرادة بانتظار مصيره. لقد جاء ذلك كله بلغة  –

 محكمة البناء ابتعدت كثيراً عن الانبهار بالأنماط الشكلية التي سادت الشعرية العربية.

جودي، هو الذي دفعها إلى اتخاذ مجموعة وعَلّ شعور الذات العميق باغترابها عن عالمها الو

من هذه الحيوات معادلات رمزية دالة، سعت النصية الشعرية عبرها إلى تصوير تلك الانعكاسات، 

وبين العالم الوجودي الذي يمثل عمق تلك الذات في  –بكونه الفاعل  –والتصدعات بين الإنسان 

ه موجهاً لجميع المنطلقات التي تؤسس حضورها الآني. وقد تحقق ذلك كُله بفعل الوعي بوصف

اجتماعية، بكونه هو  –الذات الشاعرة خطاباتها النصية من خلاله، سواء أكانت فلسفية أم نفسية 

الذي يدفع الذات للبحث عن إجابات لتساؤلاتها الوجودية الكبرى في سبيل انعتاقها، وتحقيق 

 حريتها.

ابع لخريطة الشعر العربي الحديث يدرك تماماً هذه الروح مما تقدم نستطيع القول: إن المت

المختلفة عما كان سائداً في المسيرة الشعرية سواء أكان ما يتعلق بالدافعية الشعرية المشوبة بروح 

الرومانسية أم تلك المسيرة التي حفلت بتكريس الأيديولوجي عبر الأداء الفني؛ بصرف النظر عما 

ر بعين التنميط الشكلاني أم بعين الانبهار البلاغي، إذ تمتعت تجربة محمود إذا كان ذلك الأداء ينظ

البريكان بذلك الأداء الصافي بسببٍ من الوعي الشعري الخالص الذي ابتعد عن الانفعالي والآني، 

 والذي قدم بمهارة فائقة الإتقان نصوصاً تتوافر على قدر عالٍ من الحداثة الأسلوبية.

البريكان، عبر اللسانيات النصية، يجده قد زهد بالتقنيات التقليدية، وتمكن فالمتأمل في شعر 

إلى أعماق الأشياء بلُحْمة بنائية مناسبة امتزجت فيها عناصر البناء من ألفاظ وموسيقى  ذمن النفا
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وسرد بشكل لافت عبر بنية التماسك، والتي تجلت عبر اتساق تام تمثله الدوال المحملة بمدلولات 

مما يُعد من المؤكد القول: بأن المرجعية المضمونية أو الإبلاغية التي يسعى النص إلى إيصالها عدة، 

 –قد بلغت درجة عالية من درجات الإحكام تحديداً وقد مثلت الخاصية اللسانية للملفوظات 

 انسجاماً تاماً قاد إلى تخلّق الدلالة العامة للنص الشعري. –بوصفها دوالًا 

تتخلق بشكل لافت باستيفائها لكل مقومات الفكرة  –على بساطاتها  –لبريكان فاللغة عند ا

الموجهة عبر خاصيات التركيب والتشكيل الجمالي، على الرغم من أنها تبدو لنا مألوفة، والسبب 

في ذلك يعود إلى فعل المواربة الذي قصد إليه البريكان، مما جعل لغته تمارس خاصيتي الحضور 

فالجملة الشعرية لديه تقول شيئاً عبر دلالتها السطحية، وتخفي أو تكتم شيئاً آخر  والغياب معاً.

تُرجئه بمقصدية فكرية عالية. فهي لغة الاستبطان بامتياز على الرغم من سطحيتها الدلالية في النص، 

 هو الذي يخلق ذلك التوتر الشعري الذي –الحضور والغياب  –وهذه الفجوة بين هذين المتضادين 

 امتاز به نص البريكان بوصفه نصاً متفرداً.

لقد تمكن البريكان من كسر القاعدة التي تقول بأن القصيدة الشعرية تعبير غير عادي عن 

هوية الشعرية للغة  –عبر هذه العملية  –عالٍم عادي حسب عبارة جان كوهن، بعد أن منح الشاعر 

العادية التي تعبر عن أفكار غير عادية البتة، وهذا هو ما أشار إليه آخر فلاسفة التأويل هانز جورج 

هذا سر من  وأحسبغادامير، بوصفه تلك اللغة بأنها "ليست شعرية" تتوخى كتابة "قصيدة حقيقية". 

ل تام بين اتجاهين خطيرين وقع فيهما، أسرار كونية البريكان؛ لأنه بقي محافظاً على حضوره باستقلا

أو بأحدهما، كثير من شعراء العربية، أما الشكلية المطلقة التي انجذب إليها عدد منهم، أو الواقعية 

 الفجة التي أحالت القصيدة إلى توصيف دقيق يرسم الواقع بشكل حرفي.
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الثانيـة،  ( ينظر علـى سـبيل المثـال لا الحصـر: قضـية الشـعر الجديـد، د. محمـد النـويهي، دار الفكـر، مصـر، الطبعـة             1)

 م.1991م. الصوت القديم الجديد، د. عبدالله الغذامي، دار الأرض، الرياض، الطبعة الثانية، 1971

( ينظر: قضايا الشعر المعاصر، نازك الملائكة، دار العلم للملايين، بـيروت، لبنـان، الطبعـة الثانيـة، الطبعـة الأولى      2)

 الشـعر العربـي مـن البيـت إلى التفعيلـة، مصـطفى       . الإيقاع في211 – 195م، الفصل الخاص بالبند ص1962

ومـا   181م، ص1970م، الطبعـة الأولى  1974 –هـ 1394، 2مطبعة النعمان، النجف الأشرف، ط جمال الدين،

 بعدها.

( ينظر على سبيل المثـال لا الحصـر: الشـعر العربـي المعاصـر قضـاياه وظـواهره الفنيـة والمعنويـة، الـدكتور عـز الـدين             3)

م. ديـر المـلاك، د. محسـن إطـيمش، منشـورات وزارة الثقافـة والإعـلام، بغـداد،         2007دار العودة، بـيروت،   إسماعيل،

 م.1982

 .9، ص1998( أساليب الشعرية المعاصرة، دكتور صلاح فضل، دار قباء للنشر والتوزيع، مصر، 4)

 م.2010ألمانيا، ( ينظر: الشعرية المفقودة، جمع وتحرير حسن ناظم، منشورات دار الجمل، 5)

، 2/231، 2/227م، 1997( ينظر على سبيل المثال لا الحصر: ديـوان نـازك الملائكـة، دار العـودة، بـيروت،      6)

 ، وغيرها.2/454، 2/300، 2/249

ــر علــى ســبيل المثــال لا الحصــر: ديــوان بــدر شــاكر الســياب، دار العــودة، بــيروت،           7) ، 2/453، 1989( ينظ

 ، وغيرها.2/563، 2/543، 2/509، 2/457

 ( ينظر: الشعرية المفقودة، حسن ناظم، المقدمة.8)

 .9( أساليب الشعرية المعاصرة، دكتور صلاح فضل، ص9،10)
  

. وينظـر تقســيم الـدكتور عبــدالعزيز المقـالح في كتابــة ثلاثيـات نقديــة، المؤسسـة الجامعيــة للدراســات       10( م.ن، ص11)

 .67، ص64، ص59ص، 57، ص55، ص31 – 30م، ص2000والنشر، بيروت، 

م. الإبـلاغ  1989، 1( ينظر: محمود البريكان دراسة ومختارات، عبدالرحمن طهمازي، دار الآداب، بيروت، ط12)

 م.2001الشعري المحكم، قراءة في شعر محمود البريكان، د. فهد محسن فرحان، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد، 

 م.2001البريكان، رياض عبدالواحد، مكتبة العلياء للطباعة، البصرة،  البذرة والفأس، قراءات حرة في شعر محمود 

 م.2004محمود البريكان، دراسة ومختارات، أسامة عبدالرزاق الشحماني، الدار العربية للموسوعات، بيروت،  

 .6 – 5( ينظر: محمود البريكان، دراسة ومختارات، أسامة عبدالرزاق الشحماني، ص13)

 .14م، ص2007مصر، الطبعة الثانية،  –الإبداع الأدبي، د. محمد العبد، مكتبة دار المعرفة، القاهرة اللغة و( ينظر: 14)

( علم اللغة العام، فردينان دي سوسير، ترجمة يوئيـل يوسـف عزيـز، مراجعـة مالـك يوسـف المطلـبي، دار آفـاق         15)

 .34م، ص1985عربية للصحافة والنشر، بغداد، 

الإشـارة، تـرنس هـوكز، ترجمـة مجيـد الماشـطة، مراجعـة د. ناصـر حـلاوي، دار الشـؤون           ( ينظر: البنيويـة وعلـم   16)

 .79م، ص1986، 1الثقافية العامة، بغداد، ط
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 .23م، ص1985( الشعرية العربية، أدونيس، دار الآداب، بيروت، 17)

للنشـر، الـدار البيضـاء،    ( ينظر: بنية اللغة الشعرية، جان كوهن، ترجمة محمد الولي ومحمد العمري، دار توبقال 18)

 .137م، ص1986، 1المغرب، ط

قضايا الشعرية، رومان ياكوبسون، ترجمـة محمـد الـولي ومبـارك حنـون، دار توبقـال للنشـر، الـدار البيضـاء،           

 .77م، ص1988، 1المغرب، ط

ي النحـوي،  ( ينظر: دلائل الإعجاز، تأليف الشيخ الإمام أبي بكر عبـدالقاهر بـن عبـدالرحمن بـن محمـد الجرحـان      19)

ــاهرة، الطبعــة الخامســة،         ــة الخــانجي، الق ــو فهــر محمــود محمــد شــاكر، مكتب ــه أب ــق علي ـــ 1424قــرأه وعلّ  –ه

 .44م، ص2004

.، اللغـة والمعنـى   137. بنية اللغـة الشـعرية، جـان كـوهن، ص    122( علم اللغة العام، فردنيان دي سوسير، ص20)

عـة د. يوئيـل يوسـف عزيـز، دار الشـؤون الثقافيـة       والسياق، جون لاينز، ترجمة عباس صادق الوهـاب، مراج 

.، نظريــة البنائيـة في النقـد الأدبــي، دكتـور صـلاح فضــل، دار     215، ص41م، ص1987العامـة، بغـداد،   

ــاهرة،   ــروق، القـ ــة الأولى، 1998الشـ ــي،   194–133م، ص1978م، الطبعـ ــاء والتجلـ ــة الخفـ .، جدليـ

 .259–164م، ص1979للملايين، بيروت، دراسات بنيوية في الشعر، كمال أبو ديب، دار العلم 

( مبادئ النقـد الأدبـي، أ.أ. ريتشـاردز، ترجمـة وتقـديم د. مصـطفى بـدوي، مراجعـة د. لـويس عـوض، المؤسسـة            21)

 .19م، ص1963المصرية العامة للتأليف والترجمة والنشر،  

 .38، ص1987، 1( ينظر: في الشعرية، كمال أبو ديب، مؤسسة الأبحاث العربية، بيروت، ط23، 22)
 

، وتنظـر  122 – 83، ص1994( ينظر: شعرية النوع الأدبي، رشيد يحياوي، أفريقيا الشرق، الدار البيضـاء،  24)

 مصادره كذلك.

( بنية اللغة الشعرية، جان كوهن، ت محمد الولي ومحمد العمـري، دار توبقـال للنشـر، الـدار البيضـاء، المغـرب،       25)

 .191، ص1986الطبعة الأولى، 

م. وقـد أُعيـد نشـره في    1970، آذار، 2ار مع محمود البريكان، حسين عبداللطيف، مجلـة المثقـف العربـي، ع   ( حو26)

 م.1992، 12مجلة أسفار، بغداد، ع

 ( ينظر: مقال "شعر البريكان: هواجس انتظار المصير"، سعيد الغانمي، ضمن كتاب الشعرية المفقودة.27)

 .10مة عبدالرزاق الشحماني، ص( محمود البريكان، دراسة ومختارات، أسا28)

ربيــع آخــر  28( بلاغــة البســاطة والتعــبير، د. عبــدالعزيز المقــالح، الملحــق الثقــافي لجريــدة الثــورة اليمنيــة، الاثــنين    29)

 .16، ص13753م، العدد 2002يوليو  28 –هـ 1423

 م.4/1993–3د ( مجلة الأقلام، وزارة الثقافة والإعلام، بغداد، السنة الثامنة والعشرون، العد30)

( ينظر: محمود البريكان، دراسـة ومختـارات، عبـدالرحمن طهمـازي.، الشـعراء يركبـون الموجـة، مقدمـة وقصـائد          31)

م.، عـوالم متداخلـة قصـائد    12/1989 – 11لمحمود البريكان، كاظم نعمة التميمي، مجلة الأقـلام،  العـدد   
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، 3 – 2 – 1م.، قصائد للبريكان، مجلـة الأقـلام، العـدد    1993، 4 – 3م، مجلة الأقلام، العدد 1992 – 1970

 م.1994

 .3862م، ع1957حزيران،  22( جريدة الشعب، الملحق الأسبوعي، 32)

 .79–68، ص1969، تموز 3"، العدد 69محمود البريكان، عبدالرحمن طهمازي، مجلة "شعر ( الاحتكام بالأسرار: 33)

 عبدالرحمن طهمازي، تنظر الدراسة التي تقدمت المختارات برمتها.مختارات، ( محمود البريكان، دراسة و34،35)
  

 .65( قضايا الشعرية، رومان ياكوبسون، ص36)

 .78( م.ن، ص37)

 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع38)

م.، ونشـرت قصـيدة "إنسـان المدينـة     1970، كـانون الأول،  4( نشرت قصيدة "حارس الفنار" في مجلة الأقـلام، ع 39)

.، ونشـرت قصـيدة   1968، 1الحجرية" في مجلة الفكر الحي، الصادرة عن المديرية العامة لتربية البصرة، العـدد 

 .1969، 2"عيسى بن أزرق في الطريق إلى الأشغال الشاقة" في مجلة الفكر الحي، العدد

 .1993، 4 – 3( الذكرى تلاعب  النسيان، حاتم الصكر، مجلة الأقلام، ع40،41)
  

محمود البريكان: الوعد الذي لم ينجـز، سـامي مهـدي، مجلـة نـزوى، مؤسسـة عُمـان للصـحافة والنشـر، العـدد           ( 42)

 .63م، ص2005الحادي والأربعون، يناير 

( صـورة البحـث عـن الغائـب في الشـعر العربـي الحـديث، رعـد رحمـة السـيفي، رسـالة ماجسـتير مخطوطـة، كليــة              43)

 .177–171، ص1993الآداب، الجامعة المستنصرية، 

( طرق هيدغر، هانز جـورج غـادامير، ترجمـة علـي حـاكم صـالح وحسـن نـاظم، دار الكتـاب الجديـد، بـيروت،            44)

 .160م، ص2007، 1ط

 ( الشعرية المفقودة، حسن ناظم.45)

 ( حوار مع محمود البريكان، حسين عبداللطيف.46)

مكاوي، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة، ( ينظر: نداء الحقيقة، مارتن هيدجر، ترجمة وتقديم د. عبدالغفار 47)

 .21 – 1م، ص1977

 .1( م.ن. ص48)

 .2( م.ن. ص49)

( ينظر: النقد الأدبي والعلوم الإنسانية، جـان لـوي كابـانس، ترجمـة الـدكتور فهـد عكـام، دار الفكـر، دمشـق،          50)

 .71م، ص1982الطبعة الأولى، 

 .7( الشعرية المفقودة، حسن ناظم، ص51)

 .164هيدغر، هانز جورج غادامير، ص( طرق 52)

 .9( الشعرية المفقودة، حسن ناظم، ص53)

 .109، ص1993، 4 – 3( شواهد، حسين عبداللطيف، مجلة الأقلام، ع54)
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ــاريخ ويخبــئ شــعره بخزانــة مصــرف، أحمــد فرحــات، الكفــاح العربــي،      55) ( ينظــر: شــاعر يحــاول الإفــلات مــن الت

ــاض الســعودية، في     م.، صــمت الشــاعر محمــود ا  1978، 711العــدد ــدة الري ــاد فاضــل، جري لبريكــان، جه

 . 71–56م.، محمود البريكان: الوعد الذي لم ينجز، سامي مهدي، ص1/5/2003

 ( ينظر: الذكرى تلاعب النسيان، حاتم الصكر.56)

العـرب  ( ينظر: المخيال، هل يمكن وضع نظرية حول الوهمي، بيار كوفمان، ترجمة فريق مركز الإنمـاء القـومي،   57)

 .56، ص1989والفكر العالمي، العدد السادس، ربيع 

 .57 – 56( م.ن. ص58)

 .10م،ص2000البؤرة ودوائر الاتصال، الدكتورة نسيمة الغيث، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة،( 59)

 .18( في الشعرية، كمال أبو ديب، ص60)

 .19( م.ن. ص61)

اد صـفا والحسـين سـبحان، دار توبقـال للنشـر، الـدار البيضـاء، المغـرب،         ( لذة الـنص، رولان بـارت، ترجمـة فـؤ    62)

 .8الطبعة الأولى، ص

 .24( قضايا الشعرية، رومان ياكوبسون، ص63)

( منهج النقد الصـوتي في تحليـل الخطـاب الشـعري، الـدكتور قاسـم راضـي البريسـم، دار الكنـوز الأدبيـة، الطبعـة            64)

 كذلك.، وتنظر مصادره 84، ص2000الأولى، 

 .173م، ص2002، ( الشعر والتلقي، الدكتور علي جعفر العلّاق، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان65)

( الشــعر العربــي الحــديث، دراســة في المنجــز النصــي، رشــيد يحيــاوي، أفريقيــا الشــرق، الــدار البيضــاء، بــيروت،   66)

 .117 – 116، ص1998

 م،1992، الكويــت المجلــس الــوطني للثقافــة والفنــون والآداب، د. صــلاح فضــل، بلاغــة الخطــاب وعلــم الــنص،( 67،68)

 .236ص
  

 .34( في الشعرية، كمال أبو ديب، ص69)

 .38( م.ن، ص70)

( لسانيات الـنص، نحـو مـنهج لتحليـل الخطـاب الشـعري، أحمـد مـداس، جـدارا للكتـاب العـالمي، عـالم الكتـب              71)

 .57، ص2007الحديثة، إربد، الأردن، 

 م.1993، 4 – 3( مجلة الأقلام، ع72)

 ( مقال: في الطريق إلى البريكان، علي حاكم صالح، ضمن كتاب الشعرية المفقودة.73،74)
  

 .84( ينظر: منهج النقد الصوتي في تحليل الخطاب الشعري، الدكتور قاسم راضي البريسم، ص75)

(76
 م.1993، 4 – 3( مجلة الأقلام، ع78–

  

  

، 2والمجتمع، نيقـولاي بـرد يـائيف، ترجمـة فـؤاد كامـل، دار الشـؤون الثقافيـة العامـة، بغـداد، ط          ( ينظر: العزلة 79)

 .103، ص1986
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 .241( بلاغة الخطاب وعلم النص، د. صلاح فضل، ص80)

 .55( ينظر: البذرة والفأس، رياض عبدالواحد، ص81)

 .35( لسانيات النص، أحمد مداس، ص82)

 م.1993، 4 – 3( مجلة الأقلام، العدد 83)

 .21( قضايا الشعرية، رومان ياكوبسون، ص84)

 .82( لسانيات النص، أحمد مداس، ص85)

 .64( بلاغة الخطاب وعلم النص، ص86)

 .  67 – 66( م.ن، ص87)

(88
 م.1993، 4 – 3( مجلة الأقلام، العدد 90–

  

  

 م.1994، 3–2–1( مجلة الأقلام، العدد 91)

 م.1993، 4 – 3( مجلة الأقلام، العدد 92،93)
  

 م.1994، 3–2–1( مجلة الأقلام، العدد 94،95)
  

( ينظر: خطاب الحكاية، بحث في المنهج، جيرار جينيت، ترجمة محمد معتصم وعبدالجليل الأزدي وعمـر حلـي،   96)

. وينظــر 92، 78، ص1997المشـروع القــومي للترجمـة، المجلــس الأعلـى للثقافــة، مصـر، الطبعــة الثانيـة،      

، 31دراسات في قصيدة الحداثة، حـاتم  الصـكر، كتـاب دبـي الثقـافي، الإصـدار       كذلك: في غيبوبة الذكرى، 

 .190، ص2009دار صدى للصحافة والنشر، دبي، ديسمبر 

(97
 م.1994، 3–2–1( مجلة الأقلام، ع99–

  

  

( ينظر: الـوعي والفـن، غيـورغي غاتشـف، ترجمـة نوفـل نيـوف، مراجعـة د. سـعد مصـلوح، المجلـس الـوطني             100)

 .16–11، ص1990فنون والآداب، الكويت، للثقافة وال

 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع101)

 ( ينظر: الذكرى تلاعب النسيان، حاتم الصكر.102)

 .229( بلاغة الخطاب وعلم النص، ص103)

 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع104،105)
  

(106
 م.1994، 3–2–1( مجلة الأقلام، ع108–

  

  

 م.1993، 12–11( مجلة الأقلام، ع109،110)
  

 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع111)

 م.1993، 12–11( مجلة الأقلام، ع112)

 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع113)

 م. 1969، 2( مجلة الفكر الحي، العدد114)
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 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع115)

( ينظر: السـكون المتحـرك، دراسـة في البنيـة والأسـلوب، بنيـة اللغـة، علـوي الهـااي، منشـورات اتحـاد كتـاب             116)

 . 97 – 9م، ص1993وأدباء الإمارات، الطبعة الأولى، 

(117
 م.1993، 4–3( مجلة الأقلام، ع120–
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 دلالة تنوين الصرف وعلل المنع منه رؤية جديدة

 

سواء في الأسماء هذا البحث هو محاولة جديدة لتفسير ظاهرة التنوين في العربية، وتفسير المنع منه، 

أو في غيرها من الكلمات. ولأن التفسير الجديد يحتاج أولا إلى عرض التفسير القديم وتفنيده، فقد 

خصص البحث جزءًا منه لعرض آراء القدامى والمحدثين، ممن خاضوا في تفسير التنوين، وعلل المنع 

اته، ومستعينًا بردود النحاة، سواء منه، وناقشها مبينًا ما فيها من خلل، معتمدًا في ذلك على اجتهاد

 القدامى أو المحدثين.

 الهدف من البحث وأهميته

يهدف هذا البحث إلى إيجاد رؤية جديدة في تفسير التنوين وبيان أنواعه، وبيان أسباب اختصاص 

الاسم به، وعلل منع الأسماء الممنوعة من تنوين الصرف، وهي رؤية نابعة من اللغة نفسها، 

بطريقة سهلة، ليس فيها غموض ولا تعقيد، ليسهل على المتعلم فهمها واستيعابها. ومن ومصوغة 

 هنا تأتي أهمية هذا البحث.

لقد تتبع البحث التنوين في الأسماء، وبعد تقليب النظر فيها، وصل إلى دلالاته، وخلص إلى 

تنبط منها خصائصها، ثم نظر في ما لا أنواعه الخمسة. ثم نظر في الأسماء المنونة بتنوين الصرف واس

ينون من الأسماء بتنوين الصرف، واستنبط منها خصائصها، ثم قارنها بما ينون، وعن طريق تلك 

 المقارنة، استطاع أن يصل إلى أسباب المنع.

بدأ الباحث بحثه هذا بتأسيس نظري، عرض فيه معاني الصرف في اللغة، وفي اصطلاح النحاة، 

اول تعريف التنوين عند النحاة، وما لا ينصرف، وما ينصرف. ثم خصص المطلب الأول لعرض وتن

آراء النحاة القدامى في دلالة تنوين الصرف وعلل المنع منه، وختمه بمناقشة تلك الآراء وتفنيدها. 

 وخصص المطلب الثاني لعرض رأي السهيلي في دلالة تنوين الصرف وعلل المنع منه، ومناقشة تلك
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الآراء وتفنيدها. وخصص المطلب الثالث لعرض رأي الأستاذ إبراهيم مصطفى في دلالة تنوين 

الصرف وعلل المنع منه، ومناقشة تلك الآراء وتفنيدها. وخصص المطلب الرابع لعرض رؤيته في 

  دلالة تنوين الصرف وعلل المنع منه. وقد ختم هذا البحث بخاتمة ضمت أهم ما توصل إليه من نتائج.

1- 

  

تتعدد معاني مادة )صرف( في المعاجم، فالصرف يعني الرجوع، تقول: صرفت القوم صرفًا 

فانصرفوا، أي: رجعتهم فرجعوا. ومن معانيه التوبة، والتوبة رجوع. والصرف حدثان الدهر، 

منه صرف الكلام، أي: تزيينه والزيادة فيه. والجمع صروف. والصرف يعني التزيين والزيادة، و

وهو أيضًا اللبن ساعة يحلب وينصرف به، ومن معانيه الفضل والزيادة، ويختص بفضل عملة 

 وزيادتها على عملة أخرى، ومنه اشتق اسم الصيرفي، وهذا المعنى معمول به إلى يومنا هذا.

. وقد  (1)خرزة يؤخّذ بها الرجال  -أيضًا–والصريف صوت ناب البعير، والصرفة: نجم. وهي 

بمعنى  {164البقرة: } ﴾وتصريف الرياح﴿ورد لفظ التصريف في القرآن الكريم في قوله تعالى 

 تقليبها في الجهات.

معنى الرجوع، فحدث الدهر سمي  -في رأي أحمد بن فارس–وهذه المعاني جميعها يجمعها 

. وصرف العملة بمعنى الرجوع، "كأن الدينار (2)رددهم" صرفًا "لأنه يتصرف بالناس، أي يقلبهم وي

. وسمي صوت ناب البعير صريفًا "لأنه  (3)صرف إلى الدراهم، أي رجع إليها، إذا أخذت بدله" 

. والخرزة التي يؤخذ بها (5). والصرفة اسم لنجم "لانصراف البرد عند طلوعها" (4)يردده ويرجعه" 

. ولم يذكر ابن (6)ادهم تصرف القلب عن الذي يريده منها الرجال سميت صرفة لأنها في اعتق

 فارس الصرف، بمعنى اللبن، ويبدو أنه سمي بذلك، لأنه ينصرف به، أي: يرجع به.

وقد أدى تعدد معاني الصرف المعجمية إلى اختلاف النحاة في اشتقاق المنصرف، فمنهم من قال: إنه 

خالص من شبه الفعل. ومنهم من قال: هو من من الصرف بمعنى اللبن الخالص، لأن المنصرف 

الصرف بمعنى الفضل، لأن المنصرف له فضل على غير المنصرف، وهو التنوين في آخره. ومنهم من 

قال: هو من الصريف، وهو صوت ناب البعير، لأن التنوين صوت في آخر الاسم. ومنهم من قال: 

راجع ومرتد عن شبه الفعل، وغير  هو من الانصراف، وهو الرجوع والارتداد، لأن المنصرف

. وهذا الأخير (7)المنصرف مقبل على شبه الفعل. ومنهم من ذهب إلى أنه من الانصراف إلى الجهات 

هو رأي السهيلي، يفهم ذلك من ذهابه إلى أن غير المنصرف سمي بذلك "لأنه لا ينصرف إلا من 
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 .(8)يجري عليها"  الرفع إلى النصب فقط، فله مجريان، وللمنصرف ثلاثة مجار

  

للصرف في اصطلاح النحاة ثلاثة معان، فمنهم من يرى أن الصرف هو التنوين على إطلاقه، 

. (9)ومنهم من يرى أنه تنوين التمكين وحده، وهذا هو المشهور، وهو رأي سيبويه والجمهور 

. وهذا هو رأي السهيلي، يستنبط ذلك (10)ومنهم من يرى أن الصرف هو تنوين التمكين مع الجر 

من قوله السالف الذكر، الذي يعلل فيه تسمية غير المنصرف بهذا الاسم، لأنه لا ينصرف إلا من 

وذلك لأن الصرف  -في رأي الباحث  -الرفع إلى النصب فقط. وهذه الآراء جميعها غير مقبولة 

 شيء، والتنوين والجر شيئان آخران. 

2- 

السهيلي التنوين بأنه "إلحاق الاسم نونًا ساكنة، لأن التنوين مصدر نونت الحرف، أي: ويعرف 

ألحقته نونًا، كما أن التنعيل مصدر نعلت الرجل، إذا جعلت له نعلا، وليس التنعيل هو النعل، 

. وأما غيره من النحويين فالتنوين عندهم هو النون (11)وكذلك التنوين ليس هو النون بمجردها" 

. "وسمي (12)تي تلحق الاسم ساكنة غير مرسومة، وهو مصدر غلب حتى صار اسًما لها ال

. وقيل: سمي تنوينًا للتفرقة (13)تنوينًا، لأنه حادث بفعل المتكلم، والتفعيل من أبنية الأحداث" 

كون . وقيل: "للتفرقه بينه وبين النون الزائدة المتحركة التي ت(14)بينه وبين النون التي يوقف عليها 

 .(16). وقد فرقوا بين نون التنوين والنون الأصلية في أنهم لم يثبتوها رسًما (15)في التثنية والجمع" 

3- 

اختلف النحاة في تعريف الاسم الذي لا يلحقه تنوين الصرف، بناء على اختلافهم في معنى الصرف 

إن الممنوع من الصرف هو  الاصطلاحي، فمن قال إن الصرف هو التنوين بأنواعه جميعها، قال

الاسم "المسلوب منه التنوين بناء على أن الصرف ما في الاسم من الصوت، أخذًا من الصريف، 

. ومن قال إن الصرف هو تنوين التمكين وحده، قال: إن الممنوع من (17)وهو الصوت الضعيف" 

هو التنوين مع الجر،  . ومن قال: إن الصرف(18)الصرف هو الاسم المعرب الفاقد لتنوين التمكين 

قال: إن الممنوع من الصرف هو الاسم "المسلوب منه التنوين والجر معًا، بناءً على أن الصرف هو 

. وهذا هو رأي السهيلي، وإن لم يصرح به في أماليه، إلا أنه (19)التصرف في جميع المجاري" 

ير المنصرف بهذا الاسم، من قوله سالف الذكر، الذي يعلل فيه تسمية غ -أيضًا  -يستنبط ذلك 

لأنه لا ينصرف إلا من الرفع إلى النصب فقط بحسب رأيه. ومن النحاة من اعتمد في تعريف الممنوع 
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من الصرف على علل المنع، فذهب إلى أنه كل اسم اجتمعت فيه علتان فرعيتان فصاعدًا من علل 

 .(20)تسع، أو وجدت فيه علة تقوم مقام العلتين 

4- 

ل تعريف النحاة للمنوع من الصرف، نستنبط تعريفهم للمنصرف، فهو عندهم إما الاسم من خلا 

الذي يلحقه التنوين بأنواعه جميعها، أو الاسم الذي يلحقه تنوين التمكين فقط، أو الاسم الذي 

 يلحقه تنوين التمكين مع الجر.

وأن منها ما  -وهو الغالب–بعد أن نظر النحاة القدامى في الأسماء ووجدوا أن منها ما يعرب 

وأن منها  -وهو الغالب–يبنى، وهو القليل، وبعد أن نظروا في الأفعال، ووجدوا أن منها ما يبنى 

الأسماء، فرع في الأفعال. وبعد ذلك أرادوا ما يعرب، وهو القليل، قرروا أن الإعراب أصل في 

تفسير البناء في الأسماء المبنية، ووصلوا إلى ما وصلوا إليه، عن طريق مقارنتها بالحروف، فقرروا 

أن سبب بنائها هو شبهها بالحروف شبهًا لفظيًا أو معنويًا، أو هما معًا، وأرادوا تفسير إعراب الفعل 

ن ثم قرروا أن سبب إعرابه هو شبهه بالاسم، وقد كان الأساسان المضارع فقارنوه بالأسماء، وم

اللذان اعتمدوهما في تفسير الظاهرتين غير صحيحين، ومن ثم كانت النتائج التي توصلوا إليها غير 

. وبعد أن نظروا في ذلك كله، وخاضوا (21)صحيحة، لأسباب بينها الباحث في  غير هذا البحث 

ظاهرة أخرى، وهي ظاهرة التنوين، فقد وجدوا أنه مختص بالأسماء، في تفسيره، لفتت انتباههم 

حال كونها مجردة من )أل( ومن الإضافة، وغير موقوفٍ عليها، ثم وجدوا أن منها ما لا ينون، وهو 

على تلك الحال، فأرادوا تفسير عدم تنوين ما لا ينون منها، فماذا فعلوا؟ لقد قصروا دراستهم على 

من تنوين الصرف، وجعلوها ميدانًا لدراستهم، ولم يلتفتوا إلى ما ينون من  الأسماء الممنوعة

الأسماء، ليتعرفوا على خصائصها، ويستنبطوا أوجه الفروق بينها وبين ما لا ينون من غيرها من 

الأسماء، حتى يصلوا إلى علل المنع من تنوين الصرف، بل ذهبوا في بحثهم عن تلك العلل إلى 

قارنة ما يمنع من تنوين الصرف من الأسماء بالفعل سبيلا إلى الوصول إلى علل الفعل، وجعلوا م

منعه من ذلك التنوين. فبحثوا أولا عن علة عدم تنوين الفعل، ووصلوا إلى أنه لا ينون لثقله المتأتي 

من مدلوله، وتعدد لوازمه، فهو يدل على الحدث والزمان، ومن لوازمه الفاعل والمفعول به 

في حين لا يدل الاسم إلا على معنى واحد، وهو المسمى، ولا تتعدد لوازمه، فهو أخف والظرف، 
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. ومن ثم وصلوا إلى استنباط دلالة التنوين، ودلالة المنع منه، (22)من الفعل، والفعل أثقل منه 

. لأن (23)فقالوا: "التنوين علامة للأمكن عندهم، والأخف عليهم، وتركه علامة لما يستثقلون" 

الاسم، وثقل الفعل "غير معلوم  من لفظهما، فوجب أن يكون على ذلك دليل من جهة خفة 

اللفظ، والتنوين صالح لذلك، لأنه زيادة على اللفظ، والزيادة ثقل في المزيد عليه، والاسم يحتمل 

الثقل، لأنه في نفسه خفيف، والفعل في نفسه ثقيل، فلا يحتمل التثقيل، وهذا معنى ظاهر، فكان 

 . (24)مة في الزيادة" الحك

ثم لما نظروا في الأسماء الممنوعة من تنوين الصرف، لم يجدوا فيها هذا الثقل المزعوم، فليس منها ما 

عل، يدل على معنيين، وليس منها ما هو كثير اللوازم، وأدركوا انتفاء الشبه المزعوم بينها وبين الف

فماذا فعلوا؟ لقد عالجوا ذلك بأن قالوا: إن الفعل أثقل من الاسم من جهة تعدد المعنى وكثرة 

اللوازم، لأنه فرع عنه، فالاسم هو الأصل، والفعل فرع عنه، ومناط الخفة والثقل فيهما يرجع إلى 

ستعمالا وجريانًا الكثرة والقلة، فالأصل كثير، والفرع قليل، والكثير أخف من القليل، لأنه أكثر ا

على اللسان، وهذا هو شأن الاسم "ألا ترى أن الفعل لا بد له من الاسم، وإلا لم يكن كلامًا، 

. ثم إن هناك أمرًا آخر، (25)والاسم قد يستغني عن الفعل، تقول: الله إلهنا، وعبدالله أخونا" 

رف، والأفعال يؤكد خفة الاسم وثقل الفعل عند بعضهم، وهو أن الأسماء جوامد لا تتص

 .(26)تتصرف، وما لا يتصرف أخف مما يتصرف 

ثم ذكروا الحجج التي تبين صحة قولهم: إن الاسم هو الأصل، والفعل فرع عنه، وتلك الحجج  

 هي: 

 . (27)الفعل مشتق من المصدر، والمصدر اسم  -1

"الأفعال أحداث الأسماء، يعنون بالأسماء أصحاب الأسماء... والاسم قبل الفعل،  -2

 . (28)لأن الفعل منه، والفاعل سابق لفعله" 

وقد قرروا أن الفعل فرع عن الاسم، وذكروا ما ذكروا من الحجج، لكي يستقيم أمر العلل التي 

دار تلك العلل، هو مسألة الفرعية استنبطوها في منع ما منع من الأسماء من تنوين الصرف، لأن م

التي تجعل الاسم الممنوع من تنوين الصرف مشابهًا الفعل، وذلك في كونه فرعًا عن أصل، وأثقل 

 من ذلك الأصل، كما هو شأن الفعل.

وهذه العلل منها ما لا يمنع الاسم من تنوين الصرف إلا بانضمام علة أخرى إليها، ومنها ما يمنع 
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 اجة إلى انضمام علة أخرى )العلة التي تقوم مقام علتين(. بمفرده، دون الح

أما العلل التي لا تمنع بمفردها فهي العلمية والوصفية، فالعلمية لا تمنع الاسم من تنوين الصرف إلا 

زيادة إذا انضمت إليها إحدى هذه العلل الست، وهي: التركيب المزجي، والعجمة، والتأنيث، و

الألف والنون، ووزن الفعل، والعدل. وأما الوصفية فلا تمنع الاسم من تنوين الصرف إلا إذا 

 . (29)انضمت إليها إحدى هذه العلل الثلاث، وهي: وزن الفعل، وزيادة الألف والنون، والعدل 

وتقوم مقام العلتين، فهي علتان، الأولى  وأما العلل التي تمنع الاسم من تنوين الصرف بمفردها،

صيغ منتهى الجموع )مفاعل، أفاعل، فواعل، فعاعل، فعالل، فياعل، مفاعيل، أفاعيل، 

 فواعيل، فياعيل، فعاعيل، فعاليل( والثانية هي التأنيث بالألف المقصورة أو الممدودة.

علمية علة فرعية لأن العلم معرفة، وكل علة من هذه العلل جميعها هي فرع عن أصل، فال

والتعريف فرع عن التنكير، والفرع أثقل من الأصل، يقول سيبويه: "واعلم أن النكرة أخف عليهم 

من المعرفة، وهي أشد تمكنًا، لأن النكرة أول، ثم يدخل عليها ما تعرف به، فمن ثم أكثر الكلام 

وهو أثقل منه، يقول سيبويه: "واعلم أن . والتأنيث فرع عن التذكير، (30)ينصرف في النكرة" 

المذكر أخف عليهم من المؤنث، لأن المذكر أول وهو أشد تمكنًا، وإنما يخرج التأنيث من التذكير، ألا 

 . (31)ترى أن )الشيء( يقع على كل ما أخبر عنه من قبل أن يعلم أذكر هو أو أنثى، والشيء ذكر" 

صل في كل كلام أن لا يخالطه لسان آخر، والكلمة ، "لأن الأ(32)و"العجمة فرع في العربية"

. (33)الأعجمية تكون أولا في كلام العجم، ثم تعرب، فهي ثانية للكلام العربي وفرع عليه" 

. (34)والتركيب فرع "من حيث كان المركب فرعًا على الواحد وثانيًا له، لأن البسيط قبل المركب" 

فرع عن التجرد منها، وذهب الرضي إلى أن "الألف والنون والمزيد بالألف والنون فرع، لأن الزيادة 

. وهذا هو تفسير لمذهب سيبويه، إذ يرى سيبويه أنهم جعلوا النون بعد (35)فرع ألفي التأنيث" 

الألف كألف حمراء التي انقلبت إلى همزة بسبب توالي ساكنين، لأنها على مثالها في عدة الحروف 

عطشى( كما  – المزيد بالألف والنون يخالف المذكر )عطشان والتحرك والسكون، ولأن المؤنث في

. و"العدل فرع إبقاء الاسم على (36)حمراء(  –يخالف المذكر في حمراء وأشباهه المؤنث )أحمر 

. والصفة فرع الموصوف (38)، "لأن عدلك إياه عن أصله هي إزالة عن الأصل" (37)حاله" 
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، لأن الموصوف أول والصفة تالية له. والجمع فرع الإفراد، فـ"الواحد أشد تمكنًا من الجميع، (39)

. ولا يكون الجمع علة فرعية مانعة من تنوين الصرف، إلا إذا كان "على (40)لأن الواحد الأول" 

غ . ولهذا ذهب المتأخرون إلى القول بأن صي(41)مثال ليس يكون للواحد، نحو مساجد ومفاتيح" 

 -منتهى الجموع علة تقوم مقام العلتين، وكذلك قالوا في التأنيث بالألف بنوعيها، لأن التأنيث 

فرع عن التذكير، ولأن التأنيث بالألف داخل "على غير جهة الهاء، فمخالفتها جهة  -كما سبق 

العلل هي . وهكذا تقرر لدى النحاة القدامى أن كل علة من هذه (42)التأنيث فرع ثان في التأنيث" 

فرع عن أصل، وهنا تكمن مشابهة الاسم الممنوع من تنوين الصرف للفعل، فهذه المشابهة في 

الفرعية تؤدي إلى ثقله، فكما أن الفعل لم يدخله التنوين بسبب ثقله المتأتي من تعدد معانيه وكثرة 

من وجود علتين لوازمه، لأنه فرع عن الاسم، لم ينون من الأسماء ما شابهه في الثقل المتأتي 

 فرعيتين أو علة فرعية تقوم مقامهما.

هذا وقد شذت بعض الأسماء عما رآه النحاة في علل المنع، إذ لم تجتمع فيها علتان، وليس فيها 

علة تقوم مقامهما، ولا يدخلها تنوين الصرف، وهذه الأسماء هي: سحر إذا قصد به سحر يوم 

 د به اليوم الذي يليه يومك، وأخر جمع أخرى.بعينه، وأمس إذا قص

ولهذا فقد اختلفت آراؤهم في تعليل ذلك، فمنهم من ذهب إلى أن سحر وأمس علمان على هذين 

. ومنهم من قال: منعا (43)الوقتين، وهما معدولان عن السحر والأمس، ففيهما العلمية والعدل 

ذه الأسماء يقول سيبويه: "تركوا صرف سحر . وفي ه(44)للعدل والتعريف المشبه لتعريف العلمية 

ظرفًا لأنه إذا كان مجرورًا أو مرفوعًا أو منصوبًا غير ظرف، لم يكن معرفة إلا وفيه الألف واللام، 

أو يكون نكرة إذا أخرجتا منه. فلما صار معرفة في الظروف بغير ألف ولام خالف التعريف في هذه 

أخر عندهم، فتركوا صرفه في هذا الموضع كما ترك  المواضع، فصار معدولا عندهم كما عدلت

. فعلة المنع عند سيبويه في هذه الأسماء هي العدل عما فيه الألف (45)صرف أمس في الرفع" 

واللام والتعريف. وهنا نجد علة لم تذكر فيما سبق، وهي التعريف، كما نجد انضمام العدل إلى غير 

قرر لديهم، فقد قرروا أنه يجب أن تكون إحدى العلتين العلمية في أمس وسحر، وهذا مخالف لما ت

العلمية أو الوصفية، فأين العلمية هنا؟ أما أخر فيمكن أن يقال فيها: إنها منعت للعدل والوصفية، 

 وهذا واضح في كلام سيبويه السالف ذكره.

 



282012 

80 80 

صرف بالفتحة هو مشابهة الفعل، إذ يقول: "واعلم أن يرى سيبويه أن سبب جر الممنوع من تنوين ال

ما ضارع الفعل المضارع من الأسماء في الكلام ووافقه في البناء أجري لفظه مجرى ما يستثقلون، 

ومنعوه ما يكون لما يستخفون، وذلك نحو أبيض وأسود وأحمر وأصفر، فهذا بناء أذهب وأعلم، 

. وفي موضع (46)حين قارب في الكلام ووافق في البناء" فيكون في موضع الجر مفتوحًا، استثقلوه 

آخر يعلل سيبويه لجر الممنوع من تنوين الصرف بالكسرة إذا عرف بـ)أل( أو أضيف، فيقول: 

"وجميع ما لا ينصرف إذا أدخلت عليه الألف واللام أو أضيف انجر، لأنها أسماء أدخل عليها ما 

يدخل في المنصرف، ولا يكون ذلك في الأفعال،  يدخل على المنصرف، وأدخل فيها الجر كما

يضيف إلى مشابهة الفعل التي عدها سبب منع الاسم من  -هنا  -. فهو (47)وأمنوا التنوين" 

تنوين الصرف ومن الجر سببًا آخر، وهو عدم أمن التنوين، لأنه يعلل عودة الكسرة إلى الممنوع من 

بزوال شبه الفعل، وأمن التنوين. وهذا يعني أنه يرى تنوين الصرف بعد دخول )أل( عليه أو إضافته 

أن عدم جر الممنوع من تنوين الصرف بالكسرة كان لسببين، هما شبه الفعل، والاحتراز من اللبس. 

الأمر الذي جعل أبا علي الفارسي يذهب إلى أن الممنوع من تنوين الصرف لم يجر بالكسرة، لكي لا 

، فيتوهم بناؤه، لأن الكسرة لا تكون (48)سر، نحو: أمس، وجير يشتبه بالأسماء المبنية على الك

. وهو الأمر نفسه الذي جعل السهيلي (49)إعرابًا إلا مع التنوين أو الألف واللام أو الإضافة 

يذهب إلى أنه لم يجر بالكسرة، لكي لا يلتبس بالمضاف إلى ياء المتكلم بعد حذفها والاجتزاء عنها 

رحمهما  -بالكسرة، وسيذكر هذا في موضعه لاحقًا إن شاء الله. "على أن أبا الحسن وأبا العباس 

. وهذا "هو مذهب (50)فتحه، إذا دخله الجار" ذهبا إلى أن غير المنصرف مبني في حال  -الله 

 . (51)الزجاج أيضًا" 

سيخوض الباحث في مناقشة آراء النحاة في هذه المسألة إجمالا، ولن يتوقف عند التفاصيل، وأول 

ما يراه الباحث هو أن النحاة القدامى خلطوا بين الصرف وتنوينه، فهم يطلقون الصرف ويريدون به 

ين إلى الخلط بين تنو -أيضًا  -تنوينه، وهذا أدى إلى الخلط بين المنصرف والمنون، وأدى 

الصرف، أو تنوين التمكين بحسب مصطلحهم، وبقية أنواع التنوين الأخرى، وقد مر ذكر قول 

سيبويه "أكثر الكلام ينصرف في النكرة". وهذا يعني أن تنوين الصرف ليس علمًا على التمكين أو 

علم على التنكير. وهنا نجد الرضي يعترف بذلك، إذ يقول:  -أيضًا–الخفة فحسب، وإنما هو 
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أما التنوين في نحو: رب أحمدٍ وإبراهيم، فليس يتمحض للتنكير، بل هو للتمكن أيضًا، لأن "و

الاسم ينصرف، وأنا لا أرى منعًا من أن يكون تنوين واحد للتمكن والتنكير معًا... فنقول: التنوين 

 . ونجد الأنباري يعترف(52)في رجل يفيد التنكير أيضًا، فإذا سميت بالاسم تمحض للتمكن" 

بدلالة تنوين الصرف على الانفصال، إذ يقول: "فإن قيل: فلم حذف التنوين من المضاف...؟ قيل: 

أما حذف التنوين فلأنه يدل على الانفصال والإضافة تدل على الاتصال... وكون الشيء متصلا 

. ثم إنهم قصروا دراستهم على الممنوع من تنوين الصرف، (53)منفصلا في حالة واحدة محال" 

يًا منهم إلى الوصول إلى العلل المانعة، وتجاهلوا المنون من الأسماء، وهذا أدى إلى اعتمادهم سع

على مقارنة الممنوع من تنوين الصرف بالفعل، وجعله الأساس الذي يبنون عليه تفسير ظاهرة المنع. 

أثقل من الاسم،  ومن ثم حاولوا أولا الوصول إلى علة امتناع تنوين الفعل، فقالوا إنه لا ينون لأنه

لكونه فرعًا عنه، وثقله متمثل في تعدد معانيه وكثرة لوازمه، فهو يدل على الحدث والزمان، ومن 

لوازمه الفاعل والمفعول به والظرف، أما الاسم فلا يدل إلا على مسمى واحد ولا تكثر لوازمه، 

لفعل. ويرد الباحث وهو الأصل والفعل فرع عنه، فهو أخف من الفعل، ولهذا نون ولم ينون ا

عليهم بأن الثقل المزعوم ليس هو المانع من التنوين، فمن الأسماء ما تتعدد معانيه، وتكثر لوازمه، 

وينون كـ)ضارب( مثلا، فهو يدل على الحدث وصاحبه، ويحتاج إلى المفعول، وإلى غيره من 

لأنه مشتق، إما من المكملات، كما في قولك: هذا ضارب غلامه غدًا. هذا فضلا عن أنه فرع، 

المصدر على رأي البصريين، أو من الفعل الماضي على رأي الكوفيين. فقد توافرت فيه شروط المنع 

كلها، فلماذا دخله التنوين إذن؟ وفي المقابل هناك من الأفعال ما لا تتعدد معانيه ولا لوازم له ولا 

ولا على زمان، وليس له مفعول  ينون، كقولك مخاطبًا: اخرج. فلا يدل هذا الفعل لا على حدث

ومع ذلك لا يدخله التنوين البتة؟ إذن فالتنوين  -هذا إذا سلمنا بوجود الفاعل  -ولا ظرف 

ليس علمًا على الخفة، وليس المنع منه علمًا على الثقل. وإذا سلمنا بأن الاسم أخف من الفعل، 

عرب إلى تثقيل الخفيف بزيادة التنوين؟ والفعل أثقل منه، فمن حقنا أن نسأل، فنقول: لماذا يلجأ ال

 ألم يكن الأحرى بهم أن يدعوه خفيفًا كما هو بلا زيادة تثقله؟ أليس الإنسان ميالا بطبعه إلى الخفة؟

وعلى هذا فإن الثقل المزعوم ليس هو السبب في عدم تنوين الفعل، وليست الخفة المزعومة هي 

اك سبب آخر لاختصاص الاسم بالتنوين وحرمان السبب في اختصاص الاسم بالتنوين، وإنما هن

 الفعل منه، سيذكره الباحث، لاحقًا، في سياق عرض رؤيته. 

ثم إن مسألة الفرعية التي اتكأ عليها النحاة، وجعلوها مناط الشبه بين الاسم الممنوع من تنوين 
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لمصدر فقط هو ما الصرف والفعل غير مقبولة في رأي الباحث، إذ لو سلمنا بهذه الفرعية، لكان ا

ينون من الكلمات، هذا على رأي من يرى أنه أصل المشتقات. أما على رأي من يرى أن الفعل 

الماضي هو أصل المشتقات، فلن ينون من الكلمات إلا الفعل الماضي، لأنه الأصل، وبقية الكلمات 

 فروع عنه، وهذا ما تنكره اللغة.

غير مطردة، إذ يرى أن  حكم الصرف يتخلف عن العلة وقد تنبه الرضي إلى أن علل المنع ضعيفة و
أن "المشابهة بالفرعية مشابهة غير ظاهرة، ولا قوية، إذ الفرعية ليست  -أيضًا  -، ويرى (54)

 .(55)من خصائص الفعل الظاهرة، بل يحتاج في إثباتها فيه إلى تكلف" 

راد الاستزادة في معرفة الردود التي يكتفي الباحث بهذه المناقشة المجملة، وما تضمنته من نقد، ومن أ

وجهت للنحاة في هذه المسألة، فليرجع إلى كتاب أمالي السهيلي، وكتاب إحياء النحو لإبراهيم 

 .(56)مصطفى 

بعد أن ذكر السهيلي أن علل المنع من تنوين الصرف في الأسماء الممنوعة منه فيها ما فيها من التحكم 

والتناقض والفساد، وأنها ليست مطردة ولا منعكسة، ودلل على ذلك بأمثلة لا يتسع المجال لذكرها 
سماء التي ، بعد ذلك انطلق في بحثه عن دلالة تنوين الصرف وعلل المنع منه من خلال الأ(57)

تنون به، إذ نظر فيها فوجد أنها لا تنون إذا كانت مضافة، وتنون في حال عدم إضافتها، فقرر أن 

التنوين ليس علامة للتمكن، لأن "العرب لا تريد أن تشعر المخاطب بتمكن اسم، ولا أيضًا التمكن 

صال، وإشعار بأن الاسم . وإنما هو "علامة للانف(58)معنى تحتاج إلى بيانه، وإعلام المخاطب به" 

. مستدلا على صحة ذلك بتنوين يومئذٍ وحينئذٍ عند (59)غير مضاف إلى ما بعده، ولا متصل به" 

عدم إضافتهما، وبزواله عند الإضافة، ومستدلا بأن التنوين يسقط عند الوقف، وبغيرها من الأدلة 
(60) . 

1 

. (61)ء استغناؤها عن التنوين الذي هو علامة للانفصال" ثم ذهب إلى أن "المانع من صرف الأسما

ثم فصل القول في شرح المانع من التنوين في الأسماء الممنوعة منه، في ضوء رأيه في دلالة التنوين 

على الانفصال، فقرر أن الأعلام الممنوعة منه لم تنون "لأنه لا يخشى على المخاطب أن يتوهم 
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. ويعلل لتنوين ما ينون من الأعلام، (62)كما يتوهم النكرة إذا لم تنون" العلم مضافًا إلى ما بعده، 

فيقول: "وإنما ينون من الأعلام ما كان قبل التسمية به منونًا، نحو: أسد ونمر وسالم وغانم، يتركونه 

. (63)على أصله منونًا، لأنهم وإن نقلوه عما وضع له، ففي أنفسهم التفاتات إلى تلك المعاني" 

ق العلم في رأيه أن لا ينون إلا إذا كان منقولا من أصل منون، وعلى هذا لم ينون العلم إذن فح

. غير أننا لا نجد وفقًا (64)المعدول ولا العلم الأعجمي، لأنه "لم ينقل إلى العلمية من شيء منون" 

لأعلام عن لهذا الرأي تفسيًرا لما ينون من الأعلام الأعجمية، كهود ونوح ولوط. وأما ما نقل من ا

لأن التاء فقدت فيه الدلالة التي وضعت من  -في رأيه  -أصل  كحمزة وطلحة، فإنه لم ينون 

أجلها في ما ينون، وهي الدلالة على الفرق بين الواحد والجمع، كما في طلحة، وبين المذكر 

زلة اسم والمؤنث، كما في حمزة. فلم يؤنث حمزة وطلحة وما شابههما من الأعلام "لأن التاء بمن

ضم إلى اسم، وكأنها في حال العلمية ليست تلك التي كانت فاصلة بين الواحد والجمع، وفاصلة 

. فلم يعد هناك التفات إلى الأصل، لأنك "تقول في حال العلمية: فعل (65)بين المذكر والمؤنث" 

لتفات في طلحة. وتقول قبل التسمية: طلحة عظيمة وكبيرة. ولا تقول ذلك في حال العلمية، فالا

حال العلمية إلى المسمى، فهو المقصود بالتأنيث أو التذكير... لأن الاسم العلم علامة كالإشارة 

الدالة على المشار إليه، فلا يؤنث المشار إليه من أجل تأنيث الإشارة، كذلك لا يؤنث الُمعْلم عليه 

. وهذا الحكم (66)بلها" من أجل تأنيث العلامة، فحكم اللفظ إذن في حال العلمية غير حكمه ق

لا يقتصر على ما ختم من أعلام الذكور بالتاء، كحمزة وطلحة وأشباههما، بل  -في رأيه  -

على ما كان قبل النقل دالا على مؤنث، ولم يختم بالتاء، كقِدْر وقَدَم، إذا ما  -أيضًا  -ينطبق 

على غير ما  -أيضًا  -ة سمي بهما المذكر، وأصبحا علمين، لأن هذه الأعلام "في حال التسمي

كانت عليه قبل التسمية، وإن لم تكن فيها علامة التأنيث، فإن تأنيثها قبل التسمية كان لمعنى في 

المسمى... لأنه اسم مخصوص للمؤنث، فقام وضعه مقام التأنيث، فجرى في العلمية مجرى حمزة 

اطمة وعائشة، فقد منعت من التنوين . وأما الأعلام المؤنثة بالتاء المنقولة للمؤنث، كف(67)وطلحة" 

وإن كانت منقولة للمؤنث من أصل منون ودال على المؤنث، لأن التاء فيها مختلف  -في رأيه  -

عما كان قبل النقل، فقد كان معناه قبل النقل التأنيث، أما بعد النقل إلى العلمية فلم يعد معناه 

. وأما حذام ورقاش فقد (68)للعلامة التي في اسمها" التأنيث، لأن "تأنيث المرأة إنما هو لذاتها، لا 

بسبب إرادة الإضافة إلى ياء المتكلم "وذلك أنهم يشيرون بهذه  -في رأيه  -منعا من التنوين 

الأسماء إلى أنهن محبوبات، وكل محبوب مقرب إلى النفس مضاف إليها، وترك التنوين يشعر بهذا 
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 هي أخت الياء، كأن المتكلم يريد إضافتها إلى نفسه" المعنى، ألا ترى كيف خصوه بالكسرة التي
. وأما العلم المركب فيرى أنه لم ينون " لأنه قلما يضاف اسم مركب، فيقال: بعلبك زيدٍ، (69)

. وأما الأعلام المختومة بألف ونون كسلمان وعمران، (70)فلما قل ذلك استغنى عن التنوين" 

معدولة عن الصفات  -في رأيه  -فإنها لم تنون لأنها غير منقولة من أصل منون، وإنما هي 

 ، فسلمان معدول عن سالم وعمران معدول عن عامر. (71)المنونة إلى العلمية كعمر 

2 

 -في رأيه  -غضبان، فقد منعت من التنوين وأما الصفات المختومة بالأف والنون كعطشان و

لمضارعتها المثنى من حيث اللفظ، ومن حيث المعنى، أما من حيث اللفظ فلأنها مفتوحة الأول، 

ومختومة بألف ونون، كما هو شأن المثنى، وأما من حيث المعنى فلأنها تفيد معنى تضاعف الصفة، 

ينون، وكانت النون فيه عوضًا عن التنوين، حملت كما أن المثنى ضعف الواحد. فلما كان المثنى لا 

هذه الصفات عليه، فمنعت من التنوين لمضارعتها إياه. ويستدل على ذلك بأن هذه الصفات لا نظير 

لها في الواحد، وبأن ما أتى منها مضموم الأول كثعبان، أو مكسور الأول كسرحان، لم يمنع من 

ونًا، فحمل عليه، فثعبان ينون كما ينون فسطاط، التنوين، لوجود ما يضارعه في الآحاد من

وسرحان ينون كما ينون قرطاس. وأما غضبان وسكران وعطشان، فلم يجدوا لها نظائر في الواحد 

 .(72)ليحملوها عليها، فحملوها على ما يضارعها وهو المثنى، فمنعت من التنوين لذلك 

تنوينه، لأنه لا يتوهم إضافته، فلا يحتاج إذن "وأما المعدول عن العدد نحو ثلاث ورباع، فلا معنى ل

 -في رأيه  -. وأما جُمع فلم ينون (73)إلى التنوين الذي هو علامة الانفصال عن الإضافة" 

.وكذلك يرى السهيلي أنهم لم ينونوا أخر "لأنه في معنى المتصل بحرف (74)"لأنه مضاف في المعنى" 

. وقد (75)نها واستقصاء بابها فيما بعد إن شاء الله" )من( التي في باب أفعل من كذا، وسيأتي بيا

نسي ذكر اسم التفضيل، وكان قد وعد بذكر ذلك في قوله سالف الذكر. إلا أنه يمكن أن يفهم من 

حديثه عن أخر أن اسم التفضيل منع من التنوين، لاتصاله بمن. وعلى هذا لا يبقى إلا الصفات التي 

كأحمر وأسود وأبيض..إلخ. فلا ندري ماذا كان سيقول في تعليل على وزن أفعل، مما ليس بتفضيل، 

 منعها من التنوين، لو أنه لم يغفل ذكرها.

3 

يرى السهيلي أن صيغ منتهى الجموع منعت من التنوين، لأنها صيغ لا نظير لها في الواحد، ولأن 

لمذكر السالم، الذي يناظرها في معنى بناءها مخصوص بالجمع، فحملت في عدم تنوينها على جمع ا
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الجمع، وفي كونه بناء مخصوصًا للجمع، فكما أن جمع المذكر السالم لا ينون، فكذلك هذه الصيغ 

لا تنون، حملا لها عليه، وكان حملها عليه أولى من حملها على ما لا نظير لها فيه، وهو الواحد. 

ونت، لمفارقتها حينئذ جمع المذكر السالم، لأن هاء ثم يرى أن هذه الصيغ إذا دخلتها هاء التأنيث ن

 . (76)التأنيث لا تدخله 

4  

. (77)وأما سحر ليوم بعينه، فيرى أنه لم ينون "لأنه معرف بالمعنى" 

بالكسرة،  -بحسب رأيه  -أما عن علة عدم جر الممنوع من تنوين الصرف، أو من الصرف  

فيرى أنه لم يجر بالكسرة "لئلا يتوهم أنه مضاف إلى ضمير المتكلم... لا سيما وأكثرهم يكتفي 

 .(78)بالكسرة من الياء" 

رى، وهي مبنية على هذه هي آراء السهيلي في تفسير منع الاسم من التنوين، أو من الصرف كما ي

رأيه في أن التنوين علم الانفصال، وإشعار بأن الاسم غير مضاف. والملاحظ أن السهيلي لم يفرق 

بين الصرف وتنوينه، ولم يفرق بين تنوين الصرف وبقية أنواع التنوين، وذلك لأنه نظر في حال 

بهذه الدلالة، وجعلها  الاسم المضاف مما ينون قبل الإضافة، فوجده لا ينون، فذهب إلى القول

الأساس الذي ينطلق منه، بغية الوصول إلى علل المنع من تنوين الصرف، في حين أن تنوين الصرف 

شيء، وتنوين القطع عن الإضافة شيء آخر. كما أن قوله بأن التنوين علامة الانفصال مردود "لأن 

. فـ"الاسم الذي (79)ل الإضافة" الأمر لو كان كما ذكر، لنون الاسم الذي لا ينصرف، إذا كان يقب

. فلماذا لم ينون ليدل (80)لا ينصرف قد يضاف وإضافته غير لازمة، فيكون مفردًا مع أنه لا ينون" 

"من جهة أن المفرد  -أيضًا  -. وهو مردود (81)على أنه منفصل عما بعده، وغير متصل به؟ 

... فلو كان المفرد لا يفصل بينه مطلق، يصح السكوت عليه، والمضاف مخصوص، محتاج إلى ما بعده

. فلا يحتاج المفرد إذن إلى علامة (82)وبين المضاف إلا بالتنوين، لزم ألا يكون المفرد إلا منصرفًا" 

 -على انفراده وعدم إضافته، فحسبه علامة على ذلك أنه غير مضاف. وإذا كان التنوين علمًا 

ن الأسماء المشتقة )اسم الفاعل، اسم على الانفصال، فلماذا لا تنو -كما يرى السهيلي 

المفعول، الصفة المشبهة، صيغ المبالغة( حال كونها محلاة بـ)أل( ومقطوعة عن الإضافة، لأن هذه 

الأسماء تضاف وهي محلاة بـ)أل( إلى ما فيه )أل(، وتقطع عن إضافتها إليه، تقول: جاء الرجل 

(. وتقول: جاء الرجل الكريم  صباح اليوم )من الكريم الأب صباح اليوم )بإضافة الكريم إلى الأب
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 غير إضافة(. فلماذا لا ينون )الكريم( في المثال الثاني، ليدل التنوين على انفصاله، وعدم إضافته؟

ثم إننا نجد من العلل التي ذكرها السهيلي، ما لا علاقة لها بدلالة التنوين، وهذا الأمر يعد من 

ن المنطقي أن يكون مرد العلل جميعها، في الأسماء التي لا تنون، مكامن الخلل في رأيه، إذ كان م

إلى عدم الحاجة فيها إلى علم الانفصال، لكننا وجدناه يرجع عدم تنوين ما يمنع من الصفات 

المختومة بالألف والنون إلى مضارعتها المثنى، فما علاقة هذه المضارعة بعدم التنوين، الذي هو علم 

ما وهذه الصفات تضاف وتقطع عن الإضافة؟ وكذلك نجده يرجع علة المنع على الانفصال، لاسي

في صيغ منتهى الجموع إلى مشابهة جمع المذكر السالم، وهذا الأمر لا علاقة له بدلالة التنوين على 

 الانفصال، لأن هذه الصيغ تضاف، كما يضاف جمع المذكر السالم.

نظر الأستاذ إبراهيم مصطفى في الاسم المنون، فوجده لا يكون إلا نكرة، فقرر أن التنوين علم 

التنكير، إذ يقول: "ومعنى التنوين غير خفي، فهو علامة التنكير، وقد وضعت العرب للتعريف 

. وهنا يقصر (83)أداة تدخل أول الاسم هي )أل( وجعلت للتنكير علامة تلحقه، وهي التنوين" 

ستاذ إبراهيم مصطفى التنوين على تنوين التنكير، ويغفل بقية أنواعه، ومنها تنوين الصرف، الأ

الذي هو بغيته، وذلك لأنه أراد الوصول إلى علل المنع منه، من خلال النظر في حال الاسم المنون، 

 فلما وجده لا يكون إلا مجردًا من )أل( ومن الإضافة، ذهب إلى أنه علم التنكير. 

1 

ومن هنا ذهب يلتمس علل المنع من التنوين، وهو يريد تنوين الصرف، فلم يكن مصيبًا، إذ قرر أن 

"الأصل في العلم ألا ينون، ولك في كل علم ألا تنونه، وإنما يجوز أن تلحقه التنوين، إذا كان فيه 

يأتي من لمح الأصل في  . والتنكير الذي يقصده(84)معنى من التنكير، وأردت الإشارة إليه" 

الأعلام المنقولة من الصفات والمصادر، إذ يقول: "إن التنوين يدخل العلم للمح الأصل، ومن لمح 

. ويستدل على ذلك بـ"أن العلم إذا عين تمام (85)هذا الأصل يأتيه معنى التنكير، ويدخله التنوين" 

التعيين، وامتنع أن يكون فيه معنى العموم، لم يجز أن يدخله التنوين، وذلك حين يردف بكلمة 

. وهنا لا يخفى على القارئ الكريم مدى (86)ابن، وينسب إلى أبيه، مثل: علي بن أبي طالب" 
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فإن منطلقه لتفسير هذه الظاهرة، هو نفسه  تأثره بالسهيلي، فإلى جانب لمح الأصل في العلم،

منطلق السهيلي، وهو النظر في حال الاسم المنون، وفي حاله عند فقدانه التنوين. وأول ما يصادم 

رأيه هذا أن الأعلام المؤنثة المنقولة من الصفات والمصادر المنونة، مثل عائشة، وجميلة، وإلهام، 

مح فيها الأصل، ويدخلها معنى التنكير، ومن ثم تنون؟ وإكرام ..إلخ، لا تنون، فلماذا لم يل

وسيعرف القارئ أن الأستاذ إبراهيم مصطفى تجاهل ذكر أعلام الإناث، لأنه يعلم أن رأيه في لمح 

الأصل لا ينطبق عليها. ويستطرد في تفسير منع الأعلام من التنوين، بناءً على رأيه السابق، فعن 

الاسم للعلمية والعجمة، ويشترطون في الاسم الأعجمي ألا يكون العلم الأعجمي يقول: "يمنعون 

قد استعمل نكرة في العربية قبل وضعه علمًا... فإذا سميت بإبراهيم، فإبراهيم ممنوع من الصرف، إذ 

لا أصل له في التنوين يمكن أن يلمح، أما إذا سميت بمثل استبرق وأستاذ، مما استعمل في العربية 

نع عندهم من الصرف... وذلك يشهد أن التنوين يدخل على العلم من ناحية نكرة، ونون، لم يم

 -على رأيه هذا  -. غير أننا لا نجد (87)أصله الذي نقل عنه، أو كما يقولون: للمح الأصل" 

وهي أعجمية، ولم تستخدم في  -تفسيًرا لتنوين نوح وهود ولوط. فلماذا لم تمنع هذه الأعلام 

تنوين؟ وعن العلم المركب تركيبًا مزجيًا يقول: "هو اسم نقل من لغة أخرى، من ال -العربية نكرة 

وبقيت له صورة تأليفه وتركيبه، فليس له من أصل كان منونًا قبل العلمية، فيمكن أن ينون بعده" 
. فهو يرى أن الأعلام المركبة تركيبًا مزجيًا منقولة كلها إلى العربية من لغات أخرى!! وعن (88)

لموازن للفعل يقول: "وتفسيره عندنا أن العلم إذا كان قد نقل من الفعل، وكان ظاهرًا فيه العلم ا

هذا النقل، كان واضحًا أن أصله محروم من التنوين، فلا أصل يلمح، ويستأنس به، حين تنوين 

أنه "لم يستعمل منونًا  -في رأيه  -. وأما العلم المعدول، فسبب منعه من التنوين (89)العلم" 

. فالأعلام المعدولة في رأيه "أسماء مرتجلة (90)بل أن يكون علمًا، فحرم التنوين إذ كان علمًا" ق

متحدثًا عن  -. وعن الأعلام المؤنثة يقول (91)اشتقت أول ما اشتقت من أصولها لتكون أعلامًا" 

أسماء  : "أخطأ النحاة في عده من موانع الصرف، وذلك لأن أكثر هذا الباب استعمالا-التأنيث 

. و"مناط التنوين وعدمه القصد إلى (92)البلاد، وأسماء القبائل، وهي ترد منونة وغير منونة" 

معين، فقد يقول الشاعر: قريش، وهو يعني هذا الجمع المحدد المشار إليه، فلا ينون. وقد يريد من 

ن، فملاك التنوين قريش هذه الجماعات، التي لا يرمي إلى تعيينها، والإحاطة بأولها وآخرها، فينو

. هذا ما قاله في أسماء الأماكن والقبائل والبلدان، وأما (93)إرادة التعيين، كذلك أسماء البلاد" 

أعلام النساء فقد تجاهل ذكرها، مبررًا ذلك بأنها قليل، إذ يقول: "وما عدا أسماء البلاد والقبائل 
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م الإناث من النساء أقل من أعلام . فهل أعلا(94)من المؤنثات فهو قليل، إذا قيس إلى سائرها" 

البلدان والقبائل؟ وهل أحصى الأستاذ إبراهيم مصطفى ذلك حتى يقرر هذا؟ أم إنه وجد أن رأيه لا 

وجلها لا -ينطبق عليها، فتجاهل ذكرها، واكتفى بهذا التبرير الواهي؟ لأن أعلام النساء 

في الأعلام المزيدة بالألف والنون، إذ ليست بأقل من أعلام الذكور المعدولة. وكذلك فعل  -ينون

وسيأتي  -لم يشر إليها لا من قريب ولا من بعيد، وقد كان ذكره الوصف المزيد بالألف والنون 

كفيلا بتذكيره إياها، لو أنه أغفل ذكرها بفعل النسيان، لكنه عمد إلى تجاهلها  -ذكر ذلك لاحقًا 

وهكذا نجد أن ما ذهب إليه الأستاذ إبراهيم مصطفي عمدًا، بعد أن وجد أن رأيه لا ينطبق عليها. 

من أن القصد إلى التنكير ولمح الأصل، هو علة منع العلم الممنوع من التنوين، لا ينطبق على أعلام 

الإناث من النساء، ولا على الأعلام المزيدة بالألف والنون، ومع ذلك نجده يختم الحديث عن 

لعلمية ومناقشة العلل التي يمنع لها الاسم من الصرف مع العلمية، الأعلام بقوله: "انتهينا إذن من ا

وأثبتنا ما قررنا من أن الأصل في كل علم ألا ينون، وأنه إنما ينون إذا قصد إلى تنكيره، وأنه يكون 

آنس بالتنوين إذا كان له فيه أصل، وتبين أن أصلنا هذا أوفق للعربية وأمضى في تفسير ما روى 

. هكذا قال!! وللباحث أن يسأل فيقول: إذا كان القصد إلى معنى (95)م العرب" النحاة من كلا

التنكير الذي يعضده لمح الأصل هو المانع من تنوين ما ينطبق عليه هذا القول، مما لا ينون من 

 -كما هو معروف  -الأعلام، فلماذا لم ترد في الكلام المنثور إلا غير منونة، مع أن القصد 

ية؟ بمعنى آخر: لماذا قصد العرب فيها إلى معنى التنكير، ولمحوا الأصل فيها على مسألة اختيار

 الدوام؟ ولماذا لم يتجاهلوا  لمح الأصل هذا، و يقصدوا إلى معنى التعريف فيها ولو أحيانًا؟ 

2 

زيد ثم ينتقل الأستاذ إبراهيم مصطفى إلى تفسير منع الوصف من تنوين الصرف، ويبدأ بالوصف الم

بالألف والنون، فيقول: "أما زيادة الألف والنون فقد اشترط في منعها من الصرف شروط، منها أن 

وهم بنو أسد  -تكون في زنة فعلان مذكر فعلى، وألا يكون مؤنثها على فعلانة، وبعض العرب 

ا يحذف يجيزون أن يكون لكل فعلان مؤنث على فعلانة، فهي على هذا جائزة التنوين أبدًا، وإنم -

. فالوصف (96)تنوينها أحيانًا وعلى قلة، رعاية لزيادة الألف والنون، ولأن التنوين نون أخرى" 

 -المزيد بالألف والنون خارج عن قاعدته، إذ لم يمنع من تنوين الصرف لأنه معرفة، بل لأنه 

توالي مزيد بالألف والنون، ولأن التنوين نون، فلم يجمعوا بينهما، كراهية  -بحسب رأيه 

الأمثال. وهذا اعتراف منه بخروجه عن قاعدته، أو عن الأصل الذي قرره. ثم إنه ذكر أن بعض 
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يجيزون أن يكون لكل فعلان مؤنث على فعلانة، ثم قرر بأن هذه  -وهم بنو أسد  -العرب 

أحيانًا  -كما يقول  -الصفات لا يحذف تنوينها إلا أحيانًا، وعلى قلة. فكيف يحذف تنوينها 

لى قلة، وهو يقر بأن الذين ينونونها هم بعض العرب؟ وعن الوصف الموازن للفعل يقول: "إذا وع

رجعنا لهذا الوزن وجدناه أكثر ما يكون في أفعل التفضيل، وأفعل التفضيل يستعمل مصحوبًا بمن، 

أو يكون معرفًا، واستصحابه بمن نوع من التعريف، فواضح أن أفعل يحرم التنوين، إذا صحب 

، لأن فيه حظًا من التعريف، ولأنه يجب أن يكون شديد الاتصال بمن، إذ كانت تكملة له، من

. وهنا نلحظ أن (97)والتنوين كما يدل على التنكير، يشير إلى تمام الكلمة، وانقطاعها عما بعدها" 

ط دلالة التنوين لم تعد هي التنكير وحده، وإنما أصبحت التنكير والقطع عن الإضافة، وهذا خل

تأثر الأستاذ إبراهيم مصطفى بالسهيلي. وأما ما جاء من  -هنا  -وخلل بيِّن. كما أنه لا يخفى 

. وقد (98)الصفات على وزن أفعل، وليس باسم تفضيل، فيرى أنه محمول على أفعل التفضيل 

 لجأ إلى القول بحمله على اسم التفضيل، لأنه وجده لا يتصل بمن. فهو على هذا خارج عما قرره. 

. (99)وأما أُخر وجُمع، فيقول فيهما: "السبب في منع التنوين من أخر وجمع إنما هي نية التعريف" 

لأن )أخر( جمع أخرى الذي مذكره آخر، وهو اسم تفضيل، واسم التفضيل لا يجمع إلا معرفًا 

ى ما . وأما جمع "فإنه لا يؤكد بها إلا المعرفة، فدل هذا عل(100)بـ)أل( أو بالإضافة إلى معرف 

. وأما مَثْنى وثُلاث ورُباع، فإنه لما لم يجد فيها معنى التعريف قال: (101)فيها من معنى التعريف" 

"هذه كلمات قليلة، لم يكن ينبغي أن تجعل بابًا خاصًا في منع الصرف، وتنتحل لها هذه العلة، 

وهي العدل، وقد روي أن الفراء إمام نحويي الكوفة حكى أن مثنى وثلاث تستعمل منونة وغير 

. وعلى هذا فهذه (102)صرفها إذا ذهبت بها مذهب الأسماء النكرات" منونة، وقال: أجيز 

متأثرًا -عما قرره. وكما رفض علة العدل في الأعلام وقال  -أيضًا  -الكلمات خارجة 

: إنها أسماء مرتجلة، رفضها في الصفات المعدولة، إذ يقول ملخصًا علة منع أُخر  -بالسهيلي

"ننتهي وقد تبينا جليًا أن السبب في منع التنوين من أخر وجمع وجُمع ومَثْنى وثُلاث من التنوين: 

إنما هي نية التعريف، وأن استعمال مثنى وثلاث قليل، وأنه يحذف منهما التنوين، إذا قصد بهما إلى 

. ولا ندري (103)شيء من التعريف، فلا حاجة إلى هذه العلة المفترضة التي سماها النحاة عدلا" 

ث إلى التعريف؟ وبعد أن وجدنا أن ما قرره في علة منع الصفات من تنوين كيف يقصد بمثنى وثلا

بعد أن وجدنا أن ذلك لا  -وهي أنها لا تمنع منه إلا إذا كان فيها شيء من التعريف  -الصرف 

ينطبق على الصفات المختومة بالألف والنون، ولا على الصفات الموازنة لأفعل التفضيل، ولا على 
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يقول: "وبذلك استقامت لنا القاعدة  -بعد أن فرغ من ذلك كله  -ع، نجده مثنى وثلاث وربا

بشطريها، الشطر الأول أن الأصل في العلم ألا ينون، إلا أن يدخله شيء من التنكير، والشطر 

 !! (104)الثاني أن الصفة تنون، ولا تحرم من التنوين، إلا إذا كان فيها نصيب من التعريف" 

إبراهيم مصطفى لمنع الأعلام والصفات الممنوعة من تنوين الصرف، مما كان  هذا هو تعليل الأستاذ

النحاة القدامى يرون أن فيه علتين، وبقي تعليله لمنع ما قامت فيه العلة الواحدة مقام العلتين، وذلك 

 هو الاسم المؤنث بالألف بنوعيها، المقصورة والممدودة، وصيغ منتهى الجموع.

3 

ا المختوم بألف التأنيث المقصورة، فإنه يرى أنه منع من التنوين لعلة معنوية، وهي الحفاظ على أم 

ألف التأنيث، لأن التنوين يؤدي إلى حذفها. ويستدل على صحة ذلك بأن العرب اهتمت بالتأنيث 

على الرغم من كثرة  -أكثر من التعريف، إذ جعلت له أكثر من علامة، ولم تجعل للتعريف 

. (105)إلا أداة واحدة وهي )أل(، كما جعلت للتنكير علامة واحدة وهي التنوين  -عارف الم

. ولما (106)ولهذا كان "منسجمًا مع طبيعة العربية أن يضحى بالتنوين حرصًا على علم التأنيث" 

كان رأيه هذا لا ينطبق على الألف الممدودة، نحو: صحراء وحمراء وأشباههما، لأن التنوين لا 

إلى حذفها، ذهب إلى أنها محمولة على المقصورة، إذ يقول: "والألف الممدودة هي من يؤدي 

. وهكذا نرى أن رأيه في دلالة التنوين على التنكير، وعلة (107)المقصورة، فاستصحبت حكمها" 

المنع منه، لا ينطبق على المؤنث بالألف، كما نجد أن المؤنث بالألف الممدودة لا ينطبق عليه رأيه في 

 منع المؤنث بالألف المقصورة.

4 

وأما صيغ منتهى الجموع، فهو يرى أنها تفيد الاستغراق والشمول، وأنها بذلك تكون معارف،  

. ويستدل بما رواه (108)فإذا قصد بها ذلك المعنى، منعت من التنوين، وإذا لم يقصد نونت 

أنه لا يوجد  -هنا  -. والملاحظ (109)تارًا" الرضي من "أن من العرب من ينون هذه الصيغة مخ

ضابط يتعين به القصد إلى معنى الاستغراق، أو الإحاطة والشمول، هذا إذا سلمنا بأن هذه الصيغ 

تفيد هذا المعنى، لأن النحاة "ذكروا أن القصد بمصطلح منتهى الجموع، أنه نهاية جمع التكسير... 

والشمول. وهكذا  (110)يقل أحد إن المقصود به الإحاطة" وأنه جمع لا نظير له في الواحد... ولم 

 نجد أن هذه الصيغ لا ينطبق عليها رأيه في علة المنع من تنوين الصرف.
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5 

، وهذا المعنى واضح، (111)لوجود معنى التعريف  -في رأيه  -أما سحر وأمس، فلم ينونا  

ع، إذا قصد به اليوم الذي يليه يومك. وهذا لأن سحر يمنع، إذا قصد به سحر يوم بعينه، وأمس يمن

 هو ما رآه القدامى، كما ذكر سابقًا.

يرى الأستاذ إبراهيم مصطفى أن الممنوع من التنوين لا يجر بالكسرة، لكي لا يلتبس بالمضاف إلى ياء 

وهذا هو رأي السهيلي، وقد سبق ذكره. . (112)المتكلم، إذا حذفت ياؤه، واجتزئ عنها بالكسرة 

وبهذا ينتهي البحث من عرض رأي الأستاذ إبراهيم مصطفى في دلالة تنوين الصرف وعلل المنع 

 منه، وهنا لا بد من إيراد هذه الملحوظات:

بين  -شأنه في ذلك شأن النحاة القدامى والسهيلي  -لقد خلط الأستاذ إبراهيم مصطفى  -1

مل الصرف قاصدًا به تنوين الصرف. وهذا أدى إلى خلطه بين تنوين الصرف وتنوينه، فاستع

الصرف وبقية أنواع التنوين. مما جعله يذهب إلى أن التنوين علم التنكير، وذلك بعد أن نظر في 

 حال الاسم المنون، فوجده لا يكون إلا نكرة.

ناث من النساء، العلم رأيه في دلالة التنوين وعلة المنع منه لا ينطبق على الآتي: أعلام الإ -2

المزيد بالألف والنون، الصفات الموازنة لاسم التفضيل، مثنى وثلاث ورباع، المؤنث بالألف 

 بنوعيها، صيغ منتهى الجموع.

 لم يشر إلى ذلك.  -رحمه الله  -لقد تأثر بآراء السهيلي، وأخذ منها ما أخذ، إلا أنه  -3

يم مصطفى في دلالة التنوين وعلل المنع منه بتفصيل هذا وقد رد محمد أحمد عرفة رأي الأستاذ إبراه

مطول، ونقل منه الدكتور فاضل السامرائي ما نقل، وأضاف إلى ذلك ما أضاف، فمن أراد 

 .(113)الاستزادة فليرجع إلى تلك الردود في مضانها 

قبل أن يعرض الباحث رؤيته في دلالة تنوين الصرف وعلل المنع منه، التي استنبطها من  خلال 

المنهج الذي سار عليه، وهو مقارنة ما يمنع من تنوين الصرف من الأسماء بما ينون به منها، يذكر 

الباحث ما يراه في تعريف الصرف، والمنصرف، وما لا ينصرف، وأقسام الاسم من حيث 

ب، وأقسام التنوين، وسبب اختصاص الاسم به، وأقسام الاسم من حيث تنوين الصرف الإعرا

وعدمه، ثم يذكر العلل المانعة من تنوين الصرف، بعد ذكر خصائص ما ينون من الأسماء، وبعد 
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استنباط دلالة تنوين الصرف، التي ستتضح عند ذكر ما يراه في أقسام التنوين، وبيان ذلك على 

 النحو الآتي:

خلطوا بين الصرف وتنوين الصرف، فالصرف عندهم  –قدامى ومحدثين  –عرفنا سابقًا أن النحاة 

إلى الخلط  -كذلك  -يعني التنوين، وهذا أدى إلى الخلط لديهم بين المنصرف والمنون، وأدى 

لصرف شيء آخر، بين تنوين الصرف وبقية أنواع التنوين. والذي يراه الباحث هو أن التنوين شيء وا

ليس هو التنوين على إطلاقه، ولا هو تنوين التمكين بحسب  -في رأي الباحث  -فالصرف 

مصطلح القدامى، أو تنوين الصرف بحسب مصطلحه هو، ولا هو التنوين والجر معًا، وإنما  هو 

لا . أي هو إعراب الاسم إعرابًا كام(114)تقلب الاسم وجريانه من الضم إلى الفتح إلى الكسر 

 بالحركات الأصلية الثلاث، رفعًا ونصبًا وجرًا. أو قل: الصرف هو الإعراب الأصلي الكامل. 

الاسم المنصرف هو الاسم المعرب إعرابًا أصليًا كاملا، سواء أكان محلًى بـ)أل( أو مضافًا، أو مجردًا 

من )أل( ومن الإضافة، وحينها لا يكون إلا منونًا بتنوين الصرف. أو قل: الاسم المنصرف هو 

ن الصرف إن كان الاسم الذي يجري من الضم إلى الفتح إلى الجر، رفعًا ونصبًا وجرًا، ويلحقه تنوي

 مجردًا من )أل( ومن الإضافة. 

الاسم الذي لا ينصرف هو الاسم المعرب إعرابًا أصليًا ناقصًا، فلا يجري إلا من الرفع إلى النصب 

فقط، ولا يكون هذا الاسم إلا مجردًا من )أل( ومن الإضافة، وخاليًا من تنوين الصرف. أي إن 

 رف هو نفسه الاسم الممنوع من تنوين الصرف. الاسم الذي لا ينص

 ينقسم الاسم من حيث الإعراب على الأقسام الآتية: 

الاسم المعرب إعرابًا أصليًا: وهو كل اسم يعرب بالعلامات الأصلية الثلاث )الضمة،   -1

 الفتحة، الكسرة( وينقسم هذا القسم على قسمين: 

إعرابًا كاملا: وهو كل اسم تتعاقب فيه العلامات الثلاث؛ الضمة، والفتحة،  الأول ما يعرب

والكسرة، رفعًا ونصبًا وجرًا. ويشمل هذا القسم المعرف بـ)أل( والمضاف، والمنون بتنوين 

 الصرف، حال كونه مجردًا من )أل( ومن الإضافة. 
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الضم إلى الفتح فقط، ولا  والثاني ما يعرب إعرابًا ناقصًا: وهو كل اسم لا يجري إلا من

تتعاقب عليه سواهما، ولا يشمل هذا القسم سوى الأسماء الممنوعة من تنوين الصرف، التي 

 لا تكون إلا مجردة من )أل( ومن الإضافة. 

الاسم المعرب إعرابًا فرعيًا: ولا يكون الإعراب في هذا الاسم إلا ناقصًا، ولا يشمل هذا   -2

لم، فهو لا يجري إلا من الرفع إلى الجر، ولا تتعاقب فيه إلا القسم سوى جمع المذكر السا

الواو والياء. ولا يسمى المعرب بهذا الإعراب بالاسم الذي لا ينصرف، لأن ما لا ينصرف من 

 الأسماء هو المعرب إعرابًا أصليًا ناقصًا، فلا يجري إلا من الضم إلى الفتح فقط.

معربة بالعلامات الأصـلية،   -في رأي الباحث  - أما ما يعرف بالأسماء الخمسة، فهي كلها

، إلا أن تلــك العلامــات مــدت، ونشــأ عــن كــل واحــدة منهــا مــا    (115)وهــذا هــو رأي المــازني  

يجانسها من حروف المـد في )أبـوك، أبـاك، أبيـك، أخـوك، أخـاك، أخيـك، حمـوك، حمـاك،          

 حميك، فوك، فاك، فيك( للتخلص من تتابع الحركات.

، وذلـك لأنهـا مكونـة    (116)فيها الحركات الثلاث لسـببين، الأول للتكـثير   وأما )ذو( فقد مدت 

من حرف واحد وهو الذال، فأردف بحـرف المـد بعـد إشـباع الحركـة للتكـثير، لأن العربيـة لـيس         

 فيها اسم مكون من حرف واحد، بل فيها أسماء مكونة من حرفين وإن كانت قليلة.

ر على أنها كلمة مستقلة عما تضاف إليه، إذ لو لم والثاني لكي يتضح أمرها في التركيب، فتظه

 تشبع حركة حرفها الوحيد لظن أنه جزء مما تضاف إليه.

إلا عن طريق معرفة  -في رأي الباحث  -إن الوصول إلى معرفة دلالة تنوين الصرف لا يكون 

أقسام التنوين، وخصائص كل قسم، فذلك هو السبيل إلى معرفة دلالة تنوين الصرف، ودلالة كل 

 نوع من أنواع التنوين الأخرى. 

يرى الباحث أن التنوين ينقسم على خمسة أقسام، ولكل قسم دلالته الخاصة به، وذلك على  

 النحو الآتي:

1  

وهو التنوين الذي يلحق آخر الاسم المعرب إعرابًا أصليًا كاملا، حال تجرده من )أل( ومن  

. ومن خصائصه أنه لا الإضافة، وهذا التنوين هو علم الإعراب الأصلي الكامل فيما يدخل عليه
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يكون إلا في آخر الكلمة، تاليًا علامة الإعراب الأصلية ضمًا، وفتحًا، وكسرًا، وأنه يحذف عند 

 الوقف، وتحرك نونه بالكسر، عند الوصل، للتخلص من التقاء الساكنين. 

ذلك وقد يسأل سائل فيقول: إذا كان تنوين الصرف علمًا على الإعراب الأصلي الكامل، فما علم 

الإعراب في الأسماء المحلاة بـ)أل( والمضافة، مما يعرب إعرابًا أصليًا كاملا؟ فالجواب أن )أل( هي 

علم ذلك الإعراب فيما دخلت عليه، واكتمل إعرابه بالحركات الأصلية الثلاث، وأن الإضافة هي 

 علم ذلك الإعراب فيما أضيف، وهو معرب إعرابًا أصليًا كاملا. 

ذهب إليه الباحث من دلالة )أل( والإضافة وتنوين الصرف على الإعراب الأصلي ومما يرجح ما 

الكامل، مما يرجح ذلك أن الأسماء المبنية لا تدخلها )أل( البتة، ولا تضاف إضافة غير لازمة، ولا 

تنون البتة. وأن ما أعرب من الأفعال محروم من هذه العلامات جميعها، لأنه لا يجري إلا من الرفع 

  النصب فقط، شأنه في ذلك شأن ما لا ينصرف من الأسماء.إلى

2  

وهو ذلك التنوين الذي يدل على التنكير، ويكون في الأعلام الممنوعة من تنوين الصرف، إذا قصد 

إلى تنكيرها، كما يكون في الأعلام المبنية كحذام ورقاش إذا قصد إلى تنكيرها،  كما يكون في 

صورة المجردة من )أل( ومن الإضافة، إذا قصد إلى تنكيرها، ويستدعي دخوله الأسماء الأسماء المق

 المقصورة حذف الألف، نطقًا، لا رسًما. 

ومن خصائص تنوين التنكير أنه لا يوقف عليه، وأنه يدخل في آخر الكلمة، ويلحق علامة 

كيره، ويكون حينها بعد الإعراب، وذلك في العلم الممنوع من تنوين الصرف حال القصد إلى تن

الضم والفتح والكسر، وفي هذه الحالة فقط يتقاطع تنوين التنكير مع تنوين الصرف. ومن خصائصه 

أنه يدخل في الحرف الذي قبل الآخر، ويؤدي دخوله إلى حذف ما كان آخرًا، وذلك   -أيضًا  -

وين إلا بعد الفتح فقط، الذي في الأسماء المقصورة، حال القصد إلى تنكيرها، وحينها لا يكون التن

 ليس بعلامة إعراب.

3  

ويكون في مثل قاضٍ وجوارٍ وحينئذٍ ويومئذٍ وعندئذٍ، وإذًا. فليس التنوين في قاضٍ وجوارٍ وما 

، بل هو (117)شابههما عوضًا كما يقول القدامى عن الياء، أو عن الحركة كما يرى الزجاج 

لإضافة، وقد استدعى وجوده حذف الياء، وذلك لأن الاسم المنقوص المجرد من تنوين القطع عن ا

)أل( تبقى ياؤه في حال إضافته، فلو لم ينون هذا الاسم وبقيت الياء في حال عدم الإضافة، كما في 
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قولك: جاء قاضي. لانتظر السامع منك ذكر المضاف إليه، ولقال لك مستفسرًا: قاضي ماذا؟ 

لت: جاء قاضي عدل، أو جاء قاضي عادل. لتوهم السامع إضافة قاضي إلى وحتى لو وصفت وق

عدل، وعادل. لأن القاضي إما أن يكون قاضي عدل أو جور، ولأن )عادل( مما يسمى به الإنسان، 

وإن كان في الأصل وصفًا. ولهذا احتاج الاسم المنقوص المقطوع عن الإضافة إلى علامة، تدل على 

تنوين هو علامة ذلك، ومن أجل طلب الخفة حذف لأجله الياء، ونون ما عدم إضافته، فكان ال

هو سبب حذف الياء، فكيف  -هنا  -قبله بعد الكسر، الذي اقتضاه الياء قبل  حذفه. فالتنوين 

يكون السبب عوضًا عن المسبب؟! وأما التنوين في يومئذٍ، وحينئذٍ، وعندئذٍ، وإذًا، فدلالته على 

إلا مضافة،  -في الغالب  -مر واضح، وذلك لأن هذه الأسماء لا تستعمل القطع عن الإضافة أ

فإن قطعت عن الإضافة لفظًا، دخلها التنوين علامة على ذلك.  ومن خصائص تنوين القطع عن 

 بعد الكسر، ولا يلحق علامة الإعراب.  -غالبًا  -الإضافة أنه لا يحذف في الوقف، وأنه يكون 

4  

وهذا لا يكون إلا في أعلام الذكور المخبر عنها بكلمة ابن، إذ المعروف أن ما يوصف منها بكلمة ابن 

لا ينون، سواء أكان قبل الوصف بها مما ينون، أو مما لا ينون. فإن أخبر عنها بكلمة ابن نونت 

الصفة،  جميعها، تقول: محمدٌ ابن علي، وأحمدٌ ابن علي. فهذا التنوين هو تنوين القطع عن

للدلالة على أن ما كثر استعماله وصفًا، ليس بوصف، وإنما هو خبر. وأما أعلام الإناث فلا يدخلها 

هذا التنوين، وذلك لوضوح الفرق بين الوصف والخبر بعدها، فللوصف كلمة )بنت( وللخبر )ابنة( 

، قلت: مؤنث ابن، فإذا أردت الوصف، قلت: هذه عائشة بنت أبي بكر. وإن أردت الإخبار

عائشة ابنة أبي بكر. وهنا نعرف سبب عودة الألف لكلمة ابن، المخبر بها عن العلم المذكر، وذلك 

 لأنها مذكر ابنة، التي تناظرها في الإخبار عن العلم المؤنث،  المخبر بها عنه. 

5  

ى باسم الفعل، وهذا التنوين هو الذي يدخل صه ومه وإيه وأف، مما يعرف لدى النحاة القدام

ذلك التنوين الذي يدخل  –أيضًا  -. وهو (118)ولدى الدكتور تمام حسان بخالفة الإخالة 

المنادى النكرة غير المقصودة، كما في قول الأعمى الذي يحتاج إلى مساعدة: يا رجلا خذ بيدي. ومنه 

 يدًا.التنوين الذي يدخل المصدر النائب عن الفعل، كما في قولك: ضربًا ز –كذلك  –

: بمعنى )صهٍ( فـ)صه( مبني على السكون، إلا أن التنوين يدخله للدلالة على عموم الطلب، "فـ 

 معناه: التنوين من مجردًا و)صه(. الكلام كل عن السكوت طلب به يراد -منونًا  - اسكت
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 معنًى التنوين فلهذا" .(119)غيره"  في التكلم جواز مع لنا، المعروف الخاص الموضوع هذا عن اسكت

 يا: نحو النداء في المقصودة غير النكرة يلحق الذي التنوين فيشبه، التعيين وعدم التعميم هو وظيفي

 أيًّا رجلا يا: المعنى إذ، زيدًا ضربًا: نحو الأمر فعل عن النائب المصدر يلحق والذي، أقبل رجلا

 أنواع من نوع أي عن أمسك )صهٍ( معنى يكون ذلك وعلى، الضرب من نوع أيّ وضربًا، كان

. وما قيل في تنوين )صه( (120)الوصل"  في الهاء أسكنت معينًا كلامًا أردت فإذا، تحاوله الكلام

ينطبق على مهْ، بمعنى كف عن هذا الشيء. وإيه، بمعنى هات الحديث المعهود. وأف بمعنى أتضجر. 

فهذه الكلمات كلها مبنية على السكون، فإن أريد بها عموم الطلب نونت. وإن لم بقيت على حالها 

 .(121)وصل، كما يرى القدامى ساكنة الآخر. وليس التنوين فيها تنوين التنكير، أو تنوين ال

مرادفًا للتنكير، لأن التعميم ضد التعيين، والتنكير ضد التعريف. والفرق  –هنا  –وليس التعميم 

واضح بين قولك: جاء رجل، وقول الأعمى: يا رجلا خذ بيدي. فـ)رجل( في الأول نكرة، قصد 

قصد به التعميم، لأن المعنى: يا به رجل غير معروف. و)رجلا( في الثاني لم يقصد به التنكير، بل 

 رجلا أي رجل، وليس المعنى يا رجلا لا أعرفه.

ومن خصائص تنوين التعميم أنه يدخل المبني على السكون من غير الأسماء، نحو صه، ومه، 

وإيه، وأف. وأنه يزول من هذه الكلمات إذا لم يقصد بها معنى التعميم. وأنه يدخل الاسم المعرب، 

النكرة غير المقصودة، والمصدر النائب عن الفعل، لأداء معنى التعميم، وأنه لا يزول نحو المنادى 

أنه لا يكون إلا بعد  –أيضًا  –منهما.  لأنهما لا يفارقان معنى التعميم. ومن خصائص هذا التنوين 

 كسر أو فتح.  

ن كل وبعض، فهو هذه هي أقسام التنوين في رأي الباحث، ولا يوجد في رأيه قسم آخر، فأما تنوي

تنوين صرف، لا تنوين عوض. وذلك لأن كل وبعض معربتان، وإذا أضيفتا لا تنونان، وإذا نونتا 

. وهذه هي خصائص (122)لا تضافان، وكل منهما يجوز أن تدخله )أل( فلا ينون ولا يضاف 

ى بتنوين الاسم الذي يدخله تنوين الصرف.  وأما تنوين جمع المؤنث السالم، وهو ما سماه القدام

المقابلة، فهو تنوين صرف، وقديًما حكى الرضي أن الربعي والزمخشري يريان "أن التنوين في نحو 

. وقد نقص إعراب هذا الجمع مع وجود تنوين الصرف، بعدم فتحه في (123)مسلمات للصرف" 

، الذي لا تدخله علامة (124)حال النصب "إجراءً له مجرى أصله، أعني جمع المذكر السالم" 

لنصب الفرعية، وهي الألف، فهو من باب حمل النظير على النظير، ثم إن الإعراب الناقص، ا

الذي ينقص بسبب فقدان الاسم  تنوين الصرف، هو ما نقص منه الجر، وليس ما نقص منه 
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 النصب، أي: هو الذي يخلو من الكسر، وليس من الفتح.

عرفنا سابقًا أن الثقل المزعوم ليس هو السبب في عدم تنوين الفعل، وليست الخفة المزعومة هي 

السبب في اختصاص الاسم بالتنوين، وإنما هناك سبب آخر لاختصاص الاسم بالتنوين وحرمان 

 الفعل منه، وبيان ذلك على النحو الآتي: 

 تنوين بأنواعه جميعها لا يدخل الفعل البتة للأسباب الآتية:يرى الباحث أن ال

لأن تنوين الصرف علم على الإعراب الأصلي الكامل، ضمًا وفتحًا وكسرًا، والفعل لا  -1

 إلا إعرابًا ناقصًا، فلا يجري إلا من الضم إلى الفتح فقط.  -إن أعرب  -يعرب 

خصائصه التنكير والتعريف، فلا ينكر  لأن تنوين التنكير علم على التنكير، والفعل ليس من -2

 و يعرف إلا الاسم.

 لأن تنوين القطع عن الإضافة علم على القطع عن الإضافة، والفعل لا يضاف البتة. -3

لأن تنوين القطع عن الصفة علم على القطع عن الصفة، والفعل لا يوصف أصلا حتى يقطع  -4

 عن الصفة.

 لا يعمم ولا يعين.  -في ذاته  -والفعل لأن تنوين التعميم علم على تعيين المعنى،  -5

ومن هنا نعرف سبب اختصاص الاسم بالتنوين، من بين الكلمات في العربية، وذلك لاختصاصه 

بدلالات التنوين بأنواعه جميعها، فلا يعرب إعرابًا كاملا، وينكر ويعرف، ويضاف ويقطع عن 

بين الاسم  -إذن  -ع عن الصفة، ويعمم ويعين إلا الاسم.  فلا شبه الإضافة، ويوصف ويقط

الممنوع من تنوين الصرف والفعل، لأن الثقل ليس هو السبب في عدم تنوين الفعل، وعليه 

 فالأحرى أن لا يكون هو السبب في منع ما يمنع من الأسماء من تنوين الصرف.

ومن هنا نعرف السبب في عدم اجتماع التنوين مع )أل( ومع الإضافة في الاسم الواحد، وذلك لأن 

التنوين إما أن يكون تنوين الصرف، فيكون علمًا على الإعراب الكامل، فلا يجتمع مع واحدة من 
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ين الأخريين )أل والإضافة( لأنهما يدلان على المعنى ذاته، ولا تجتمع علامتان في الاسم العلامت

ومعناهما واحد. وإما أن يكون التنوين تنوين التنكير، فلا يجتمع مع )أل( لدلالتها على التعريف، 

تمع ولا يجتمع مع الإضافة لأنها من وسائل التعريف، والتعريف نقيض التنكير، ولا يمكن أن يج

النقيضان، فيكون الاسم نكرة ومعرفة في آن واحد. وإما أن يكون التنوين تنوين القطع عن 

الإضافة، فلا يجتمع مع الإضافة، لأنها نقيض ما يدل عليه، ولا مع )أل( لأن الاسم المضاف لا 

وين يكون إلا مجردًا من )أل(، وحينما يقطع عن الإضافة لا يكون إلا كذلك. وإما أن يكون التن

تنوين القطع عن الصفة، وحينها لا يكون إلا في العلم المخبر عنه بكلمة )ابن( فلا يجتمع مع )أل( 

ولا مع الإضافة، لأن العلم المخبر عنه معرفة. وإما أن يكون التنوين تنوين التعميم، فلا يجتمع مع 

ي تفيد التخصيص، )أل( لأنها تفيد التعريف، ولا مع الإضافة، لأنها إن لم  تفد التعريف فه

 والتخصيص نقيض التعميم، ولا يمكن أن يجتمع النقيضان. 

نعرف السبب في عدم اجتماع )أل( والإضافة، فإنهما لا يجتمعان،  -أيضًا  -ومن هنا  

متان في الاسم لاشتراكهما في الدلالة على التعريف، والإعراب الأصلي الكامل، ولا تجتمع علا

وأما اجتماع )أل( والإضافة في مثل قولك: الضارب الرجل، فلأن )أل( هنا ومدلولهما واحد. 

 .(125) موصولة وليست للتعريف، و)أل( الموصولة "لا تدخل إلا على فعل في صورة الاسم"

يخص علامتا التعريف في هذا الاسم. هذا فيما  -إذن–والمعنى: الذي يضرب الرجل. فلم تجتمع 

دلالة )أل( والإضافة على التعريف. وأما ما يخص دلالتهما على الإعراب الأصلي الكامل، فقد 

لأن الضارب بمعنى الفعل، والأصل في الفعل البناء، فلما كان الاسم في معنى  -هنا  -اجتمعتا 

ا أصله ما أصله البناء، اجتمعت فيه علامتان من علامات الإعراب الكامل، إبعادًا له عن شبه م

 البناء، وتقوية لدلالة ذلك الإعراب فيه.

 ينقسم الاسم من حيث تنوين الصرف وعدمه على الأقسام الآتية: 

اسم لا يدخله تنوين الصرف البتة: وهو كل اسم مبني بناءً ثابتًا )الضمير، الاسم  -1

. بل إن (126)الاستفهام، الظرف غير المتصرف( الموصول، اسم الإشارة، اسم الشرط، اسم 

هذه الأسماء لا يدخلها التنوين بأنواعه جميعها. فلا يدخلها تنوين الصرف، لأنها ليست 

معربة، ولا يدخلها تنوين التنكير، لأنها لا تنكر، ولا يدخلها تنوين القطع عن الصفة، لأنه 
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ها تنوين القطع عن الإضافة، لأن ما مختص فقط بالأعلام المخبرعنها بكلمة ابن. ولا يدخل

فإضافته لازمة، ولا يقطع عن الإضافة،  –وهي الظروف غير المتصرفة  -أضيف منها 

باستثناء )إذا( و)إذ( المركبة مع حين ويوم وعند، فإنه يدخلهما تنوين القطع عن الإضافة، 

حينما يقطعان عن الإضافة لفظًا لا معنًى، وأما ما عدا الظروف من الأسماء المبنية، فلا يضاف 

 البتة. 

إعرابًا أصليًا كاملا، حال كونه مجردًا من اسم يدخله تنوين الصرف: وهو كل اسم معرب  -2

 )أل( ومن الإضافة، وغير موقوف عليه.

اسم يمنع من تنوين الصرف: وهو كل اسم معرب إعرابًا أصليًا ناقصًا، ضمًا وفتحًا فقط،  -3

 ولا يكون إلا مجردًا من )أل( ومن الإضافة، وغير موقوف عليه.

ع منه: وهذا هو الاسم المعرف بـ)أل( اسم ليس مما يدخله تنوين الصرف ولا مما يمن -4

أن  -هنا  -والمضاف، والمثنى، وجمع المذكر السالم، والأسماء المقصورة. الجدير بالذكر 

ابن جني كان يرى أن المحلى بـ)أل( والمضاف، والمثنى والجمع على حده قسم محايد، إذ يقول 

اللام او الإضافة، نحو: الرجل في "باب الحكم يقف بين الحكمين: ... ومن ذلك ما كانت فيه 

وغلامك، وصاحب الرجل. فهذه الأسماء كلها وما كان نحوها لا منصرفة ولا غير منصرفة، 

وذلك أنها ليست بمنونة فتكون منصرفة، ولا مما يجوز للتنوين حلوله للصرف، فإذا لم يوجد 

و ذلك. وكذلك فيه، كان عدمه منه أمارة لكونه غير منصرف، كأحمد، وعمر، وإبراهيم ونح

التثنية والجمع على حدها، نحو الزيدان والعمرين والمحمدون،  وليس شيء من ذلك منصرفًا 

ولا غير منصرف، معرفة كان أو نكرة، من حيث كانت هذه الأسماء ليس مما ينون مثلها، فإذا 

 .(127)لم يوجد فيها التنوين، كان ذهابه عنها أمارة لترك صرفها" 

تشترك هذه الأسماء في كونها ليست ذات أصول اشتقاقية، وليست متصرفة، ولا تدخل عليها 

)أل(، وليس من بينها ما يضاف تارة، ويقطع عن الإضافة تارة أخرى، أي ليس من بينها ما يضاف 

ية الأخيرة هي سبب بنائها، وعليه فإن سبب إعراب الاسم المعرب إضافة غير لازمة، وهذه الخاص

، والدليل على ذلك أن (128)هو أنه يضاف ويقطع عن الإضافة، أي يضاف إضافة غير لازمة 

)أي( تشارك الأسماء المبنية في الخصائص الأخرى جميعها، ولا تفارقها إلا في أنها تضاف وتقطع 
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 عن الإضافة.

، وهي منونة لأنها معربة إعرابًا أصليًا كاملا. (129)اف وتقطع عن الإضافة فهي معربة لأنها تض 

وهذا هو ما يؤكد أن تنوين الصرف علم على الإعراب الكامل بالعلامات الأصلية الثلاث، وأنه  

تالٍ له، ولهذا فكل منون بتنوين الصرف معرب، وليس كل معرب منون بتنوين الصرف. وهكذا 

حت الباحث الوصول إلى سبب الإعراب، وسبب التنوين، ومن ثم تكون )أي( هي التي من

 الوصول إلى دلالة كل منهما، والوصول كذلك إلى سبب البناء، وأسباب المنع من تنوين الصرف. 

مجموعة جمع تنقسم هذه الأسماء على أربعة أقسام، وهي: أسماء مفردة، صفات مفردة، أسماء 

تكسير، صفات مجموعة جمع تكسير، أو جمع مؤنث سالًما. ولكل قسم خصائص، وبيان ذلك 

 على النحو الآتي:

1  

هي أسماء الأحداث )المصدر بنوعيه، واسم المصدر( وأسماء المعاني كالشجاعة، والفضيلة،  

اس الممنوعة من تنوين الصرف، وأسماء والأخلاق.. إلخ، وأسماء الموجودات )باستثناء أعلام الن

الأماكن والقبائل والبلدان( واسم المرة، واسم الهيئة، واسم الآلة، واسم الزمان، واسم المكان. 

ومن خصائص هذه الأسماء أن ما كان منها مذكرًا لا يؤنث، وما كان منها مؤنثًا لا يذكر، وأن 

ؤنث المعنوي يكون في الغالب على ثلاثة أحرف، المؤنث اللفظي منها لا يؤنث إلا بالتاء، وأن الم

ساكن الوسط )نار، عين، شمس، قدر، ساق، رجل، أذن، أنف، بطن، دار، روح، نفس..إلخ( 

ومن خصائصها أن )أل( تدخل عليها، فتعرف، وتنكر بتجردها منها، وأنها تضاف تارة، وتقطع 

 عن الإضافة تارة أخرى، أي تضاف إضافة غير لازمة. 

2  

هي كل اسم مشتق، باستثناء اسم التفضيل، الذي يؤنث بغير التاء، وما وازنه من أسماء الألوان،  

إذا استخدمت صفات، وتلك هي: اسم الفاعل، اسم المفعول، الصفة المشبهة، صيغ المبالغة 

ق التاء )عاقل، مسرور، حذر، كريم، غلطان.. إلخ( وأهم خصائص هذه الصفات أنها تؤنث بإلحا

في آخرها، ولا تؤنث بغيره )عاقلة، مسرورة، حذرة، كريمة، غلطانة( وأن منها ما يستخدم 

للمؤنث والمذكر على السواء، نحو عجوز، قتيل..إلخ. وأن منها ما يختص به المؤنث من دون المذكر، 

منها، ليس  فيستغني عن علامة التأنيث، نحو طالق، حائض..إلخ. وأن التاء قد تلحق صيغ المبالغة
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 للدلالة على التأنيث، وإنما زيادة في المبالغة، نحو نسَّابة، علامة.. إلخ. 

3  

الأسماء المجموعة جمع تكسير كلها منونة بتنوين الصرف، ما عدا ما جاء منها على صيغ منتهى 

 الجموع، وكلمة )أشياء(. 

ومن خصائص هذه الأسماء، أن ما ختم منها بالهمزة لا تكون الهمزة فيه إلا أصلية، أو منقلبة عن 

أصل، وليست زائدة، نحو: أعباء، أنباء، أضواء، أرجاء، أفياء، أسماء، أجواء، أهواء، أشلاء، 

وهذا  أنحاء، أحياء )جمع حي الدال على المكان(. وأنها جميعها ذات صيغ سماعية وليست قياسية،

هو سبب كثرة صيغ جموع التكسير، وهاتان الخاصيتان، هما أهم خصائص هذه الأسماء. ومن 

خصائصها أن منها ما يجمع جمع مؤنث سالًما، نحو: رجال ورجالات، وأن منها ما له صيغتان، 

 إحداهما للقلة، والأخرى للكثرة، نحو: أسياف وسيوف. 

4  

ما جمع منها جمع مؤنث سالًما، بإلحاق المفرد ألفًا وتاءً مفتوحة، وهذه هي  هي على قسمين، الأول

باستثناء صيغ منتهى الجموع، وما ختم  -صفة هذا الجمع. والثاني ما جمع منها جمع تكسير 

نحو: أكفاء، أبرياء، أنبياء، أنقياء، أسخياء، أسوياء، أغبياء أدعياء، أتقياء،  -بالهمزة الزائدة 

حياء )جمع حي من الحياة( قضاة، عمال، طلاب، بررة، كُتّاب، طلبة.. إلخ. والذي أوصياء، أ

يعنينا من هذه الصفات المجموعة، هو ما ختم منها بالهمزة، لأنه لا يمنع من الصفات المجموعة من 

تنوين الصرف إلا  ما يضارعها، أي ما هو مختوم بالهمزة. أما ما جاء من الصفات على صيغ منتهى 

وع، فلا مضارعة بينها وهذه الصفات. وأهم خصائص هذه الصفات المجموعة، أن الهمزة فيها الجم

لا تكون إلا أصلية، كما في أكفاء، أبرياء، أنبياء، أنقياء، أسخياء، أسوياء، أغبياء. أو منقلبة عن 

فأهم  أصل، كما في أدعياء، أتقياء، أوصياء، أحياء. وأما باقي الصفات غير المختومة بالهمزة،

خصائصها أن صيغها سماعية وليست قياسية، وأن منها ما يختم بالتاء للمبالغة، نحو: بررة، أو 

 للدلالة على الجنسين، نحو: طلبة. 

هي ليست معارف الأعلام كلها ليست معارف ولا هي نكرات، وإنما هي وسط بين هذا وذاك. ف

لاشتراك الناس فيها، ولأنها تخصص بالوصف بـ)ابن، أو بنت( ولأنها تضاف، وإن كانت إضافتها 



282012 

102 102 

قليلة. كما أنها ليست نكرات لأنها لا تدخلها )أل( التعريف أصلا حتى تنكر بالتجرد منها، ولأنها 

بين الأسماء  . فهي في هذا كله تقع(130)تدل على مسماها من غير تخصيص بوصف أو بإضافة 

التي لا يدخلها التنوين البتة، والأسماء التي تنون بتنوين الصرف، غير أنها تقترب من الأخيرة في 

وتقطع عن الإضافة، أي: تضاف إضافة غير لازمة،  -وإن كان ذلك قليلا  -كونها تضاف 

ها أن تنون ولهذا السبب أعربت، والإعراب الأصلي الكامل يستدعي التنوين، فالأصل فيها جميع

بتنوين الصرف، أي بتنوين الإعراب الأصلي الكامل، إلا أن منها ما يغاير الأسماء المنونة بذاك 

التنوين في خصائص أخرى، فيزيد بعدها عنها، فتمنع لأجل ذلك من تنوين الصرف، ومن ثم 

امل، وهو ينقص إعرابها، فلا تجري إلا من الضم إلى الفتح، لفقدها علامة الإعراب الأصلي الك

أيها  -تنوين الصرف. وبهذا نعرف لماذا ينون بعضها بتنوين الصرف، ويمنع بعضها الآخر. وإليك 

 بيان علل منع ما يمنع منها من تنوين الصرف، وذلك على النحو الآتي: -القارئ الكريم 

1 

اء تمنع من ذلك التنوين بسبب تلك الأعلام التي غايرت في أوزانها ما ينون بتنوين الصرف من الأسم

المغايرة، كـ)يزيد، أحمد، عمر، قابوس.. إلخ( وكالأعلام الأعجمية ذات الأصول المستخدمة في 

العربية، كقارون مثلا، فهذا العلم الأعجمي على وزن لا تعرفه العربية، إلا أنها تعرف )قرن(. 

ينون، كـ)عمرو، زيد، كريم، مكرم، وهنا نعرف أن ما كان من الأعلام العربية على وزن ما 

 قاسم.. إلخ( فإنه ينون مثله.

2 

وهذا لا يكون إلا في الأعلام الأعجمية، التي جاءت على أوزان ما ينون من الأسماء العربية،  

وذلك مثل: إلياس، وإدريس، وإسحاق. فهذه الأعلام على التوالي موازنة لـ)إسلام، قطمير، 

لا أنها لم تنون مثلها وذلك لأنها ليست ذات أصول عربية، وإنما هي أعجمية نقلت إلى إكرام( إ

العربية أعلامًا. وقد يقول قائل: في العربية أسحق، بمعنى أبعد أو ارتفع، ومصدره إسحاق، تقول: 

. فالجواب أن )إسحاق( العلم، منقول إلى (131)أسحق الضرع، بمعنى ارتفع لبنه، أو ذهب لبنه 

بية علمًا، وليس هو مصدر أسحق، لأنه لو كان مصدر أسحق، لدخله تنوين الصرف، لأنه العر

 عربي. 

3 

كـ)إبراهيم، وإسماعيل، ويوسف، ويونس(. فالمغايرة في الأصل وفي الوزن لما ينون من الأسماء في 
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ني ليسا على أوزان العربية، والثاني والثالث العربية اجتمعتا في هذه الأعلام جميعها. فالأول والثا

 على وزن الفعل في العربية.

وهنا يمكن لنا أن نصل إلى معرفة سبب تنوين هود ولوط ونوح "من الألفاظ الأعجمية، التي لم 

تستعمل نكرات قبل ذلك في العربية، فالتنوين فيها لمكان المشابهة بالألفاظ النكرات، كعود، 

، وبوع... وأنت تعرف ما للمشابهة من قوة، في إعطاء النظير حكم النظير" وسور، وجوع، وكوع
، وذلك لأنها على أوزان ما ينون في العربية، مما سلف ذكره، فضلا عن أن أصولها (132)

 مستخدمة في العربية )هاد، لاط، ناح(.

4 

 ى الآتي:ينقسم العلم الممنوع من تنوين الصرف من حيث التأنيث عل

المؤنث لفظًا المذكر معنًى: كحمزة وطلحة وأسامة.. إلخ. فهذه الأعلام تغاير الأسماء  -1

المنونة بتنوين الصرف، وتلك المغايرة واضحة، إذ ليس من بين ما ينون من الأسماء ما يدل 

على  مذكر، وهو مؤنث لفظا، لأن "الأصل عندهم أن يسمى المؤنث بالمؤنث، كما أن أصل 

. فلما غايرت هذه الأعلام الأسماء المنونة في هذا الأمر، وفارقتها (133)لمذكر" تسمية المذكر با

 فيه، منعت من تنوين الصرف، بسبب ذلك.

2  

 الأول: المؤنث بالتاء: كفاطمة وعائشة وجميلة.. إلخ. فهذه الأعلام تغاير الأسماء المنونة في الآتي: 

التاء في الأعلام لم تعد علامة للتأنيث، كما كانت في الأصل المنون، لأن "تأنيث المرأة إنما  - أ

 .(134)هو لذاتها، لا للعلامة التي في اسمها" 

التاء في الأعلام لازمة، وذلك لفقدانها معنى التأنيث، الذي كانت تدل عليه في ما ينون،  - ب

، (135)"لأن العلمية تحظر النقص والزيادة" إذ لا تحذف في الأعلام إلا في الترخيم، وذلك 

لأن التسمية باللفظ وضع له، وكل حرف وضعت عليه الكلمة لا ينفك عنها، ولا يجوز 

. فلما غايرت الأعلام المؤنثة لفظًا ومعنًى ما ينون بتنوين الصرف من الأسماء (136)سقوطه 

 في هذه الخصائص، منعت من تنوين الصرف.

: كـ)علياء، هيفاء، شيماء.. إلخ( فقد منعت هذه الأعلام من تنوين الثاني: المؤنث بالهمزة

الصرف، لأنها مؤنثة بما لا يؤنث به الاسم المنون به، إذ لا يؤنث الاسم المنون بتنوين الصرف إلا 

مما  -كما ذكر سابقًا–بالتاء. وهنا نستغني عن ذكر الأعلام المؤنثة بالألف المقصورة، لأنها ليست 
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 ن الصرف ولا مما يمنع منه. يدخله تنوي

 المؤنث معنى لا لفظًا: -3

أما الأعلام المؤنثة معنويًا، فتمنع من تنوين الصرف إن كانت رباعية فصاعدًا، كـ)زينب وسعاد،  

وسجاح.. إلخ( وذلك لأن ما ينون بتنوين الصرف، مما يشابهها من الأسماء المؤنثة مجازًا بغير علامة 

إلا ثلاثيًا ساكن الوسط )نار، عين، شمس، قدر، ساق، رجْل،  -ا غالبً -تأنيث، لا يكون 

أذن، أنف، بطن، دار، روح، نفس..إلخ( وهنا نعرف سر تنوين هند ودعد، وما شابههما، وذلك 

لموافقتها ما ينون بتنوين الصرف، مما هو مؤنث معنويًا من الأسماء، فهي ثلاثية ساكنة الوسط مثلها. 

تقول في سبيل وذراع وطريق وما شابهها؟ فالجواب: إن هذه الأسماء لا  وقد يقول قائل: فماذا

تختص بالمؤنث، فهي تؤنث وتذكر، تقول: هذه ذراع، وهذا ذراع. وهذه سبيل، وهذا سبيل. وهذه 

طريق، وهذا طريق. ولهذا يمنع العلم المؤنث تأنيثًا معنويًّا من تنوين الصرف، إن كان رباعيًا 

صاصه بالتأنيث، فضلا عن كونه مغايرًا للمؤنث المعنوي المنون بتنوين فصاعدًا، وذلك لاخت

 الصرف، في كونه رباعيًا، والآخر ثلاثي، ساكن الوسط.

5 

ويختص بهذه المغايرة العلم المركب تركيبًا مزجيًا، فالأسماء التي يدخلها تنوين الصرف لا تكون إلا  

 علم، منع من تنوين الصرف.مفردة، فلما غايرها هذا ال

6 

إذا نظرنا في الأسماء المنونة بتنوين الصرف، مما ختم بألف ونون، وجدنا أن الألف والنون فيها إما  

مزيدتان، كـ)طغيان، قرآن، فرقان.. إلخ( وإما أن تكون الألف وحدها هي المزيدة والنون أصلية، 

لان.. إلخ. وأما الأعلام المختومة بالألف والنون، فلا تكون فيها الألف وذلك مثل: رمان، إع

والنون إلا مزيدتين، فلما غايرت في زيادة الألف والنون ما ضارعها، مما يدخله تنوين الصرف، 

 منعت هذه الأعلام من ذلك التنوين.

ا ما يدخله تنوين هذه هي العلل التي منعت من أجلها الأعلام الممنوعة من تنوين الصرف، وأم

الصرف منها، فهو خال من هذه العلل، وهو لذلك موافق لما ينون من الأسماء، فينون مثلها. إلا 

أنه يخلو من تنوين الصرف في حالة وصفه بـ)ابن أو بنت( المضافة إلى علم بعدها، كقولك: هذا 

فضلا  خصص بالوصف، -هنا  -محمد بن صادق، وهذه هند بنت حسن. وذلك لأن العلم 

عن أنه لم يعد هو العلم الأول فقط، بل أصبح هو وما بعده من الوصف والعلم المضاف إليه، إذ لا 
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يقصد به سوى شخص واحد، هو المسمى بالعلم الأول، فهو في حكم المركب، ولذلك يسقط منه 

 تنوين الصرف. والدليل على هذا أنك إذا أردت الإخبار بـ)ابن( نونت، وأعدت الألف للوصف

 المذكر، فتقول: محمدٌ ابن صادق. وأنثتها مع المؤنث، كما في قولك مخبًرا: هندٌ ابنة حسن. 

علل منع أسماء الأماكن والقبائل والبلدان من تنوين الصرف هي علل منع أعلام الناس نفسها من 

المذكر المؤنث تأنيثًا لفظيًا، كحمزة وطلحة، وذلك لأن تنوين الصرف، باستثناء ما قيل في العلم 

 الأماكن والقبائل والبلدان كلها مؤنثة، فلا داعي للتكرار.

عرفنا سابقًا أن أهم ما يميز الصفات التي تنون بتنوين الصرف أنها تؤنث بالتاء، ولا تؤنث بغيره.  

ير التاء تمنع من تنوين الصرف، لمغايرتها ما ينون في علامة وهنا نعرف أن الصفات التي تؤنث بغ

 التأنيث، وهذه الصفات هي:

1  

وذلك كـ)عطشان، غضبان، سكران.. إلخ( فهذه الصفات تؤنث بالألف )عطشى، غضبى، 

لطان، من سكرى( وأما ما يؤنث من هذه الصفات على فعلانة، فينون، كـتعبان، من التعب، وغ

الغلط، فمؤنث تعبان تعبانة، ومؤنث غلطان غلطانة، وذلك لأنه  يوافق في طريقة تانيثه ما ينون من 

الأسماء عمومًا، وما يشاكله من الصفات المنونة خصوصًا، فينون مثلها. وخلاصة القول: إن 

التأنيث ما يشاكلها  الصفات المختومة بألف ونون زائدتين تمنع من تنوين الصرف، لمغايرتها في طريقة

 .(137)من الصفات المنونة، فما ينون يؤنث بالتاء، وهذه تؤنث بغير التاء 

2  

كل اسم تفضيل مؤنثه على فعلى، أو فعلاء، فهو ممنوع من تنوين الصرف، نحو: أفضل، أكبر، 

أصغر، أحسن، أهيف. وكذلك ما وازنه مما لا يفيد التفضيل، كأحمر وأبيض وأسود، وأصفر، 

وأخضر، إذا قصد بها الوصف، وذلك لأنها تؤنث بغير ما يؤنث به الوصف الذي يدخله تنوين 

ث بالألف بنوعيها، ولا تؤنث بالتاء )فضلى، كبرى، صغرى، حسناء، هيفاء، الصرف، إذ تؤن

حمراء، بيضاء، سوداء، صفراء، خضراء( في حين لا يؤنث الوصف المنون بتنوين الصرف إلا 

بالتاء. والدليل على هذا أن أسماء الألوان إذا لم يقصد بها الوصف نونت، فتقول: الألوان سبعة، 

.. إلخ. إذ لم يعد فيها المانع من دخول تنوين الصرف حينها، وهو مغايرة أبيضٌ وأسودٌ وأحمرٌ
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أيضًا  -أسماء لا مؤنث لها. والدليل على ذلك  -هنا–الصفات المنونة في علامة التأنيث، لأنها 

أن ما وازن اسم التفضيل من الصفات يدخله تنوين الصرف، إن كان مؤنثه بالتاء، وذلك مثل  -

إذ يؤنث على أرملة، مع أنه على وزن الفعل، وهذا يعني أن المانع من تنوين اسم  أرمل بمعنى فقير،

التفضيل، وما وازنه من الصفات، هو تأنيثه بغير ما يؤنث به المنون من الصفات، أي تأنيثه بغير 

 التاء، وليس لوزن الفعل علاقة في ذلك.

 تكسير، التي لا تنون بتنوين الصرف، نوعان، هما:الأسماء المجموعة جمع 

1  

صيغ منتهى الجموع تأتي في الغالب أسماءً، والمشهور منها صيغتان، هما مفاعل، ومفاعيل، 

فالأسماء المجموعة على هاتين الصيغتين، نحو مساجد، ومفاتيح، أو على ما يوافقهما من الصيغ 

عل، فعاعل، فعالل، فياعل، فعائل، أفاعيل، فواعيل، فياعيل، الأخرى، وهي: أفاعل، فوا

فعاعيل، فعاليل، ومن ذلك على الترتيب نحو: أماكن، فواصل، سلالم، كواكب، مياسر )جمع 

ميسرة( شمائل، أباطيل، فوانيس، مياسيم، سكاكين، بساتين( لا يدخلها تنوين الصرف، وذلك 

من الجموع، في أن لها صيغتين قياسيتين، فمفاعل  لآنها جموع، غايرت ما يدخله تنوين الصرف

جمع لاسم المكان )مفعل( ومفاعيل جمع لاسم الآلة مفعال. لأن من خصائص الجموع التي 

يدخلها تنوين الصرف أنها جموع سماعية، وأما ما جاء على هاتين الصيغتين، من الصيغ الأخرى، 

لدلالة على معنى الجمع. كما غايرت هذه فهو محمول عليهما، لاشتراكه معهما في الصيغة، وا

الصيغ الممنوعة الجموع المنونة، في أنها لا تجمع جمع مؤنث سالًما، فهي منتهى الجمع، وغايرتها 

 –في أنها لا تدخلها التاء، لأن من الجمع المنون ما يجمع جمعًا مؤنثًا سالًما )رجال  -أيضًا  -

ة، طغاة، حماة..إلخ( ولهذا ينون ما ختم بالتاء من صيغ رجالات( ومنه ما تدخله التاء )طلبة، برر

منتهى الجموع، كصياقلة، وصيارفة، ولا ينون ما لم يختم بها كـ)صياقل، وصيارف(. وليس منها 

 ما هو مخصص للدلالة على القلة، أو الكثرة.

2  

إلا )أشياء(  –الجموع باستثناء صيغ منتهى  –لا يمنع من تنوين الصرف، من الأسماء المجموعة  

جمع شيء، وذلك لأنها غايرت ما ينون، مما هي على شاكلته، في أن الهمزة فيها زائدة. فقد عرفنا 

سابقًا أن ما ينون من الأسماء المجموعة المختومة بالهمزة، لا تكون همزته إلا أصلية أو منقلبة عن 
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 .(138)أصل 

 الصفات المجموعة جمع تكسير، التي لا تنون بتنوين الصرف، نوعان، هما:أيضًا 

1  

وذلك مثل: أذلاء، أعزاء، أشداء، أخلاء، أجلاء، أصدقاء، كرماء، علماء، فقهاء، عظماء، 

فهذه الجموع شهداء، بؤساء، رؤساء، سجناء، حكماء، غرباء، تعساء، رحماء، شعراء.. إلخ. 

ممنوعة من تنوين الصرف، لمغايرتها نظيراتها مما ينون من الصفات المجموعة، في أمرين، الأول: أن 

الهمزة فيها زائدة، فقد عرفنا سابقًا أن الصفات المجموعة، المختومة بالهمزة، لا تكون الهمزة فيها 

ين، فكل وصف على وزن فعيل إلا أصلية، أو منقلبة عن أصل. والثاني أنها ذات صيغتين قياسيت

 يجمع على فعلاء أو أفعلاء.

2 

عرفنا سابقًا أن صيغ منتهى الجموع تأتي في الغالب أسماءً، وهنا نعرف أن منها ما يأتي صفات، إلا 

أنه قليل، ومن ذلك: أفاضل، شواعر، مغاوير.. إلخ. وهي ممنوعة من تنوين الصرف، بسبب 

نون من الصفات المجموعة، في أنها صيغ قياسية، ولا تتنوع دلالاتها، ولا تلحقها مغايرتها ما هو م

 التاء، فإن لحقتها التاء نونت، مثل قياصرة، وأكاسرة. 

هذه هي الأسماء والصفات الممنوعة من تنوين الصرف، وتلك هي علل منعها منه، أما )أخر( فهو 

الجموع المنونة، فهو جمع أخرى، وكان حقه أن ممنوع من تنوين الصرف، لأنه جاء على غير بناء 

يجمع على أخريات، ولأنه لا يعرف بـ)أل( كما تعرف بها تلك الجموع المنونة، ولأنه لا تدخله 

التاء، ولهذه المغايرة في هذه الوجوه كلها منع )أخر( من تنوين الصرف. وأما )جمع وكتع( فهما 

ل(. وأما مثنى وثلاث ورباع، فقد منعت لأنها في بنائها كأخر في المغايرة في البناء والتجرد من )أ

مغايرة لبناء العدد، ولأنها لا تدخلها )أل( أيضًا. وأما سحر ليوم بعينه، وأمس إذا قصد به اليوم 

الذي يليه يومك، فقد منعا من تنوين الصرف، لمغايرتهما ما ينون من جهة التعريف، فهما معرفتان 

 فة، فمنعا لذلك من تنوين الصرف.من غير )أل( ومن غير إضا

علم على الإعراب الأصلي الكامل، وأن  -في رأيه  -سبق أن ذكر الباحث أن تنوين الصرف 

)أل( والإضافة علامتا ذلك الإعراب في ما دخلتا عليه، وعليه فإنه يرى أن الممنوع من تنوين 
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ثم لا تدخله الكسرة، إذ لا يجري إلا من الضم إلى الفتح فقط، بسبب فقدانه الصرف لا يجر، ومن 

تنوين الصرف، الذي هو علامة الإعراب الكامل بالعلامات الأصلية الثلاث، فنقصان إعرابه سببه 

حرمانه من تنوين الصرف، وعدم جره تابع لحرمانه من ذلك التنوين، ولهذا فإنه يجر إذا أضيف، أو 

)أل(، لأن )أل( والإضافة علما الإعراب الكامل بالعلامات الأصلية فيما دخلا عليه. دخلت عليه 

وعليه فإن الباحث يرى أن الممنوع من الصرف حال كونه في موقع الجر ليس بمجرور، وليست 

فتحته علامة للجر، نيابة عن الكسرة، كما قال القدامى، وليست علامة للنصب، لأنه ليس في 

رى أنه مفتوح من غير جر ولا نصب. وقد فتح لأن الفتحة أخف الحركات، موقع نصب، بل ي

 ولأنهم يفتحون الاسم بعد نزع الخافض لخفتها، ففتحوا هذا كما فتحوا ذاك. 

وقد يقول قائل: فلماذا حرم الممنوع من تنوين الصرف من الجر ولم يحرم من الرفع أو النصب؟ 

لمشابهته الفعل كما قال القدامى، ولكن لأن الجر من  فالجواب أنه حرم من الجر دون غيره، ليس

لوازم الإضافة، والإضافة غير اللازمة هي سر الإعراب،  إذ لا يعرب إلا الاسم الذي يضاف 

ويقطع عن الإضافة، فلما كانت الإضافة غير اللازمة هي سر الإعراب، وكان تنوين الصرف علم 

من الجر دون غيره، لأن الجر من لوازم الإضافة، ومن الإعراب الأصلي الكامل، حرم الممنوع منه 

 .(139)ثم حرم من الكسرة، دون غيرها، لأنها علامة الجر 

ينقسم التنوين على خمسة أقسام، هي: تنوين الصرف، تنوين التنكير، تنوين القطع عن  -1

 الإضافة، تنوين القطع عن الصفة، تنوين التعميم. 

اختص الاسم بالتنوين من بين كلمات العربية، لأنه هو وحده المختص بالدلالات التي   -1

يدل عليها التنوين بأنواعه جميعها، فلا يعرب إعرابًا أصليًا كاملا من بين كلمات العربية، 

وينكر ويعرف، ويضاف ويقطع عن الإضافة، ويوصف ويقطع عن الصفة، ويعمم ويعين، 

 إلا الاسم.

صرف هو ذلك التنوين، الذي يلحق علامة الإعراب الأصلية، في الاسم المعرب تنوين ال  -2

 إعرابًا كاملا، غير الموقوف عليه، حال تجرده من )أل( ومن  الإضافة.

الصرف هو جريان الاسم من الضم إلى الفتح إلى الكسر، رفعًا، ونصبًا، وجرًا، أي: هو  -3

ه ثلاث علامات لا تجتمع منها اثنتان، وهي: الإعراب الكامل بالعلامات الأصلية الثلاث. ول

 أل، والإضافة، وتنوين الصرف.
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الاسم المنصرف هو الاسم المعرب إعرابًا كاملا بالعلامات الأصلية الثلاث، وقد يكون محلًّى  -4

 بـ)أل( أو مضافًا، أو منونًا بتنوين الصرف، حال تجرده من )أل( ومن الإضافة.

ص إعرابه الأصلي، فلا يجري إلا من الضم إلى الفتح فقط، الاسم الذي لا ينصرف هو ما نق -5

ولا يكون هذا الاسم إلا مجردًا من )أل( ومن الإضافة، وممنوعًا من تنوين الصرف. أي إن 

 الاسم الذي لا ينصرف هو الاسم الممنوع من تنوين الصرف.

ائصه، إذ يمنع الاسم من تنوين الصرف بسبب مغايرته ما ينون من الأسماء، في بعض خص -6

يمنع العلم من تنوين الصرف، لمغايرته ما ينون في الوزن، وفي الأصل، وفي الوزن والأصل 

معًا، وفي التأنيث، وفي البنية، وفي زيادة الألف والنون. وتمنع الصفات من تنوين الصرف 

، مما لمغايرتها ما ينون من الصفات، في التأنيث بغير التاء. وتمنع الصفات المجموعة جمع تكسير

ختم بهمزة التأنيث، مسبوقة بألف زائدة، من تنوين الصرف، لمغايرتها ما ينون من الصفات 

المجموعة جمع تكسير، في زيادة تلك الهمزة، والتأنيث بها، وفي أنها ذات صيغ قياسية. وأما 

صيغ منتهى الجموع، فتمنع من تنوين الصرف، لمغايرتها ما ينون من الجموع، في أنها صيغ 

ياسية، ولا تجمع جمع مؤنث سالًما، ولا تدخلها التاء. وأما )أخر( فهو ممنوع من تنوين ق

الصرف، لمغايرته الجموع المنونة في البناء، إذ كان حقه أن يجمع على أخريات، لأنه جمع 

أخرى. ولمغايرته ما ينون من الجموع، في أنه لا يعرف بـ)أل( ولا تدخله التاء. وأما جمع وكتع، 

ل فيهما ما قيل في أخر. وأما مثنى وثلاث فعلة منعهما من تنوين الصرف مغايرة العدد في فيقا

البناء، وعدم دخول )أل( عليهما. وأما أمس لليوم الذي يليه يومك، وسحر ليوم بعينه، فقد 

منعا من تنوين الصرف لمغايرتهما ما ينون من جهة التعريف، فهما معرفتان من غير )أل( ومن 

 فة. غير إضا

لا يجر الممنوع من تنوين الصرف، وذلك بسبب فقدانه التنوين، الذي هو علم الإعراب  -7

 الأصلي الكامل، فالحرمان من الجر تابع للحرمان من تنوين الصرف.  
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 .506(  ينظر لسان العرب )صرف(، القاموس المحيط )صرف(، مقاييس اللغة: 1)

 .506( مقاييس اللغة: 2)

 ( السابق.3)

 ( السابق.4)

 ( السابق.5)

 ( ينظر السابق.6)

، شـرح التصـريح علـى التوضـيح:     3/1190، توضـيح المقاصـد والمسـالك بشـرح ألفيـة ابـن مالـك:        3/134، شـرح الأشمـوني:   14ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسـهيلي:  ( ينظر 7)

2/315. 

 .29( أمالي السهيلي: 8)

 .3/331شباه والنظائر: ، الأ3/133، شرح الآشموني: 1/57يعيش: ، شرح ابن 103،  مسائل خلافية في النحو: 23، 22، 1/20( ينظر الكتاب: 9)

 .7-5، ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 57/ 1، شرح ابن يعيش: 103( ينظر مسائل خلافية في النحو: 10)

 .69 - 68، نتائج الفكر: 10( ينظر ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 11)

 .9/29( ينظر شرح ابن يعيش: 12)

(
13

 .3/239. وينظر الأشباه والنظائر: 9( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
14

 .153( ينظر علل النحو: 

(
15

 .2/104، 1/261. وينظر الأشباه والنظائر: 9( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
16

 .9/29ينظر شرح ابن يعيش:  (

(
17

 .92/ 1( الهمع: 

(
18

 .2/316( ينظر شرح التصريح على التوضيح: 

(
19

 .92/ 1( الهمع: 

(
20

 .1/100( ينظر شرح الرضي: 

(
21

بحثان آخران، لم ينشرا بعد، الأول بعنوان إعراب الاسم رؤية جديدة، والآخر بعنوان إعراب الفعل المضارع رؤية  حثالبل( 

 .جديدة

(
22

 . 116( ينظر مسائل خلافية في النحو: 

(
23

 .1/22( الكتاب: 

(
24

 .117 - 116( مسائل خلافية في النحو: 

(
25

 .1/57، وينظر شرح ابن يعيش: 1/21( الكتاب: 

(
26

 .101، الإيضاح: 229( ينظر المدارس النحوية: 

(
27

 .85المدارس النحوية: ، 3/247. معاني النحو: 1/762، الأشباه والنظائر: 3/134( ينظر شرح الأشموني: 

(
28

 .83( الإيضاح: 

(
29

( لم تنفرد العلمية والوصفية في منع الاسم من تنوين الصرف على رأي القدامى "لأن الأصل في الأسماء أن تكون منصرفة، 

فـرع عـن   ولأن الاسم الذي يشبه الفعل في وجه واحد كثير، فإذا منع فإنه يكون كـثيًرا، وهـذا فيـه مخالفـة للأصـل، ولأن الفعـل       
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الاسم فاحتاج إلى سبب قوي ليجذب إليه الأصل، وذلك يتحقق بوقوع العلتين، ولأن المشابهة بالفرعية مشابهة غير ظـاهرة ولا  

قوية، فالفرعية ليست من خصائص الفعل الظاهرة، فإذا تكررت المشابهة بتحقق علتين ظهرت تلك المشابهة وقويت في الاسـم،  

 3/62. وينظر الأشباه والنظائر: 37-36ف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: فيمنع من الصرف" ما لا ينصر

– 63. 

(
30

 .1/22( الكتاب: 

(
31

 .1/12، سر صناعة الإعراب: 242 – 3/241( السابق. وينظر: 

(
32

 .41( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
33

، شرح ابن يعيش: 1/106. وينظر شرح الرضي: 134هور النحويين والسهيلي: ( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جم

1/66 . 

(
34

 .1/65( شرح ابن يعيش: 

(
35

 .1/106( شرح الرضي: 

(
36

 .3/216( ينظر الكتاب: 

(
37

 1/106( شرح الرضي: 

(
38

 .41( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
39

 .1/106( ينظر شرح الرضي: 

(
40

 .1/22( الكتاب: 

(
41

 ( السابق.

(
42

 .41( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
43

 .1218 - 3/1217( ينظر توضح المقاصد والمسالك بشرح ألفية ابن مالك: 

(
44

 .1/106( ينظر الهمع: 

(
45

 .284-3/283( الكتاب: 

(
46

 .1/21( الكتاب: 

(
47

 .23 – 1/22( الكتاب: 

(
48

 .1/58ابن يعيش:  ( ينظر شرح

(
49

 .1/92( ينظر الهمع: 

(
50

 .1/106. وينظر شرح الرضي: 1/58( شرح ابن يعيش: 

(
51

 .1/106. وينظر شرح الرضي: 24( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
52

 .1/45( شرح الرضي: 

(
53

 .206( أسرار العربية: 

(
54

 .1/101( ينظر شرح الرضي: 

(
55

 .1/104الرضي: ( شرح 

(
56

 .174 – 166، إحياء النحو: 24 – 19( ينظر أمالي السهيلي: 

(
57

 .24-19( ينظر أمالي السهيلي: 
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(

58
 .25( أمالي السهيلي: 

(
59

 .151، 102( السابق. وينظر نتائج الفكر: 

(
60

 .27-25( ينظر السابق: 

(
61

 .25-24( أمالي السهيلي: 

(
62

 .26( السابق: 

(
63

 .28( السابق: 

(
64

 .34، وينظر 28السابق: ( 

(
65

 .30( السابق: 

(
66

 ( السابق.

(
67

 .31( السابق: 

(
68

 .32-31( السابق: 

(
69

 .32( السابق: 

(
70

 .39( السابق: 

(
71

 37، 35( ينظر السابق: 

(
72

 .38-37( ينظر السابق: 

(
73

 .37( السابق: 

(
74

 .33( السابق: 

(
75

 ( السابق.

(
76

 .39ينظر أمالي السهيلي: ( 

(
77

 .33أمالي السهيلي: ( 

(
78

 .39، وينظر: 29( السابق: 

(
79

 .47( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
80

 .1/118( مسائل خلافية في النحو: 

(
81

 .47( ينظر ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
82

 .1/118( مسائل خلافية في النحو: 

(
83

 .165( إحياء النحو: 

(
84

 .179السابق: ( 

(
85

 .177. وينظر: 181-180( السابق: 

(
86

 .179( السابق: 

(
87

 .181( السابق: 

(
88

 ( السابق.

(
89

 .182( السابق: 

(
90

 .183( السابق: 
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(

91
 ( السابق.

(
92

 ( السابق.

(
93

 .184( السابق: 

(
94

 .185( السابق: 

(
95

 .185( السابق" 

(
96

 .188-187( السابق: 

(
97

 .188( السابق: 

(
98

 ( ينظر السابق.

(
99

 .187( السابق: 

(
100

 .186( ينظر السابق: 

(
101

 ( السابق.

(
102

 .187-186( السابق: 

(
103

 .187( السابق: 

(
104

 .189( السابق: 

(
105

 .190-189( ينظر السابق: 

(
106

 .191( السابق: 

(
107

 ( السابق.

(
108

 .192( ينظر السابق: 

(
109

الشعراء، لأنهم كانوا يضطرون إلى صرفه. ثم ( السابق. ذكر الرضي عن الأخفش قوله: إن صرف ما لا ينصرف مطلقًا لغة 

ذكر الرضي أن الأخفش والكسائي حملا على ذلك صرف )سلاسلا وأغلالا وقواريرًا(. ولم يذكر الرضي ما نسبه إليـه الأسـتاذ   

 .107 – 1/106إبراهيم مصطفى. ينظر شرح الرضي: 

(
110

 .3/263( معاني النحو: 

(
111

 .169( ينظر السابق: 

(
112

 .39، 29. وينظر أمالي السهيلي: 112، 23السابق: ( ينظر 

(
113

 .266 – 3/255، معاني النحو: 234 - 212( ينظر النحو والنحاة بين الأزهر والجامعة: 

(
114

/ 3( كان الكوفيون يسمون باب الصرف والمنع منه باب ما يجري وما لا يجري، وتابعهم في هذه التسمية المبرد في المقتضـب  

يعيش موفقًا في تعليل هذه التسمية، إذ قال: "والبغداديون يسمون بـاب مـا لا ينصـرف بـاب مـا  لا يجـري،        . وقد كان ابن309

والصرف قريب من الإجراء، لأن صرف الاسم إجراؤه على ما له في الأصل من دخـول الحركـات الـثلاث، الـتي هـي علامـات       

 .1/57الإعراب، ويدخله التنوين أيضًا". شرح ابن يعيش: 
 .1/17ظر الإنصاف: ( ين115)

 .109( ينظر إحياء النحو: 116)

(
117

 .2/512( ينظر سر صناعة الإعراب: 

(
118

 .113( ينظر اللغة العربية معناها ومبناها: 
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(

119
 .1/104( أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك: 

(
120

 .93( اللغة العربية معناها ومبناها: 

(
121

 .92 – 3/91( ينظر شرح الرضي: 

(
122

 . 152 – 151حوية: ( ينظر القاعدة الن

(
123

. والربعـي هـو أبـو الحسـن علـي بـن عيسـى الربعـي، نسـبة إلى ربيعـة، مـن علمـاء القـرن الخـامس               1/46( شرح الرضي: 

 (.4هامش ) 1/46الهجري، أخذ عن السيرافي، والفارسي. ينظر شرح الرضي: 

(
124

 .1/76( شرح الرضي: 

 .1/44شرح الرضي:  (125)

(
126

إذ، إذا، إذن، لمـا، أيـان، متـى، أيــن، أنـى، حيـث. ينظـر اللغــة العربيـة معناهـا ومبناهــا:         ( الظـروف غـير المتصـرفة هــي:    

119-121. 

(
127

 .360 – 2/359( الخصائص: 

(
128

 توصل الباحث إلى هذه الحقيقة في بحثه الموسوم بـ)إعراب الاسم رؤية جديدة( ولم ينشر هذا البحث بعد.( 

(
129

إعراب )أي( فذهب إلى أنها أعربت بسبب "لزومهـا لضضـافة، وكونهـا بمعنـى     ( من النحاة القدامى من حاول أن يبين سبب 

)كل( إن أضيفت إلى نكرة، وبمعنى )بعض( إن أضيفت إلى معرفة، فعارضت مناسبتها للمعرب مناسبتها للحرف، فغلبت مناسبة 

لضضافة، بل هي أقوى من )أي( فإنها لا  المعرب، لأنها داعية إلى ما هو مستحق بالأصالة. ونقضه أبو حيان بـ)لدن( فإنها ملازمة

تنفك عنها لفظًا، وهي مبنية. وقال بعضهم: إنما أعربت )أي( تنبيهًا علـى الأصـل، لـيعلم أن أصـل المبنيـات الإعـراب". الهمـع:        

1/67. 

(
130

في الأسماء والأعلام  ( قديًما قال "السيرافي ما ملخصه: يفيد لفظ المعرفة كلفظ النكرة في موضعين تبعًا لقصد المتكلم، وذلك

التي لا ألف ولامًا فيها... تقول في الأعلام: جاءني زيد وزيد آخر، ومررت بعثمان وعثمان آخـر. لأن الاسـم العلـم، وإن كـان     

موضوعًا لمعين، إلا أنه لما سمي به غيره ترادف ذلك الاسم على شخوص كثيرة، فصار بالمشـاركة عامًّـا، فأشـبه أسمـاء الأنـواع      

رس. فإن أورده المتكلم قاصدًا به مـن يعرفـه المخاطـب، فهـو معرفـة. وإن أورده علـى أنـه واحـد مـن جماعـة لا يعرفـه            كرجل وف

 (.3هامش ) 1/428المخاطب، فهو نكرة" الكتاب: 

(
131

 .3/66، الأشباه والنظائر: 1/120( ينظر الهمع: 

(
132

 .232( النحو والنحاة بين الأزهر والجامعة: 

(
133

 .3/242( الكتاب: 

(
134

 .32-31( أمالي السهيلي: 

(
135

 .131( ما لا ينصرف وموانع الصرف بين جمهور النحويين والسهيلي: 

(
136

 .1/59( ينظر شرح ابن يعيش: 

( الصفات المختومة بألف ونون زائدتين، سواء الممنوعة من تنوين الصرف أو المنونة به، لا تصاغ إلا من فعل ثلاثي، دال 137)

دياد، مبني للمعلوم، وغير إرادي، نحو: غضبان، فرحان، عطشان، ظمآن، حيران، سكران، على حدث قابل للتصاعد والاز

جوعان، جذلان، وجلان، ريّان، سهران، سلمان، تعبان، غلطان، نشوان..إلخ. فالأفعال من هذه الصفات على التوالي هي: 

شا. فكـل فعـل مـن هـذه     غضب، فرح، عطش، ظمئ، حار، سكر، جاع، جذل، وجل، ريّ، سهر، سلم، تعب، غلط، ن

الأفعال ثلاثي، قابل للتصاعد والازدياد، وغير إرادي، أي لا يصدر عن إرادة من اتصف به. وعليه فإن هذه الصفات تدل على 
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هو من اتصف بالغضب  ومن وقع عليه الغضب في  –مثلا  -من اتصف بالحدث ووقع عليه ذلك الحدث في آن واحد. فالغضبان 

ضبان لا يغضب بإرادته. والفرحان هو من اتصف بالفرح ووقع عليه الفرح في الوقت نفسه، لأن الفرحان لا الوقت نفسه، لأن الغ

يفرح بإرادته. وهكذا يقال في بقية هذه الصفات. إلا أن ما يؤنث من هذه الصفات بالتاء ينـون، ومـا لا يؤنـث بـه لا ينـون. وعليـه       

ل على حدث قابل للتصاعد والازدياد، وغير إرادي، يصاغ منه الوصف على يمكن أن يقال: كل فعل ثلاثي، مبني للمعلوم، يد

 فعلان. ولا يشذ عن هذا سوى الفعل خاف، فلم يصغ منه الوصف على فعلان، لسبب معنوي، وهو الالتباس بمثنى المصدر.

(
138

الأخفش من البصريين. وذهب بعض ذهب الكوفيون إلى أن "أشياء" وزنه أَفْعَاء، والأصل أفعلاء، وإليه ذهب أبو الحسن " (

. 2/670الإنصـاف في مسـائل الخـلاف:     ."وذهب البصـريون إلى أن وزنـه لفعـاء، والأصـل فعـلاء      الكوفيين إلى أن وزنه أفعال.

إلا أنه منع من الإجـراء تشـبيها لـه بمـا في آخـره      وعلى الرايين تكون الهمزة زائدة. ومن النحاة من ذهب إلى أنه على وزن أفعال، "

 .2/671". الإنصاف في مسائل الخلاف: همزة التأنيث

(
139

( من القدامى من ذهب إلى أن الممنوع من تنوين الصرف حرم من الجر دون غيره لمشابهته الفعل الذي لا يجـر أصـلا، وهـي    

ر على معنى واحد العلة نفسها عندهم من منعه من التنوين. ومنهم من ذهب إلى أنه يجر بالفتحة دون الضمة لتعاقب الفتح والكس

. ومنهم من قال: "لاشتراكهما في الفضلية، بخلاف الرفع، 73 – 1/72في باب راقودٌ خلا وراقود خلٍّ. ينظر شرح الأشموني: 

. ومنهم من يرى أن الجر "شارك النصب في حركته لتآخيهما، كما شارك نصب الفعل جزمه في مثـل  1/92فإنه عمدة". الهمع: 

 .1/58: يعيشأخواتهما". شرح ابن لم يفعلا ولن يفعلا و

 القرآن الكريم. -1

 .م1959إحياء النحو، إبراهيم مصطفى، مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر، القاهرة،  -2
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 م.3003=  هـ1423الطبعة الثالثة 

 أمالي السهيلي، أبي القاسم عبدالرحمن بن عبدالله الأندلسي، تحقيق محمد إبراهيم البنا، مطبعة السعادة. -5

أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك، جمال الدين عبدالله الأنصاري، دراسة وتحقيق يوسف الشيخ محمد البتاعي،  -6

 دار الفكر.
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 القاهرة .

 



 الائتلاف والاختلاف البلاغة والأسلوبية

 أستاذ البلاغة المساعد ، جامعة العلوم والتكنولوجيا

 

 
أن عرف إن علم البلاغة من العلوم التي ارتبطت ارتباطاً وثيقاً باللغة العربية منذ 

الأقدمون اللغة وكان الارتباط وثيقاً قائماً على التأثر العاطفي عند المتحدث والسامع ، وكانوا 

يقولون البلاغة الإيجاز ، وأقيمت الأسواق الأدبية التي كانت تفاضل بين أرباب الفصاحة والبيان 

 التي تُقيم على بالغ الأثر منها .

ء والبلغاء .. ودخول الإعجاز وتحول الفهم من وبمجيء القرآن الكريم ، وتحدي الفصحا

 فهم لغة ، إلى ارتباط عقيدة ، ودين متعلق تعلقاً مباشراً بالقرآن الكريم .

تم التعامل مع  تهاإيحاءومن هذا المنطلق تم التعامل مع النص القرآني .. والذي من 

 النصوص الأدبية .

الدراسات اللغوية الحديثة منذ سنة  والأسلوبية علم غربي حديث كانت بداياته في أحضان

ة مثلما أرسى أستاذه ) م . مع ) شارلز بالي (  إن علم الأسلوب قد تأسست قواعده النهائي1902

 دي سوسير ( .فيرد يناند 

 والأسلوبية الغربية: ةتبرز الدراسة نقاط الالتقاء والافتراق بين البلاغة العربي

اتبع في هذا البحث هو المنهج الوصفي الذي يوجز نقاط الائتلاف والاختلاف بين المنهج الذي 

 علمي البلاغة والأسلوبية  .

إن علم البلاغة علم يبحث في النصوص ويدرس علاقاتها وصورها وزخارفها ، ومعانيها       

البلاغة في خطوطها السطحية والعميقة .. كما هو شأن الأسلوبية معالجة النصوص ، "فقد كانت 

العريضة  فناً للكتابة وللتأليف في الوقت نفسه : إنها فن لغوي ، وفن أدبي وهاتان سمتان قائمتان 

، والبلاغة هي أسلوبية القدماء ، وهو علم الأسلوب كما كان يمكن  (1)في الأسلوبية المعاصرة " 

لذي تركته لتتبع الرسم البياني للعلم  أن يدرك حينئذ ، ويتناسب التحليل المضموني للتعبير ا
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والتركيب ... وأنها تستحق من بين كل العلوم القديمة اسم علم : فلسفة الملاحظات ، ورهافة 

التحليل ، ودقة التعريفات  ، وصرامة التصنيفات تشكل دراسة منظمة لمصادر اللغة لا ترى لها 

 مثيلًا في المعارف الإنسانية الأخرى لذلك الزمن .

أما الأسلوبية أسلوبية التعبير كما صممها )بالي ( "فقد نشأت عن البلاغة القديمة ولكن بطرق        

جديدة ، ولذا فإن دراسة البلاغة للصور ما تزال راهنة لم تتجاوزها دراسة أخرى حتى يومنا هذا أو 

ن يعيد النظر فيها أنها لتحوي على مخزون من الملاحظات والتعريفات التي من شأنها أن جعل اللسا

 . (2)ويعمقها على ضوء المناهج الحديثة "
وإن الدرس اللغوي أظهر احتياجه الشديد لعلم يبسط تعقيداته ويسهل وعورته ، ويوضح         

روابط مفرداته ، ويجلي الصورة ، ويتذوق محسناته ، ويشرح مقاصد جمله ويخرج مقتضى الحال 

بين موضوعاته . حسن وأحسن وجيد ، وقبيح ، وفاضل ، فيها .. ويصل إلى أحكام تفاضلية 

 ومفضول .

فظهرت الأحكام التأثرية  التي نراها في محافل العرب الأولى والأسواق الأدبية الشهيرة ، وانبرى       

النابغة في بدايات حاكم يسلم الجميع بحكمه، "ويظهر) فاليري( إعجابه بالاستعمالات ، أو 

اللغوي الذي نضعه تحت اسم غامض وعام وهو الصور ويأتي لا أرى فيه  بالأحرى بهذا التعسف

شيئاً أخر سوى التراث المهمل لتحليل غير كامل كان القدماء قد قاموا به لدراسة هذه الظواهر 

 . (3)البلاغية "

وإن مهمة الأسلوبية المعاصرة هي دراسة الأسلوب وتحليله والحكم على تأدية وظيفته 

فمن مهمات الأسلوبية  ،خلال استخدام أدوات التأثير الكتابية التي تستخدمها البلاغةالتأثيرية من 

جيرو : " ونرى مهمة من مهمات يرالمعاصرة معالجة النص كما هي مهمة الدراسات البلاغية يقول بي

الأدبي الأسلوبية المعاصرة الدراسات البلاغية .. فالدراسات البلاغية تحتفظ مكانتها كاملًا في النقد 

لأنه لا يمكن الحكم على أسلوب كاتب دون الأخذ بعين الاعتبار تلك الفكرة التي يأخذها هو نفسه 

 . (4)عن الأسلوب "

يقول عبد السلام المسدي : " توفق المنهج الأسلوبي في حياض العمل النقدي سواء في 

 . (5)ذلك ما اتجه صوب المعالجة والتطبيق أو نحا نحو التنظير"

إن البلاغة في بداياتها الأولى عبارة عن انطباعات نقدية أو قل ألوان نقدية تعني بالتأثير الناتج       

عن موقف شعري . ينتج عنه حكم بالإعجاب أو عكسه مبينا على التعليل لذلك الموقف الذي يمثل 
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قوم على التبادل في البدايات الأولى للتنظير والتطبيق، "فإن علاقة البلاغة بالأسلوبية علاقة امتداد ت

ولذلك فالصلة وثيقة بين البلاغة والأسلوبية أضحت في ، ( 6)الموضوع والمنهج والمعالجة والتحليل"

حكم الفرضيات المسلم بها والتي تعد في غنى عن الاستدلال عليها .. والبلاغة والأسلوبية لا تعدو 

 أن تكون جزءاً من أنموذج التواصل الحضاري .

إن البلاغة قد تأسست وظهرت على أيدي المؤسس أرسطو وارتبطت ارتباطاً وثيقاً بداية 

ع والتأثير . يقول ) بالخطابة .. حيث اشترط الفصاحة لتأثير الخطيب الذي يراد من خطابه الإقنا

يه ( : " إن الأب المؤسس هو أرسطو ..وترتبط بالمحاجة : التطبيق الملائم له هو في جورج مو لين

 .( 7)الذي يهدف إلى الإثبات والإقناع بواسطة الخطاب" –الفصاحة  –الخطابة 

إن البلاغة التي أسسها أرسطو أخذت حظاً وافراً من الاهتمام والدرس والمتابعة .. 

 منة مع اللغة العربية ويمكن أن تقسم إلى أربعة محاور :وظهرت لنا البلاغة العربية متزا

الأول : النشأة والميلاد : حيث كانت النشأة مقتصرة على الانطباعات التأثيرية للعلماء 

في بداية الأمر ثم ازدهرت عندما ارتبطت بالأدب والقرآن الكريم فأخذت بعدين : الأول : البعد 

 اللغوي الفكري القومي . 

البعد العقدي الديني . وهو ما ظهر على أيدي العلماء الأوائل : ) الباقلاني ، والآخر : 

 الجرجاني ، الزمخشري ( .

 الثاني : التقعيد والقولبة كما جاء على أيدي ) القزويني ، السكاكي ، وشُُراح المفتاح ( .

ع الثالث : مرحلة ازدهار وتطور البلاغة حيث ظهرت ثلاثة : مذهب أدبي للتعامل م

بن الأثير ، وحازم القرطاجني  ( ومذهب كلامي متأثر بالمنطق وعلم ا)ضياء الدين :البلاغة مثل

الكلام ) كالرازي ( والمذهب الثالث : وهو الذي جمع بين المذهب الأدبي والكلامي ) كالعلوي 

 صاحب كتاب الطراز المتضمن لأسرار البلاغة وعلوم حقائق الإعجاز ( .

ور الذي تم فيه تناول البلاغة بالدرس والتحليل والجمع بين القديم الرابع : وهو المح

 والجديد والمواءمة بينهما للخروج بمصطلحات الدرس البلاغي الحديث .

والمتتبع للدرس العربي بتخصصاته المختلفة بما فيها البلاغة يجد أن الدرس يتتبع الشاهد اللغوي       

قواعد بناء على ذلك .. ولربما وجد في القرآن الكريم ما يكفي من أقوال العرب وبلهجاتها وتقعد ال

الدارس من اللهث وراء البحث عن الشاهد والدليل من غيره .. وإننا لنجد في الشاهد والدليل 
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 القرآني ما يغني من النظر إلى غيره وجعله أول واقوي الشواهد والاستدلالات  دون إغفال لغيره .

 ورت موضوعاتها لتصل إلى ثلاثة محاور رئيسية تشكل علم البلاغة :وإن البلاغة قد تمح     

 علم البديع .،علم البيان ، علم المعاني

 ولكل محور منها مصطلحاته وموضوعاته التي يرتبط بعضها ببعض .

قواعد علم الأسلوب علي أيدي ) شارلزبالي ( رائد  تم تأسس1902منذ سنة 

الأسلوبية على إثر محاضرات أستاذه  )فيرد يناناددى سوسير ( التي ألقاها لطلابه ضمن سلسلة 

م كدنا نجزم 1902محاضرات في الدراسات اللغوية الحديثة .. يقول عبد السلام المسدي : " منذ سنة 

د تأسست  قواعده النهائية مثلما أرسى أستاذه ) فيرد يناناددي بالي ( أن علم الأسلوب قمع ) شارل 

سوسير ( أصول اللسانيات الحديثة فإذا بروح الوثوقية كما سنه)بالي( تأتي علية أطوار من النقد 

والشك التي عدت أراء باعت علم الأسلوب تستفز اليوم كثيراً من الإشفاق أن نحن مخضناها بمجهر 

 . (8)هذا الشطط العقلاني في منهج البحث هو الذي استفز ردود الفعل المضادة "الرؤية الحديثة ... و

 ونتيجة لهذه الردود المضادة فقد وجدت أسلوبيات وليس أسلوبية واحدة وهي :      

 (9)الاتجاهات الأسلوبية كما أوردها ) يوسف وغليسي (

 . عند ) برياق جيل ( ثلاث أسلوبيات 

 يمثلها شارل بالي ( .أسلوبية اللغة : ) -

 أسلوبية مقارنة : ) من شأنها أن تقتدي قاعدة المنهج في الترجمة ( .-

 أسلوبية أدبية ) يمثلها جاكسون بيار غيرو..(-

o  بينبيار غيرو فيميز 

  الأسلوبية الوصفية ... وأسلوبية التعبير : ) وهي أسلوبية الآثار ، والبديل لعلم

لفكر مثلما تدرس الأبنية ووظائفها داخل النظام الدلالة تدرس علاقات الشكل با

 اللغوي (

  الأسلوبية التكوينية ، وتشبه النقد الأدبي، تدرس التعبير في علاقته بالمتكلم

معمدة بظروف الكتابة ونفسية الكاتب وتمثلها أحسن تمثيل الأسلوبية المثالية لدى 

 زر( .تيب)ليوس

o ين .يفر يميز باس 
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  تقوم على التحليل والجرد لمجموع السمات المتغيرة ) المقابلة أسلوبية اللغة التي

للسمات التي يستوحيها ما فوق اللغة المتعلقة بلغة معطاة ( فتقول : الأسلوبية الفرنسية ، 

 أو الألمانية ، أو الانجليزية .

 

 ةأسلوبية أدبية : وتقوم على تحليل الوسائل الأسلوبية المحتملة المتعلق 

دبية ، منفصلة الأعمال الأدبية وقد استحالت إلى أسلوبية الانزياح ) بالممارسات الأ

 وأسلوبية سيكولوجية (

إن علم البلاغة مرتبط بالنقد وكانت البدايات عبارة عن ألوان نقدية للتمييز بين البليغ من القول       

 يمكن للنقد أن يغًًًًُُيب البلاغة عن ميدانه ومصطلحاته  . أخذاً وعطاءًًُ. . وتطورت العلاقة بينهما ولا

وذلك شأن الأسلوبية يقول المسدي : " من حقائق المعرفة أن الأسلوبية يرتبط باللسانيات 

ارتباط الناشئ  بعلة نشوئه ، فلقد تفاعل علم اللسان مع مناهج النقد الأدبي الحديث حتى أخصبه 

 . (10)لم الأسلوب ، وما فتئت الصلة بينهما أخذاً أو عطاءًًُ "فأرسى معه قواعد ع

البلاغة مرتبطة بعلوم اللغة ارتباطاً وثيقاً فميدانها الأدب والنصوص النثرية والشعرية 

الفصيحة غير الملحونه الجارية على أصول الصرف العربي وقواعد النحو ... الخ . وهذا هو شأن 

ظام الأسلوبية " فالأسلوبية علم لساني يعني بدراسة مجال التصرف في حدود القواعد البنيوية  لانت

 .( 11)"جهاز اللغة 

إن البلاغة تدرس في الكلام مقتضى الحال ، وتدرس اعتبارات خروج الكلام عن مقتضى       

 الحال . لاعتبارات كثيرة كالتعجب والإنكار والتهكم والسخرية وغيرها .

كية منها ظاهرة تلازم تحقق العملية اللغوية المح "وهذا ما تتناوله الدراسات الأسلوبية فالأسلوب : 

أو المكتوبة تتكشف بدءاً من مستوى الجملة وتراكيبها المختلفة كما هو في أحوال الاستفهام والتعجب 

 . (12) " والتهكم والسخرية وغيرها ..

إن وظيفة البلاغي في العمل البلاغي هي الكشف عن غموض النص وقراءته بغية كشف أستارة       

ال المسدي في الأسلوبية : " بيد إن الأسلوبية ووظيفتها ، لا وتبسيط أفكاره بأدوات محدودة وقد ق

يتسنى لأحد أن يناقضنا إن نحن أكدنا إن الكاتب لا يفصح عن حسه ، ولا عن تأويله للوجود إلا 

 . (13)إذا مد بمعاول ملائمة وليس للأسلوبي من عمل سوى فحص تلك المعاول" 

لى معاني كثيرة تتمثل في التشبيه ، والاستعارة  ، إن البلاغة تتعامل مع الصورة للدلالة ع     
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والكناية  ، والمجاز ؛ لتقرأ المعلومة بصورة مجسدة حية لأشياء معنوية . وهذا الأمر يشغل مساحة 

كبيرة في الأسلوبية .. يقول  عبادي : " إن ما ذكر عن الصورة في البلاغة .. يدل على صورة كافية 

 . (14)اً كبيراُ من الظاهرة في الأسلوبية "للدلالة على أنها تشغل جانب

إن مدار العلم ومبدأه في البلاغة هو الأسلوب ، وكذلك في الأسلوبية  " وتحديد ذلك في منظور      

 .(15)مركب غير مباشر ، ومداره تحديد العلم وموضوعه،   ألا وهو الأسلوب ذاته "

، انتهت ، ماتت... والقائلين بعكس ذلك: أنها إن الأسلوبية على كثر ما قيل فيها أنها: تلاشت     

ماتت على أنقاض البلاغة، وإنها الوريث لها .. فالمسدي يرى : " أن الأسلوبية امتداد للبلاغة وهي 

 .( 16 )لها بمثابة حبل التواصل وخط القطيعة في نفس الوقت" 

 والغرض من علم البلاغة إظهار التأثير للوصول إلى ابلغ مدى في التأثير وهذا هو شأن الأسلوبية.    

 : (17)ويتحقق ذلك من خلال بعدين كما يقول المسدي    

الأسلوب وعن نوعية العلاقة الرابطة بين حدث  ةالبعد الأول : البعد اللساني لظاهر

 التعبير ومدلول يحتوي صياغته .

 الثاني : البعد

فإن ؛البعد الأدبي الفني للحدث البلاغي  فإذا كانت عملية الإخبار علة الحدث اللساني أساسا       

غاية الحدث الأدبي تكمن في تجاوز الإبلاغ إلى الإثارة . وتأتي الأسلوبية في هذا المقام لتتجدد بدراسة 

إلى وظيفته التأثيرية والجمالية،  الخصائص اللغوية التي بها يتحول الخطاب عن سياقه الإخباري

 وهذا ما يسمى في البلاغة الخبر والإنشاء .

إن أي علم لا يستقيم عوده بين العلوم ولا ينفرد بهويه تحده بالجمع والمنع بين إخوته إلا إذا ظفر      

ناول به مادة لم يسبق لعلم من بمادة في البحث لم يسبق إليها سابق ، أو اكتشف منهجاً مستحدثاً يت

 . (18)العلوم إن تناولها بذلك المنهج .  وعلم الأسلوب من ضروب الصنف الثاني 
إن البلاغة قائمة على مقاييس معيارية للتعامل مع الموضوعات والحكم عليها سواء كان 

 المضمون .  فهي علم معياري تعليمي .. قد لا يكون هذا محقق في الأسلوبية . أمذلك في الشكل 

المضمون في  عنيقول يوسف وغليسي: " إن البلاغة علم معياري تعليمي يعتمد فصل الشكل 

 . (19)الخطاب ، بينما الأسلوبية علم وصفي تعليلي يرفض الفصل بين دال الخطاب ومدلوله "

في حين إن  بحالة قائله النفسية ودفائن اللاواعي لديه مع نص موجود ولا تهتم إن البلاغة تتعامل      
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الأسلوبية تهتم بذلك، " تقتضيها الزيادة في معادلة المعرفة يستقطبها في الأمر الأدبي أسلوبه الذي لا 

 والمعاير التي.( 20)يتميز بشيء سواه على التشريح الإخباري المفضي إلى كشف دفائن اللاواعي "

 : (21)تعتمد عليها الأسلوبية في الدراسة في سائر المستويات
 

المنظور الإحصائي : الاهتمام بالتكرار ، وهذا وارد في البلاغة كالتكرير، غير أنه ليس  -1

من المعايير الثابتة وإنما يأخذ حقه من التناول إذا وجد في النص . أما في الأسلوبية فتكرار 

 دراسة لأن تكراره يعني أنه سمة  أسلوبية في النص.العنصر أكثر من غيره أولى بال

بعد العدول : الخروج عن المألوف في استعمال اللغة إلى استخدام جديد يسمى   -2

 الانزياح أو الانحراف  .

مبدأ الاختيار : ابتغاء الوسائل اللغوية المناسبة من النظام اللغوي لتأدية المعنى والتعبير   -3

 عنه .

 . البعد الدلالي 

 . البعد التعبيري 

 . البعد التأثيري 

 وهذه الإبعاد موضوعاتها في اللغة العربية غير مجال البلاغة إلا ما كان من معاني تتأولها تأولًا .     

لفني من الداخل الدوائر الفيلوجية : الأسلوبية المثالية ، وتركز على دراسة العمل ا -1

 وتعني بالخصائص النوعية للأعمال الفنية التي لا تقاس بسواها .

 دائرة الانزياح الأسلوبي : ويعد معادلًا لمفهوم الأسلوب في الدراسات الشعرية . -2

 دائرة الأسلوب بوصفة اختياراً : اختيار المفردات معنية من أعيان المفردات والتراكيب . -3

 وهي محصلة ردود أفعال عدد من المجيزين اللغويين تجاه النص . دائرة أسلوبية القارئ : -4
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أن الأسلوبية امتداد للبلاغة وليس وريثاً لها وان الأسلوبية قائمة على البلاغة أخذاً  -1

 وعطاءًًُ وليس على أنقاضها .

 تزال بينهما قائمة أخذاً وعطاءًًُ .أن أساس نشأة الأسلوبية البلاغة والعلاقة لا  -2

 أن البلاغة مرتبطة بعلوم اللغة كما هو شأن الأسلوبية مرتبط بعلم اللسان . -3

 إن البلاغة مهتمة بسياق مقتضى الحال للكلام وكذلك الأسلوبية . -4

 ليس للبلاغي إلا النظر في العمل الأدبي كما هو شأن الأسلوبي . -5

 وكذلك في الأسلوبية .أن الصورة تشغل حيزاً في البلاغة  -6

 

 أن الأسلوبية ليست علماً جديداً في المادة العلمية ولا في المنهج . -1

 علم وصفي تعليلي . ةأن البلاغة علم معياري تعليمي ، والأسلوبي -2

 اختلفت الأسلوبية عن البلاغة في : -3

  

 . المنظور الإحصائي 

 . مبدأ العدول 

 . مبدأ الاختيار 

 . مبدأ التأليف 

  

 . البعد الدلالي 

 . البعد التعبيري 

 .البعد التأثيري 
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 . الدائرة الفيلوجية 

 . دائرة الانزياح الأسلوبي 

 . دائرة أسلوبية القارئ 

  

 . تجمع أسلوبيات 

 . أسلوبية علم تراكيب الجمل 

 . أسلوبية التأثيرات 

 . الأسلوبية البنيوية 

 . أسلوبية العوامل 

 أسلوبية البرغماتية الأدبية 
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 محمد بن سعود أستاذ الأدب العربي المساعد بجامعة الإمام

 

للتعبير عن الحياة الإنسانية المعاصرة والمشكلات التي نشأت الرواية كأحد الفنون الحديثة     

 وانعكاساتها على مختلف الجوانب المتصلة بالإنسان. تنشأ من تعقيدات تلك الحياة

وتمتلك الرواية إمكانات فنية مختلفة وواسعة للتعبير عن التغييرات الكبيرة التي طرأت على  

 من تفاصيل نشأت عن تلك التحولات وما يستجد منها.  الحياة الإنسانية في العصور الحديثة وما فيها

ولأن مشكلات الإنسان في العصر الحديث مشكلات مركبة ومتشعبة نتيجة لاتساع تلك  

الحياة وتعدد أنماطها ، فإن الكثير من الروايات تناولت جوانب مختلفة من حياة المجتمعات الإنسانية ، 

لتأمل الحياة واختلاف المجتمعات من ناحية  واسعةً آفاقاًوعبرت عنها بطرق كثيرة ومتنوعة أتاحت 

الأفراد والجماعات من  حياةفنية ، ووفرت للباحثين مادة سردية عميقة الدلالة في تصوير تفاصيل 

 زوايا سردية مختلفة ، وعبر منهجيات فنية متباينة. 

بما فيه من  ،عوالمهاوإذا كان الجانب الفني المتصل بالمتعة هو أسلوب الرواية في تصوير  

تشويق وإثارة ، وجذب ، ورصد لمصائر الأبطال والنهايات الدرامية المختلفة ، فإن هناك الكثير من 

 الأساليب والمناهج السردية التي استخدمها الروائيون في تصوير عوالمهم السردية.

 ،ةكثيرتلك الأساليب من التنوع والاختلاف بمكان فقد صدرت عنها روايات  حيث إنو 

أصبحت فيما بعد مؤسسة لمنهجيات مختلفة وطرائق متعددة استخلصها النقاد وأسسوا لها قواعد 

وأصول دالة عليها ؛ فمن الرواية التاريخية ، إلى الرواية الواقعية ، إلى روايات الخيال العلمي ، إلى 

تناول تلك الروايات بحسب الرواية البوليسية فالرمزية ... ألخ نشأ العديد من المناهج النقدية في 

 .أساليبها السردية المختلفة
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الأسلوب التسجيلي هو أحد الأساليب الروائية التي تعتمد على الوثيقة المكتوبة  

،  ، ولا بتبديل الصياغة لا بالتصرف بالمتن الوثائقي أو المرجعي"وتستثمرها في بناء المتخيل الروائي 

تفقد الوثيقة  ،إذولكن بالكتابة من الداخل وعميقاً،  ، لا بالكتابة من الخارج يدوإنما بالخلق الجد

"يرتبط بالعالم الجديد: العالم الروائي جديداً بذلك نسبها الأساس وتشكل نسيجاً
1

 

في هذا البحث سنتناول خصائص السرد التسجيلي في رواية )سلطانات الرمل( للروائية 

 :الآتيةالسورية لينا هويان الحسن ، مع محاولة الإجابة عن الأسئلة 

رد التسجيلي للرواية في تأسيس صورة مختلفة عن إلى أي مدى نجح أسلوب السَّ -1

 .البداوة؟حياة البدو ، ومغايرة للصورة النمطية لذاكرة 

وما إذا كانت الرواية قد نجحت في إدماج الوثيقة التاريخية في المتخيل الروائي  -2

المتصلة بحياة  ،وبالتالي في خلق إيهام يؤدي إلى تمثل القارئ لموضوعات السرد الروائي الأساسية

 البدو. 

دراسة مدى نجاح هذه تقديم دراسة تتناول خصائص النجاح في السرد التسجيلي ، مع   

 الرواية في دمج الصورة الحقيقة في العالم المتخيل الروائي.

 

 مقدمة وتمهيد ،ويتوزع على مبحثين وخاتمة كالآتي:تكون البحث من:ي 

 المبحث الأول: خصائص السرد التسجيلي للرواية.

 موضوعات السرد الروائي.المبحث الثاني:  

 الخاتمة.  

ونسأل الله أن يعيننا على تقديم إضافة جديدة للمكتبة الأدبية العربية ، والله هذا ،  

 .الموفق

أكانت هذه الوثيقة تاريخية  سواءً ،يتميز الأسلوب التسجيلي في الرواية باستخدام الوثيقة 

، ومن هنا فإن الواقعية هي من أهم سمات المنهج التسجيلي في العمل  أم مرتبطة بحدث في الواقع
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 الروائي.

ترتبط الرواية التسجيلية بحدث ما أو مجموعة أحداث وهي بهذا الارتباط تشير إلى مناسبة  

، وهي نسبية  ، هذه الإشارة كافية للدلالة على نسبيتها التي انطلقت منها وتأسست عليها تلكك

فالرواية التسجيلية هي تلك المتعلقة بأحداث موجودة في الواقع  ، من حالة إلى أخرىتختلف وتتنوع 

أو في التاريخ ، ولكن من خلالها يستثمر الروائي الأحداث الموثقة ، ويدخلها في المتخيل السردي 

 الذي يشتغل عليه بموازاة المقتبسات الموجودة من الوثيقة في كتاب تاريخي مثلا.

الأسلوب أيضا باختبار قدرة الكاتب على الانتقال السلس بين الواقع ويتميز هذا  

والمتخيل ، وإيجاد الرابط الفني بين الاثنين ، مع إيهام القارئ وتوريطه في لعبة الحكاية المتخفية وراء 

 الوثيقة ، بحيث يصبح القارئ متواطئا مع المؤلف في تعاطفه مع أطروحة الرواية وأحداثها.

،  ، ويشكل الحدث في الوقت نفسه  علاقته بالحدث حااول أن ينطلق منهوالروائي في 

حافزا لديه الأمر الذي يستوجب الارتباط العميق بين إيراد الحدث في الوثيقة من ناحية ، وإبراز 

الانسجام بينه وبين البناء السردي المتخيل الذي يتأسس عليه بينهما، من ناحية ثانية. ودون ذلك فإن 

إذ من الضروري إيهام الروائي للقارئ بأنه هو الذي  ،نجاح العمل الروائي تصبح محدودة  إمكانية

 صنع الحدث بالرغم من وجود الحدث في الوثيقة.

الوثيقة  ، تعتمد أيضاً ، في ارتباطها بالحدث من اللافت للانتباه أن الرواية التسجيلية 

 ي.، وتؤسس عبره عالمها التخييل تنهض عليه بأنكعنصر 

وبهذا الاعتبار فإن الأسلوب التسجيلي في الرواية العربية يندرج في بعض خصائصه ضمن  

عناصر التجريب التي حاولت الرواية الحديثة أن تستثمرها ضمن تفاعلها مع الأساليب الجديدة 

 المستعارة من بنية الرواية الغربية.

 مييع الأشكال الممكنة والمتخيلة تها وتجريبها حاولت أن تستعيرالرواية العربية في تجرب"و 

، واستعارت  ، حولت الرواية التسجيلية شبه المباشرة ، عادت إلى الموروث الشعري ومزجته بالحياة

".شكل الرواية الغربية الجديدة
2

 

، وهي تلك  والرواية التسجيلية لا تنشأ من فراغ وإنما تنطلق من أشياء موجودة قبلًا 

، وحين تدخل تلك  الموجودة في التاريخ أو الواقع والتي يعرفها العام والخاصالأحداث والوقائع 

، يبعدها عن الشكل  ، فإنها تصبح ذات شكل روائي خاص الأحداث في قالب الرواية التسجيلية

ن الحدث الذي يسرد ليس مجرد تتابع كلمات أالعام الذي كانت عليه بفضل فعل التخييل ذلك "
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،  الحدث الذي رجع إليه وهو يكتب - زيادة على ذلك -؛ وليس  لورقةسطرها الكاتب على ا

كان  ، إنه أثر انتظام الكتابة في مرجعيتها إلى هذا الحدث أو ذاك سواءً أم خيالياً كان واقعياً سواءً

."خيالياً مأ واقعياً
3

 

ن صحيح أن الرواية التسجيلية قد تخلق لدى المتلقي معنى ما لحضور الواقع بصورة م 

، إلا  الصور بحيث يوحي للقارئ أن هذا العمل الموسوم بصفة التسجيلية ما هو إلا انعكاس للواقع

بالاستناد إلى ذلك الواقع ، تعبر عنه وتنفعل  ،أن الحقيقة هي أن الرواية التسجيلية تعتبر بنية متخيلة

 ، لكن الخيال هو الذي يؤججها ويمنحها الحياة.  لا حياة فيها فالواقع يقدم صوراً ، به

ومن أهم سمات الأسلوب التسجيلي في الرواية ، أن الشخصيات في الرواية تأتي  

ذلك أن الحدث هو الذي ينعكس من الواقع ، وبما أن الروائي وفق أسلوبه  ،كعناصر في بنية الحدث 

ر الشخصية ضمن عناصر ذلك الحدث، التسجيلي يتعامل مع الوثيقة ، فإن معالجته للحدث تضم

عن  سواء أكان ذلك عبر الوصف الذي تتضمنه الوثيقة أم عبر الرواية التي يوردها الروائي نقلًا

ما يستخدم الروائي ضمير الغائب في تقنية الكتابة الروائية ذات  ولهذا غالباً، صاحبها في الوثيقة 

 .المنحى التسجيلي

إنما تعمد ،اية التسجيلية حين تعمد إلى توظيف المادة والوثائقية، فإن الرو انطلاقا مما سبق 

إلى ذلك من أجل إبداع صياغة مركبة تطبع الوثيقة ببنيتها الحكائية والسردية المتخيلة للاقتراب من 

، وعمل الروائي من  عمق الواقع في إطار رؤية جديدة تهدف إلى التقاطع مع عمل المؤرخ من جهة

، فتنطبع  ق تطويعها ووسمها بمواصفات الجنس الأدبي الذي حاتضنهاجهة ثانية عن طري

، الهدف الأساس وهو القبض على التحولات الاجتماعية بشكل  بخصوصياته وتأخذ من سماته

 ، ويبعدها من السقوط في فخ التسجيلية الفجة. ميالي حاافظ للرواية على روائيتها

،  والتسجيلية وانصهار عناصرهما في بوتقة الإبداعو"الواقع أن تلاقح المادتين: الروائية  

، كما لا يجافي فنية الرواية أو  ، ولا يتداخل مع مقوماتها لا يتعارض مع خصوصيات عالم الرواية

وتستهدف تطعيم بنيات ،ما دامت عملية انتخاب هذه النصوص تتم طبقا لمشيئة المبدع أولًا،أدبيتها

، وتخلق استراتيجيات مضافة في آفاق الكتابة الروائية  ديد دمائهافي تج تسهمالرواية بعناصر جديدة 

.، بتغير الظروف المحيطة بها" ، والتي ينبغي عليها أن تخضع لقانون التغيير في مجموعها العربية
4

 

هكذا تستحضر الرواية التسجيلية عناصر الواقع أو التاريخ ضمن فضائها الروائي لتبدع  

 فريد وصعب في الوقت نفسه. كتابة روائية عبر نمط 



282012

131 131 

ولقد شهدت الرواية العربية نماذج للأسلوب التسجيلي في الكتابة السردية الحديثة ولعل من أشهر 

 .الروائيين العرب في هذا الصدد هو الروائي المصري صنع الله إبراهيم

هويان الحسن. صدرت الرواية في طبعتها رواية سلطانات الرمل للكاتبة السورية لينا  

صفحة من القطع  317وتقع الرواية في  دمشق ، في عن دار ممدوح عدوان 2009الأولى في العام 

 .المتوسط

 تدور أحداث الرواية عن حياة البدو في بادية الشام وما جرى فيها من حروب بين قبيلة 

القرن العشرين حتى صدور قانون إلغاء نظام )الموالي( ، وقبيلة )عنزة( في القرن التاسع عشر و

العشائر الذي ألغاه الرئيس عبد الناصر إبان حكومة الوحدة المصرية السورية منتصف خمسينات 

 .القرن الماضي

تتحدث الرواية عن حياة البدو من خلال سرد تفاصيل كثيرة عن خصائصها. وتبدأ  

زعيم قبيلة الموالي حيث  (أحمد بيك الأبو ريشة)الأحداث مع اللقاء المأساوي بين )حمرا الموت( و

يختطفها أحمد من مضارب قبيلتها )عنزة( بإيعاز منها بعد أن عشقته ، فيقتل أخوها في الحرب. ثم 

تتواصل المأساة في سلالة حمرا الموت ، فتتكرر الأحداث مع حفيداتها بسبب ميالهن الباهر الذي 

 .ورثنه عن حمرا

خيوطها في مصائر كل من )قطنة( ابنة شيخ قبيلة السردية و)مراية(  وهكذا تنسج المأساة 

ابنة حمرا الموت لتلقي مرة أخرى في نسلهما عبر عنقا ابنة مراية ، ثم بنتيها )سكرى( و)منوى( 

 .إلى ) طراد ( و)سكرى الثانية( وصولًا

 ؛مختلفة ومن خلال الصراع الدائر بين القبيلتين تحدث هجرات وتحولات وتتبدل مصائر 

نتيجة لذلك الصراع ، في سلسة من الأحداث والوقائع التي تترتب على صراع العواطف والإرادات 

المتمثل في سلالة حمرا الموت وقطنة الدور الأكبر في نشوء  ،بين البدو. ويلعب ميال المرأة البدوية

 تلك الصراعات.

حياة البدو في الصحراء من تنقسم الرواية إلى جزأين ، وفيما يتحدث الجزء الأول عن  

خلال تلك الأحداث التي تقوم على الحروب والصراعات ، تقع أحداث الجزء الثاني من الرواية في 

الحضر بعد تفكيك نظام العشائر عبر القانون الذي أصدرته حكومة الوحدة في الجمهورية العربية 

 .المتحدة
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ى( في دمشق يعيشان حياة استعادية بطلا الرواية في الجزء الثاني منها )طراد ( و)سكر 

متخيلة للبداوة في قلب الحاضرة ، بعد مرحلة انتقال قسري لمصير يربطهما بالحاضرة ، فيما تظل 

البادية وحياة البدو بالنسبة لـ)طراد( الشاعر والروائي حنينا شرخ حياته في دمشق مع صديقيه 

لك الشرخ ؛ فيضطر )لورانس( في النهاية إلى )لورانس( و)راكان( اللذين يعيشان معه ويعانيان من ذ

الرحيل للولايات المتحدة ، ويغترب )راكان( في الخليج ، فيما يبقى ) طراد ( في دمشق يعيش بقية 

 بين البادية والحاضرة ، حتى يقع في غرام ابنة خالته )سكرى( ليستقر في ضواحي دمشق حياته ممزقاً

يعمل في مزرعة لتربية الصقور الهجينة في )ديرة الشنبل( على لكنه في النهاية يختار )طراد( أن  ،

ناطق الأثرية في بادية الشام مثل الم، بالإضافة إلى إرشاد السياح والبعثات الأجنبية إلى  أطراف البادية

 من الحياة في البادية حيث عاش فيها طرفا من طفولته وصباه. )قصر ابن وردان( ليظل قريباً

رواية )سلطانات الرمل( التي هي موضوع بحثنا تعتبر في خصائصها العامة أقرب إلى  

الرواية التسجيلية ، فهي تستخدم الوثيقة التاريخية ، وتعدد مصادرها ، كما تقوم بتأطير الوثائق في 

 .إطار واقعي

لاسيما رحلات الغربيين في البلاد ومن خلال هذه الوثائق المقتبسة من كتب الرحلات  

العربية كـ)أوبنهايم( في كتابه الشهير عن )البدو( و)ولفريد تسيغر( وغيرهم ، وخصوصا تلك 

وهي كتب تتميز بالجانب التاريخي الذي يمنح الرواية مصداقية  ، الرحلات المتصلة بحياة البدو

 في بنية الرواية. يصبح واضحاً من هذا الجانب فإن الإطار التسجيلي ،التجربة والمشاهدة 

تستخدم المقتبسات المستلة من الكتب في إطار  ما بيد أن الرواية من جانب آخر غالباً 

غير أن الفرق بين طبيعة استخدام العتبات النصية يكمن في وضع  ،توظيفي يشبه العتبات النصية 

ل الفصول لاسيما في بداياتها. وإذا مقتبساتها خارج الفصول ، فيما تندرج المقتبسات في الرواية داخ

 انفعالات تدفعهعلامات لها وظائف عديدة ، فهي تخلق لدى المتلقي رغبات وكانت العتبات النصية 

إلى اقتحام النص برؤية مسبقة في غالب الأحيان )فالعتبات النصية علامات دلالية تشرع أبواب 

ة بروح الولوج إلى أعماقه(، القارئ وتشحنه بالدفعة الزاخر النص أمام المتلقي
5

فغياب هذه   

على اقتحام بنيته؟ ، إنه  هل معناه أن القارئ سيكون عاجزاً -النص الملحق  -  العتبات أو

، من هنا تتجلى أهمية هذه العتبات لما تحمله من  فتحها ه، وعلي سيجد نفسه أمام أبواب مغلقة

... باعتبارها عتبات لها "، وهي تتميز أمام المتلقيمعان وشفرات لها علاقة مباشرة بالنص تنير دروبه 
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".سياقات فيه تاريخية ونصية ووظائف تأليفية تختزل جانبا مركزيا من منطق الكتابة
6

 

وتوظف الكاتبة مقتبسات الوثائق ضمن سياقات دلالية خاصة ، فموضوع الرواية الأثير  

خلاله الروائية شخصياتها المضمنة في المقتبس والمتمثل في استعادة متخيلة لحياة البدو ، تستنطق من 

/ الوثيقة ، وهي غالبا ما تأتي لتضيء المتن المتخيل في السرد الروائي ، ويشكل عنصر الدمج بين 

 .المتخيل والواقعي بنية الرواية الكاملة

ولهذا فإن رواية )سلطانات الرمل( من حيث طبيعتها ذات المضمون الواقعي ، ومن حيث  

ها على وثائق لكتابات الرحالة الغربيين شبه المؤرخين لحياة البدو في صحراء بادية الشام استناد

والعراق ، يمكن أن تندرج بمعنى من المعاني في خانة الرواية التسجيلية ، إذ تستند على بعض أهم 

حية سمات السرد التسجيلي من حيث استثمار الوثيقة من ناحية ، ومن حيث واقعية الأحداث من نا

 .ثانية

ولعل في اختيارنا لكلمة خصائص في العنوان ما يكون إشارة إلى طبيعة تجنيس الرواية في  

 دلالتها على الأسلوب التسجيلي بصورة من الصور.

تأتي في توظيف أشبه بالعتبات تستثمر الكاتبة في أسلوبها السردي العديد من الوثائق التي  

النصية. وهي حين تورد الوثيقة تأتي بها في سياق يتضمن شهادات وصفية لشخصيات أو أحداث، 

ا يعني أن الكاتبة مم،دون تفاصيل كثيرة عن الكتاب ، وإنما تكتفي فقط بذكر الكاتب وصفته أحياناً

كما لو أنها شهادة من طرف شخص  ،بالوثيقة في إطار التوظيف السردي بطريقة توهمنا بها تلعب

 .آخر محايد

وتأتي المقتبسات التي توردها الكاتبة من كتب الرحالة والمؤرخين بخط أصغر وشكل  

 مختلف عن شكل النص الأساسي للرواية ، للتذكير بالدلالة التوثيقية.

ة عامة في مقدمة الرواية تورد الكاتبة مقتبسا أشبه بشهادة مكثفة عن حياة البدو بصور 

للرحالة الإنجليزي )ولفريد تسيغر( صاحب كتاب )رمال العرب(
7

وهو  ،دون أي إحالة مرجعية  

 مقتبس توظفه الكاتبة كضرب من ضروب العتبات النصية التي تأتي كمقدمة وتمهيد.

في بداية الفصل الأول تورد الكاتبة مقطعين الأول للرحالة الإنجليزية الليدي آن بلنت من  

هو بمثابة شهادة يتم توظيفها من أجل إضاءة شخصية البطلة )حمرا  (قبائل بدو الفرات)كتابها 

ويعد  ،كان أحمد ذا قدرة جبارة " :الموت( تصف فيه أحمد الأبوريشة زوج حمرا الموت قائلة
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وسيما وشجاعا ونادر المثال ، وكنا نسمع عنه الأحاديث التي  ،إذ يبلغ طوله ستة أقدام  ،عملاقا

"الاتزان بين البدو ..تصفه ب
8

 

أما المقطع الثاني فهو للدلالة على دور مملكة قبلية الموالي ومكانتها في البادية من كتاب  

)البدو( لأوبنهايم دون ذكر لرقم الصفحة أو لعنوان الكتاب لتوهم القارئ بأن نص الوثيقة هو جزء 

تزامنت فترة ازدهار مملكة الموالي " :ضمن سياق لعب السرد ، لا عنصرا محايدا حيث يقول أوبنهايم

مع الحقبة التي أغلق فيها البرتغاليون البحر الأحمر ... وكانت عانة مركز سلطان أبي ريشة الجمركية 

 ."المنفصلة عن الجمارك التركية في الطيبة

وهكذا يبدو الأسلوب التسجيلي توظيفا للوثيقة في إطار السرد الذي تتغياه الكاتبة في بنية  

 رواية.ال

ومن سمات هذه المقتطفات أنها تأتي في إطار يتصل بالشخصيات والأبطال في الرواية  

ونساء من ناحية ، ومياعات وأفرادًا من ناحية أخرى. وأسلوب هذه المقتبسات هو أسلوب  رجالًا

مثل إيراد مقطع من كتاب )الرمال العربية( لولفرد تسيغر؛ تمهيدا للفصل الذي تحدثت فيه  ،وصفي 

تعمل  كانت هناك فتاة مييلة جداً: "الروائية عن شخصية )منوى( حيث يصف تسيغر منوى قائلا

مع الآخرين عند البئر ، وكان شعرها مجدولا ماعدا المكان المقصوص منه ، وكانت تلبس الحلي 

".، وبعضها الآخر من الخرز الأبيض ، والعقود المتعددة بعضها من العقيق الكبير ة المتنوعةالفضي
9

 

ولأن النمط التسجيلي في الكتابة الروائية يزاوج بين أسلوب الوثيقة المتصلة بالواقع وأسلوب المجاز 

الكتابة يكمن في المزاوجة بين الأسلوبين. ومن  قنح الحياة لنسفإن ما يم؛المتصل بالكتابة السردية

 ودماً ، يأخذها الكاتب فيكسوها لحماً الوثيقة مادة على الورق"تصبح  ،خلال المزج بين الأسلوبين

، ويصعب التمييز بينهما. تدخل في مسار  ، وينفخ فيها الروح لتتحرك أمامه وتدخل جسم عمله

في تطوره ونمو شخصياته. إنها مادة غنية للرواية بشرط أن يعرف الروائي  وتسهمالحدث الرئيسي 

."؛ لتساهم في البناء الهيكلي لروايته ، ويعرف متى وكيف يدمجها في حدثه الراهن كيف يستغلها
10
 

لهذا حين تقوم الكاتبة بإبراز خصائص الشخصية من خلال الوثيقة فإنها تأتي ذات طابع تقريري 

 محايد.

ومن "عن قطنة من كتاب البدو لأوبنهايم يأتي على هذا النحو  تورد الكاتبة مقطعاًفحين  
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في غرام الفتاة  (الأحداث المشهورة بشكل خاص الحرب التي اندلعت بسبب وقوع )طراد بن الزبن

ردية سنلاحظ أن هذا الحديث عن قطنة يتسم بنبرة واقعية أخت متعب شيخ السَّ (قطنة)الجميلة 

ما تقتضي عادة الكتابة التوثيقية ، ولاستكمال هذا الوصف بلغة المجاز الروائي تقوم ك ،وحيادية

... وحين بلغت العشرين كانت أينما مشت سحلت "الكاتبة بوصف قطنة بطريقة إحاائية بديعة 

،  وراءها العيون ، وكأن الزمن ذاته يقول لك اصغ قبل أن تنظر فالجمال قد يخضلك بالعمى

".، وتتلوى وتتشابك المصائر تحت دواليب السراب لقدر الخرافيويغافلك وحش ا
11

 

شعرية من السيرة الهلالية لإضاءة بعض الخصائص  اًفي إطار آخر توظف الكاتبة نصوص 

ونجد هنا  ،وتربط الكاتبة دلالة الشعر بمعنى من المعاني التي تريد التعبير عنها  ،المشتركة لحياة البدو 

عرية بالعكس تماما عن وظيفتها في المقتبسات التي توردها الكاتبة عن كتب أن وظيفة الوثيقة الش

لجهة التوافق مع دلالة  الرحالة الغربيين. فهنا بإزاء الشعر يصبح النص السردي في الرواية موظفاً

ية من السيرة الهلال شعرياً عنه.  والملاحظ أنه عندما تورد المؤلفة مقطعاً دون أن يكون مختلفاً ،الشعر

عن الهجرة.  يأتي في نصها السردي حديث عن الطيور والغربة ، وهو بطبيعة الحال يقتضي حديثاً

فمن خلال المقطع الأول من )التغريبة الهلالية( الذي أوردته المؤلفة في الرواية ، نجد بعده )عنقا ـ 

عن علاقة الطيور المتضمنة  عن البادية. أما ليز( تتذكر فجأة مرور ثلاثة أعوام لغربتها في بيروت بعيداً

ذات صبح في طريقها إلى عملها "لمعنى الهجرة فكان تعبيًرا لاواعيًا بالعلاقة بين الهجرة والطيور 

".استوقفتها طيور النورس فوق البحر
12

 

ويمكننا القول: إن المؤلفة نجحت في تأسيس دمج فني بين الواقع والخيال ، وربط  

 الواقعية في إطار البنية الفنية للرواية.الشخصية الروائية بالشخصية 

ترسم شخصياتها وأبطالها في إطار  تولعل من أهم أسباب نجاحها ذاك أن الكاتبة كان 

في النص للتماهي معهم ، بحيث ينتقل هذا الشعور إلى القارئ عبر  إيجابي ، وتبدع انحيازًا واضحاً

ذهن القارئ للتواطؤ مع الشخصيات التي  العديد من أساليب الوصف التي تترك إحااءً قويًا في

 تصورها الكاتبة بطريقة بديعة.

من طرف القارئ الذي يجد في لغة  تلقائياً يأتي وصف )منوى( في سياق تعبيري يخلق معها تعاطفاً

الوصف دلالة واضحة لموقفه من الشخصية الروائية. تكتب المؤلفة عن بعض صفات )منوى(: 

اختلفت عن بقية بنات العطفة أو العماريات ، لم  )منوى(لكن  ،ة لقومها فتاة العطف )منوى(كانت "

تركب الهودج وتكتفي بقول أشعار الحماسة ، اعتلت فرس قتال وحرب ، وحملت في حجرها 



282012 

136 136 

مكانها مع فرسها في المضمار الخلفي لفرسان قبيلتها ، كلما  (منوى)رة حمراء. أخذت ععلبة مليئة بم

رة أسفل ظهره عان قومها تخاذل متراجعا للوراء عدت نحوه وقامت بتلويثه بالممن فرس رأت أن واحداً

".، لتسمه بعار الحروب ، وبذلك تساويه بالماشية
13

 

وفي سياقات أخرى تهتم المؤلفة بعلاقة الجمال الأنثوي وأثره في إثارة الفتن والحروب بين  

ة الدلالة والتأثير على انطباع ؛ فترسم من خلال خصائص شخصيات الرواية صورًا عميق البدو

القارئ. وهكذا حين يقارن القارئ بين دلالة الوثيقة الواقعية على الشخصية ، وبين طبيعة الوصف 

الكنائي البديع لتلك الشخصية في أسلوب النص داخل الفضاء الروائي يتولد لديه ذلك الأثر الذي 

يتجاوز مجرد الانفعال بشخصية خيالية إلى يجعل من اهتمامه بالشخصية الروائية داخل النص ، ما 

من انفعاله بالوصف السردي البديع. تقول  انطلاقاً،تمثل الأثر الواقعي لتلك الشخصية التاريخية

،  ، وسحقته البعض قال: إنها كانت ساحرة حرقت حافر حمار"المؤلفة في وصف )حمرا الموت(: 

، جسدها كان خاليًا من الشعر مثل مرآة . بنات واكتحلت به ، هكذا قالوا عن سر نظرتها الذباحة 

عمها قلن: إنها صنعت خلطة من مخ أرنبة ومرارتها تحول دون إنبات الشعر ... كانت رشيقة كغزالة 

".، منتبهة كثعلبة ، وشريرة كعفريتة وفخورة كملكة
14

 

( ايةمرـ)ومن خلال هذه الأوصاف التي تنعكس في الرواية على حفيدات )حمرا الموت( ك  

، يتسلسل الوصف عبر الأسلوبين الذين أشرنا  (فكرى)، و (منوى)، و (سكرى)، و (عنقا)، و

إليهما ، ليكمل صورًا شاخصة لبطلات الرواية اللواتي تتجدد مع ظهورهن الأحداث الدموية في 

ا ، وكأن الزمن الدائري يعيد نفسه في حياة البدو التي ظلت منذ آلاف السنين على حاله الصحراء

)طراد( ،  حتى انهار نظام تلك الحياة بصدور قانون إلغاء نظام العشائر الذي يتزامن مع حياة

 و)سكرى(.

 

وإذا كانت الشعرية ضمن أحد تعريفاتها هي  ، الشعرية من سمات السرد التسجيلي 

وي عليها النصوص الأدبية(  )الدراسة المنهجية التي تقوم على نموذج علم اللغة للأنظمة التي تنط

أو اكتشاف الأنساق الكامنة التي تحدد أدبية النصوص ،  (الأدبية)دراسة "فهدف الشعرية هو 

".واكتشاف الأنساق الكامنة التي توجه القارئ في العملية التي يتفهم بها أدبية هذه النصوص
15

 

الأحداث والتحولات ورصد  عن للتعبير شعرياً وخلال الرواية تستخدم الكاتبة نسقاً 
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مصائر الشخصيات ، لاسيما تلك الشخصيات ذات الطبيعة المأساوية. كما تستخدم المؤلفة 

ذلك أن هناك  ،الأسلوب الشعري لكشف درجات مختلفة ومتنوعة من مشاعر الشخصية الروائية 

ة التي يراد علاقة شرطية بين أسلوب الكتابة الشعرية في وصف الشخصيات وبين الحالة المركب

 ؛ولأن الشعر يمتلك بنيه مكثفة في المستوى اللغوي ، توصيفها بأميل الأساليب كشفا عن المعنى

 .فإن استثمار الطبيعة الشعرية في الكتابة يمنح السرد الروائي القدرة على جذب القارئ ميالياً

 ة مختلفة وغالباًنفسية واجتماعي تستخدم الكاتبة لغة المجاز والاستعارة في توصيف حالاتٍ 

ما يأتي الوصف السردي منعكسا من خلال صور الطبيعة ليكشف عن المعنى بأشد الصور الحسية 

ميالها زهرة شبيهة بلدغة ، وجهٌ  (سكرى)" :تقول عنها (سكرى)تجسيما ؛ فحين تصف الكاتبة 

".برحسنهُ ينطق عالياً كهزيم الرعد .. وجود نساء أخريات حولها يشبه طنين ذبابة عا
16

 

يشبه تقنية )البورتريه( في عناوين الفصول ، فهي تعنون أغلب  كذلك تستخدم المؤلفة ما 

فتأتي الفصول تحت هذه العناوين: )حمرا الموت(  (سلطانات الرمل)فصول الرواية بأسماء بطلاتها 

نساقًا )قطنة( )مراية( )عنقا( )سكرى( ... ثم تبدأ وصف الشخصية بجملة شعرية توظف من خلالها أ

؛ لتختبر أقصى قدرة شعرية على توصيف ميال  ، والكناية ، والتشبيه بيانية مختلفة كالاستعارة

 الشخصية. فقبل الحديث عن وصف )مراية( تقول المؤلفة:

، وثمة أموات مشهورون تعشقهم ذاكرتها مثلما  وتموج الصحراء بالحروب بين القبائل" 

 ، فيما كل سراباتها متحفزة لكل تلك الحكايا الفتن والحكايا تولع أيضا بالحسناوات اللواتي يشعلن

".؛ لتصنع منها خرافة
17

   

وضمن الشعرية التسجيلية تأتي الوثيقة الشعرية كنص داخل النص يتم توظيفه لإضاءة  

النص المتخيل بطريقة توهم القارئ بتداخل النصوص من خلال التجاوب الشعري بأبيات من 

نلت من مرعي مناي وبغيتي * نسيني  وما" فقد ورد:  الأختين منوى وسكرىالسيرة الهلالية بين

".قابلوني بضده * وكيف الذي زرع الجميل ينضام زمام * زرعت مييلًا يّولم يرعي إل
18

 

فالسراب بحسب هذه  ،وصف السراب في هذه الرواية هو الدالة التعبيرية الأكثر حضورًا  

 الرواية هو نديم الصحراء الأوحد ورفيق البدوي منذ الأزل.

توظف المؤلفة مفهوم السراب كراوي رمزي للحياة في الصحراء منذ الأزل وإلى الأبد فهو  
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كما يأتي وصف السراب بالأساس عند استهلال ،  الذي شهد كل حروبهم وأحزانهم ومسراتهم

وتكمن شعرية السراب من خلال نصوص أشبه بقصائد نثر مكثفة  ،الفصول ، وداخلها أيضًا 

 مضغوطة.

إرهاصات لحدث ما بناء على فتنة الجمال الطاغي  يتضمن وصف السراب في النص أحياناً 

لأحداث مندثرة على سبيل التحسر  ملات في حياة غاربة ووصفاًأتي كتأي لسلطانات الرمل ، وأحياناً

 .والعبرة

؛ لأنه  الزمان لن يخفق في تذكرها حين يهطل التاريخ" بداية الرواية: تقول المؤلفة في 

، ولا سكيًرا يمكنه أن  ، لا لصًا يقدر على اختلاسها من خزائن الأمس يستطيع أن يسمع ما رآه يوماً

"يعبث بسرابها الضخم .. أي ذلك الذي اكتسحته حمرا وأدهشتنا نحن الفانون
19

والسراب في هذا  ،

المقطع النثري يأتي كدلالة على تحدي الزمن فحمرا ستبقى خالدة بعد أن تركت سرابها الضخم في 

 وجه عجلات الزمن بصورة أعمق وأكبر من حيوات الآخرين.

كان الفراغ "من الرواية تختم المؤلفة أحداث روايتها بلعبة السراب قائلة: فحة وفي آخر ص 

شريط  ،كل أنحاء القصر كل شيء كان مفتوحا على الفلوات المنبسطة حوله يعثر على طريقه في 

، ووصل  التذكر يمر زائفا مثل ثعلب الخدعة ، وهناك وقف )طراد( حادق في أفق ليس يمحوه شيء

".، والسراب تفسير إلى يقينه: الصحراء لغز
20

 

ذب وباطل ، ومعنى الك السراب بحسب هذه الرواية هو صورة الزمن ووجه الخديعة 

الأكذوبة لا تمشي ، "، يلبس جلد الثعلب ، ويجاور شخصيات الرواية ويتجاوزهم  الأباطيل

تزحف على وجه الأرض اسمها السراب . السراب مفردة )رومانتيكية( تبدو للحضري كلمة قد 

 يطلقها على مطعم أو فرقة غنائية ، دون أن حارز أن السراب عملاق أزلي نابض بأعتى الأكاذيب،

".إنه التحدي الذي يروضك على تذوق الحقيقة
21

   

فالبدوي يدرك الوجه الكاذب للسراب لأنه يطارد الماء ويطلبه باستمرار في صحرائه  

، بيد أن توظيف  ؛ فيقع فريسة السراب الممتد على تخوم الصحراء من جهاتها الأربع الشاسعة

وع الرواية ذاتها من حيث دلالته على غروب السراب في هذه الرواية كان في معنى آخر تأويلًا لموض

حياة البدو وأفولها ، تماما كالسراب الذي يظهر على المدى دون أن يقبض عليه أحد بالرغم من 

 .مظاهر تلك الحياة غير القابلة للعيش في الحاضر
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العامة لموضوعها ، والتي تتضمن تطرح الرواية رؤيتها السردية من خلال الأطروحة  

منظومة من التصورات والمفاهيم تتبنى نظرة مختلفة لحياة البدو عن التصورات النمطية عنهم ، 

 لاسيما في منطقة حضرية مثل سوريا.

ومن خلال بناء روائي يستعيد تلك الحياة عبر تصويرها كسردية كبرى تتجلى مجموعة من  

 .المعاني التي حاولت الرواية تأكيدها عبر البنية الفنية لموضوعهاالخصائص الدالة على الأهداف و

 :
سنتناول إبراز خصائص موضوعات السرد الروائي في هذه الرواية من خلال الاستفادة  

من مفهوم السرديات بمعناه الفلسفي الذي ابتدعه الفيلسوف الفرنسي )فرانسوا ليوتار( والسرديات 

تنقسم إلى سرديات صغرى وسرديات كبرى ، تختلف في دلالتها وفق هذا المفهوم عن معناها في التي 

 .مجال النقد الأدبي

وما حفزنا إلى استثمار مفهوم السرديات في تحليل موضوعات هذه الرواية ، هو ذلك  

 ة مغلقة.الخطاب الذي تضمره الرواية في رؤيتها إلى عالم البدو من خلال تصورات شمولية ونسقي

نمط من الخطابات التي تتمركز حول : "والسرديات الكبرى بحسب تعريف ليوتار هي 

، ولا تسمح بالتعددية والاختلاف حتى مع تنوع السياقات الاجتماعية والثقافية،  افتراضاتها المسبقة

أي محاولة فضلًا عن أنها تنكر إمكانية قيام أي نوع من أنواع المعرفة أو الحقيقة خارجها وتقاوم 

للتغيير أو النقد أو المراجعة. تقف تلك الخطابات أو السرديات الكبرى خارج الزمن ولا تسمح 

بالشك في مصداقيتها وتصر على أنها تحمل في داخلها تصورات شمولية للمجتمع والثقافة والتاريخ 

لتهميش ضد كل والكون. ودائما ما تكون السرديات الكبرى ذات طبيعة سلطوية وإقصائية تمارس ا

"أنواع الخطابات الأخرى الممكنة
22

تنميط ثقافي يتعلَّق "وبعبارة أخرى يمكن تعريف السردية بأنها ،  

."برؤيةِ مياعةٍ من الجماعات لعناصرها وتاريخها ولرؤيتها لغيرها من الجماعات
23

 

ومن خلال هذين التعريفين لمفهوم السردية سنحاول استعراض موضوعات رواية  

)سلطانات الرمل( وصولا إلى تأكيد بعض فرضيات البحث انطلاقا من تحليل تلك الموضوعات 

 وتأمل دلالاتها المتصلة بنمط الأطروحة المراد توظيفها في الخطاب السردي للرواية. 

تها تتجلى لنا بعض خصائص تلك الموضوعات والتي يمكن أن من خلال موضوعات الرواية وثيما

 نفصلها في خمسة مباحث رئيسية.
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 1:
 أصابت تيلا نقصد بـ)تغريبة( البدو هنا معنى الإبعاد عن الوطن ، بل نعني التحولات ال 

من البادية إلى  وذلك بتغير نمط حياتهم ،حياتهم مرة وإلى الأبد بحسب الرؤية السردية للرواية 

 .الحاضرة

 ؛ كما لو أنها أفلت فجأة ،تبدو الرواية في بنيتها الموضوعية وصفًا تفصيليًا لحياة غاربة 

ذلك أن الرواية ظلت باستمرار تجسد تصويرًا بديعًا للحياة البدوية في إطار استعادي ينعي أفول تلك 

، واختفى فجأة بموجب قرار   البادية الشاميةالحياة ، وانهيار ذلك العالم الذي امتد لآلاف السنين في

 حكومي أصدره الرئيس عبد الناصر إبان حكومة الوحدة في الجمهورية العربية المتحدة. 

تستعرض المؤلفة تفاصيل هذا الانهيار عبر العديد من التقنيات الأسلوبية: كالحكاية ،  

والاسترجاع ، والتضمين في مقتبسات وثائق كتب الرحالة الأوربيين. ولعل  ، والوصف ، والحوار

أهم الأصوات التي استنطقتها المؤلفة للتعبير عن ذلك هو صوت بطل الرواية في الجزء الثاني منها 

 )طراد(. 

ومن خلال الحكايات المتصلة بسرد سير شخصيات الرواية تستعرض المؤلفة عالم البدو  

والرياح  ، والأشعار ، والحيوانات ، والسحر ، والأساطير ، انب حياتهم: الحروبعبر مختلف جو

الطيور ، كل تلك العناصر تلعب دورًا في رسم صورة واضحة لعالم البدو بحسب  ، والأمطار، 

 .رؤية الكاتبة المنسوجة ببراعة في تفاصيل كثيرة

في فصول الرواية ، ولا تمل  تسهب الكاتبة في وصف الشخصية البدوية عبر مواقف مختلفة 

وحسن والخفة والصدق ،  ، من إعادة وتدوير تلك الصفات التي يتمثلها البدوي كالحرية ، والأنفة

 .الطوية،

ولعل أهم علامة عضوية ترصدها الكاتبة لأنفة وشموخ البدوي تتمثل في الإشارة إلى   

الكبرياء. ولهذا كان الإهداء في الرواية الأنف من حيث استقامته في الوجه ، ودلالته المعنوية على 

يشير إلى هذا المعنى من خلال إيراد المؤلفة في مقدمة الكتاب لشطر بيت شهير للشاعر حسان بن ثابت 

 رضي الله عنه عندما وجهت الكاتبة إهداءها إلى:

)شم الأنوف من الطراز الأول(
24

 

، هل يبتزه وحاوله إلى أنف يشبه  أنفه الأقنى"وعبر تقنية الاسترجاع حادث )طراد( نفسه  

أنوف من حوله ؟!... من دون أنفه لن يكون بوسعه أن يعترض الهواء الطلق، كما لا يمكن لأي 
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".حضري .. ظل على قناعته بأن الأنوف تحرك التاريخ
25

 

ومن خلال جزئي الرواية يمكننا أن نقول: إن الجزء الأول من الرواية كان وصفًا لحياة  

استعراض حياة نساء مييلات كن بؤرة صراع القبائل المتصل بالشرف والغيرة والحب البدو عبر 

والقتل. هكذا كانت مصائر بطلات الرواية في الجزء الأول وهي مصائر ترسم علاقة قوية بين الجمال 

نبتت عنقا خطوة خطوة "وبين العذاب الذي يفرضه ذلك الجمال على حياة الأنثى وصولًا إلى الموت 

ا وقفت مثل ضوء ، ومن جديد تنشق قوم الشيخ سطام رائحة الموت ، ذكرتهم بأمها قطنة ، وأخيًر

".رأوا الموت ماثلا أمامهم بهيئة ظبي مرعب الكمال
26

 

الموت هو قدر النساء الجميلات في الفضاء الروائي لحياة البدو. لكن الموت والقتل لا يقع  

المرأة الجميلة كما فعلت )مراية بنت حمرا( وأخذت  تتولاه عليهن فحسب ، بل فعل القتل أحياناً

حملت ، " أمام الجميع ثأرها بنفسها من )دويشر( الذي قتل أخاها )الذبلان( غدرا ، فأردته قتيلًا

، وبخطى سريعة حاسمة دخلت الربعة وسط ذهول الحاضرين ، وأطلقت  مسدسًا لزوجها

."ياريت قتلك قتيل ودمه على دمك يسيل" وهي تقول: الرصاص على قاتل أخيها وأردته قتيلًا
27

 

باعتبارها حياة  ،وإذا كان الجزء الأول من الرواية بمثابة سرد لحياة البادية منظورًا إليها 

، فإن الجزء الثاني يتحول السرد فيه إلى ما يشبه التأبين الدائم لتلك الحياة  تستحق العيش والفخر

، فإن تعبيراته عن ذلك  شخصية )طراد( شخصية شاعرة وروائيةالتي اختفت مرة وإلى الأبد. ولأن 

الفقد والحنين إليه في قلب الحاضرة كانت هي الدلالة الكبرى على استمرار السرد في التفنن بألوان 

يتذكر يوميا مفارقات البداوة والحضارة ا حين ، لاسيم الحنين إلى البادية في كتابات )طراد( وخواطره

لازال )طراد( على يقين أن ثمة دفاتر مهملة في تاريخ البوادي ، "حياته بدمشق  في مختلف تفاصيل

بين تيه وتيه .. وبلحظة ما ينفتح  ،بين واحة وواحة  ،أوراق موزعة على آثار ترحالهم بين بئر وبئر 

زمن مروا دون أن يعلموا أن ثمة  ،فتتقاطر أطيافهم ، أولئك الذين مروا من هناك وهنا  الأفق كاملًا

سوف يأتي ويكسر بخاطر سراباتهم التي دحرجوها أمامهم مثل وثن . .. مابين حدين: الماضي 

والقادم يلم فوضى حنينه ولا يهرب هذه المرة ، يألف ظله الجديد .. يشم الغياب ، يتوسد ماضيين: 

شق واحد بعيد جدا يمنحه معنى الأمس وآخر قريب جدا مفعم بصوت فيروز الذي يملأ صباحات دم

".، كان )طراد( يقف بين بحرين وحاتار من أين يصطاد السمكة
28

 

فالإشارة المتكررة إلى )حدين( و)ماضيين( و)بحرين( تحيل إلى معنى الانتقال الذي يعاني  
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، لكن في الصحراء لا يمكن ذلك. في المدن  في المدينة يمكن للرجل أن يشبِّه أنثاه بالفراشة"منه )طراد( 

ء".النرجس والنرجس لا ينبت في الصحرا للنساء أن يشبهن
29

   

، نكاية  لست متأكدًا بأني أكتب نكاية بالحاضر"وفي مكان آخر من الرواية يقول )طراد(  

بمن هم ماضون ليموتوا. بكل العرب الذين فهموا أن مشروع التحضر يكون لقاء الخروج من التاريخ 

".، ويستبدل العربي فرسه بكرسي على رصيف زقاق ما
30
  

 2
وفق مفهوم السرديات فإن سيرة البدو في هذه الرواية تتضمن الكثير من عناصر ذلك  

تنميط ثقافي يتعلَّق برؤيةِ مياعةٍ من الجماعات "المفهوم فإذا كانت السردية بحسب فرانسوا ليوتار هي 

فإن دلالة التنميط المتصلة بمجموعة من القيم في  "لعناصرها وتاريخها ولرؤيتها لغيرها من الجماعات

حياة البادية وتاريخها ، ورؤية البدو لأنفسهم ولغيرهم من الجماعات تدل تماما على معطيات مفهوم 

 .السردية

فبحسب هذه الرواية ثمة منظومة من القيم والعادات والخصائص يطلقها التعبير السردي   

، ويعلي من نمطيتها التي  مغلق يؤمن بمعانيها المطلقة ،ياق نسقيفي النص على حياة البدو ، في س

من خلال منظور بدوي متمسك بتلك هي بمثابة التأويل الأوحد لرؤية الذات والآخر والعالم 

 .النمطية إلى درجة اليقين المطلق

فالبدوي هو صورة نقيضة للحضري من ناحية ، ويعيش حياته بحسب معتقدات ورموز  

 قابلة للتساؤل أو الشك. البدوي يعيش عالمه دون قدرته على وعي ذلك العالم ، كما وعادات غير

 .لو أنه ترس صغير في عجلة ضخمة

لا يمدح إلا نفسه وفرسه ومهنده وصارمه ، وإذا افتخر "والبدوي بحسب هذه الرواية  

، ويعدد  خرىالأ ، ويهجو العشائر ، ويعدد مناقبها ، فهو يتغنى بانتصارها فبأهله وعشيرته

".مثالبها
31

 

 حرص البدو على ذلك النمط من العيش الذي يثبت عناصر حياتهم ويمنحها قيمًا رمزية 

، هو شرط ضروري لاستمرار حياتهم ، فأي خرق أو كسر لذلك النمط لا يؤدي إلا إلى تدمير 

 ذلك النمط.

 ،تقليد عتيق" وحياة البدوي لا تستقيم بدون الغزو ؛ الغزو هو عمود تلك الحياة فه 
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حملوه من ذاكرتهم الوثنية وتحدوا به الزمن. إنه عملية الانتزاع المموه بالسطو التي تتم وفقًا لقوانين 

ويتحول إلى حرب أو سلسلة من المعارك عندما  ،غير مكتوبة. شيء يشبه السرقة لكنه ليس كذلك 

."التقاليد البدوية، والدماء هي الشراك التي تنتشر على خارطة  تسيل الدماء
32

 

وثبات هذا القانون في حياة البدو ممتد في أعماق التاريخ يأخذ معناه من داخل الحياة  

لماذا "فعندما سألت )سكرى( التي تربت في دمشق الأمير البدوي محمود  ، البدوية ومواضعاتها

لكسرى: إنما يكون في  مما قاله النعمان جواباً ،سأجاوبك يا بدوية"قال لها:  "؟تتعاركون كثيراً

، فيلقون إليهم أمورهم  ، يعرف فضلهم على سائر غيرهم المملكة العظيمة أهل بيت واحد

".وينقادون لهم. أما العرب فإن ذلك كثير فيهم حتى لقد حاولوا أن يكونوا ملوكًا أميعين
33
ويفسر  

 .للغة وحب الحروب(لها الأسباب التي تجمعهم قبل الإسلام وبعده بثلاثة أسباب هي )النسب وا

يعيش البدو الحدود القصوى من الحياة ، وبطبيعتهم هذه فإن ردود أفعالهم تتسم بالعنف  

 .والوضوح وهي ردود فعل قد تؤدي إلى الفوضى التي ربما تبدو تأويلا للحرية لدى البدو

وهكذا حين يرى الحضر ردود أفعال البدو يستطيعون تنميطهم بطريقة واضحة. تورد  

 ؤلفة على لسان إحدى الشخصيات البدوية في الرواية )الشيخ دندل( بعد أن زار لبنان ، مخاطباًالم

خلال رحلاتي وتجوالي الطويل تبيّنت رأي الحضر بنا ، يقولون: إننا نحب "زوجته )عنقا( قائلا: 

شرب ، وكسولون نحب  ، ومزاج عصبي .. ونهوجُ للشيء التافه ، ولنا طباع نزقة الفوضى والخلل

".، وسماع القصائد القهوة
34
  

إن ذهنية البدو إذ تخضع للنظام العشائري تظل باستمرار على حدودها القصوى ،  

وممارسة الأفعال بطريقة مياعية يتم من خلالها تأكيد استمرار تلك الحدود القصوى فهم مثلا لم 

ه ، بل هو بحسب هذه الذهنية يستطيعوا استيعاب إلغاء قانون العشائر ، ليس لأنه قانون يمكن تنفيذ

وتصوراتهم فالحياة في عالم البدو تأخذ ثباتها من خلال  ، شيء غير طبيعي وخارج دائرة إدراكهم

 .يقينهم المطلق بموروثاتهم

لغيت ولم يقتنعوا بأنه يمكن لأي شاطر ألم يصدقوا بأن دائرة العشائر "فحين صدر قانون العشائر 

".رب ، وهم الذين ظلوا كذلك لعدة آلاف سنين خلتحذف كلمة عشيرة من حياة الع
35

 

هكذا كان ثمن العيش في الحاضرة سلسلة من المشاكل أنجرت على أفعال طالما ظنها البدو  

)طراد( دفع ثمن عاداته البدوية وشعاره "أنا قيسي ولست من الثديات ـف ، ، ولا غرابة فيها طبيعية
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؛ ليقتادوا  الخالصة غير المشروطة عندما خلع بابه عناصر الأمنالعليا" ودفع ثمن عاداته بالضيافة 

 - دون أن يدري هو نفسه -، كان ملاحقا  صديقًا له قدم من منطقة ريفية بعيدة ليدرس بالشام

، وأن لا يكون مضيافًا  بتهمة سياسية أودعته السجن طويلا. ... بعدها تعلم )طراد( أن يغلق بابه

نحو التحضر .. في حماة سألوه ذات مرة: شافعي أم حنبلي؟ أجابهم دون كيفما اتفق ، أول درجة 

".تردد "أنا قيسي" ضحكوا ، ظنوا أنه يمزح ، فيما هو لم يكن كذلك مطلقا
36

 

3
علاقة البدو بالطبيعة بمعناها العام تأتي ضمن منظومة من التصورات والمفاهيم المتصلة   

فالطبيعة عند البدو بأشكالها المختلفة من رياح وأمطار وحيوانات تحضر  ، رؤيتهم الأحادية للعالمب

 .في الوعي البدوي من خلال أحاسيس موحدة ظلت ثابتة على طبيعتها تلك منذ آلاف السنين

إن ثمة علاقة ذات بعد إنساني عميق تنعكس من إحساس البدوي مع بيئته   ويمكننا القول: 

 .يعيةالطب

الخيل كعنصر من عناصر البيئة الحيوانية لها علاقة قوية في حياة البدو. هذه العلاقة تتجلى  

فالخيل  ، عبر العديد من صور الاهتمام التي تنحو أحيانا إلى حدود فيها الكثير من المبالغة والمغالاة

 نسان والحيوان في القياس العام.عند البدو تتجاوز مكانتها حدود المكانة الطبيعية بين الإ

الخيل عند البدو كائنات نفيسة وذات مكانة رفيعة جدا ومن أهم خصائص هذه المكانة أن  

، وبما أن النسب من أهم خصائص  البدو يعرفون أنساب خيلهم تماما كأنساب ذويهم وأقاربهم

فإن ضربا  ، قات الدم والمصاهرةالمعرفة عند البدو ، بما تترتب عليه من قيم الموالاة والنصرة وعلا

 .من تلك القيم يمارسه البدو مع خيلهم أيضا

ولأن طبيعة التصورات البدوية للعالم تندرج تحت معطيات مفهوم السردية كما عرفه  

فإن من أهم الخصائص المنعكسة على حياتهم نتيجة لذلك التصور تتجلى في   ؛فرانسوا ليوتار

وهي قناعات لا يأبه البدو لمعناها وعلاقتها  ،رؤيتهم المغلقة والأحادية إزاء الكثير من قناعاتهم 

بمفهوم الخطأ والصواب من ناحية ، ولا بمفاعيلها وردود أفعالها في حياتهم طالما هم قرروا تنفيذها 

 .ناحية ثانية من

يبدو ذلك واضحا عندما أراد )طراد بن الزبن( أن يلقح فرسه )رفعة( من )الرثوعي(  

خاطر بحياته إلى درجة التهور من أجل تلك الرغبة ،  ،حصان الشيخ فيصل شيخ عشائر العنزة 
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ومن خلال ذلك السلوك المغامر الذي هو انعكاس لقناعة )طراد بن الزبن( بجدوى وأهمية تلك 

بالافتراضات المسبقة التي لا "المهمة التي تستحق المغامرة ، يمكننا أن نرصد إحدى السمات المتصلة 

".تسمح بالتعددية والاختلاف
37

 

؛ سرى  قرر )طراد( قرارًا فيه غاية المخاطرة والجرأة (رفعة)في الربيع الثالث على بلوغ " 

صاحب  (فيصل)الفجر وصل بيت ، وصباحا قبيل  ليلا صوب الشمال إلى البادية الشامية

 ."كان أهل البيت نيامًا (الرثوعي)

ونظرا للعداوة القبلية والثارات بين قبائل البدو. وهي بطبيعتها عداوات لا تسمح بمثل هذه  

، فقد استغل )طراد( بعض مواضعات البدو التي توافقوا  (المهمة التي عزم عليها )طراد بن الزبن

وعادة حين يربط بدوي فرسه " ، ها عندما تحدث مهما كانت الظروفعليها ، والتي يلتزمون ب

بالواسط ، والواسط هو العمود الذي يتوسط المضافة ، يكون ذلك إشارة واضحة لاستجارة 

."وطلب كبير
38

يكف بموجبه صاحب الخيمة عن التعرض بالأذى لمن قام بذلك حتى ولو كان  

ولذلك حين رأى فيصل  (الرثوعي)من  (رفعة)ة ليلقح بينهما ثأرٌ. هكذا استغل )طراد( هذه العاد

هذه رفعة وأنت )طراد( : "نائما في المضافة وفرسه مربوطة في عمود الواسط عرفه وقال له (ا)طراد

( يتوعده ليقتله . كان )طراد( يعرف أن )فيصلا"الله لا يرحم أبوك"قال له:  ، ولما أجابه )طراد( بنعم

؛ فاشترط عليه  قام بهذه المخاطرة من أجل استلقاح فرسه من حصان عدوه، ومع ذلك  عبر المبارزة

فيصل أن تلد رفعة في نفس المكان الذي لقحت فيه بعد عام ، وقرر بينه وبين  نفسه أن يأخذ الفرس 

 المولودة.

من )الرثوعي( ذبح فيصل ذبيحة لأهل عشيرته من أجل هذا  (رفعة)وبعد أن لقحت  

طراد( عندما بلغ مضارب عشيرته. وبعد عام في عين المكان الذي لقحت فيه الحدث ، وكذلك فعل )

. وحين أدرك فيصل هذه المرة أنه في (الرثوعي)فرسة من  (رفعة)رفعة بمضارب عشيرة عنزة ، ولدت 

على ظهر  (حل من عهد )طراد( أراد أن يقتله مبارزةً ويأخذ رفعة وبنتها. وحين لمح )طراد( )فيصلا

وراحت عضلاتها تحيل المسافات إلى هباء وكأنها  (رفعة)ادما يلوح بسلاحه ، لكز ق (الرثوعي)

موشومة بريح ، حين بلغ تخوم ديرته كانت المهرة الدهماء تلحق بأمها على مسافة لا تزيد عن 

لم تلحق المهرة بأمها فليهنأ فيصل لكن المهرة  الخمسة أمتار .. يومها كان )طراد( قد قال لنفسه: إذا

.تطاعت اللحاق بأمها وأصبحت من نصيب )طراد(اس
39

 



282012 

146 146 

لم يكن ذلك فرارًا ، رغم أن الوصف العادي  وحين أطلق )طراد( عنان فرسه للريح 

، وإنما فعل ذلك من أجل اختبار أصالة المهرة الصغيرة ، وما إذا  للحدث يندرج في معنى الهروب

رجال  اذبح )طراد( جزورا  ودعيومها "، ولذلك  كانت ستكون من نصيبه أم من نصيب فيصل

. وحين حاكي )طراد( لقومه ما حدث تأتي هذه الحادثة في سياق الفخر "القبيلة ليحكي لهم ماحدث

، وليس في سياق العار المتصل بفكر الفرار ، فالبدو على النقيض من ذلك  المتصل في علاقته بالخيل

 ناسبة تجلب لهم العار. لا حاكون ما يذمهم بين القبائل ولا يذبحون الذبائح لم

هكذا تنعكس رؤيتهم للخيل ومكانتها حتى على مواقف قد تجلب لهم العار في سياقات  

 أخرى ، ولكن بسبب الخيل تتغير المفاهيم.

على مضض قد يبيع البدوي واحدة من أفراسه. إنهم يبيعون الأحصنة ويتركون العتاق  

مع أولادهم ومعهم تعدو مثل حياتهم على جناح الأصائل منها لأجل التلقيح. يربون أفراسهم 

".الريح
40

 

ضمن موضوعات السرد الروائي تندرج  الصقور كنمط خاص لعلاقة البدو بطيورهم.  

وفي سياق أسلوب المؤلفة في تبديلها للصفات المنعكسة والمضطردة بين البدو وخيولهم وصقورهم 

الصقر كائن له شخصية ، أنيقًا في علوه ، " :عن الصقور عبر عقد علاقات الشبه تقول الكاتبة

، لا يشفى  كائنٌ يعرف أنه مجروح بحريته مأسور مثقوب القلب ،ارستقراطيًا في تكبره على جرحه 

".من حنينه لظله العالي البعيد
41

 

كانت تعرف أن الرجال الحقيقيين مثل " :تقول المؤلفة (حمرا الموت)وفي وصفها لـ 

".حابون الدخان والغبار والحائط والباب والأمية الصقور، لا
42
أنثى تعرف " :الموت كذلك اوحمر 

فأول شيء يفعله هذا الطائر حين  ،كيف ترفع البرقع عن وجه الجارح ، تبعد وجهها عن رأسه 

يفتح عينيه ، ينظر إلى العيون ، ينظر إلى عينيك مباشرة فضولي ونبيل ، يتصفح الوجوه ككائن حر 

".، يهوى العيون التي تحمل بريقا مجلوبا من تاريخ سحيق بالمطلق
43

 

وحق الله لم " (:سكرىـ)والبدوي الذي لا يشبه الصقر ليس ببدوي لهذا يقول )طراد( ل 

".أكن يوما أشبه الصقور في شيء لهذا نصحتني جدتي شمس رحمها الله أن أقصد المدينة
44

 

م ، وصقورهم ، كذلك يعقدون تلك وكما يعقد البدو علاقة الشبه بينهم وبين خيوله 
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العلاقة حين يشبهون الصقور بالخيول ليست كل الصقور سواء ، إنها مثل الخيول لها علامات 

"أن يكون العظمان اللذان عند الفخذين مستويين معتدلين غير مختلفين ،  الجمال والنبل التي تميزها

أبدا. الجارح الفطين لا يضيع فريسته هو والعرقان اللذان في أصل الجناحين نافران ترى ضربهما 

".الذي حارك ذنبه قبل الصبح
45

 

،  ولأن من طبيعة البدوي أن يكون وفيًا للعالم الذي يعيش فيه بطريقة تلتصق بعناصره 

ولا تملك منها فكاكا أصبح )طراد( وأصدقاؤه بعد أن انتقلوا للمدينة عاجزين عن تبديل حياتهم 

،  لهذا وعلى سبيل تعويض تلك الحياة الآفلة ولاستعادة علاقتهم ببيئتها المتصلة بالصقور ،البدوية 

التجارة في صيد الصقور ، ولقد اضطرهم ذلك إلى ركوب   (لورانس)و (راكان)قرر )طراد( و

 مغامرات خطيرة وسفرا بعيدا إلى مجاهل منغوليا بحثا عن الصقور في رحلة مرهقة وشاقة.

  ،لأمر منيت رحلتهم بالفشل الذريع ، لكن تلك المغامرة كانت بصورة ماوفي نهاية ا 

 .مختلفين ، ولهذا كان الفشل ذريعًا ومكانٍ لعلاقتهم بالصقور وطبيعة حياتهم معها في زمانٍ انعكاساً

وهكذا نرى في هذه المغامرة الجماعية خصائص لمغامرة )طراد( في الجزء الأول من الرواية  

 يلقح فرسه من حصان الشيخ فيصل.حين أراد أن 

 في البادية أم في الحاضرة. ، وما تقوده إليهم من مغامرات سواءً فالبدو يمارسون قناعاتهم 

4
 تطرح هذه الرواية من خلال رؤيتها السردية علاقة شرطية بين المعرفة والذاكرة عند البدو 

للغة ، إذ الفصاحة عند البدوي هي جزء من المعرفة فطبيعة المعرفة تنشأ من خاصية تتصل با ،

، بالإضافة إلى معرفتهم بالأنساب والأشعار والأمثال والمرويات التي تخلد معاركهم  بالنسبة له

 وأيامهم الحربية.

؛ لأنها حياة  والذاكرة البدوية ناشئة من توقف الزمن فالزمن يتوقف عند الحياة البدوية 

ومن خلال هذا التوقف تتناسخ الأحداث وتتشابه  ، ا تلك منذ آلاف السنيندائرية تظل على هيئته

إذ يبدو الزمن في حياة البدو  ، ، ومن ثم تكون معرفتها وتذكرها ذا طبيعة استعادية في حياة البدو

وكأنه يسير حسب قوانين وأنظمة خاصة به فهم يعيشون زمنهم بشكل آخر يختلف عما هو في الحياة "

".الحضرية
46

 

ثاتهم وكالمعرفة لديهم ، ولهذا فإن مور والذاكرة البدوية ذاكرة نسقية دائرية تماماً 

، وتمثل  دون أن حادث فيها اختراق نوعي ،ومروياتهم تتجدد على طبيعتها تلك لالآف السنين
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 ، فحياة البدو التي لا تعرف الكتابة تستعين بالذاكرة الذاكرة من جهة أخرى البديل الآخر للكتابة

 .لتكوين المعرفة واستعادتها أيضا

ويمكننا القول أيضا: إن بنية الرواية وأسلوبها السردي هو عمل من أعمال الذاكرة  

إنما تقف في وجه ،ذلك أن هذه الرواية وهي تستعيد حياة البدو في بناء سردي متخيل ،البدوية

 .النسيان الذي غمر عالم البدو في حياة المجتمع السوري

من خلال عملية التذكر ،جوه ذاكرة السرد في هذه الرواية عبر العديد من المظاهروتتمثل و 

لأبطال الرواية ، ومن خلال استعراض الصور الفوتوغرافية ، وكذلك من خلال استعادة ذكريات 

الأحداث الماضية في الحاضر بطريقة تدل على العلاقة القوية بين أثر الذاكرة وبين حياة البدوي سواء 

،  فالبدوي له ذاكرة نادرة ترتبط بالأحداث التي تدور في الصحراء ،في الصحراء أم في الحضر  أكان

 وهي أحداث تتراكم بنفس الطريقة التي بدت عليها منذ آلاف السنين. 

فذاكرة )طراد( مثلا ذاكرة مشدودة إلى الماضي بالرغم من تعلمه في المدينة ونيله حظًا وافرًا  

)طراد( حنينًا ـيقتضي التوغل في المعرفة والحياة بالنسبة ل،بل أكثر من ذلك ،بة من الثقافة المكتو

كلما قرأ أكثر وتثقف أكثر تأكد أن الحاضر أعمى بدون الماضي ... ")طراد( ـ؛ ف منعكسًا نحو البادية

".أصر على اقتفاء أثر الماضي .. هناك يستقر في دار جده العتيقة
47
  

غم من إعجابها بحياة المدينة التي عاشتها في بيروت بعد أن هربت من شمس بالر (عنقا)أما جدته 

البدو الملتصقون بالصحارى ، لا  لم تنس قط أنها ابنة عشيرة ميالة من أولئك"البادية إلا أنها 

".يفارقونها ولا يتاخمون المدن
48
  

المؤلفة ضوءا على توظف الرواية عبر تقنيتها التسجيلية بعض الحيل التي تلقي من خلالها  

الذاكرة الشخصية لعائلة )طراد( من خلال استعراض صور بالأبيض والأسود لعائلته "اختلست من 

)ألبومه( صورًا ضوئية بالأبيض والأسود لنساء بعضهن متن وأخريات أصبحن كهلات ، بينهن 

في يرتدي بزة عسكرية  ،، صورة لشاب بدوي يافع (منوىـ)وأخرى ل (شمس(ـكانت صورة ل

.سطمبول"ا
49

   

هكذا يستعيد البدو صور حياتهم في البادية بوسائل مختلفة للإبقاء على ذلك الشعور الذي  

 يسند حياتهم في الحاضرة.

فالتذكر  ؛بيد أن تمثلات الذاكرة البدوية لا تقف عند حد التذكر بجوانبها الإيجابية فقط  
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عند البدو هو رهين الأحداث التي تقع لهم في حياتهم ، ويبدو تعاقب الأزمنة غير مؤثر في عملية 

فمن عادات البدو إذا وسموا فردًا ما بخصلة من الخصال سواء أكانت حميدة أم غير  ،الاستعادة 

ينسى  حميدة ، أن يظل الحدث الذي تسبب في ذلك الوصف قابلًا للاستعادة باستمرار ، وهكذا لا

؛ لأن عملية التذكر هنا هي التي تبقي تلك الأحداث بقوة حدوثها  ، ولا حزازاتهم راتهماالبدو ث

 لأول مرة.

:حتى قال الشاعر العربي القديم 
50
  

 هيا كما  النفوس   حزازات  وتبقى     وقد ينبت المرعى على دمن الثرى    

لم  ، ويذكره بأن إطلاق النار عليه وهكذا يفاجئ )طراد( الضابط الذي أطلق عليه النار 

يكن لعداوة شخصية معه ، فهو لا يعرفه ؛ بل بسبب أحداث قديمة لازالت حاضرة في نفس ذلك 

الذاكرة البدوية في استعادتها للأحداث وخضوع البدو للضغوط التي  امالضابط. هنا نجد أنفسنا أم

 )دويشر( الذي قتل )الذبلان( غدراً فذلك الضابط هو أحد أحفاد ، تفرضها الذاكرة على حياتهم

 وهو أيضاً ،جد )طراد( وشقيق جدته )مراية( ، والذي قتلته )مراية( رميًا بالرصاص أمام الجميع 

حفيد لأحد الذين مغرتهم )منوى( أم )طراد( فوسمتهم بالعار على جبنهم وتخاذلهم في القتال الأمر 

 حلب. الذي اضطرهم للهروب من البادية والسكن بضواحي

وحين تم تعيينه ضابطًا في منطقة )ديرة الشمبل( لم ينس الضابط تلك الأحداث التي  

 .!( لا يعرفه؟ا)طراد( رغم أن )طرادـولهذا كان يكنُّ حقدًا دفينًا ل ، وقعت لأهله فيها رغم قدمها

بل وطبيعة كهذه للذاكرة تعكس المفهوم الجماعي للعار إذ لا يقتصر العار على من وقع له  

والذاكرة بهذا المعنى ذاكرة  ، يمتد ليشمل ذريته وقبيلته عبر الزمن الذي يستعيد الحدث باستمرار

بحيث لم يستطع الضابط رغم ما حصل عليه من معرفة وحيثية اجتماعية ،  ، طاغية وقاهرة

 التخلص من ضغط الذاكرة البدوية وإكراهاتها.

لينتقم من الضابط الذي أطلق عليه  هكذا استثمر )طراد( مفعول الذاكرة البدوية 

حين قال موجها حديثه للضابط بعد أن شفي من أثر الطلقة  ، الرصاص بطريقة معنوية أشد إيلاما

"أنا لا أشبه أمي منوى الدندل"
51

ربما أخطأت كان "ثم تابع حين رأى أثر كلامه في ارتباك الضابط  

وت ألا يذكرها أبوك؟ مراية التي قتلت دويشر يفترض أن أبدأ من مراية بنت أحمد البيك وحمرا الم

برصاصة واحدة وسط شيوخ وأمراء وباشوات. ألم حاكي لك كيف انتقمت مراية لشقيقها الأمير 

لكن خانك البخت  ...الذبلان الذي قتل غدرا؟ الرصاصة ذاتها رصاصة مراية أردت أن تعيدها إلى 
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.نحن العربان لا نتبادل الثأر وحسب بل أيضا الخيانة( ،
52

 

لإضاءة واقع البدو وتبيان مدى عراقة تلك الحياة  قديماً عربياً تستثمر ذاكرة النص تاريخاً 

وتوظف الكاتبة الآثار من قصور وقلاع  ،البدوية التي تقوم المعرفة فيها على وعاء الذاكرة فقط 

قصر ابن وردان مر به ملوك وأمراء " :عن قصر بن وردان الأثريفتقول  ،لتسرد عبرها التاريخ

قصدوا الاستيلاء على سلمية أو حماة ، نزله سيف الدولة والملك العادل أيوب وابن أخته الملك 

".الناصر ملك حماة ، وتيمورلنك طاغية التتر مر به بعد أن خرّب حلب
53
  

للتاريخ والآثار العربية  ابن وردان فقد كان عاشقاًولأن )طراد( نشأ في تلك النواحي القريبة من قصر 

بنو أمية بنوا "لاسيما وأن تلك المنطقة منذ الأزمنة القديمة مارس فيها العرب هواية صيد الصقور فـ

راضي المفتوحة الواسعة تدرب أبناؤهم على الصيد فيها قصورا ملكية للصيد وعلى تلك الأ

".بالصقور
54

 

لكاتبة تقنية التقطيع لتضعنا في الحاضر مستطردة الحديث الذي بعد هذا الوصف تستخدم ا 

بدأته عن )طراد( في الفصل الذي حامل اسمه من الرواية بقولها: "كان )طراد( الابن الوحيد 

".... )طراد( ورث ذاكرة (عنقا ـ ليز ـ شمس)التي تحمل معظم جينات أمها  (منوىـ)ل
55

 

5
عندما صدر قرار الرئيس عبد الناصر إبان الجمهورية العربية المتحدة القاضي بإلغاء نظام  

ولأن هذه  ،العشائر كان ذلك القرار أول علامات انهيار نظام الحياة البدوية وتفككها في بادية الشام 

الذاكرة البدوية الحياة التي تم إلغاؤها بقرار رئاسي هي حياة امتدت لآلاف السنين من ناحية ، ولأن 

التي تختزن رؤية سردية متماسكة عن تلك الحياة ، فقد بدا الأمر للبدو كما لو أن هذا القرار يعني 

 أقوامًا آخرين غيرهم.

وتورد المؤلفة وثيقة القرار ضمن النصوص التسجيلية المتصلة بتقنية الرواية حيث تذكر  

قانون العشائر الصادر بقرار رئيس مجلس "ضمن إلغاء المؤلفة رقم الوثيقة التي صدر بها القرار الذي ت

ويخضع أفراد العشائر إلى كافة القوانين  1956/ 6/  13وتاريخ  31النواب السوري رقم 

".والقرارات والأنظمة المطبقة على المواطنين الحضريين في القطر السوري
56
  

فلم يصدقوا  ، ا أبداًهكذا كان يتعين على البدو نسيان حياة لم يكن بمقدورهم نسيانه 

 ، ولم يعد معترفاً حين حاول )طراد( إقناع أبيه بأن ختم المشيخة لم يعد له قيمة رسمية"و ،ذلك 
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به، وأن مديرية دائرة العشائر العامة في دمشق ألغيت ، لم يفلح بإقناعه مرارًا وتكرارًا. أبوه وشيوخ 

نعوا بأنه يمكن لأي شاطر حذف كلمة عشيرة ، ولم يقت آخرون لم يصدقوا بأن دائرة العشائر ألغيت

".، وهم الذين ظلوا كذلك لعدة آلاف سنين خلت من حياة العرب
57

 

هذا الإحساس الخطير بعدم القدرة على تصديق قرارات ووقائع تناقض حياة البدو،  

؛ لأن من سمات السرديات بحسب  وتحاول أن تلغيها هو بالطبع ضرب من خصائص السردية

تنكر إمكانية قيام أي نوع من أنواع المعرفة أو الحقيقة خارجها وتقاوم أي محاولة "، أن  يوتارفرانسوا ل

"للتغيير أو النقد أو المراجعة
58

خارج الزمن ولا تسمح بالشك في مصداقيتها "وهي بذلك تقف  ، 

".وتصر على أنها تحمل في داخلها تصورات شمولية للمجتمع والثقافة والتاريخ والكون
59

 

لأن الوقائع التي فرضتها الدولة على حياة البدو كانت أكبر من طاقتهم على المقاومة و 

فقد تمثل عجزهم عن نسيان حياتهم البدوية في العديد من أفعال التذكر التي قاوموا بها إحساسهم 

 .بأنهم يعيشون في الحاضرة

أخفق الكثير  حيث لهذا حاولوا القيام ببعض النشاطات التي تربطهم بالبادية في الحضر 

طراد( )ومن ذلك مزاولة تجارة صيد الصقور فاتفق كل من  ، منهم بالتحول إلى فلاحين وحضريين

ولقد  ،عن صيد الصقور وبيعها  على العمل سوية للسفر إلى منغوليا بحثاً (لورانس)و (راكان)و

وبرغم فشله فقد كان ذلك النشاط في شكله العام احتجاجًا على الحياة ،ذريعاً فشل مشروعهم فشلًا

 (لورانس)الحضرية التي أجبروا على العيش فيها. لهذا بعد ذلك هاجر )راكان( إلى أمريكا ، وذهب 

 يتردد بين الحين والآخر على )ديرة الشمبل(. ،إلى الخليج ، فيما بقي )طراد( على أطراف دمشق

لرجل قاوم مشروع تحويل البدو إلى فلاحين وحضر  مد اسمه هذا تخليداً)طراد( نفسه است 

وهكذا كان  ،، قبل أكثر من عشر سنوات من صدور قانون إلغاء العشائر الذي أصدره عبد الناصر 

)طراد( آخر ـدائما يقول له: لو تعرف الرجل الذي سميتك على اسمه .. أراد أن يشبه )طرادا( ب"أبوه 

ذي صوب مسدسه مع خمسة عشر نائبا عن العشائر في البرلمان السوري في عام ؛ ذلك الرجل ال

نحو نائب آخر كان قد جعل قضيته في الدنيا تحويل البدو إلى فلاحين. قال له يومها )طراد(  1946

".الملحم "أنا عربي قبل الإسلام وأرى أنك تلاحق مسألة العشائر كأن العشائر أعداء لك
60

 

؛  لهذه الحادثة إلا أنها لا توردها كوثيقة لحدث وقع ؤلفة تذكر تاريخاًوبالرغم من أن الم 

فمن خلال إدماج  ،لتدخلنا في لعبة الإيهام بين الواقعي والخيالي ، وبين السردي والتقريري 
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تسجيلي يندرج في المتن  الواقعي في المتخيل تمارس الكاتبة لعبتها الذكية في استثمار الوثيقة عبر قناعٍ

 .كائي المتخيلالح

تجلت مقاومة حياة الحضر في إبداء الكره لطبيعتها ، وهذا الإحساس جزء من مفهوم  

وهو كره توارثه البدو قبل صدور هذا القانون  ،السردية ، فهو يضمر تفوقا ما حيال تلك الحياة 

س البدوي ؛ لأنه يتحدر من صلب الفار كان يكره المدن بالوراثة (راكان)الذي ألحقهم بالحضر فـ

لأنه لا يدخل مكانًا فيه جدران ويكره السقوف والمدن ")ملحم( الذي كان يكره الدخول إلى حلب 

".تضيق صدره
61

 

فـإضافة إلى ،وهكذا لكي يتجنبوا لفظ الفلاحين أو الحضر أطلقوا على أنفسهم )العرب( 

قطعان ماشيتهم التي يملكونها أصبحوا يعيشون على المحاصيل الزراعية وظلوا يطلقون على أنفسهم 

 .ربما حتى يتفادوا نعت فلاحين أو حضريين (عرب)اسم 

وبالرغم من أن توطين البدو تم خلال قرن كامل إلا أنهم قبل ذلك رفضوا كل محاولات  

ا إلى بناء القرى على ضفاف الفرات لعلها تغريهم بالاستقرار ، حين عمد رسلان باش"و ،التوطين 

".سرعان ما فشلت العملية وخلفوا ورائهم تلك القرى خرائب مهجورة
62

 

هو تغيير أسمائهم  ،ولعل من أهم علامات تأثر البدو تحت ضغوط الحياة الحضرية 

أن الأسماء الدينية مثل أحمد ،  فلًاليس سرًا أو أمرًا غ"لهذا  ؛البدوية إلى أسماء ذات دلالة إسلامية

محمود ، حسين ، محسن ، دخلت في النصف الثاني من القرن العشرين إلى أوساط القبائل في بلاد 

الشام ، بعد أن حظرت عليهم الطروحات الاشتراكية عصبيتهم القبلية ووجدوا في الدين ما يعوض 

63 "لأشداءعن تلك العصبية وأصبح الكثير منهم بحكم المتدينين ا
 لهذا ظل )طراد( يعاني حرجاً؛

لم يمكنه قط تفادي شرح اسمه ، " )طراد(ـفي شرح معنى اسمه الذي يندر وجوده في الحضر ف متمادياً

".منذ دخل العالم الحضري ، أيضا لا يسعه التفكير باسمه وبأسبابه دون مخاطر
64

 

لا في ذاكرتهم ولا في هكذا تفكك عالم البدو في الواقع دون أن ينعكس ذلك التفكك  

 تصوراتهم ونظرتهم ذات الطبيعة السردية حيال ذاتهم وحيال الآخرين. 

مدى نجح أسلوب السرد التسجيلي للرواية في تأسيس صورة  أي إلىبعد هذا العرض 

 مختلفة عن حياة البدو؟

يمكننا القول: إن أسلوب السرد التسجيلي من خلال هذه الرواية أبدع عبر عناصر الحبكة  
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غير المسبوق تقريباً  في الولوج"ولقد نجحت الرواية  ، والتشويق والجذب صورة بديعة لعالم البدو

بشر معها ال تقوم بين الكائنات المختلفة ألفة ووشائج قربى يبدو ، حيث إلى عالم الصحراء المدهش

متساوين في سمفونية الرمال التي لا نهاية  ، شبه ، وحتى الجمادات والحيوانات والطيور

65."لمفاجآتها
 

فقارئ الرواية يظل مشدودًا إلى منظومة من الصور والأوصاف والأحداث والمواقف التي  

 تعكس في تصويرها عالما مييلًا للبدو.

ك الرؤية المأساوية لبطلاتها وما يصاحب ولعل من أهم سمات التعبير في هذه الرواية تل 

 .وصفهن من بناء سردي متماسك يوحي للقارئ برغبة شديدة للتعاطف مع شخصيات الرواية

إن عالم البدو بحسب هذه الرواية لا يرتبط فقط بتلك الصورة النمطية المفترضة في وعي  

ه صورة أخاذة في معمار رواية ل، القارئ قبيل قراءته لهذه الرواية ، بل يتأسس عبر بناء جديدٍ

ومن خلال تداخل السرد الروائي المتخيل مع الوثائق التاريخية المستلة من كتب  ،سلطانات الرمل 

 .لدى القارئ مييلًا الرحالة والمؤرخين الغربيين ، استطاعت الكاتبة أن تخلق إيهاماً

والآخر في الخيال ، بل لا ينطوي ذلك التداخل على عالمين منفصلين أحدهما في الواقع  

ليشكل قناعة لها القدرة على تشويش وعي القارئ حيال الحد الفاصل  ،يبرز متماسكا في بنيته الفنية

 .بين الواقع والمتخيل ، كما بين الوثيقة والسرد

وبلوغ القارئ إلى تلك الحالة من التشويش هي ضرب من قدرة الرواية على إقامة بناء  

 الذي يستدعي تأثر القارئ إلا من خلال البنية الفنية المتكاملة للرواية. سردي لا يملك قوامه 

لقد نجحت الكاتبة لينا هويان الحسن في جذب القارئ إلى عالمها البدوي وتمثل قيمه عبر كتابة 

 .استعادية متواطئة ومشدودة بالحنين إلى عالم البدو

 

هذه الرواية ، بدت لنا الكثير من ثيمات  خلال استعراضنا لخصائص السرد التسجيلي في 

 ذات علاقة عضوية مع أسلوب الرواية. ،السرد

استطاعت أن تجعل من عالم البدو  ،ذلك أن بنية الرواية الفنية توفرت على طاقة إحاائية 

برؤية جديدة ، كما استطاعت من خلال استثمار العديد من الوثائق والمقتبسات بناء  فضاء مستعاداً

 ها السردي  القائم على تأويل متواطئ مع عالم البدو.عالم

وإذا كانت الرواية قد تبنت ميالياتها ونسجت أدواتها السردية من أجل تأسيس قناعة  
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 مغايرة لعالم البدو في ذهن القارئ ، فقد نجحت في ذلك إلى حد كبير.

اية ، وتحتاج إلى ويمكننا القول: إن هناك الكثير من الموضوعات التي ترصدها هذه الرو 

 بحوث أخرى من زوايا نظر مختلفة.

ذلك أن تناولنا لهذه الرواية من جهة أسلوبها القائم على ضرب من السرد التسجيلي ،  

وتحليلنا لبعض ما تطرحه من موضوعاتها ، يأتي في سياق الدرس الذي يكشف عن بعض عوالمها 

 الخفية ، وبنية خطابها السردي والتأويلي.

 )سلطانات الرمل( إذ تطرح قضية البدو في مستويات متعددة ، إنما تستعيد تعريفاً فرواية 

لها ، في فضاء روائي   لتلك الحياة التي أفلت في بادية الشام ، ضمن موقف سجل انحيازاً جديداً

تخييلي نسجته المؤلفة من عالم آخر مواز لذلك الفضاء حين وظفت الوثائق في البناء السردي لتؤكد 

دفاعها بتلك الوثائق عن عالم حقيقي ظل كذلك آلاف السنين ثم انهار فجأة تحت ضربات قانون 

 إلغاء نظام العشائر.

رد التسجيلي لرواية )سلطانات الرمل( أن لقد تبين لنا من خلال البحث في خصائص الس 

لم يكن هو ذلك التصور النمطي البسيط في الصحراء في ذهن الحضر ، وإنما هو كذلك  عالم البدو

مفعم بالتجارب الإنسانية وقيم الحب والشجاعة والوفاء على الطريقة البدوية. لذلك  ،عالم غني

 حقيقية بأهل الصحراء. تأتي أهمية هذه الرواية من كونها تصدر عن معرفة
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في اليمن الإسماعيليةالشيعة   
 قراءة في نشأتها، تطورها، واقعها المعاصر

 
 

 

الحمد لله الذي علم بالقلم, علمم انسامام  ما ع م,لمم, لاالوملس لاالاملس علم  مم دسا  ممد   م س           

   مل لا طه   نال.. لاب,د:  

م امم   سمماقلل     شهدت ال من في  طلع الق م الثالث الهجم ي   الااممع الام لظه رهمرك ت  مات      

تحالال  ل  نها الاماقلل عن الخلف  الاس في بغداظ  ثلمها  ثمل هاهما  من لالاممات       لاسزعات  ذهب   

 مراء في بلظ الاش ق الامل    لا في بلظ الاغ ب لابلظ الشاس. ,الخلف  ال,بام ه

   -لاهناك عا لم شج,ا عل  رهرك  ثل هذه الاح  ات هما:

بانضمماف  سم  ما مام ممز بمه المم من  ممن    ,عمن عامممم  الخلفمم  بغمداظ   الجغم افي, النمما    رقمع المم من   -

الاجاممماع  القبلمم  الا,قممد, لاهمم  عرا ممل ممماعدت سم تممد  ممبا في   تضاكمامم  , لات   بممهلاعممركس 

فقد شهدت  الخلفم  قب مل همذه الا تلم      ,  ثاس  لاطل,ات. هذا  ن سات  . لا ن سات سنجاح  ثل هذه ا

بم  هماكلام ال شم د    و اع بين الأ ين لاالامم رم, ا ل باللا ثناءها سزاعاً   م اً بين قطبين  ن اقطابها تمث

امماقللهم عمن    نعملم  من  ممحاب الأطمماع     لاهذا الشقاق ظفع ال,دممد هم 198تا   193 ن 

 الخلف  بم ث   ن مركس.

لشممم ف قم   من فم ق الشم ,        تمثل جهداً ساج,اً في ممب ل الا, فم  لاالاقوم    هذه الدكام  لا ن ثم فإم  

 في ال من لاه  ف ق  الش ,  انسماعل  .  التي ل,بت ظلاكاً  هماً 

 لاقد جاء هذا البحث  في  قد   لاما   باتث لاخاتمه.

جاء الابحث الألال ل لق  الضرء عل  الش ,  لاالاش ع سجمالًا لاسو ب ال من  نه, لاخوم  الابحمث   

 اقاسشممقلا    مم  رهركهمما في المم من,   مما الثالممث فقممد  لاضممحنا ف ممه   انسماع ل مم الثمماس  لاابممع ال  قمم  

طمرك الششم     سعملم الق ا ط  في ال من عن الدعرس الأس في الاغم ب  مع ب مام ممبب  لمن, لا من ثمم        

 .(ظلال  الق ا ط  الألام)الالام في ال من تحت  ام   انسماع ل  لاق اس ظلال  

سضماءس   تلم  ظخمرل المدعرس  م س  خم ه طمرك الاف,لاالششم  عمن          الابحث ال ابع  يحالال في تين  

 جا ,  سب., ,  ل   الآظابالاشاكك الااكمخ لاالحضاكس انمل     ماا 
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 اش اً عل  ظخرل الدعرس  م س  خم ه طمرك الامف,      لهذا الاحرل الااكيخ  لاالامه دالاؤث ات الخام  

 الثاس   لاالا, لاف  بدلال  الول ح ين.  انسماع ل  لاالامه د لق اس الدلال  

 من ت مث الاامم       انسماع ل م  فم ق   انسماع ل م  لايخا  الابحث الخا س بب ام  ل  ا ما,لق ب  ق 

   مما نالات مماق لاالاخممال  بممين ف قهمما في المم من...    ممع سمضمماح     لاالابمماظ , لاالاماكمممات لا لاجممه  

 تراجدها لاعدظ  ,انق ها, لااهم الح   التي مزالالرسها.

 قمرال ال,لمماء لاالامؤكخين لا اماب ال م ق عمن همذه ال  قم , لااعاممدسا           لام مد الابحث الأخما  قمرال  

   شن سم  لن مب لً. ا  الاخاواكت ت بهم ز ن اً  ن القدمم  تا  الحدمث.. لاقد تالالنا 

لاالابماظ  المتي  علنهما  ممحابها,      انسماع ل م  البحث انشماكس سم  ,اقمد همذه ال  قم       مغب عن ما 

قديماً لاتدمثاً...     ,امدمن في  لن علم   وماظك   لهذا الا,اقد  ن عد ه المجامع ال م   لا ده قبرلها

 لا  اجع  ات الول  بالارضرع. 

 لا خااً:

ذا البحث قد تقق الغ ض الذي  ن  جله  عد, لاام مامد  امداً في الاشابم  ال, ب م      س جرا  م مشرم ه

 انمل   , لا م من ع الله به لايجازي خااً  ن  ام مبباً في سعداظه.

 وطلح الش ,   ن ت ث الدلال  اللغرم  مشا ام  ل  ن شامع لاسام  لاتابع   ا الاؤ نين عل  بن 

عنه ب  طالب كض  الله 
(1)

  

لها  ,اقد فش ي  ,ين مقرس  ,تم تطرك هذا الادلرل اللغري ام  م ماك علماً عل  جماع   ن الناس

 عل   بد  ان ا  .

ممل  الله عل مه   لاقد  ام للإ اس عل  )كض  الله عنه( ش ,   من اللحامات الألام ب,مد لافماس ال ممرل      

 في مملر هما ع  لذمن  اسا  ثمال ين هما( البش  لاعم  )كض  الله عن لاملم سلا  م خل  تي كمرل الله  با

لأم تاه   لا تناشم ,ثم جماء الخل  م  الثالمث      , ,اظم  2ك  ,اظم مدعا بمخلقهما  ي ف م  لأي  فشا

 ممن خلفاممه الممتي هلممت  ,همما      الأخمماس الاممنرات عثمممام بممن ع ممام )كضمم  الله عنممه( لاجمماءت     

همما, فبممد ت ت  ممات الشمم ,  تاهمم     شمم خرخاه, لاعملممه  شمم اء ع ماممبق للخل  مماين قبلممه  م عمل   

لاتقره, ثم جاء عبد الله بن مبم
(3)

لاهر مهرظي  ن ال من الذي ظخل انملس لا تمب ف مه, لالشمن     

 ل ط,نه  ن الداخل, فذلن  ما  عل ه  ن ام يحاكب انملس لاهر م,لن عدس سعاناقه.

 مذلن خخم من ممداف,رم     لالاجد بن مبم س رماً ثا  س عل  الخل    تناقد تو فاته لاتحاج عل ها, لالاجد
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 ظعمم  لممرهن  –في سامم ه  –بممن مممبم جاسممب الا,اكضمم   رسممه   فاتخممذعممن الخل  مم  لامممصكلام تومم فاته,  

 انملس لاالاالمين.  

 بن مبم في تاكمخ الش ,  هما:  اقاس بهما  عملين ها ينلايمشن القرل  م هناك 

 رم بن مبم  ن هؤلاء الثا  من جماع  ب,د ام  اسرا  ف اظاً  اناث من, لاكبط هذه الجماع  بحمب   -1

 عط  الجماها.   ا ااابخل الب ت لاالاش ع لهم, كهب  في 

 مممن الآكاء لاال لاممم ات, لا ظخمممل الا,ق مممدات    لراسممماًممممبم علممم  ت شممما الشممم ,    ابمممن ظخمممل  -2

الضمال  المتي سامبت للشم ,       الأفشماك ظممث, لابمذك بمذلاك    لاانبها ات, لاخلق ال لاامات لالاضمع الأتا 

ف ممما ب,ممد, لاتب,ممه في  لممن  ممثالام  ممن الممذمن عاممم لاه لااممن جمماءلاا ب,ممده لاممماكلاا علمم  شمما لاه,     

 لاماعده في  لن جمل   ن ال,را ل  همها:  

الأمم س الاالشم  يم ي     بممم  ا ماظ في فاكس قبل انملس  ن سا م  الحق انلهم  الاقمدس المتي تقضم      

 لااخا ماك لاه  بهذا ماتب  الحمق في الحشمم, لاعلم  النماس  م مامم,را لهما لامط ,مرا,         سله   ها ظ اء ف

فهم في سا هم رل الله في  كضه  قا هم علم   وماع عبماظه,     ,لااجب  قدس الأم سالالرك  ن هذه 

لال س للناس قبلهم تقرق, لاللملرك عل  الناس الامع لاالطاع 
(4)

. 

ممل  الله  ه النا مم  ثابامه في عقمرلهم فم  لاا لمذلن  م امم س ال ممرل        لاقد ظخل ال  س انمملس لاهمذ  

اخطين بمين الام   اسمدس بالحشم لاعل  الناس  م مامم,را لهما لامط ,مرا. لاهشمذا      الأتقه   عل ه لاملم

فمكاظلاا ؛ ثناء ت  م  ال ارتمات انممل    لاب,مدها        همانملس  عل   لاالثا  من  ثالام ان هلب

اه لاا بالدخرل ف ه ل مشنهم  لمن  من الثمركس علم   لالم  الا م   من الااملمين         تهديمه لاالن ل  نه, فاا

بالأتاظممث الشا بم  المتي لاضم,رها, لاعلم  ك س       هانملس, تا  مامشنمرا  من تهمدمم قراعمد     بامم

 من   تمصولاا  الحق قم ين هؤلاء عبد الله بن مبم مال  الذ   لا مثالام تمذلا تمذلاه. سلا  م   مم  الشم ,       

 الاش  ع.  عرللات لاالأباط ل التي كلاج لها  دلاالض الأ ا مبهذه 

الحق ق م  تنحوم  فقمط في ثملق فم ق      الشم ,  لايمشن القرل  م فم ق  
(5)

 م ت,م     امماطاعت  مامم     

,  مع لاجمرظ سقمات تا مق لاتخالم  ف هما همذه ال م ق         اعاقاظاتهما اطمرك لااضمح في   بتام  ال,همد الحاضم     

, )الق ا طمم (  ممع تطممرك في  انسماع ل مم عشمم م  لاثنمما همم  علمم  النحممر الآت :الزمدممم , الا الممثلق لا

هذا الامثا يخال   ن ف ق  سم  خ ه,  سلا  مبمدع  الاش  ع,  اتوالاتها بهذه ال  ق باب اعاقاظات

فم ث هما تممث اً    انسماع ل م     ما لاالثالث   الألامعش م  فه  بين  قلها تمث اً لايج ء ب,دها انثنا  فالزمدم 

عن الش ,  الحق ق   لأمباب منرضحها في هذا البحث المذي همر صوم  لهمذه      لابالاال    ث ها ب,داً
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 ا    لاهاما هم بمشمشل   ف عام ل  ق  لااتدس ه  الا انسماع ل  عش م  لا ال  ق ,  ع ال,لم سم الاثنا

 رسها في سا هم,  لامع  من  لمم  خل  م , لأم ان ماس عنمدهم في      ؛ان اس التي تاا,ملها هذه ال  ق 

الدمن, لابهذا ملزس  م تاند سل ه الالط  الز ن   في الاملش  انمل    لايجمع بين   رك المدمن   مده   رك

 لاالدس ا.

هوبت  ن الأ م  لاشغلها الخل اء, لابذا بق ت   رك المدمن في ممد    -في سا هم  –لا رم   رك الدس ا 

لن فمممبح الأ مم  بمذ   مطلق علم  ممراه,    ان اس ع منازعه ف ها اتد,  ما بق  له  لقب س اس ظلام  م

هداس كلاتاسين لاش ,اء
(6)

فإسهم جم ,ماً  ,في الا,اقمدات  الشم ,  ,  ع ال,لمم بمسمه لاكهمم اخمال  فم ق      

 شمفك ب منهم جم ,ماً لاهمر      هر  فضل   عل  عل  جم ع الخلق, لاهذا الابد  ,ما قرم عل   ,اقد هاس

 مق عل مه   لاهنماك  ,اقمد خخم  ما    الاشم  ع في الشم ,  الحق ق م ,    بل شن  ث   ن الآثاك التي ت  ها  دعر

 ا م   )لاتشممل هنما  الخلفم   مضماً( خامم        ( لا لن هر  م انانسماع ل   م  لا ا     ي)الاثنا عشان

ب,ل  ثم بملالاظه  ن فاطم ,  ي بالحان فالحاين فملالاظ الثاس 
(7)

 ا م  لغما   , لالا يجرز  م تشمرم ان 

 من علم  لا لالاظه, لاسم كضم  الأ مم      هؤلاء, لاسم مماكت لغاهمم فهمر مملب لاهومب لحمق ثابمت        

بذلن سنما هر  ن باب الاق  

. 

, فممع  م  الأفضمل   ا الزمدم  فل مرافقرم عل  هذا الا,اقد بل م لام جراز س ا   الا ضرل  مع لاجمرظ   

 عل اً لا لالاظه  فضل الخلق سلا  م خلف  هاهم جا زس.

بن ج,   الواظق. سسماع ل سم الأ ا       ن ف ق الش ,  تنااب هذه ال  ق
(8)

   

عش م , لاب,د ج,    الاا  الألاا ل  ن   م  الاثنا الأ م عش م  في تحدمد  لاتا ق هذه ال  ق    ع انثنا

ابنممه  سمعشمم م , بمل   انثنما ابنمه  رممم  الشمارم  ممما مقمرل     سمالوماظق مم لام  م ان ا مم  اساقلمت لا    

, لام, فرم  مضاً بالق ا ط انسماع ل  , لالذلن مامرم سسماع ل
(9)

. 

ظعاتهم, لالذلن مام  الأ مم  هنما    سلا ن الاهرك ب,د سسماع ل لالا ماه   انسماع ل  لايخا     م  

  ثم   من الزمدمم      انسماع ل م  ثم م,رظلام للاهرك ت نمما مقمره شممسهم. لاف قم      ,)الأ م  الاااركلام(

 الامماااك , ف م  فمفس   امماااكهم لات  دع  الاش ع لابب لااضمح جمداً همر    عش م  تمث اً بضل لاالاثنا

تبمماع هممذا الاممذهب علمم    ل اامملطراال  ممم  ممما    –لافمم هم عناممم  مهرظممم   –ع لاجممد  ممدعر الاشمم 

ب,د  لن  ام  ذهبهم  شرباً بشثا  ن الضمللات   انسماع ل  ف نش لام ب نهم ضللاهم, فلما ره  
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 ااقل. فل س لهم  اضٍعش م  ب,د ج,  , لالذلن  انثناعن  اس ولرا رسهم 
(10)

 

 

, لا من همذه الأسمماء الباطن م      انسماع ل م   سمهناك  ام ات  ثاس تطلق عل  ف ق ت جع في  مملها  

 ل,لرمم ( )الحشاشمين( )البهم س(   )الق  ط  ( )ال اطم  ( )الول ح  ( )ال ا   ( )الاشاك م ( )النومام ( )ا  

 ...س
(11)

. 

, , لالشل تنزمل تملاملًلا شه   لقابهم الباطن  , لاسنما لز هم هذا اللقب لحشمهم بمم لشل راه  باطناً

لالهم  لقاب  ثاس  ما مبق لا م ب نا. لاهم م,اقدلام بمم ان اس  رجرظ لالشنمه  امارك. لاماحمدق عنمه     

م ان ماس المذي  مام في    فمإ  انسماع ل م  ظعاس, لاعملهم همذا قبمل  م ماهم  ان ماس, لاتامب  وماظك       

النو  الثاس   ن الق م الثالث الهج ي هر الحاين بن عبمد الله بمن   ممرم القمداح    
(12)

, لاهمر لاالمد   

عب د الله الاهدي الذي اخفع سابا   برطا بان اس الاابع  مد الااارك لاهر  ؤممس الدلالم  ال اطم م     

 .هم بما,  الداع    ب  عبد الله الش , 297في القالاام من  

سمماع لين, لاسشم ها تمدمثا باتمث      ابهما  كب,م   من عل م  المدعاس ان      سسماع ل م  لاهنماك  كبمع كمما ل    

, لاع ماممح  للإسماع ل م  اسماع ل  اسمه عاك  تا  , لاهذه ال ما ل  است ضمن الذخاس الا م  

الاسماع ل رم عل ها س ع ما,رظنش ها سلا في ال,و  الحدمث لابج  ب
(13)

. 

لقمما م(,  لا)مماتب الز ممام(  ذه ال مما ل هممر  شاسم  ان ماس الممذي ماممرسه )ا    لا لال  ما تمصزه همم    - 

ممب, , لاهمم اظس,    انسماع ل م   لام ال,زس  ن الأسب اء النطقاء الذمن مبلم  عمدظهم عنمد     لام,دلاسه  ن

لاالقا م. لامم لام ام لشمل سمأ ) مامماً(      مل  الله عل ه لاململاسرح لاسب اه م لا رم  لاع ا  لا مد 

ممل    ي عماظا م,امد عل ه في تبل   كمالاه, لاالأمس عندهم مب, , ش ت ل, ام , لاعلم   دممد    

,   ا  ماس القا م ف قرل عنمه الناشم :  سنما لا يمشننما س اعم  اسممه ت مما علم  مم م           الله عل ه لاملم

الا,اقدات
(14)

 . 

 ماس الأمبرع, فمظس ماتب  مرس الأتد, لاسرح مماتب ممرس    لالشل لااتد  ن هؤلاء الاب,  مرس  ن

الاثممنين, لاسبمم اه م ممماتب مممرس الثلثمماء, لا رممم  ممماتب مممرس الأكب,مماء, لاع امم  ممماتب مممرس   

ماتب مرس الجم, , ثم مها  الداع  ال اطم  اهد ه د  مل  الله عل ه لاملمالخم س, لا مد 

ده كما ل هذه المجمرع  قا ل عمن مماتب ممرس    الله الش  اس  ماتب كمال  ) مبرع ظلاك الاف( ست

الابت:  ت      الله فمل تاما,جلره.. لاامماق  الرقمت لوماتب ممرس الامبت,القا م في الأكض  قماس         
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ال,قل في عالاه
(15)

. 

قا م  عل  عق دس فلا     اطركس لاه  ت,امد الباطن علم  الاماه , لات,امص     انسماع ل  م لاهشذا فإ 

ا يح ا به الخراص, لاالااه  هر الشم م,  لاهمر  ما ماما عل مه ال,مراس لااسمه لا        الباطن هر الحق ق  لاهر  

لشل  بماظ  انمملس    –لاالقرل لأماا سا الشجاع  –تملاملهم الباط    ملاله باطن. لا ن هنا  سلاراه  

ج,لهم يخ جرم ب,ق دس خام  بهم    تها  ابهم... هذه ال,ق دس شا ل  للألره م  لاالارت مد لاالمرت     

لاال مممال  لاان ا مم  مممراء   ممم  الاممف  لا   ممم  الاهممرك لاعوممماهم لاال ممرس الآخمم  لاالب,ممث       لاالنبممرس 

 لاالحااب لاالجن  الناك لاسا تهم لش رع الاال لاالنااء.

علم   ما جماء في  امبهم الا,اممدس عنمدهم يخم ج الباتمث بممسهم           لاهذا الغمرض في عقا دهم لااعامماظاً 

زكاظشما ه لامرساس م  قديممه لاهندمم , بانضماف  ام       يحملرم عق دس خام  بهم تقرس عل  فلا   فاكمم   

 الأفشاك اللهرت ه ال هرظم  لاالنو اس  .

فل ات ت,ال م الق خم  لها سلا مركاً للحم   "م  د الازا هم به  ش ئاً  ا كجرعهم ام الق خم فل م,ن  

نله  علم  همذا   لاالاؤ نرم الحق ق رم هم  لالئن الذمن مؤلالرم الرت  ا" عل  طاع  ان اس طاع  تا  

 ,ماممرا  املمين    مالنحر, لا  ا الذمن ممخذلام الق خم لاالان  عل  راه هما الح في فمل ماماحقرم   

"بل هم ها  اف لام 
(16)

. 

لاالنما   عمن عاممم  الخلفم  ال,بامم         الجغم افي في هذه الأثناء بالاحدمد لابحشم  رق,هما   است ال من 

لا   زها بغداظ, لاعللاس عن  رسها تام ز عن هاها  ن بلدام ال,ماع انممل   برعمركس تضاكمامها     

لاساا ها الاجاماع  الاام ز لات   باها القبل   الا,قدس.. لشل  ا مبق  است ال من  طم,ماً لشمل مماتب    

  لا م ام .   ذهب لا طمحاً لشل ماتب  طمع شخو

ت,مد  من  لاا مل ال م ق  لاات الأطمماع الا امم   المتي ت  م  سم سقا م  ظلالم             انسماع ل م  لاس ا  است  

 ن ول  لا ااقل  عن الخلف  ال,بام   فقمد لاجمدت في الم من للأممباب الامال   المذ    شاسماً  ناممباً         

الدلالمم  نقا م  همذا الش ممام, لاسم  اسمت قمد كهبممت عمن همذه الخطمم  لااممابدلاها ةطم   خمم ه نقا م           

في الاغ ب لام,زه الابب في  لن ل,لم قاظس هذه ال  ق  بمم الزمدم  في ال من قمد ممبقاهم    انسماع ل  

سهم لاكهم  لمن ع ماماب,دلاا الم من  من همذه الخطم        , سلا سسم  لن لا كمت جذلاكها في كبرع ال من

شمغل  نمالا  هم عمن    , لاس ما ل ماح جبهمه  خم ه ت    اتا اط ماً نعاباكات عدس,  نها : س ما لاشمرم بمدملً    

تشماس القبضم  علم  الخلفم  ال,بامم   من  غ بهما لا شم قها في خم            اتهم في بلظ الاغم ب, لاس ما  لا  تح
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لااتد .
(17)

  

ةطمرات  دكلامم  بمدءاً بمدلاك الامف       انسماع ل م  لاتن  ذاً لاحق ق همذا الهمد  في الم من فقمد مماكت      

 ين ل ممدلاا سامبهم سم خل   لاانعداظ المدق قين, ثمم ظلاك الاعملم لاالاهمرك ف مما عم   عمنهم بال ماطم        

عب مد الله الاهمدي.. ثمم جماء ظلاك خخم  لاهمر        سم ا صال رهم ف اممرسهم ))بال,ب مدمين(( سامب     الب ت,  

  بممذهب الق ا طم .. ثمم ظلاك الامف  م س      سعلم الارجه  لا الشش  المذي  شم  البماطن لاالمذي عم      

 خ ه.
(18)

 لاالأظلااك التي   ت بها هذه الدعرس في ال من في   تلاها الابش س ه  عل  النحر الات : 

 

 امم م  لاظهدهمم  عراطمم  الشمم ,  )الاثمم  الممدق ق القمما م علمم  ال انعممداظهممذه الخطممرات همم   لا لام

في الم من في   الألام انسماع ل م  فش هم, لابذا  اسمت النمراس    سمالشثا  نهم  عش م ( الذمن اماقطبرا

 انسماع ل    ما     ,نا, لا اسمت  مل    عنهاعش م ( الا  اماقلت لااس ولت   لامات الش ,  )الاث 

( بممين ممن )عممدم 
(19)

 ممن المم من, )لاعممدم لاعمم ( الراق,مم  في الشمممال   الشمم ق , الراق,مم  في الجنممرب 

.انسماع ل   ن ال من,لا ن هاتين الانطقاين خ جت  الغ ب 
(20)

  

علمم  ابممن  نكمممالت ت بمما ممم ما جمم ه   م سلالاالاؤمممدس لهما   للإسماع ل مم لاتشماظ تا ممق الاومماظك الانالا مم   

, لاقمد  مام   م ,له  معل ه  منبغ هناك ل ,    ا  انسماع ل  ال, اق لاقابل  قاظس  سمال ضل  ن ال من 

  لا, لاهناك قابل ابمن ال ضمل الحجم     انسماع ل   سمماحرل   ماثنا عش ما قبل  ابن ال ضل هذا ش , ا

لاهر الحاين بن عبد الله بن   مرم القمداح الاما    انسماع ل  الحجاب تاب الاوطلحات   لا الداع 

لابين الحان بن ف ج بن ترشب  نه ام في اساااكه, فجمع ب  لاالذي س879  هم266ل  الذ   عاس 

 من الفب م     سالا قاطاً  مقامم الا, لا  بمنورك ال من لازلاظهما بالا,ل مات اللز   ب,د ال باب الاشن  

ب,ممد عمما ين  ممن  قابلمم  الداع مم  الاسممماع ل   ي في عمماس       سلاالمم من  سملأسهممما ع مب,ثمما   لاانعممداظ

 سم ممن المم من, ب نممما ممماك ابممن ترشممب   الشمم ق ( فمما ممماق  ابممن ال ضممل في الجنممرب  881 268)

 ابق. بات اقهذا الارزمع تم   مالشمال الغ ب , لا ن الا جح 
(21)

  

 ,الاهما :الام م      همم لا من   -ق اب  عش من عا ا  لاانعداظ  تل  الاف  –لا است  دس هذه الا تل  

قلمرب الناس,تاماه هم في    سمالزهمد لاالا,بمد لاالانامن تق بما      سرهاكالاا   لاالاماح بمارح الدمن, 

 من مملب    ل ب مدمهم. لاهشذا تمشنمرا بهمذه الأمما   لا سلامامحرم بمقابلاهم  اس لالاال هب  باعازال الن

لهممم لاجمرظ رمماه  في ت ماتهم لاخامم  ف ممما  ما,لمق في تممل      فمممبح عقمرل النماس لا ممنحهم ثقماهم,    

في الانازعمات, لا من    سلم هم بهمذا ال,ممل لاهمذه الثقم  لاجهماء م جمع        حرالا ممب الاشا ل بمين الامشام,   
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بناء الحورم تا  قرممت ممراعدهم,    سمبهم  هم لايم,هم  ن ترلهم ظف,راالناس عل  سقبالخلل 

 ات المرلاء للدلالم  ال,بامم  , لالضم,  همذا        لابهم موطد رم بمن ترلهم  ن القره القبل م ,   لاس ا

همذه النا جم     سمم ط تهم, لالشن ع مولرا  سمالاكتبات مهل عل هم الاغلب عل ها با ع  لاضمها 

همم 290ه تام   268 ن عاس   ي لاعش من عا ا اثنين ترال ب,د   سلا
(22)

  علمن  المذي ال,ماس   , لاهمر 

ظلالمم  الق ا طمم ( تم  ممزا لهمما عممن    لاالألام  انسماع ل مم ف ممه ق مماس ظلالمماهم الألام الا, لافمم  :ب )ظلالمم   

    ها. الآت الثاس   الا, لاف  بدلال  الول ح ين  انسماع ل  الدلال  

س في المم من لاهممذه مومماظ  الرقممت الممذي  علممن عنممه في بمملظ    902هممم   290بممد  هممذا الممدلاك عمماس  

الاغ ب, لا ام عل  ان اس عب د الله الاهدي  م مارجه سم ال من, لالشنه فضمل الاغم ب لل,را مل المتي     

لام  من همذا الاغم ا في    ل ضمل مامااو  ا ابمن مبق    ها اا ج,ل سسماع ل   ال من لاعلم  ك ممهم علم     

لام,لنرم الاسشقاق عنها  شرسين ف ق  خام  بهم ع فت بامم الق ا ط  انسماع ل   ام  م
(23)

 . 

لام,مد  ) الق ا ط  ( يمثل طركاً جدمدا  ن  طراكها في ال من  انسماع ل  لاهشذا  ام سعلم     الدلال  

في  ها في همذه الا تلم , لاعمملً جاهمدمن    همذه الدلالم   مذ سشممت     عل  بن ال ضل لابن ترشمب زع مم   

 الاما لء عل  الحورم الان ,  لش  تشرم  نطلقاً للسقضاض عل  القره القبل    لالًا بملال .

لاتمشن الاسماع ل رم ) الق ا ط  (  ن باط س ر هم علم  كق,م  لاامم,   من الم من في هضمرم ثملق        

   مل  منرات  لً  ن الانقط  التي  تخذها  نطلقاً لاح  اته, ف,ل  بن ال ومل امماطاع  م ماغلمب علم    

ترشمب  م يحقمق س مس     ابمن القره اد طم  بمه المتي ع تقمر علم   قالا امه, ب نمما ع ممامشن مماتبه          

النجاح الذي تققمه بمن ال ضمل بامبب لاعمركس تضاكمامها لاشمدس  م اس  هلمها, ساه من عمن لاجمرظ             

زمدمم ,  بالدلال  ال,بام  , لاالهاظلامم   ات الهرمم  ال    الاكتباتق مباين  نه هما : ال ,  م    ات  ظلالاين

س, لاالأ ثم   من  لمن    905همم  293ال ضل تا  تمشن  ن ظخمرل ممن,اء عماس     ابنلااجههما  اللاين

بمن ترشمب   ا لمها كهمم  ,اكضم  كف قمه       تها م   مدم   فا ااحفقد  كاظ ضم الانطق  الغ ب    ن ال من 

 انسماع ل  بن ال ضل ق ك  م ماخذ لن اه خطاً ها خط الهذا انج اء. لاب,د هذا النو  الذي تققه 

 لا  ما م,م   بالق ا طم , لا مام مطممع       طركاً جدمداً لاهر الا, لا  بطرك ) ش  البماطن(  ال,اس, لابد 

 الأخما مداً لااتدس في هذا الاياه, لالشن ل ضل  م مشرم هر لاكف قه بن ترشب ) نورك ال من( بن ا

 انسماع ل  ام   ث  الازا اً بالخط الذي تاا عل ه ق اظس الاغ ب للح    
(24)

. 

 بن ال ضل هذا الدلاك ف ما ممت : اسرهاك الباطن لاترم  سمالتي  ظت  الأمبابلايمشن  م نجمل  
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عبممد الله   بمم عممن قامل   لا ممم  س امها   انسماع ل مم الممذي تومل في الق مماظس   لاالاسشممقاقالشمقاق   -

 هم بابب تشش شه في شخو   عب د الله الاهدي. 298الش ,  عاس 

 ل  بن ال ضل  ن ج اء سشرس النو  الذي تققه.الغ لاك القبل  الذي ماتب ع -

علم    لاالااماندس س 899س 286الجناب  في البح من عل   ثمل همذه الخطمرس عماس      م, د سقداس  ب  -

 .الخطرسبن ال ضل للأقدس عل  هذه  ذهب   سسماع ل   فشاست ظاف,اً لا مس 

همذا البماطن    لا ملا , لا  بمم الاذهب الاسماع ل  باط  الأفشاك لايحمل  فشاكاً لهما رماه  لابماطن,    

  م سم اًالمنأ ف خمما  بالا اما للاماه  فقممط, مبقم  البماطن  اممارك        ما لا م,لمم تملاملمه سلا ان مماس,   

الجنماح   ال ضمل همذا   لاابنم, د الجناب  ماتب البح من   برمامح ب,  ق اظتهم عل   ش ه. لايمثل 

لالا فمم ق  انسماع ل م  س   م الق  طم  هم  جممزء  من     الق  طم  المذي  كاظ  شمم  البماطن لاال,ممل بممه.    

هما الاششمرف  للنماس المتي هم        سماع ل م  الاب نهما, سلا  م الق ا ط  هم   ث  هاماً لاطب ق  بماظ   

 اامدس  ن عق دس فلا     ما مقرل  تباعها.
(25)

   

نسماع ل   ال من  اهم اً  من  اماه  الوم اع المدا   المذي تومل         لايمثل ظلاك  ش  الباطن بالناب 

هممم كهممم  الالمم  عب ممد الله الاهممدي  298هممم, 297بممن ترشممب بممين عمما   ابممن ال ضممل لاكف قممه ابممين 

م, اً  نه لرق  ترجه  ش  الباطن, لشن جهمرظه ع  ,)ال اطم ( نمقا  هذا الو اع بين ال جلين 

من لاقد  ره لاا الباطن لالا مب ل ام ك ب هذا الودع.تنجح في  لن لأم كمرله لامل ام ال 
(26)

  

لال,ل  ب ز  ا تدق في هذا الطرك )طرك  ش  الباطن( في عهد عل  بن ال ضل هر  ا  ثاكته الاوماظك  

 ترل هذا ال جل, س  اتهماه هذه الاواظك بثلق تهم خطاس لاه :   انسماع ل  ها 

اد  ات. لاامابات ظعاء النبرس, سمقات ال  لاض انمل   , ا
(27)

  

 اممبهم  الممتي تضمممناهالامما لاكظ في عق ممدتهم  سلمم همظعمماء النبممرس ل,لممها ساممبت فالاهمم  الألام الاا,لقمم  با 

 رسهم مض رم عل    ماهم القدم   لاال,وم  تا  ج,لرهم  فضل  ن ال ممل, لام,مدلام   ما هم    ,

بمن عبمد الله, ممد بمن      مد بن سسماع مل ممابع ال ممل )خظس, سرح,اب اه م, رم ,ع ام , مد     

سسماع ل(.
(28)

  ا بالناب  للاهمم  الثاس م  لاهم  سممقات ال م ا   انممل    لاتملاملمهم لهما تمملاملت           

ت مث ج,لرهمما    خم ه عج بم  يخ جرسهما عمن   هر هما الا,م لا  عنهما في الشاماب لاالامن  سم ممركس          

لطاع  ان اس لاالرلاء له. اًك رز
(29)

  

 لمن لا من ضممنها  ومطلحات )قما م       سماد  ات: فمم  ابهم تشا  امابات   ا الاهم  الثالث  لاه  
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الق ا    لا ل ل  ان ماس( لا)ل لم  انفاضم ( لا)الاشم مق( لا لمها  ومطلحات ت,م  سباتم   مل شم   لاسم           

 اسرا يحدظلاسها ب رس ب, نه.
(30)

    

دس الباطن م ,  رهاك لل,ق س هر لاسنماعل  بن ال ضل ع مشن    اففاء,  سم ا ساب   ملايمشن القرل 

همذه الا تلم ,    سمتحققها قبل الرمرل  منبغ  , ن   ااشفطرا ش لاطقد   م  ام   ش لا انسماع ل لاا

للدلالم  ال اطم م     ست اجماً الباطن,لاهذا ال,مل شمشل    لاقا را بشش الأ   ااما,جلرالق ا ط   سلا  م

همذه الاماكممات    ممبم ,  ع ال,لمم  منهلاالاصو  الاااكع  بالاندمد بهم  سمبها  تدا القا م  بالاغ ب, اا

الخل  م  ال ماطم  الحما م      مماس التي امانش ها ال اطم رم في هذه الا تل  ره ت بششل جل  لالااضح 

 هم(.411)ت 

ظلال  الق ا ط  لاظخرله في م اع  ع القمره   نقا  بن ال ضل في ال من اتققها  التيسا اً للساواكات 

القمره القبل م  الأخم ه ..همذا  من       سمزمماظ بانضماف      ن  ثل : الهاظلام , ال ,  م , ب الا,ام س له 

بن ال ضل  ن ااكمات  الن التي  خمذت عنمه  من راه تمه     افإم  ا قاس به  ,سات  , لا ن سات   ثاس  

في تششل تحمال  تلقما   ظاخمل     اً,  ل  لن  ام مببسل هانشاكس لاطب ق الاباظ  الباطن   التي مبقت ا

ال من تالم ق اظتها ام,د بن  ب  م,   الحرال  بغ ض ممحق همذا الش مام انسمماع ل , )الق  طم (      

ال ضممل لاسمممقات ظلالاممه لاعامممماه )الاممذيخ س( بممين عمما       ابممنلاتمشممن هممؤلاء ف,مملً في القضمماء علمم    

س(.916 -915هم   304 -303)
(31)

 

س تحمت ضم بات ال , م مين لاالزمدمم ,    920همم    308بن ترشب فقد  است سهامامه في عماس   ا  ا 
(32)

 

م ترالمت الضم بات لاالالتقمات علم      )الحامن( عمن الامذهب انسمماع ل , ثم      ابنمه تبع  لن ت اجع لا

بم,انق  هذا الاذهب سظخاله طرك الشامام لاالا م   ن جدمد, ثم تحقق لمه   تداتباع هذا الاذهب, اا  

س( 1047همم  439امثلً بالدلالم  الوم ل ح  )     ,الاهرك  م س  خم ه  طلمع القم م الخما س الهجم ي      

 الثاس   الااب,   للدلال  ال اطم   في  و .   انسماع ل  لاه  الا, لاف  بالدلال  

439532

همم لاهمر تماكمخ    303في الم من في الامدس الراق,م   ما بمين لافماس ابمن ترشمب          انسماع ل م    ت المدعرس  

لالافاس ممل مام الزلااتم  الاقمدكس بحمرال   ا م  لاعشم من عا ماً         – ما     ,نا  –مقرت ظلال  الق ا ط  

بحال   ن الااف لاالغمرض لاعدس قدكتها عل  الاهرك, لاه  الحال  التي تمذ  سا بالا تلم  المتي  م ت     
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بن ج,   الواظق لانجاح ترشمب لاابمن ال ضمل في     سسماع لفي ال فس الراق,  بين لافاس  بالدعرس مابقاً

هم, لا ا ط   عل  الدعرس ب,د مقرت الخلف  ال اطم م   268 لال ظلال  ش ,   في بلظ ال من عاس  سقا  

 هم  ما م مت   ,نا.532في  و , لاض,  الدعرس في ال من ب,د لافاس الالش  الا دس الح س  

 ا يم ز هذه الا تل   ن الااف هر  سها  اسمت زاخم س بانساماج ال,قلم  لأممحاب المدعرس,        هم   مسلا 

ج, مم  بممن  نوممرك    سمالمم من بنومم ب همما قل ممل  ممن الأظب انسممماع ل  الممذي م,ممزه       لا مممهمت

ال من
.(33)

  

بمن عبمد الله الزلااتم      كجل  ن شمباس مقمال لمه عما       سمفي بلظ ال من  انسماع ل  اساه      الدعرس 

في الرقممت قاضمم  ممم     ,في تمم از  ممام  ا  ممال لافمما مممخ ه لخد مم  الاممذهب الاسممماع ل , لا ممام     

له طاع  بين كجالها لاهر  مد ابمن علم  الومل ح     ,الاذهب
(34)

لاهمر لاالمد المداع  علم  بمن  ممد        

 الول ح .

لاا له  ن مؤظظ لاك ام  لاملح سل هلام  ب  ملط هفمخذ الزلاات  
(35)

تا  نجح في امامال  قلمب  ؛ 

لالده عل  لاهر مر ئمذ ظلام البلمر , لاما ترممم ف مه صاممل المذ اء لاالنجابم , فمخمذ م,لممه فقمه الأ مم              

علم  ابمن  ممد الومل ح  فمخمذ في       سملالاما تمرف  الزلااتم   لامم  بشابمه لاعلر مه        لا مرل الاذهب.

ل عمماكس : )عالاماً فق هماً في    ظكمها لا ذا  تها لاع مبل  الحلم تا   مام قمد ع فهما, لا ممبح  مما قما      

 ذهب الدلال   ابو اً في علم الاملامل(.
(36)

  

س( تا   ام عل  بن  مد الومل ح  قمد نجمح في سرهماك المدعرس      1047هم, 439عاس ) لا ا  م  هلَّ

, لاشمشل بهمذا الحمدق    سل مه التي تنامب   لل اطم ين في ال من تحت  ام  

ل من لاالانطق   الش ق   تام  ممراتل الهنمد الغ ب م , لا تبمع  لمن بالاما        بدام  تحرل جدمد في تاكمخ ا

ق بممذلن  م م,ممده  الاممؤكي الاق مزي) تممد ثممراك  تها مم  لاممخممذها  ممن بمم  نجمماح الاممن ين, لااممماح   سم

(ال,اع
.(37)

 

بالخل    ال اطم  الااانو   م م مل سل ه ال امات لامشاب سل ه الألقاب لاعقد لمه الرلامم  علم      ظفعاا 

 اء, عممدس  الالن الألاتد,   ا الأ م  –الأجل  –جم ع ال من, لالقبه بمعل  الألقاب  ثل: الالطام 

  الخلف , تاج الدلال ..س 

س افااح  دمن  عدم لاقد ها مداقاً لام دس بنمت  همد عنمد زلااجهما  من ابنمه        1062  454لافي عاس 
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س( الا لا ام الول ح  قمد اممارم   1064هم   456الاش س. لا جمع الاؤكخرم عل   سه ع ممت عاس )

عل  ال من مهله لالاع ه, ب ه لابحم ه, لاامماق  لمه  لمن الم من بمجم,مه, لااتخمذ  من ممن,اء عاممم             

علممق  ممؤكي المم من الا,اممم  لهممذه الأتممداق عممماكس المم م  بقرلممه : " م هممذا   مم  ع م,هممد في   لممه, لا

جاهل   لالا في سملس.."
(38)

  

شخو   يمن    هم  ل,بت ظلاكاً  هماً في تماكمخ ال,لقمات بمين المدعرس في الم من لا وم         ت نئذٍلاب زت 

الج,مدي بمسمه..    سمم س  ابمن   لاه  شخو   القاض  لالن بن  الن الحماظي الذي   م ه الامؤكي الم م   

 تد قضاس  ي جبل  لاسب.
(39)

 

لال,ل  هم  ا قاس به هذا ال جل هر سقمل تم اق الأظب انسمماع ل  المذي  امب في  وم  لافماكس سم        

خرفاً عل ه  ن الض اع ت نما ض, ت ه ب  الخل اء في  و , لا است ال من ه  الآ ن  لذلن,  ؛ال من

 جمم ات علمم    سقلمم م سمد هممذا الأظب ط مقممه في النهاممم   باممبب القممرس الااممم   للوممل ح ين, لالاجمم  

س ب,ممد اتممالل ال,ثممماس ين للمم من لااسقامماس الممدعرس ام     1537 944الامماتل الغ بمم  للهنممد عمماس   

 ما م مت , لا ما زال همذا المفاق  رجمرظاً في      –في الهند لامل ماس   بق ت في ال من   اساش تظلاالاظم  

  س.الهند ام مر نا هذا عند طا    البه

س( طلمب  1067همم  459ب,د  قامل علم  الومل ح  علم  ممد النجمات ين الامن ين تشماس زب مد عماس )          

ن بن  الن الحمماظي  م م,مرظ بام اكس ام الم من  من  وم        لالخل    ال اطم  الااانو   ن القاض  لا

لاشمم س خل مماً لأب ممه في الالممن لا م ماممرم   س( تقضمم  هممذه الامم اكس بإقا مم  الالممن ا  1068 460عمماس )

 عل  الدعرس, لا لن لش  ما    الاش س للالط  الا ام   في ال من. انش ا ن بن اه لالقاض  لا

س(. لاهر ال,ماس المذي ترلمت ف مه زلاجامه مم دس       1074 467لارل الاش س  ق ماً في من,اء تا  عاس )

جبلم   رسهما تقمع في     سم ن ممن,اء   امم  منقل ال,بنت  هد الول ح *     الدلال  لاطلبت  نه  م 

بم   ال من ب,د لافاس زلاجها الاش س عماس )   اس  ظت نطق  الرمط بين ال من الأعل  لاال من الأم ل ثم 

س( لا مبحت ب دها الالط  الحق ق   م,الاسها كومماء المدعرس بق ماظس القاضم  لالمن بمن       1084  477

  الن الحماظي.

, لاهم  الام دس الثاس م     انممل   لات,د الا دس الح س  ن النااء القل ل اللت  ترلين الحشم في ال,و  

ب,د الالش  بلق س  لش  مبم. لاقا ت الام دس الحم س بمم   المدعرس      الشاه    ترلت  التيفي تاكمخ ال من 

لا دس الح س  نزل  عا مم    ن الهند لا الاند لاعمام, لابلغت ا سل هالاالالن في ال من لاالجهات الاضاف  
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 قا ات الحجج. سمكف,ها  ن تدلاظ الدعاس  الذيال اطم  الااانو   ان اسلده 
(40)

  

الدلال  ال اطم   في  و  ب,د  رت الخل    الااانو   سال  نلا ام الاسقااس الاذهأ لاالا ام  الذي,

سزاكمم    سسماع ل م  ين: فم قا  سمتب,ماً لمذلن    انسماع ل م  الش ,   اسقامت؛س  س 1094هم 487من  

 س ا م   اما,ل   مم لام ممح      لاسسماع ل م  ت,اقد بإ ا   سزاك بن الااانوم  لاتط,من في س ا م  الااما,ل ,     

في المم من للدلالمم   الاامما,ل  لا ممن قمماس ب,ممده  لاقممد  ظه هممذا الاسقامماس  بحشممم تب, مم  الدلالمم  الوممل ح     

 ا قا ت الام دس الحم س بإرهماك المدعرس     ظاخل الدلال  الول ح   في ال من س اسقااس سم  ال اطم   في  و

س( سلا  م الام دس الحم س   1101 495عاس )   ب ه   ب,د لافاس الآ لابنهان اس الااا,ل  ثم  سمفي ال من 

عمن المدعرس    للس ومال  بدت عدس طممس ن  لا ام  الدلال  ال اطم   في هذه الأثناء , لاتح نت ال  م  

 لااهاوماب  م  بمتشماس الله   س ان اس ال ماطم  الآ  عقاب لافا ال اطم   في  و , لاقد تان  لها  لن في

الحافظ لحقرق ان اس الط ل الط ب بن الآ   التي ت ه ال  ق  الااا,ل   في الم من لاعلم  ك ممها مم دس     

بالخلفم  ظلاسمه لات,اقمد      مامث الط ب قد اماف خرفاً  ن عبد المج د ابن عم  ب ه الذي   مبنت  هد : 

الآ   لا مزال  اافاً  ن  لمن الحمين, لاسسهمم م, شمرم      ابنالط ب   مالااا,ل   )البه م (  انسماع ل  

ظلاك الاف لاسم  م يحين ز ن رهركه.. لاقد ج,لرا لمه سرابماً )  مم   طلقمين( مقر مرم س ابم  عنمه بزعا م          

 الطا   .

 رمم  المراظع    لا ام  لال  من تقلمد همذا الانومب في الم من همر ان ماس الاطلمق المداع  المذومب بمن            

 انسماع ل م  هم في عهد الا دس الحم س, لاالمذي  ثمل خخم  ظلاك الاهمرك في المدعرس       520الهمداس  عاس 

 لابدام    تل  الاف ف ها.

 الامماظس لاال,شمم لام )قطممب شمماه( لاب,ممده   ت,اقممب الأ ممم  الاطلقممرم ب,ممد الممذومب تامم   ممام ان مماس   

الاطلممق ظاهممرظ قطممب شمماه,    ان مماسشممط من: فمممنهم  ممن  مممد    سمالاامما,ل    سماع ل مم اناسشممط ت 

( فامرا بم)الدالاظم ( )البه س( لا نهم  من قمال بإ ا م  ممل مام بمن      27الش ع  كقم ) ان اس لااعاصلاه

 ( لاسمرا بم)الال ماس  ( )الاشاك  (.27تان لاسعاصلاه ان اس الاطلق كقم )

في ال من بامم الاشاك   انسماع ل  اشاه ت ال  ق ب نهما:
(41)

بو   عا  , لاماك الناس لا يم مزلام   

الاشاك م  لام ممدلام بمه طا  م       اممم بين البه س الدالاظم  لابين الال ماس   الاشاك  , بل هالبماً  ما مطلقمرم    

البهمم س  ات الزعا ممه الهندممم , لاالأ مم  لمم س  ممذلن, فالاشاك مم  الاممل ماس     تبطمم  بالزعا ممه الدمن مم    
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الاشاك   لا لاجرظ له في الااكمخ انسمماع ل  علم  تمدلاظ  ما س,لمم,       لااممالااراجدس تال اً في نج ام, 

مخ, لامف ممزلام في المم من في شمم ق تمم از ام  بممل عمم   هممذا ال ومم ل بممم)الال ماس  ( في جم ممع الاممراك 

جاسب سخراسهم البه س الدلاظ, ها سم عدظهم  قل  ن المدلاظ البهم س, لاشمر اهم ضم,    سامب اً, لالا      

يخال رم عن سخراسهم الدلاظ في الث اء لاالاجاكس, لاقد ره ت بين ال و لين عدالاس تنا م   لا مم ما في  

الآلاسه الأخصس.
(42)

   

لاالامجرظ للإ ماس  مما      الأضم ت  م,   عنهم الق اس بالطقرس الش     علناً   اس فالاشاك   الذمن ع 

م ,له الدلاظ, مش, لام بالض ق لاالح ج  ن المجامع الذي ماخط لهذه الاماكممات, لالمذلن فالقط ,م     

بين الاشاك   لاالدلاظ شبه قا م , لاالل,ن ب نهم  اباظل,  ا عدا  لن فالجم ع عل   نبع لااتد لاعق مدس  

 , لالا ف ق بين الطا  اين. شف  

جمام عمدظ ممشام  دم مم  تم از البمال   مر       ( سامه  ن س7500اين في ت از بنحر)مقدك عدظ الطا   

 س.1994سامه( بناء عل  ت,داظ الجمهركم  ال من   ل,اس  700.000)

((  ممنهم 2000)) ,لا ممر  ممنهم ظلاظ بهمم س  ((4500(( في شمم ق تمم از )) 6500 ممنهم تممرال  )) 

 شاك م  ممل ماس    لا بهمم س ممل ماس  ,  مما مطلممق علم هم في الاماكمخ انسممماع ل . لاللمشاك م  ب,مم         

 الق ه في م, ام الااب,  لح از, لاع اس  ن قضاء م مم, لافي )ماس( شمال ال من.

ظ تم  مز  لحمرر في   لامضا  للدلاظ تون )ط بم (  من قب لم  هممدام شممال ال,اممم  ممن,اء, لاللمدلا        

)البهم س(   باممب,  عرامم الادم ال من   :  ون,اء لاعدم لات,ز لاالحدمدس, ف   عدم شاكع خاص 

لافي من,اء: شماكع الاملس لاب,م  الحماكات في سقمم, لاجبلم  في  افام  سب, لافي زب مد, لاتمرق في          

  , لا . ا مزال هااات الجنرب   سلا  م عدظهم هناك  همدام, لالهم تراجد في ب,  اداف

  كب,ين  ل  سام  في عو سا الحاض .في ال من عل  الاحق ق  ر  انسماع ل  لامول سجمال  

لاللإسماع ل   في ب,  الادم  ااجد  ااقل  م م  عل  شمشل ب مرت لا مدخلمها ممراهم لالا مهامدي      

اً ( طالبم 130سل ها هاهم,  ما لهمم   ا مز تمدكمس,  ثمل:  دكمم  المدعرس في  ناخم  لاف هما ق ابم  )         

تال اً, لا دكم  ب ت الدعرس في الحط ب في ت از, لاالادكم  البه م  في من,اء لالها ف لاع.
(43)

 

الوم اف  لاهاهما  من     ملت  ال,قماكي, لاالومناع , لاالف  مز علم       لاالاماثماكلات,اد  هن  الاجاكس 

المجالات  ات ال,ا د الاضمرم لاال بح الغزم   ن  شه   ا تماكمه هذه الطا    ظاخل ال من لاخاكجها, 

هنم ,  سم ع تشمن هم   هناهما علم  انطملق,  مما لهمم          انسماع ل م  اا ج,لها  ن   ث  الطرا م   
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البلدام الااراجدس ف ها لال,ل  شه  زعما هم الأث ماء هر ) مد ب هام المدمن(   اقاواظتمثا  لمرس في 

ض,  تقدم ,  ما اماطاع شم اء  (  ل رم ظلالاك عل   220اتد بنحر )الذي مقدك ظخله في ال,اس الر

لاسسشاء   ث   ن عش من  ون,اً في الهند لابا اماام لاهاهمما, عمللاس علم  ال نماظق الضمخم   ثمل :        

دك  ت ل( لافندق )مند زهالاس( برب , لاشم اء  ومنع الا ماه الغازمم  في بر بماي, ساه من       فندق )ا ب ا

عا لاه  ن  ف مق ا لام لم, لااماطاعرا ته مب  لممين   لا ف اظعن  ااج ته بالذهب الذي مه برسه هر 

المجره ات لاالأتجاك الش يم .
(44)

 

 : 

هذه الأمط  خلم  لأقرال ال,لماء لاالاؤكخين الذمن مط لاها في  ابهم عن همذه ال  قم ,    لاسرجز في

 -لابحاب الاالال الز   لاعل  النحر الآت :

همذا  ما اطل,مت     (الباطن م     مم اك همم( في  اابمه  شم     456ال,ل    مد بن لان الحمماظي )ت   -

 عل ه  ن    هم لاضللاهم(. 

  مممااك هممم( في  اابممه: ال مممال  الاار ل مم  في هاممن     566 اهممد بممن مممل مام )ت   ان مماسلاقممال  -

 دسممه ترقمم  عنمم الاممذاهب لاعلممماء انممملس     كبمماب...فممل م,مم   عممن  تممد  ممن   ( انسماع ل مم 

 لازسدقاهم(   سلحاظهمتش اهم, لالا شن في 

( في شمم ته ل مممالاه الحممرك ال,ممين ص  573لاقممال ال,ل مم   ممؤكي المم من سشممرام الحممماي )ت    -

 ال من عباكس عن الزسدق .  هلط  عند : لاالق ا 254,253

( في  اابممه طبقممات فقهمماء المم من ص 586لاقممال ان مماس لاالاممؤكي عممم  بممن سممم س الج,ممدي ) ت   -

مو  فان  الق ا ط  في ال من لامذ   عل  بن ال ضل بقرله: ل,نمه الله ثمم ممذ   الشم,       76,75

 الذي مدع  ف ه ابن ال ضل النبرس, لاتحل له للمح  ات.

  ثمل  لمن   .. لاسم311( في المجممرع الانومركي ص   614عبمد الله بمن همزس ) ت     لاقال ان ماس  -

 , لا   ها بذلن جم ع الزمدم  لا آف  الأ  .  هبت الباطن   الالتدس

.. فلما ماك ابن 54 ن ص ( في  ااب  بهج  الز743لاقال الاؤكي عبد الباق  بن عبد المج د ) ت  -

 قب ح, لااظع  النبرس. اء اره  ظمنه الخب ث لا ذهبه الال ضل بون,

 هم في  اابه:  840الحافظ  مد بن سب اه م الرزم  ) ت  ان اسلاقال عل   ال من  -

 الأسمماء  لن لا شه ه  ذهب الق ا ط  الباطن   في تملامل  لا فح :  129سمثاك الحق عل  الخلق ص 

 مل  املم    سمالحان  ثم قال لاقد ج,لرا تملاملها  لها: س اس الز ام, لاهر الاام  الله.. ثم قال فشمما  
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 هذا     م مح, لاافق  لن  ذهب الق ا ط .     مم,لم 

( في  قد م   اابمه : البحم  الزخماك     840هد بمن يح م  الا تضم  ) ت    لالام هم ان اس الاهدي   -

عن انملس, لشن اساحلره راه اً ف,مدلاا في ف قم , لالا    )لاالباطن   في الحق ق  خاكجرم 41ص 

 مشاظ م,    ذهبهم لاافهم..(

( في  اابه الاناك, لا قرل: لا ن  تمق  ما يحم ق    1108لاقال ال,ل   ماع بن  هدي الاقبل  )ت  -

 لاهاهم. انسماع ل  لايمحق      ل  ابن ع ب  لا ا شابهها  ن 

الله في  قد م   اماب الحمماظي المذي قماس بنشم ه ص       لا    القاض   مد بن عل  الأ رع كهمه   -

: سم ان اس الاار ل  هد بن الا اس الانورك عل  امارم عل   ,قل شباس تم از للباطن م ,   18

هممم(, 1250لا لامممل  اممبهم سم تضمم س ان مماس شمم خ انممملس  مممد بممن علمم  الشممر اس  )ت  

 هم...  شد  ن     قال لاا كخها:  ا عل  الأكض    لااطلع عل ها ف

عن هذه ال  ق  الباطن م    22بلر  الا اس ص    اابهلا    القاض  لاالاؤكي تاين بن  هد ال, ش  في

قرله:.. لات اهم س ا لاجدلاا بمس اهم قرس  ره لاا    هم, لا علنرا    هم, فإم هلبمرا لاع تاماعدهم   

 الأماس,  منرا  ما تشمن الح   في ج ها, لاهم  ع  لن مؤ لرم الهجرس لاالرثب .

خلوت  هذه الدكام  ام رمرع   ن الناا ج لاالارم ات,  نها  ا لاكظ في ثناما همذا البحمث, لا نهما    

  ا سركظه هنا لا عل  النحر الآت : 

لا نذ رهركها في ال من سمماطاعت  م تناقمل  من طمرك المدعرس ام سقا م  الدلالم          انسماع ل    م -

الثاس ممم  )الدلالممم   انسماع ل ممم ق ا طممم ( لاالدلالممم  الألام )ال انسماع ل ممم تحمممت  امممم  الدلالممم  

الول ح  (, لاسا اً لارهاك الق ا ط  لابماظ  همذه ال  قم  لاعقا مدها فقمد ترتمدت جم مع القمره         

همم لاالامبب في  لمن رماه تهم     303ال من   في  راجهاهما لا ممقطاها في لاقمت  بشم   من ق ا هما       

 ثناما البحث.الش ا ع لاتحل ل اد  ات لاهاها اا لاكظ في  باساهاك

 ن خلل البحث  م  ذهبهم  شاات  ن  فشاك لاسا ممات  ابامنم  لاهم  سا جم   من ساما ج        اتضح -

لاهم    لاال ج,م  تمث هم بال لا ات الرثن   القديمم ,  من  ثمل قمرلهم بنا مم  الحلمرل لاالاناممخ,        

  مخر س  ن ال ش  الهندلام  لاالبر ي.

ره  لابرضرح ظلاك ال  س لافلم   ال,جم في م اه   ذهبهم, لا ن مق   كما ل  خرام الو ا  -

لمده ال لمم       ممبحت الانارب  لأهد بمن عبمد الله بمن   ممرم القمداح يجمد  م همذه ال مما ل         
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بدل الق خم, لاماكت ق خم الأ   عندهم, ب نما الق خم الش مم قم خم ال,ا م     اً: ق خسانسماع ل  

 .134ص  انسماع ل   ما م ه  لن  وط   هالب في  اابه: الأعلس 

عل  نخب   ن ال لمم   ال,جمم المذمن سام لاا ل شم هم لاظممنهم  ثمل  همد الش  ماس            مهظاعاما -

ي, لام,قمرب بمن  لمس ال همرظي, لاهبم       تاتم ال از م , لا برا م,قرب الاجاااس , لا برال اك

الله الشاازي, لاسوا الدمن الطرم , لاعمن ط ممق همؤلاء ظخلمت الشمثا  من ال لام ات المتي         

تانمماق   ممع جممره  انممملس, لارهمم ت الشممثا  ممن الشممبه لاالأفشمماك انلحاظممم , لا مممبحرا في     

ع الخمبا  سا هم  علم   اماره  من الأسب ماء لاال ممل, فمممبح عنمدهم  م ال جمل الشا مل ال,ما          

, ال, بم  المدمن, ال, اقم     النامب  الااابو   ما جاء في كما ل سخرام الو اء: سنما هر ال اكم  

الأظاب, ال,صاس  الاخص )ال هرظي( الاا ح  الانهج, الشا   النان, ال رساس  ال,لرس, الهندي 

 (. 631ص  2البواس, الو ري الااس ) ن  ااب ال ما ل, ج

ب في الامذهب انسممماع ل   القاضم  الن,ممام, لا الحا ممدي لاعمماظ الممدمن       ما ظلاك المدعاس ال,مم    -

لأ نماء لمفاق    , لا  اسم  النقمل, فشماسرا الح ام  ا    لاهاهمم, فقمد ترقم  عنمد سقمل الأ اسم       سظكمس

 ال ش  ال اكم  لاال رساس  لاالهندلام  لاهاه.

د عمن سامب خل   : فشمل  ؤمام ها ب,مداً  مل الب,م      انسماع ل    ا الأمرل الحق ق   لأب ز زعماء  -

الب ت, لاع مف را رالا لش  يحشم خل الب ت, بل اساهت فشم س )الرلامم ( لاع ت,مد ك من المدمن      

  ب الأعام, لأم الالط  ماكت بممدمهم. لا ن  ب ز زعما هم : هدام ق  ط لا مله  من الوما  

ت( الح اس  , لام, د الجناب   ن  مل فاكم , زع م الحشاشمين الحامن الومباح في قل,م  ) الامر     

ب ماكس,  ممد ب هممام المدمن الاملطام الحممال  للبهم س الدالاظممم  فهمر لا جمداظه  ممن سامل الممرزم          

الرث  ) تاك ل( الذي  ام م,ش  عل  عباظس ال  ل, لا شه    ماهم اددثين خها خمام لاهمر  من    

سال الحان الوباح مال  الذ   لا ام ماتب خ ل لاهن , لاخل ه ت  ده الشماب الأ  مشم    

 عل  خام الشها. ابنلهذه الطا    لاهر ل شرم س ا اً 

لابالأخ  )البه س( عل   زالال  الاجاكس لاالح   الأخ ه  ات الا ظلاظ الاماظي   انسماع ل  ظكج  -

 الرفا تا  مامشنرا  ن تاخا هذه الأ رال لخد    ذهبهم لافش هم.

ال ش  لاالحجم  لاالقلمم   بم  انسماع ل م  لاق   هل ال من قديماً لاتدمثاً  رق اً  ,اظماً لا نالا اً لأفشاك  -

لاالاحمذم  لاظتم  شمبههم لافضمح لامما لهم       – ما ب نا في الابحث الأخا  ن همذه الدكامم     –

 لا مال بهم في عو سا الحاض  
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لالذا: س ه لا ن ترم ات هذا البحث  م تنشم الا ا ز لاالاؤماات الثقاف   لاقالا   هذا ال ش  لاظتضمه  

الجهمرظ   لاتاضماف     لن لا ,ها  هل ال ااك  ن  بناء البلمد  بالحج  لاال ش , عل   م تابن  الدلال  ال من 

الش,ب   لاال سم   تا  لا تشرم ال من  نطلقاً نقا   ظلالاهم المتي يحلممرم بهما  من جدممد  مما ممبق        

 لا م  قا رها في الق لام الهج م  الثالث لاالخا س  ما     ,نا.
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س( الالل لاالنحل, بها   1153هم 548 -لشه مااس ,  بر ال اح  مد بن عبد الش مم )ت (1)

ص  1س(, ج1064همم  456لاالأهراء النحل نبن تزس الاسدلا  )ت  ااب ال ول في الالل 

131. 

2  

اتب,نا الا اجع الشهاس في تدمثنا عن عبد الله بمن ممبم, لافي تومرم  المدلاك المذي قماس بمه باجم مع          (3)

لاالضممللات علمم    الا  افممات مماسرا  فمم اظاً, لافي سظخممال  ممثا  ممن     مالشمم ,  في جماعمم  ب,ممد  

 الاخال   لذلن.  ذهبهم  اح ناً ال  ص

تق ق   اب الحمدمث لاالامراكمخ الارثرقم       ثباتلاهر ل ات شخو    مطركم   ما مذهب الب,  بل 

 لا خذ عنه هذه الضللات   مدلام  ث  لاماكلاا ف ه  ز ن  طرمل  لا شراطاً لاام, .

منام : شملأ,  هممد,  رممرع  الامماكمخ انممل  , الدلالمم  الأ رمم  لاالح  ممات ال ش مم  لاالثركممم        

 .147س, ص 1996للها,  شاب  النهض  الاو م , القاه س, ت الاام, , خ

 .150,  هد شلأ,   جع مابق ص 111, ص انملس هد   ين, فج   (4)

الاؤكخممرم, لا امماب ال مم ق, منامم      هثماس مم  عشمم  ف قمم   لا   ثمم   ممما ممم       سمالشمم ,   اففقممت (5)

الاشاش , عبد الرهماب )ت في القم م الااممع الهجم ي(, الصهمام في ال,قا مد لاالاظممام, ص        

, الشجاع عبد ال هن عبد الراتد, تاكمخ الم من في انمملس في القم لام الأكب,م  الهج مم       36

 . 154س  ص 2002الالام, الطب,  ال اب,  الانقح  

عشم م  لا سسماع ل م (   ما الزمدمم  فقمد       ل  ق  ن سو ب ف قم  ان ا  م  )سثم    ه الاال,دظ الأ ص  ن هذ

ت,مدظت ف قهما ام:  ط ف مه, جاكلاظمم , لاصفعم  لاهاهما. منام  الشه ممااس , الالمل,  وممدك          

, ممماع  هممد  ممل, لاف مممت   عمم  الممدهر  , الممدلاملت الاامماقل  لاشممبه    144مممابق ص 

. الارممرعه  43, ص 1نامده الجما , , ممن,اء ت    همم(, الا 923 -205الاااقل  في الم من  ) 

س, 1989الا ا س في الاظمام لاالاذاهب الا,ام س, الندلاس ال,الا م  للشمباب انممل   ال مماض,     

 . 393, 201, 47, ص 20ت 

 .169 هد شلأ,  ودك مابق ص  (6)

ل  بم هم الحامن   م تنماز لأ ان ا م    ا  لالاظ الحان فاه   ثم   لالاظ الحامين سسهمم لاتمق لهمم في       (7)

 لا,الام  عن الخلف  اضاع تقهم. 
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  عشم م   تمد  مالاك ال,ق مدس     لاالاث   انسماع ل  الاق  : ه  ت,  سرهاك ها  ا تبطن, لاه  لده

لأم بممدلاسها مانششمم  مممرءاتهم ف ضممط لام سل همما لاماممافلام خل همما تامم  عنممد ا مامشنممرم         

 .345كوم   ن الداخل, القاه س, ص  انسماع ل   الش , لايحشمرم. منا : علري الجبل, 

ت    اجاماع   فلا    م ام    ,اً, مدعرم سموال سابهم سم الا دس فاطمم  بنمت    انسماع ل   (8)

ال مرل مل  الله عل مه لامملم لاان ماس علم , لازعممرا  م ان ماس ب,مد ج, م  الوماظق همر ابنمه            

رهم   رتمه تق م   من     فممنهم  من قمال اسمه      في ت اس  ب مه,  سسماع ل سواً عل ه, لااخال را في لافاته 

الامرت مممح ح لالشممن الممن  لا م جممع القهقمم ه لاام   سمخل ماء بمم  ال,بمماس, لا ممنهم  ممن قممال  

في  لالاظ الانومرص عل مه, فان ماس ب,مد سسماع مل همر  ممد بمن          ان ا م  ال ا دس  ن الن  بقماء  

 ممن الحاممن سم الحاممين, سسماع ممل لا  مم لاا  م ان ا مم  لا تناقممل  ممن  ي سم  خ ممه ب,ممد اساقالهمما  

لاخال را في  لن الارمرم  الاث  عش م  الذمن ك لاا  م ان اس ب,د ج,   الواظق هر ابنه  رمم   

س 1959, الاشابم  الااكيخ م , القماه س    انسماع ل م  الشارم. منا :  ممد  ا مل تامين, طا  م      

اممم  القمم م  ,  يمممن فممؤاظ ممم د, تمماكمخ الاممذاهب الدمن مم  في بمملظ المم من تامم  سه    21-19ص 

 .91س ص 1988الااظس الهج ي, الداك الاو م  اللبناس   الطب,  الألام 

ابنمه   سم  بان ا  لاكهم  م سسماع ل ترفي قبل  ب ه سلا  م  تباعه م,اقدلام  م ج,   الواظق عهد  (9)

همدام بمن    سم ممد. لا  ما الق ا طم  فلمها عمدس  ,مام  ق بهما سامبً            ابنمه فمخمذها عنمه    سسماع ل

قمم  ط. منامم : ظي خرمممه,   شممال بممام, الق ا طمم  سشمممتهم لاظلالمماهم لاعلقمماهم بال مماطم ين,     

. لاقممال عممنهم ظي  163, ص 1978  لامت جممم  تامم  زمنمم , ظاك بممن خلممدلام بممالات ت    

مشبهرم في ط ا قهم  ا ت ,لمه الااممرس    من تنا ممات مم م . منام : ستامام سلهم           سسهمخرمه: 

. فهر  لامع  ا  اب عمنهم منام  تمرل  ما ممبق: الشمجاع,  ومدك ممابق         انسماع ل  رها, لا

 ها  . 162ص 

 . 183هد شلأ  ودك مابق, ص   (10)

كومم   من    انسماع ل م  , لاعلري طه الجبمل, الشم ,ه   162منا  الشجاع,  ودك مابق, ص  (11)

اك . لامرم  ال,م , تماكمخ عوم  الخلفم  ال,بامم  , ظ     288الداخل, ظاك الأ ل القاه س, ص 

 .154س, ص1996 2ال ش  بالات, ت 

لاهر كجل فاكم   ام م,مل بقدح ال, رم التي  مابها الالس لاالغشالاس, لاتم س عل  الجمدل   (12)

لاالاناقش  ال لا    الدمن   ل ااط ع ام منش  الدعرس لاله ثلث   لالاظ اتدهم الالقمب  بمر الشمل,لع    
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بمن ترشمب ام   الاهمر المذي  كممل     لاهر الذي  كمله ظاع ه لل, اق,, فاتول بحممدام قم  ط,  

 .157. منا : ال,   ودك مابق ص انسماع ل  ال من لنش  الح    

 .19س, ص1978عاك  تا  ,  كبع كما ل اسماع ل  ,  شاب  الح اس, بالات  (13)

؛ اهممد شمملب , الا اممم  في ال شمم  الامممل  ,  66منامم : عمماك  تا  , وممدك مممابق, ص (14)

 .105,104س ص 1992  ,070 شاب  النهض  الاو م ,ت

 ها  . 170؛ لاالشجاع , ودك مابق ص184منا  شلأ,  ودك مابق ص  (15)

, هممذه الأفشماك سقلممها  ممن  139 مل  مما ممبق منامم : ظي خرممه, الق ا طمم   وممدك ممابق ص      (16)

(. 2613(( 1ل دم كقم )) – ااب تملامل الز اس للسماع ل  ج,   بن  نورك ال من )صطرت 

لا,ذك الحورل عل  همذا   163 له  ن  ااب )الشجاع مال  الذ   ص لاهذا الن   نقرل بشا

 الاودك الاخطرت(.

 164, الشمممجاع,  ومممدك ممممابق, ص  95,91مناممم :  يممممن مممم د,  ومممدك ممممابق, ص    (17)

 .201الارمرع  الا ا س,  ودك مابق, ص 

ظلاك    ما  مشرم ظلاك الاف لاالا م  الاا   ت نما مشرم لاض,هم في سطاك المدعرس نقا م  الدلالم ,    (18)

الشش  لاالاهرك ف شرم ب,د ق اس الدلال . لاهنا لاب,د ق اس ظلالاهم موبح     الاف لاالاخ      اً 

 لا ظاع  له.

  بمين تم  زالها عن )عدم لاع ( الراق,  في الشمال الغ ب   ن الم من, لاعمدم     بينع فت ب,دم  (19)

 لا  لاتحااج ام ت, م .ه  الادمن  الا, لاف  ب,دم ال,امم  الاقاواظم  لل من الارتد.لاا

 لا خبماك الباطن م     م اك(,  ش  1077ه 470الحماظه,  مد بن  الن ال من  )ت تدلاظ  (20)

. الرمماب , عبمد الم هن بمن  ممد      41الق ا ط , سش  لاتوح ح عمزت ال,طماك, القماه س ص    

( تمماكمخ لاممماب الااممم : الاعابمماكف  الاممراكمخ لاالاثمماك,تحق ق      1380هممم 783الحب شمم  )

. الشممجاع,  23,    زالدكامممات لاالبحممرق, مممن,اء ص   1979عبممدالله الحبشمم , ت الام  

 .165 ودك مابق, 

, ظاك الاسممدلس, بممالات. ت الثالثمم   انسماع ل مم  ارك( تمماكمخ الممدعرس   وممط   هالممب )الممد  (21)

 .165, سقل عن: الشجاع  ودك مابق ص157 152 ,1979

, طه الجبمل,  ومدك ممابق ص    92,  يمن م د,  ودك مابق 166الشجاع,  ودك مابق,  (22)

 . 157,ال, ,  ودك مابق,  21,323,324
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ظكام  فش س الش ,  ال اطم ين, فقمد بن مت    عننشقين سااط ع  م سرجز تق ق   رق  هؤلاء الا (23)

الح    الش ,   ال اطم   ضد ال,ق دس الامن   لاالاطل,مات ال,بامم   الا امم  , لانممت علم  فشم س        

( لااساشمم  الممدعاس في طممرل  بالممدعرسفشرسممت الانامم م الا اممم  الممدم  الا,مم لا  )   -تممد اها  

ممدمر لمرج  ل امشنمرا  من القضماء علم         لاع ضها مقر رم بنشمات م امم  لا   الأكاض  ال,بام  

 خلف  ال,بام ين. 

ماجهمرا بنشماطهم شم قاً في  الالم        م  ف مق ما ال اطم رم ب,د تمم س خلفماهم في شممال     كاظلاهشذا 

المذمن   -الاا د, لالشن في الراقع لاا تبين لب,  الدعاس  الاعاقاظلاد ا الخلف  ال,بام  , لاهذا هر 

مقر ممرم بنشممات  امماقل لامب,ممدلام عممن فشمم س  راجهمم    الأ ممم   م – مماسر في الحق قمم  ممماس,  الح  مم  

 الخلف  ال,بام   الان   بد لاا في الاس وال عنهم  شرسين طا     ااقل  ه  الق ا ط .

 ط لاعبمدام اللمذام عاكضما فشم س ايماه      همما همدام قم        ظاع اا الاهدي لالا ام عل  ك س هذه الطا

  سقاضممهامممد   الخلفمم  الاممن   ل قمم م علمم     ماالخلفمم  ال,باممم  , لا كاظلا   كاضمم الاهممدي ب, ممداً عممن 

 )الادمن  ال اضل ( التي  اسرا يحلمرم بها.

ين : هاس الدعرس الأمل    ام تامماً مم  قد لاهمم ب, مدلام عمن  كاضم  ال,بامم          ملالاجدلاا  مضاً 

 .208ها   لامرم  ال, , ص 96منا   يمن م د,  ودك مابق ص

 مد الوبا ,  لخ   خباك الق ا ط   ما لاكظ في  ااب ابن الجمرزي الانماام في  خبماك الأ مم,      -

 س.1996بغداظ 

 س1978جذلاك ت    الق ا ط ,  مد عبد الان,م  بر النو , بغداظ 

 .168,166باو    ن  ااب الشجاع,  ودك مابق ص  (24)

, الشممجاع,  وممدك 13,  وممدك ممابق, ص   انسماع ل مم  ومط   هالممب, تمماكمخ المدعره    (25)

 .169مابق ص 

 .169عبد ال هن الشجاع, تاكمخ ال من في انملس, ص  (26)

س ( قمم س ال, ممرم باخبمماك المم من  1537هممم   944الممدمبع, عبممد المم هن بممن علمم  ) ت    ابممن (27)

 196, ص 1الا مرم, تحق ق  مد الأ رع, القاه س, ج

  ودك مابق.  170الحا دي,  نز الرلد.  سقلً عن ظ ارك الشجاع, ص  (28)

 ان ماس سقا م    , لاالورس : هر  امام مم  ان ماس, لاالحمج : همر    بان اس الاتوالفالولس. ه   (29)

لاتمم ممده, لاالز مماس : همم   , فمم  ان مماس.    مم   ممل  مما مممبق الحا ممدي في  اابممه  نممز الرلممد في        
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 ومدك ممابق, لاالاجمز  مل  لمن ظ.      57,لا ذا عاك  تا   ص 287لا208لا286الو حات 

هما  , لاالمذي عرلنما عل مه  مثااً في همذا        170الشجاع في  اابه تاكمخ الم من في انمملس ص   

 لا هم اه, لذا  ام ان ثاك  ن النقرلات عنه .  الابحث لام زه

س. 1982ت. ثاس م    –الم من   –ال,م اق   –الشماس   –ز اس, مه ل, اخباك الق ا ط  في الأتاماء   (30)

 .230,97,33ظ شق ص 

.  لامنا  ترل هذا الارضرع با وم ل الاممع. طمه الجبمل,     171ظ. الشجاع , ودك مابق ,ص (31)

 .366,ام ص359 ودك مابق ص

س (, الاملرك في طبقمات   1331همم    732نا  الجندي, بهاء المدمن  ممد بمن مرمم  ) ت     م (32)

. الهممداس   245, ص 1س لازاكس انعملس لاالثقافم , ج   1983ال,لماء لاالالرك, تحق ق الا رع 

 . 49تاين ف   الله, الول ح رم لاالح    ال اطم   في ال من من,اء لازاكس انعلس, ص 

 ات :  مد  ا ل تاين,  قد   ظمرام الاؤمد ظاع  الدعرس, القماه س,  م اجع ترل هذه الاؤل (33)

, ص 1958, تان سب اه م تان, تاكمخ الدلالم  ال اطم م , القماه س,    7,6س, ص 1949

, بالات,  ودك مابق, ايمن مم د,  ومدك   انسماع ل   وط   هالب اعلس  483-487

 .99مابق, ص 

م بضم الواظ لافماح الملس لاالبماء الاما ن  سامب  ام قب لم  الأمملرح  من بملظ تم از           الول ح ر (34)

الراق,  ه ب من,اء في الط مق الاؤظم  بين من,اء الحدمدس, لاالتي  ا زالت تا  مر نا تمثل لا  اً 

 في بلظ ال من, لا زاكاً  هماً لأ ص زعما ها.   انسماع ل   ن  لا اك الش ,  

س( الا  مد في  خبماك ممن,اء    1173همم,  569بمر الحامن علم  بمن زممدام ) ت      عماكس ال م ,   (35)

 .48س, سش ه تان مل مام  مرظ, ص 1957لازب د, لاالقاه س, 

 .48عماكس ال م ,  ودك مابق, ص  (36)

(, الذهب الاابرك في   م   من تمج    1441  845الاق مزي, تق  الدمن  هد بن عل  )ت  (37)

 .65س, ص 1955الش ال, القاه س,  ن الالرك, تحق ق جمال الدمن 

, م  ام عثممام الاق  م , عمماكس الم م  لا نهجمه في  اابمه :       51عماكس,  ودك مابق, ص  (38)

 س.1996تاكمخ ال من, كمال   اجااا طرك النش  جا ,  بغداظ, 

س (, طبقمات فقهماء الم من تحق مق     1190 -هم 586ابن سم س الج,دي, عم  بن عل  ) ت  (39)

.هم  الام دس الحم س : مم دس بنمت  همد بمن  ممد بمن          234س, ص 1957اه س, فؤاظ م د القم 
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ج,   بن  رم  الول ح  , ترلت     تمظمبها الا دس  سماء بنمت شمهاب زلاجم  المداع  علم       

فاضمل   ات سامن لالاكع لافضمل لا ممال      ا م  س بن  مد الول ح .   ما لام ها الداع  بمسها. . 

 .60كس ال م ,  ودك مابق ص عقل. . لاعلم م رق ال جال.  منا  : عما

الحجمم  في الاوممطلح الاسممماع ل  تنومم   برجممه عمماس ام شخومم    ام ممزس علمم  ك س النامماس    (40)

الدم  للدعره لاه  لام  لداع  الدعاس الاش   عل  عمرس الدعرس منا : ايمن م د,  ومدك  

 .151مابق ص 

مطلممق علمم   ممل  ممن الممدلاظ    مممبحالاشاك مم  ثممم  سم ممت تامممت الاممل ماس   البه ممم  في المم من  (41)

الاشممم س زلاج مممم دس بنمممت اهمممد.  مناممم  :علمممري طمممه      سملاالامممل ماس   لاهمممذه النامممب  ت,مممرظ   

 (.25)الجبل, ودك مابق,ص 

 س س الاودك لاالو ح . (42)

 .29منا   ل  ا مبق : طه الجبل  ودك مابق.   ص  (43)

( سقملً عمن رلم  المجاممع     56عمدظ)  م اجع البحث الانشرك ل,بد الله ال اشد في رل  النرك ال من    (44)

 الشرما  .
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 س 1962القاه س,  2 هد   ين, فج  انملس, ت  -

 س .1978تا  , عاك , اكبع كما ل سسماع ل  ,  شاب  الح اس, بالات  -

 )ظ. ت(., كوم   ن الداخل , ظاك الأ ل القاه س انسماع ل  الجبل, علري طه, الش ,   -

(, طبقممات فقهماء المم من, تحق ممق فممؤاظ  1190 586الج,مدي, عممم  بممن علم  بممن سممم س ) ت   -

 مم د.

(, الامملرك في طبقممات ال,لمممماء   1331 732الجنممدي, بهمماء الممدمن  مممد بممن مرممم  )ت        -

 س لازاكس انعلس لاالثقاف , من,اء.1983لاالالرك, تحق ق الأ رع, 

 س.1958القاه س, تان سب اه م تان, تاكمخ الدلال  ال اطم  ,  -

هم(,  ش   مم اك الباطن م  لا خبماك الق ا طم ,     470الحماظي,  مد بن  الن الحماظي )ت :  -

 سش  لاتوح ح عزت ال,طاك, القاه س.

الممدهر  , الممد ارك لاممماع  ممل, الممدلاملت الاامماقل  في المم من, الاناممده الجمما , , مممن,اء,   -

 س.2002

هممم(, قم س ال, ممرم في  خبماك المم من   944ت سبمن المدمبع, ضمم اء المدمن عبممد الم هن بممن علم  )      -

 الا مرم, تحق ق  مد الأ رع, القاه س.

ظي خرممه,   شممال بمام, الق ا طمم  سشمممتهم, ظلالماهم, علقمماهم بال ماطم ين, ت جممم  لاتحق ممق      -

 س بالات.1978تان زمن , ت . لام

س, 1982ز مماك, مممه ل,  خبمماك الق ا طمم  في الأتامماء لاالشمماس لاال,مم اق لاالمم من, ت. ثاس مم ,    -

 ظ شق. 

م د, ايمن فؤاظ, تاكمخ الاذاهب الدمن   في ال من تا  الق م الااظس الهجم ي, المداك الاوم م      -

 س.   1988اللبناس  , 

الشممجاع, عبممد المم هن  عبممد الراتممد, تمماكمخ المم من في انممملس في القمم لام الأكب,مم  الهج ممم     -

 س.2002 لألام, الطب,  ال اب,  الانقح , 

لااكمخ انمل  , الدلال  الأ رم ,  شابم  النهضم  الاوم م  القماه س,     شلأ,  هد,  رمرع  ا -

 س.1996,9ت. 

 س.1992 7شلأ,  هد,  رمرع  الحضاكس انمل   , ت.   -
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همم(, الالمل لاالنحمل, بهما    اماب      548الشه  مااس ,  بر ال اح  ممد بمن عبمد الشم مم )ت      -

 هم(. 456ال ول في الالل لاالأهراء لاالنحل نبن تزس الأسدلا  )ت 

 س.1996. 2ال, , مرم  ال, , تاكمخ عو  الغلف  ال,بام  , ظكا ال ش  بالات, ت.  -

 س. 1978 مد عبد الان,م  بر النو , جذلاك ت    الق ا ط , بغداظ,  -

 س.1959, الاشاب  الااكيخ  , القاه س, انسماع ل   مد  ا ل تاين, طا     -

 س.1949الدعرس, القاه س  مد  ا ل تاين,  قد   ظمرام الاؤمد ظاع   -

 س.1979 3, بالات, ت. انسماع ل   وط   هالب, تاكمخ الدعرس  -

الاق   , م  ام عثمام, عماكس الم م  لا نهجمه في  اابمه تماكمخ الم من, كممال   اجاماا طمرك          -

 س.1996النش , جا ,  بغداظ, بغداظ 

    ن تج  ن الخل اء هم(, الذهب الاابرك في  845الاق مزي, تق  الدمن اهد بن عل  )ت  -

 س.1955لاالالرك, تحق ق جمال الدمن الش ال, القاه س 

الارمرع  الا ا س في الأظمام لاالاذاهب الا,ام س, الندلاس ال,الا م  للشمباب انممل  , ال مماض,      -

 س.1989هم   1409, 2ت.

 . 56النرك, ال,دظ  -

سم  268المم من  ممن   الهمممداس , الحاممين بممن فمم   الله, الوممل ح رم لاالح  مم  ال اطم مم  في         -

 هم, لازاكس انعلس, من,اء, ظ.ت.626

(, تماكمخ لامماب الاامم  :انعابماك في     783الرماب , عبد ال هن بمن  ممد الحب شم  ) ت     -

 س,    ز الدكامات لاالبحرق من,اء.  1979, 1الاراكمخ لاالآثاك, تحق ق الحبش , ت 

تماكمخ الم من الاامم  الا  مد في     س( 1173همم   569ال م , عماكس بن عل  بن زممدام الحشمم  )ت   

 س سش  تان مل مام  مرظ.1957 خباك من,اء لازب د, القاه س 

 



 أساليب التفكير عند معلمي المدارس الثانوية العامة في مدينة إب

 أستاذ علم النفس المشارك،كلية التربية،جامعة إب

معلمد  المدفارا الناية دة    هدفت  الفراسدة إا الفشدن عدا أسداليف الدتففل المفددلة عندف         

والتعدد)ع علددل  الددة الفدد)وا م هدد   ا سدداليف   نددة إب م ءددةر ي ) ددة ج سددتري    ، العامددة م مف

لف هم وتقاً لمتغلات : الجنس ، التخصص ا كا يم  ، الخ ة  المهنيدة ، والتفاعدف تيمدا بينهدا وذلد       

ة شددها ة ال فددالةر ةا ومددا   معلددم ومعلمددة مددا  لدد 100باسددتخفاع عينددة ة قيددة عشددةا ية مددا ج 

ة ق علديهم مقيداا أسداليف الدتففل للمعلمدي  صدميم كدف مدا ج          ،التخصصات الإيسايية والعلمية

ثدم لللد  ال يايدات إلصدا ياً باسدتخفاع المتةسدسات ا سدابية وا وسدا          ،ج)يجةريفدة و سدتري      

قدف أههد) التحليدف أن أسداليف       و 2×  2×  2ج النالندة الم)جحة وا وزان وتحليف الت ا ا ما الفرجدة  

التففل ج المحل  ، التنفي ي ، ا فم  ، التقفم  ، التش) ع    علل التر يدف هد  ا سداليف ا كند)     

 فديلًا ، وأن أسلةب  التففل ج الشامف ، المحاتظ   علل التر يف هما أسلةب  التففل ا قف  فدديلًا  

ا ذات  الدة معنة دة بدي ذوي التخصصدات     عنف معلم  هد   الم)للدة ، كمدا أسدف) عدا وجدة  تد)و       

الإيسايية وذوي التخصصات العلمية منهم م أسداليف الدتففل ج التنفيد ي ، ا فمد  ، التشد) ع         

ولمصدلحة ذوي التخصصدات العلميدة ،م لدي أسدف) التحليدف بالمقابدف عدا عدفع وجدة  تد)وا ذات            

  سدنةات  5ت أو بدي ذوي الخد ة ا قدف مدا ج     الة معنة ة م أساليف الدتففل بدي المعلمدي والمعلمدا    

  سنةات تأكن) ، وعدفع وجدة  تد)وا أ دداً بدي معلمد  المدفارا المد كةرة م هد            5وذوي الخ ة ج

× الخدد ة ، التخصددص × التخصددص ، الجددنس × ا سدداليف  عددلى  إا التفدداعلات الننا يددة ج الجددنس  

لخدد ة   وقددف  لصدد  الفراسددة إا  قددف م  ا× التخصددص × الخدد ة  أو التفدداعلات النلاثيددة ج الجددنس  

 بعض التةصيات والمقترلات . 

علل ال)غم مدا أن ا  بيدات التربة دة للومهةر دة اليمنيدة أكدفت علدل ءد)ورة أن  هدفع          

أساليف وة)ا التفر س إا  نميدة الدتففل والإبدفان عندف المدتعلمي ، وأشدارت إا ءد)ورة أن  قدةع         

والتعلدديم بددءج)ار مددا  تسل دد  ذلدد  مددا  عددف لات علددل المددنهع الفراسدد  وبدد)امع إعددفا    وزارة التربيددة 

  ، إا أن الفراسات العلمية الميفايية الد   1992و فر ف المعلمي ج القايةن العاع للتربية والتعليم، 
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يمفا علدل أسداا يتا وهدا إجد)ار هد   التعدف لات مدا ق دف الدةزارة المد كةرة أو غلهدا مدا الجهدات              

باسدتننار  راسدة ج غالدف ،     –علل لف علدم ال الد     –لمسئةلة عا ه   ال امع  فا   فةن منعفمة ا

  ال  اهتم  بفراسة أسداليف الدتففل عندف السل دة المعلمدي م كليدة التربيدة نامعدة صدنعار ،          2001

 ذا صدلة واستخفم  مقياا عاع لقياا أساليف التففل م محتةاها المجد)  ، ولمدا كدان ا  ب النفسد      

)ض م مجال  نميدة التففلجبدفر ور د)ون    عفا  المعلمي غل م، فيف بأن إ تدما إشارات ،بالمةءةن

   وبأن يتا ع بعض الفراسات تيما  تعلق بتأثل بعدض المدتغلات الفيمغ)اتيدة علدل أسداليف      1980، 

التففل جارت غل متسقة إا لف مدا  لد ا تقدف ار دأ  ال الد  ءد)ورة  عد)ع أسداليف الدتففل عندف           

خفاع مقيداا أسداليف الدتففل للمعلمدي المصدمم      معلم  المفارا الناية ة العامة ق  مف نة إب وباسدت 

لتقييم أساليف الدتففل عندف معلمد  المعلمدي م محتدة   عليمد  ، و عد)ع مدا إذا كدان اا دتلاع م           

الجنس ، والتخصص ، وعف  سنةات الخ ة  سهم م إلفاث رثار مت ا نة م ه   ا سداليف وهدة مدا    

  شفف مشفلة ال ح  ا ال  . 

أن  نمية التففل ومهارا   وأسالي    صةصاً ال نارة منها عنف المتعلمي صغاراً أو ك اراً  عدف   

ومدا ا  ،ما ا هفاع التربة ة الهامة ال   سعل إليها ا ي مدة والد امع التعليميدة م فتلدن ال لدفان      

ةل وأسداليف الدتففل   ش  تي  بأن تحقيق ذل  الهفع  تسلف ما بي ما  تسل   العمف علل غد)ا ميد  

ال نارة عنف المعلمي أواً ، ذل   ن أساليف  ففل معينة يمفدا أن  سدهم م التنميدة المهنيدة للمعلمدي      

تالمعلمةن ذوو أسدلةب  الدتففل التشد) ع  وا فمد  يميلدةن إا  لدق مندام للدتعلم  تدال تيد  للسل دة            

لسل ددة علددل التركيددلى م الصددةر ا كدد   الفدد)ل لتقيدديم وجهددات الن دد) المختلفددة كمددا أيهددم  شددوعةن ا 

   Grigorrenko &Sternberg ,1995للقدا ا الد   ةاجهةيهدا م مهدامهم التعليميدةج     

، ل ا تءن ال ال   أمف ما الفراسة ا الية لف  ي ) المعلمدي م الجمهةر دة اليمنيدة إا عامدف عقلد       

أثنار التفر س لما ل  مدا أهميدة م تحقيدق     مؤث) م  علم وتحصيف السالف  ن غ  أن  ؤ   بعي ااعت ار

التفر س الفعال ولف  ي ) الجهات المش)تة علل شئةن التعليم إا أهمية  دمي المع)تة عا أسداليف  

التففل م ب)امع إعفا  و دفر ف المعلمدي وأهميدة عقدف  ورات  فر  يدة لتنميدة الدتففل عندف المعلمدي          

 بس)ا ق التفر س الفعالة . وإكسابهم أساليف التففل ذات الصلة 

  هفع ال ح  ا ال  إا التع)ع علل ما  أ   :
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أسداليف الدتففل المفدددلة عندف معلمدد  المدفارا الناية ددة العامدة لف نددة إب وذلد  م ءددةر        -1

 ي ) ة ج ستري      ساليف التففل . 

هد   المدفارا   عداً للمدتغلات      الة الف)وا م أسداليف الدتففل قيدف الفراسدة بدي معلمد         -2

 الآ ية  ووتقاً للتفاعف تيما بينها :

 الجنس ج معلمةن ، معلمات      أ

 التخصص ج إيساي  ، علم       ب

 سنةات تأكن)   .  5سنةات ،  5    الخ ة ج أقف ما 

ميدة م مف ندة   م المفارا ا فة تحف  ال ح  ا ال  إج)ا ياً لعلم  الم)للة الناية ة العامة 

ومما يحملةن شها ة ال فالةر ةا م فتلن التخصصات الإيسدايية والعلميدة م كليدة التربيدة ،     إب ،

 تحف  ي ) اً بأساليف التففل ال اه)ة م التعليم بحسف ي ) ة ج ستري    وهد  : التشد) ع     إي كما 

وه  ا ساليف ال  اشتمف عليهدا  ، والتنفي ي ، ا فم  ، الشامف ، المحل  ، التقفم  ، المحاتظ   

 مقياا أساليف التففل للمعلمي المستخفع م الفراسة . 

ه  السد)ا المفددلة اسدتخفاع القدفرات العقليدة الد   تلفهدا أو   ار        1

   . 2004ا شيار م مجال معي ج ستري   ، 

ويمفا  ع) فها إج)ا ياً بأيها الس)ا المفدلة ال   ستخفع بها المعلمةن والمعلمدات قدفرا هم   

العقلية م مجال التفر س مع  عنها لومةن  رجا هم علل المقا يس الف)عيدة لمقيداا أسداليف الدتففل     

 للمعلمي . 

التعليمد  المعمدةل بد     م)للة  راسدية  لد  الم)للدة ا ساسدية وتقداً للسدلم       2

لاليدداً م الجمهةر ددة اليمنيددة و تفددةن مددا ثلاثددة صددفةع  راسددية هدد  علددل التددةال  : الصددن ا ول   

النايةي ، الصن الناي  النايةي بقسمي  العلم  وا  ب  ، الصن النال  النايةي ، بقسدمي  العلمد    

 وا  ب  . 

 عد  م قدامةا ج وبسدتر    اصدية مميدلىة أو  در أو ة) قدة عمدف أو أ ار          إن كلمة أسلةب



282012 

188 188 

  أما ج أسلةب التففل   تقف قفم  ل  العف ف ما التع) فات ليد  اعتد  م)ا تداً    2004جستري   ، 

  م 1990 سدلةب معالجدة المعلةمدات مدا ق دف ج بدةل  دةاريس   م أوا د) التسدعينات جقسدام  ،           

مةعة ما ا  ارات  تميلى بها الفد)   شدل إا كيفيدة اسدتق ال  للخد ات الد  يمد)        لي اعت   ال عض مج

  ، وهنداك مدا   Gregorc , 1979بها م فلىوي  المعد)م و سدتعملها للتفيدن مدب ال يئدة المحيسدة ج      

اعتدد   الس) قددة الدد   تعامددف بهددا الفدد)  مددب المعلةمددات مددا لةلدد  تيمددا يحقددق أهفاتدد  و تددأث) بسددما      

  ، كد ل  ع)تدد  كدف مددا ج هار سدةن وب)امسددةن   بأيد  الس) قددة     Baron , 1990جالشخصدية  

الفف) ة ال   عتا  الف)  التعامف بها مب المعلةمات المتةت)ة لف   نحة ما  ةاجه  ما مشفلات ومةاقن 

  بأيد   Mindix  كما أيد  عد)ع مدا ق دف مندفكس ج      Harrison & Bramson ,1982ج 

ة المعلةمدات واكتسداب الخد ة والمع)تدة والتعد ل عدا الد ات جل يدف ،         ة) قة الف)  الخاصدة م معالجد  

   و )  ج ستري     بأن أسلةب الدتففل هدة الس) قدة المفددلة للدتففل أو  ةهيدن القدفرات        1995

العقلية واكتساب المعارع و ن يم ا تفار والتع ل عنها لا  تلا م مب المةاقن والمهمات ال   عدترض  

أي أسلةب التففل  الس) قة المفدلة عنف الف)    ار ا شيار بالفعدف ولديس الس) دق الد      الف)  وأي  ج

  وا ش  بأن  عف   ع) فات ه ا المفهدةع يداجم عدا     2004يجف أن  ؤ   بها ا شيار جستري   ، 

كةيدد  ع ددارة عددا  )كيددف اتتراءدد  غددل محسددةا وعددا ا ددتلاع ااتتراءددات الدد  ايسلقدد  منهددا       

 نفسية المتعف ة المفس)ة ل  . الن ) ات ال

بفأ ااهتماع بفراسة ا ساليف م الخمسينات ما الق)ن ب هةر عف  ما الن ) ات اهتمد   

ت)ا  م الإ راك مندف ي ) دة أسدلةب    بفراسة ا ساليف ما  لال التركيلى علل الف)وا ا اصلة بي ا 

ااعتمددا  علددل مجددال الإ راك لددد ج هلمددان و ددتفا   الدد  اقترلدد  بددأن ا تدد)ا  يمفددا     –ااسددتقلال 

 صنيفهم مدا  دلال الفرجدة الد   عتمدفون تيهدا علدل ال ندار السدا ف م المجدال إا معتمدف ا بصدةرة             

اايددفما  لددد ج كاجددان   الدد    –الددتروي م) فعددة علددل هدد ا المجددال أو مسددتقلي عندد  وي ) ددة أسددلةب   

اقترلدد  بددأن ا تدد)ا  يمفددا  صددنيفهم بحسددف سدد)عة ااسددتوابة نحددة المةاقددن المختلفددة إا متددأملي      

  ، إا أن أهم ما  ؤ   علل ه   الن ) ات هة أن 2004وستري   ، 2004ومنفتعي ج العتةع ، 

  ا بدال)غم  صنف  ا ت)ا  م قسمي محدف  إيهاما قفمت  ما أساليف   فو ق)  ة جفاً ما القفرات كما 

    2004ك ل  ج ستري   ، ما أيهم قف ا  فةيةن 
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لاول  ه   الن ) ات تهدم ا سداليف مدا ليد  علاقتهدا  صدا ص الشخصدية ا  د)          

النفسددية ، وي ) ددة الساقددة  و نددفر  تحدد  هدد   المجمةعددة ي ) تددان أساسدديتان همددا : ي ) ددة ا  ددا       

 ،للأسدداليف العقليددة ، و ؤ دد  علددل هددا ي الن دد) تي أن التأكددف  مددا صددفا بنا هددا    فددا كاتيدداً       

بالإءاتة إا أن كف منهما قفم  أساليف   فو ق)  ة جفاً ما سمات الشخصدية ومالد  إا  صدنين    

   . 2004ستري   ،  بال)غم ما أن مع مهم   فو أكن) م)وية ج ،ا ت)ا  م أ ا  منعلىلة

بال)غم ما ههةر الن ) ات م أساليف التففل إا أن ه   الن ) ة  عتد  ا لدفث وا كند)    

شيةعاً و ق لًا لالياً م ه ا الميفان وذل   ن صياغتها تم  بااعتما  علل ما  ةجدف مدا  دفا ف بدي     

أسداليف   التففل والشخصية وأ  ت بعي ااعت ار كف المآ   علل الن ) ات التقليف ة و يها صنف 

التففل للتففل بنار علل أشدفال السدلسة م العدا  ج  دةذ    إا ثلاثدة عشد) أسدلةباً م الدتففل  قدب          

  ، وتيمددا  لدد   ةءدديحاً 2004،  سددتري   ،  2004ءددما ةسددة مجدداات أو أبعددا  ج العتددةع ،  

 ف : له   ا بعا  وا ساليف المتدمنة م كف بعف و صا ص كف أسلةب وما ه   ا سالي

و شمف ه ا ال عف أساليف التففل الآ ية :

: ليد  يميدف ا تد)ا  ابتفدار قدةايينهم وي مهدم وعمدف ا شديار            -1

بس) قتهم الخاصة و فدلةن المشفلات غدل المعدفة مسد قاً و سدتمتعةن م المهمدات الد   تسلدف        

   وما ا يشسة المفددلة لدف هم كد ل  عمدف المشدار ب و قييمهدا ،       التعلم ال ا   والتةجي  ال ا

وإبفان أعمال جف فة ، وأي مة  عليمية جف فة وا تران أشيار جف فة وكتابدة القصدص والشدع)    

   . 2006والمةسيقل وغلها ج ع ف المعس  ، 

 : لي  يميف ا ت)ا  ا  ان التعليمدات والقدةايي    -2

المحف ة لهم وعمدف  مدا هدة مقد)ر أو محدف  و فدديف المشدفلات  وا يشدسة المنت مدة المعدفة سدلفاً            

والشعةر بال)ءل أكن) عنف إنجاز المهداع ذات التعليمدات الةاءدحة والميدف إا أن  فدةن ذو قيمدة       

عاليددة م المفرسددة وم المجددال التودداري لدد ا نجددفهم  فعلددةن مددا  ددؤم)ون بدد  وبابتهددا  و قيمددةن     

   ،  2006يفسهم بنفس الس) قة ال   قيمهم بها الن اع ج ع ف المعس  ، أ
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: ويميددف ذوي ا سددلةب  ا فمدد  إا  قيدديم     -3

القةاعف ا والإج)ارات وإصفار ا لفاع علل الن م المةجة ة و قف م الآرار والمقترلات وكتابدة  

ة السددابقة وهددا ن أسدداليف الددتففل ج ع ددف المعسدد ،    المقدداات النقف ددة وتمنددف ا سدداليف النلاثدد  

2006  .  

: ويميف ا ت)ا  هنا إا اايهماك م عمدف والدف و ةجيد  كامدف       -1

 ةاقا هم نحة إنجاز ه ا العمف بفقة عالية. 

ةب إا  ) يف أولة دات عمدف ا تد)ا     : ويميف صالف ه ا ا سل  -2

 للقياع بأك  عف  ممفا ما ا عمال . 

ويميف ا ت)ا  إا  نفي  الفدنل مدا المهمدات م يفدس الةقد  بدفون         -3

 تحف ف أولة ات عملهم . 

ويميف ا ت)ا  تيد  إا اسدتخفاع ةد)ا عشدةا ية وتةءدة ة م        -4

    2004هم وتمنف ه   ا ساليف ا ربعة أشفال التففل ج العتةع  ،  ) يف أولة ات عمل

: و فدف ا ت)ا  هنا التعامف مب القدا ا الف لة    -1

ك الصةرة العامدة  والعمةميات أو القدا ا المج) ة والمةاقن الغامدة ، ك ل  يميلةن إا إ را

 للمةقن أو المشفلة وتجاهف التفاصيف كما أيهم ا يح ةن النمسية م العمف أو ا ياة . 

: ويميددف صددالف هدد ا ا سددلةب إا التعامددف مددب التفاصدديف       -2

والمشفلات العيايية والتةج  نحة المةاقدن العمليدة واايدفما  م المهداع الد   سدمم بالعمدف        

  ددة ملمةسددة ، ويمنددف ا سددلةبان السددابقان مسددتة ات أسدداليف الددتففل ج ع ددف   بتفاصدديف ما

   . 2006المعس  ، 

 -   بعف يساا أو مف  السلسة : و شمف أساليف التففل الآ ية :

: لي   فدف أصحاب ه ا ا سلةب العمدف بشدفف تد) ي أو      -1

الآ د) ا، كد ل  يميلدةن إا أن  فةيدةا     ر بعيدفاً عدا    س يق ذكا هم علل ا شديار وا تفدا  

كمددا أيهددم م بعددض ا ليددان أقددف وعيدداً    ،قددف لساسددية اجتماعيددة مددا ا تدد)ا  الآ دد) ا  أ

   . 2004، العتةع ،  2004بالنةال  الشخصية ج ستري   ، 
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: يميددف هددؤار إا ااي سددا  ومشدداركة الآ دد) ا م العمددف        -2

عية والةع  لا  فور مب الآ ) ا ، وكد ل   تميدلىون بدأيهم    و تميلىون با ساسية ااجتما

أكندد) وعيدداً بشخصدديتهم الفا ليددة ، ويمنددف هدد ان ا سددلةبان مجدداات أسدداليف الددتففل ج      

   .  2004ستري  ، 

 -هد  بعف يلىعات السلسة : و شمف ا ساليف الآ ية :

 غدديل  : و فدددف ا تدد)ا  هنددا عمددف ا شدديار بس) قددة جيددفة،     -1

القددةايي والإجدد)ارات المةجددة ة ، غددل المددألةع م ا يدداة والعمددف أي أيهددم ابتفددار ةن م    

 التعامف مب المةاقن كما أيهم  ستمتعةن بالتعامف مب المةاقن الغامدة . 

: ا ت)ا  ذوو أسلةب التففل المحاتظ  فدلةن المدألةع أو أقدف     -2

، و تميلىون بدا )ل والن داع والتقيدف بدالقةايي والإجد)ارات        غل ممفا م ا ياة والعمف

المةجة ة وتجندف المةاقدن الغامددة ويمندف ا سدلةبان السدابقان يلىعدات أسداليف الدتففل ج          

   . 2006، ع ف المعس  ،  2003ال فراية ، 

ليدة  وما هنا  تدم م)ة أ )  أن مقياا أساليف التففل للمعلمي المستخفع م الفراسدة ا ا   

 –تم  صميم  لتقييم أساليف التففل م ثلاثة أبعا  ما ا بعا  الخمسة السابقة وه  أبعا  : الةهدا ن  

 التعلديم  النلىعة وه  ا ساليف ال   ةصن ما ق ف مصمم  المقياا بأساليف الدتففل م  –المستة  

 .   2006ج ع ف المعس  ، 

    فديلات م استخفاع القفرات وليس  القفرات يفسها . ا ساليف ه -1

اا فاا بي ا ساليف والقفرات يخلق يةعاً جيفاًما التفامف الناجم  فةن أتددف مدا  ةهيدن     -2

 أي منها بشفف منف)  . 

 ا تيارات ا ياة  ن غ  أن  تفق مب ا ساليف والقفرات .  -3

 لف  كف ت)  ب)وتيف ما ا ساليف المفدلة وليس أسلةب والف تقر .  -4

 ا ساليف متغلة ع  المةاقن والمهاع .  -5

 الناا يختلفةن م قةة  فديلا هم .  -6

 الناا يختلفةن م م)ويتهم ا سلةبية .  -7

 ا ساليف  فتسف اجتماعياً .  -8
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  ت ا ا أساليف التففل   عاً لت ا ا م)الف ا ياة .  -9

  فر س ج  عليم   أساليف التففل . يمفا  -10

 ا ساليف قابلة للقياا .  -11

 ر ). أو مفان ا ساليف ا تدف م وق  معي قف ا فةن ك ل  م وق   -12

 ا ساليف ا تدف م مفان ما وقف ا  فةن ك ل  م مفان ر ) .  -13

 ا ساليف بةج  عاع ليس  جيفة أو سيئة .  -14

 ا سلةب .  وملارمةهناك  لر بي مستة ات القفرة  -15

1 

علل  ن يت   فةن أكند) التماليدة  ن  دنعفس    إن ما  شوع  الآبار و فعمةي  أو  عملةي    

م أسلةب السفف علل س يف المندال  شدويب الآبدار  ةفدالهم علدل ةد)ل ا سدئلة وال حد  عدا          

 بأيفسهم .  إجابات لها

2

من  م)للة ماق ف المفرسدة وعندف التحاقد  بالمفرسدة       فأ تترة  شويع  علل ا سلةب التنفي ي  

بالتدفر ع وبصدةرة م اشد)ة لتدل يها دة الم)للدة الناية دة ، كد ل  نجدف أن مقد)رات             فأ تترة  شدويع   

 شويب أساليف التففل التنفي  دة والمحليدة   السنة ا وا التمهيف ة م الجامعة وة)ا التقييم  عمف علل 

قفمددة علددل  شددويب ا سددلةب    والمحات ددة م لددي  عمددف مقدد)رات السددنةات النها يددة والمقدد)رات المت     

 ا فم .

3

ي )اً ا تلاع ة)ا إعفا  ال كةر والإياث اجتماعياً ما المحتمف أن  تم  شويب ال كةر علدل   

لفا ليددة ، التقفميددة ، و شددويب الإيدداث علددل ا سدداليف التنفي  ددة ،   أسدداليف الددتففل التشدد) عية ، ا

ا فمية ، الخارجية ، المحات ة ، ومب ذلد  تدءن ال يايدات الد  أكدفت علدل صدحة هد   التن دؤات ا          

  لىال  ق)  ية وقابلة للتغيل وأبعف ما أن  فةن شاملة . 

4

ار العدا  رلدا  فدةن أكند) إثابدة و شدويعاً للأسداليف        بصةرة عامدة تدءن المدفارا م مع دم أنحد      

مدا ااسدتقلال العقلد  وهد ا الم دفأ       ومدا الندا ر أن  قدةع بتشدويب جدلىر       التنفي  ة والفا لية والمحات ة
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 منف مستة  التخ)  أو العمف بعف الفكتةرا  .، نس ق علل المستة ات العليا م التعليم

 5

بعض النقاتدات أسداليف  ففدل فتلفدة عدا ثقاتدات أ د)  ، تالمجتمعدات          ما المحتمف أن  علىز 

الد   ؤكدف علددل الخلدق والإبدفان وعمددف أتددف ااكتشدداتات  عدلىز بنسد ة أكدد  ا سداليف التشدد) عية         

تما المحتمف أن  علىز بصةرة أكد  ا سداليف التنفي  دة    ،والتقفمية أما المجتمعات ذات الس يعة التقليف ة

 والمحات ة .

هفت  إا الفشن عا أساليف التففل وعلاقتها ب عض   1998أج)  عوةة  راسة سنة ج 

ة م كليدة التربيدة نامعدة بنهدا       ةال داً وةال دة بالف)قدة النالند    132المتغلات و ألف  عينة الفراسة مدا ج 

وما التخصصات العلمية والإيسايية ة ق  عليهم قا مة أساليف التففل إعفا  ج سدتري   وواجند)    

وا ت ار القفرات العقلية ا ولية إعدفا  ج أ دف زكد  صداو   ولللد  ال يايدات إلصدا ياً باسدتخفاع         

 فراسة إا النتا ع الآ ية :معاملات اار  ا  وتحليف الت ا ا الننا   و ةصل  ال

علاقة بي أساليف التففل والقفرات العقليدة باسدتننار علاقدة مةج دة بدي ا سدلةب        غياب -1

 ا فم  والقفرة اللف ية وعلاقة سال ة بي ا سلةب ا فم  والقفرة ااستفالية. 

 علاقة بي أساليف التففل وأ ا  معالجة المعلةمات للنصفي الف)و ي للمخ .  غياب  -2

علاقددة بددي أسدداليف الددتففل والتحصدديف الفراسدد  ج باسددتننار علاقددة مةج ددة بددي        غيدداب -3

 ا سلةب اله)م  والتحصيف  . 

وجددة  تدد)وا ذات  اات معنة ددة بددي الدد كةر والإيدداث م أسددلةب  الددتففل : المحلدد           -4

اتظ ولمصلحة الإياث ، وبي ذوي التخصصات ا  بية والعلمية م أسلةب  الدتففل :  والمح

 ا فم  والفل  لمصلحة ذوي التخصصات ا  بية . 

هفت  إا الفشدن عدا أسداليف الدتففل عندف السل دة         2001وأج)  غالف  راسة سنة ج  

،ثددم   ةال داً وةال ددة  222ج المعلمدي و ددأثل التخصددص ا كدا يم  تيهددا، و ألفدد  عيندة الفراسددة مددا   

ا تيارهم عشةا يا   ما ةل ة المستة  ال)ابب م قسدم :العلةع ااجتماعيدة وال) اءديات بفليدة التربيدة      

جامعة صنعار ، وة ق عليهم مقياا ج هار سدةن وب)امسدةن   سداليف الدتففل الد ي  فشدن عدا        
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تففل المندال  ، الدتففل العملد  ،    ةس مفا ف أو استرا يويات للتففل ه  : التففل التركيبي ،الد 

الددتففل التحليلدد  ، الددتففل الددةاقع  ، ولللدد  ال يايددات إلصددا ياً باسددتخفاع التفدد)ارات والنسددف    

% تدددلةا ا سددلةب  12.6 :المئة ددة وتحليددف الت ددا ا ألددا ي ااتجددا  ، وأههدد)ت يتددا ع التحليددف أن   

%  25.7ا ا سدلةب الدةاقع  ،ج  %  تددلة 13.5%  تددلةا ا سدلةب العملد  ، ج   16.7التركيبي ج

%  تدلةا ا سلةب المنال  ، وأهه)ت ك ل  عفع وجة  أث) 25.7تدلةا ا سلةب التحليل  ، وج

 للتخصص علل أساليف التففل . 

تقدف هدفت  إا الفشدن عدا ة يعدة العلاقدة بدي أسداليف            2002أما  راسة شدلبي سدنة ج   

ساليف التففل تختلن با تلاع التخصص ا كدا يم   التففل والتحصيف الفراس  وعا ما إذا كاي  أ

  ةال داً وةال دة مدا ةل دة كلدي  التربيدة       417للسالف المعلدم وجنسد  ، و ألفد  عيندة الفراسدة مدا ج      

والتربية النةعية بالمنصةرة ما تخصصات أكا يمية فتلفة وة ق  عليهم قا مة أسداليف للدتففل إعدفا     

رجات المجداميب التراكميدة الخاصدة بهدم ، و ةصدل  الفراسدة       كما استخ)ج    ،جستري   وواجن)  

إا وجددة  علاقددة مةج ددة بددي ا سددلةب اله)مدد  والتحصدديف الفراسدد  ، و ةصددل  كدد ل  إا أن      

ال كةر  تميلىون عا الإياث م أسدلةب الدتففل التنفيد ي وأن التخصدص  سدهم م  شدفيف أسداليف        

  التففل التش) ع  والتنفي ي وا فم  والفل  .

إا بح  أساليف الدتففل عندف السل دة      2003وهفت  الفراسة ال  قاع بها ةالةن سنة ج 

مدا   ،  ةال داً وةال دة  191المعلمي م ءةر علاقتها بد عض المدتغلات، و ألفد  عيندة الفراسدة مدا ج      

 ،ا هدا   ةال داً وةال دة مدا ةدلاب الدفبلةع للعداع م الفليدة ذ       74ةل ة كلية التربية نامعة اللىقداز ق و ج 

  ةال اً وةال دة مدا ةل دة  بلدةع     43  ةال اً وةال ة ما كلية المعلمي بال) اض و ج197بالإءاتة إا ج

التةجي  والإرشا  م الفلية ذا ها ، وة ق علل أت)ا  العينة مقياا ج هار سةن وب)امسدةن   ولللد    

 ت يتا ع التحليف أن :باستخفاع معاملات اار  ا  واا ت ار التا   وأهه) ،ال يايات إلصا ياً

 أساليف التففل تختلن با تلاع النقاتة جمص) ة ، سعة  ة   .  -1

 أساليف التففل   تختلن با تلاع التخصص م العينة السعة  ة .  -2

ةل ة التخصصات العلمية تدلةا أسلةب التففل التحليل  م لدي تددف ةل دة التخصصدات      -3

 ا  بية أسلةب التففل التركيبي وذل  م العينة المص) ة . 

 أساليف التففل   تختلن با تلاع الجنس م العينة المص) ة . -4
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ةب  التففل المندال   الإياث تدلا أسلةب  التففل التركيبي والعمل  م لي تدف ال كةر أسل -5

 والتحليل  . 

 التففل   تختلن با تلاع العم) .  أساليف -6

بالفشن عا أسداليف الدتففل المفددلة عندف السل دة        2003واهتم   راسة الفر  ) سنة ج  

المعلمي م ءةر ي ) ة ج ستري      ساليف التففل وعا مف  تما لى أو عفع تما لى أساليف التففل لدد  

  عا أساليف التعلم لد ج بيولى   وبعض  صا ص الشخصية ، و ألف  عينة الفراسدة مدا    ج ستري  

ة قد  علديهم قا مدة أسداليف      ،  ةال اً وةال ة ما ةل ة الف)قة النالندة م كليدة التربيدة بدد ج قندا      176ج

قا مدة  التففل إعفا  ج ستري   ووجن)  واست اية عمليات الفراسة المعفلة إعدفا  ج بيودلى ور د)ون   و   

 العةامف الخمسة الف   م الشخصية ، و ةصل  الفراسة إا النتا ع الآ ية :

 أن أساليف التففل ج اله)م  ، الخارج  ، ا قل    ه  ا ساليف ا كن)  فديلًا .  -1

 وجة  علاقات متفا لة بي أساليف التففلو صا ص الشخصية .  -2

م  ، اتظ ، العدالم  ، اله)مد  ، ا قلد    المحد  أن السال ات تميلىت بأساليف التففل ج التنفي ي، -3

 لي تميلى السلاب بأسلةب التففل ا فم  . 

وجة  ت)وا ذات  الة معنة دة بدي ةل دة ا قسداع ا  بيدة وةل دة ا قسداع العلميدة م أسدلةب            -4

 التففل : اله)م  والمحل  ولمصلحة ةل ة ا قساع العلمية . 

   راسددة Sternberg & Grigorenkoأجد)  كدف مددا سدتري   وج)يجةريفددة ج     

هفت  إا مع)تة ما إذا كاي  أساليف  ففل المعلمي تختلن با تلاع عف  مدا المدتغلات الفيمغ)اتيدة    

لخ ة ، التخصص ، الجنس ، الم)للة الفراسية   و ألف  عينة الفراسة مدا  منف : ج يةن المفرسة ، ا

  معلماً ومعلمة ما أربب مفارا ابتفا ية وثاية دة م الةا دات المتحدفة ، وة دق علديهم مقيداا       85ج

  ولللد  ال يايدات   TlQ  واست يان المعلةمات عدا المعلمدي ج  TSQTأساليف التففل للمعلمي ج

ع معداملات اار  دا  وتحليدف الت دا ا المتعدف  أمدا أهدم النتدا ع الد   ةصدل  إليهدا            إلصا يا   باسدتخفا 

 تفاي  كما  ل  :  ،الفراسة

 أن معلم  المفارا اابتفا ية أكن)  ش) عية ما معلم  المفارا الناية ة .  -1

 ا ك  سناً  نفي  ةن ومحليةن ومحات ةن بفرجة أك  ما ا صغ) سناً .  أن المعلمي -2
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 الإيساييات تءيهم أكن)  قفمية.   علةع كايةا أكن) محلية أما معلمةال معلم أن  -3

   . 2006أن معلمةا الم)الف ا علل كايةا أكن) كلية م  ففلهم ج ع ف المعس  ،  -4

هفت  إا مع)تة استرا يويات الدتففل المفددلة لدف       1995وأج)  ل يف  راسة سنة ج  

  ما أعدار هيئة التفر س ما الجنسي م كليدات  310فراسة ما جأسا  ة الجامعة ، و ألف  عينة ال

  كلية ، ة ق  علديهم مقيداا أسداليف الدتففل لدد ج هار سدةن       11جامع  ةنسا والمنةتية وعف ها ج

وب)امسددةن   بعددف أن قدداع بتع)  دد  و قنيندد  ، ولللدد  ال يايددات باسددتخفاع تحليددف الت ددا ا ا لددا ي        

بدي أعددار هيئدة التدفر س بالفليدات المختلفدة        اًتا ع أن هناك ت)وقوا ت ارات جت  وقف أوءح  الن

علل استرا يويات التففل الخمس ال   فشن عنها المقيداا ، وأن الإيداث مدا ا سدا  ة أعلدل مدا       

ال كةر م التففل المسسم والتففل العمل  والتففل الةاقع  م لي كان ال كةر ما ا سدا  ة أعلدل   

ففل التحليلد  ، والدتففل ثندا   ال عدف ، كد ل  أوءدح  النتدا ع أن  در الدتففل          ما الإياث م الدت 

ألا ي ال عف هة النمر المسيس) لف  ال كةر ما ا سا  ة بينما كان  ر التففل المندال  المسديس) لدف     

 الإياث . 

إا تحص العلاقة بدي مدفا ف جةد)ا       Zhangوهفت  الفراسة ال  قاع بها زهايع ج   

 ،  معلمداً ومعلمدة م ج هدةيع كدةيع      76فر س وأساليف التففل ، و ألفد  عيندة الفراسدة مداج    الت

ة ق  عليهم قا مة مدفا ف التدفر س لدد ج  )جة دف وب)وسد)  و اسدت يان أسداليف الدتففل م التعلديم          

إعفا  كف ما ج ج)يجةريفة وستري     ك ل  تم ا صةل علل إ راكات المشاركي عا بيئة عملدهم  

لمفرسد  مددا  ددلال اسددتوابا هم علدل أربعددة أسددئلة تم  قددف )ها علددل مقيداا مددا أربددب يقددا   تعلددق     ا

بء راكدا هم لفرجدة كفا دة بد)امع  دفر  هم ويةعيدة  لاميد هم و رجدة رءداهم عدا م)  دا هم ومدف              

سيس) هم علل مدمةن المةءةن ال ي  قةمةن بتفر س  ، وأهه)ت يتا ع تحليدف اانحدفار التدفريج     

لل يايات ار  اةات مةج ة بدي اسدتخفاع ة) قدة التدفر س الد   )كدلى علدل السالدف وكدف مدا            المتعف 

كمعلمددي ،   أ ارهددمأسددلةب  الددتففل ا فمدد  والتقددفم  وإ راك المعلمددي لففا ددة  ددفر  هم علددل       

وار  اةات مةج ة بي ة) قة التفر س ال   )كلى علل المعلدم وأسداليف الدتففل : التنفيد ي ، المحلد       

لمحدداتظ ، وأههدد)ت يتددا ع التحليددف كدد ل  ار  ددا  ا سددلةب التشدد) ع  بتحف ددف المعلددم لمدددمةن    ، ا

المةءةن ال ي  قةع بتفر س  ، وار  ا  أسلةب  التففل ا فم  والشامف ب)ءدا المعلدم عدا م)  د  ،     

وقددف اسددتنتو  الفراسددة أن الس) قددة وا سددلةب مفهةمددان متددفا لان وأن الفدد)وا بددي ا سددلةب       

   . 2006ة ت)وا م الفرجة وليس م النةن ج ع ف المعس  ، والس) ق
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بالفشدن عدا أسداليف      Chao & Huangواهتم   راسة كف مدا  شداو وهدةايع ج      

  معلمداً  18 ففل معلم  المفارا وةل ة الجامعة م مجال ال) اءديات ، و ألفد  عيندة الفراسدة مدا ج     

يات ة ق عليهم مقيداا ج هار سدةن وب)امسدةن     فرسةن ال) اء ،  ةال اً جامعيا15ًلل) اءيات ، ج

   ساليف التففل ، ولللد  ال يايدات باسدتخفاع تحليدف الت دا ا المتعدف  وأشدارت يتدا ع التحليدف م          

التفاعف لسف الجنس إا أن ةال ات الجامعة تدلا الدتففل التحليلد  أكدل مدا ي د)ا ها الد كةر ،       

لةب أكندد) مددا المعلمددات ، وأشددارت كدد ل  إا أن  وأن الدد كةر مددا المعلمددي قددف تدددلةا هدد ا ا سدد  

ا سلةب التحليل  بصةرة عامة كان ا سلةب ا كند)  فدديلًا ، بينمدا كدان ا سدلةب التركديبي هدة        

   . 2006ا سلةب ا قف  فديلًا ج ع ف المعس  ، 

  تقدف اهتمد  بدالتحقق    Zhang & Sternbergأما  راسة كف ما زهايع وستري   ج  

ثقاتات متعف ة وبح  العلاقة بدي   العقلية لدج ستري     م مةقب ذيما صفا ي ) ة السيس)ة ال ا   

ة قد    ،  معلمداً ومعلمدة  193أساليف التففل و صدا ص المعلمدي ، و ألفد  عيندة الفراسدة مدا ج      

يفددة   تري   وجةيجةرعلدديهم النسددخة الصددينية مددا مقيدداا أسدداليف الددتففل للمعلمددي إعددفا  جسدد     

النقددا  الخمددس للفشددن عددا ممارسددتهم للتددفر س وإ راكددا هم   ومقيدداا ر دد) مددا يددةن ليفدد)ت ذي 

ل يئتهم المفرسية وعلاوة علل ذل  قفع أت)ا  الفراسة معلةمات  يمةغ)اتية عا ج العمد) ، الجدنس ،   

 الف ف ،   ة التفر س   و ةصل  الفراسة إا النتا ع الآ ية :

المفارا اابتفا يدة   وثاب  لتقييم أساليف  ففل معلم  يف التففل للمعلمي صا امقياا أسال -1

 والناية ة ج أثنار الخفمة   م هةيع كةيع . 

ليد    ،ار  ا   صا ص المعلمي بأساليف التففل ال  تحدف ها ي ) دة السديس)ة ال ا يدة العقليدة      -2

بالمعلمدات وار  سد   د ة العمدف      مقارية ،أل)ز المعلمةن  رجات أعلل م ا سلةب التنفي ي

إيجابياً با سلةبي ا فمد  والتقدفم  ، كمدا ار  سد  إيجابيداً  قدف )ات اسدتمتان المعلمدي بتد            

مةا   علم جف فة با سلةبي التش) ع  والتقفم  م لدي ار  سد  سدل ياً با سدلةب المحداتظ ،      

هم  سدمم بتحف دف محتدة  المدةا  الد       وك ل  ار  س  إيجابياً  رجة اعتقا  المعلمي بدأن مفارسد  

   . 2006 قةمةن بتفر سها بأساليف التففل ا فم  ، المحل  والمحاتظ ج ع ف المعس  ، 

إا مع)تددة أسدداليف الددتففل عنددف المعلمددي      2006وهددفت   راسددة ع ددف المعسدد  سددنة ج     

لفد  عيندة الفراسدة مددا    والمعلمدات لدفارا التعلديم الندايةي العداع وعلاقتهددا بد عض المدتغلات ، و أ       

  مفرسة ثاية ة عامة م محات ة الش)قية نمهةر دة مصد)   11  معلماً ومعلمة تم ا تيارهم ما ج147ج
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الع)بية ، وة ق عليهم مقيداا أسداليف الدتففل للمعلمدي لدد ج سدتري   وج)يجةريفدة   بعدف أن قداع          

  2×  2×  2التصددميم العددامل     يايددات باسددتخفاع تحليددف الت ددا ا ذي   بتع)  دد  و قنيندد  ، ولللدد  ال  

 وأهه)ت يتا ع التحليف الإلصا   أن :

 أساليف التففل ج التنفي ي ، ا فم  ، الشامف   علل التةال  ه  ا ساليف ا كن)  فديلًا .  -1

هناك ت)وا ذات  الدة معنة دة بدي المعلمدي والمعلمدات م ا سدلةب ا فمد  ولمصدلحة المعلمدي           -2

 صلحة المعلمات . وم ا سلةب المحاتظ لم

هنداك تد)وا ذات  الدة معنة دة بدي ذوي التخصصدات العلميدة وذوي التخصصدات الإيسددايية م          -3

أساليف التففل : التشد) ع  والتقدفم  والمحلد  لمصدلحة ذوي التخصصدات العلميدة وم أسدلةب         

 التففل : ا فم  والشامف لمصلحة التخصصات الإيسايية . 

هناك ت)وا ذات  الة معنة ة بي ا قف   ة وا كن)   ة مهنية ما المعلمي م أسداليف الدتففل    -4

 : المحاتظ والتنفي ي والمحل  لمصلحة ا كن)   ة . 

هناك  أثل  ال للتفاعف بي الجدنس والخد ة م التدفر س علدل أسدلةب  الدتففل ا فمد  والمحداتظ          -5

 ة م التدفر س أكند) المجمةعدات اسدتخفاماً للدتففل ا فمد  وأن       لي    ي أن المعلمي ا قف  د 

 المعلمي ا كن)   ة أكن) المجمةعات استخفاماً للأسلةب المحاتظ. 

ليد   د ي أن    ،هناك  أثل لدال للتفاعدف بدي الجدنس والتخصدص علدل أسدلةب الدتففل المحداتظ          -6

 المحاتظ .  للأسلةباً المعلمي ذوي التخصصات الإيسايية أكن) المجمةعات استخفم

هنداك  دأثل  ال للتفاعدف بددي التخصدص والخد ة م التدفر س علددل أسدلةب الدتففل التشدد) ع  ،          -7

ليدد   دد ي أن المعلمددي والمعلمددات ذوي التخصصددات العلميددة ا قددف  دد ة م التددفر س أكندد)         

 المجمةعات استخفاماً  سلةب التففل التش) ع  .

 قب ال ح  ا ال  م إةار المنهع الةصف  المسح  ال ي ُ صَمَّم التحف ف ووصن ا قدا ق  

المتعلقة بالمةقن ال)اها و عف ما يةن ال حةث الةصفية المقاريدة الد   هدفع إا وصدن ال داه)ة مدا       

حها  لال المقاريات والف)وا الف)  دة بدي ا تد)ا  والمجداميب والمدتغلات قيدف الفارسدة مدا  دلال مسد          

   . 1985بفالة ا قا ق المتةات)ة جتان  الي ، 

 شمف المجتمب الإلصا   للفراسة ا الية جميب معلم  الم)للة الناية دة العامدة م المدفارا    
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 491ا فةمية التابعة لمف )   ال هار والمشن  التعليميتي م مف ندة إب وال دالع عدف هم ج   
(1)

معلمداً   

  مفارا لل نات بحسف المف ) ة 8  مفارا لل ني وج8  مفرسة منها ج16علل ج ةزعةن، تومعلمة 

    1والجنس والتخصص كما هة م ي م الجفول رقم ج

1

 المشن  ال هار المف ) ة

 التخصص        

 الجنس
 الإجمال  العلم  الإيساي  الإجمال  العلم  الإيساي 

 97 28 69 110 36 74 المعلمات

 148 57 91 136 49 87 المعلمةن

 245 85 160 246 85 161 الإجمال 

  معلدم ومعلمدة   100ند  بلدع عدف ها ج   ي )اً لصغ) لوم المجتمب ا تلت عينة ة قيدة عشدةا ية م  

بالتساوي علل أساا المف ) ة والجنس وقدف  ددما   %  وذل  ما أربب مفارا مةزعة 20.4بنس ة ج

 ه ا اا تيار الإج)ارات الآ ية :

لص) مفارا مف ) ة ال هار التعليمية الد   شدتمف علدل الم)للدة الناية دة العامدة م قدا متي :         -1

 مفارا ال نات ، مفارا ال ني . 

لصدد) مددفرار مف ) ددة المشددنة التعليميددة الدد   شددتمف علددل الم)للددة الناية ددة العامددة م قددا متي     -2

 مفارا : ال نات ، مفارا ال ني . 

اا تيار العشةا   لمفرسة والفة ما كف قا مدة ليد  وقدب اا تيدار علدل مفرسد  النهددة         -3

م لدي وقدب اا تيدار علدل      لل ني ومجمب السعيف التربدةي لل ندات م مف ) دة ال هدار التعليميدة     

مفرسدد  الشددهيف راجددم ل ددةزة لل ددني ، والشددهيفة وتددار إ ر ددس لل نددات مددا مف ) ددة المشددنة       

 التعليمية . 

اا تيار العشةا   للعف  المسلدةب مدا أتد)ا  العيندة مدا كدف مفرسدة مدا المدفارا المختدارة ،            -4

    ةءم  ةز عهم بحسف المف ) ة والجنس والتخصص. 2والجفول ج
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  2الجفول ج

  ةز ب أت)ا  عينة الفراسة بحسف المف ) ة والجنس والتخصص

 المشن  ال هار المف ) ة

 التخصص         

 الجنس
 الإجمال  العلم  الإيساي  الإجمال  العلم  الإيساي 

 20 6 14 22 8 14 المعلمات

 30 12 18 28 10 18 المعلمةن

 50 18 32 50 18 32 الإجمال 

ال ال  قف قاع بتةز ب أت)ا  الفراسدة بحسدف الخد ة بندار علدل معلةمدات ةل د  مدنهم عد           علماً بأن 

الةرقددة الخارجيددة   اة الفراسددة أثنددار التس يددق وذلدد   غدد)اض التحليددف الإلصددا   والتةصددف إا     

 أهفاع الفراسة .

 للمعلمي   صدميم  استخفم  م الفراسة ا الية أ اة والفة ه  ج مقياا أساليف التففل

   )جمددة و قددني ع ددف  Grigorenko & Sternbergكددف مددا ج)يجةريفددة وسددتري   ج 

  ع ارة  ستويف لهدا المعلمدةن   49 تفةن ما ج ،  وهة ع ارة عا است يان  ق) ) ذا  2006المعس ج

بتقييم أيفسهم علل سدلم اسدتوابة  تدألن مدا سد ب تئدات أو مسدتة ات للاسدتوابة وتقداً  سدلةب ج           

  إا ج  نس ق تمامداً    1يف)ت  م القياا  تراول ما بي جا  نس ق إةلاقاً   ال   صص لها الةزن جل

كمدا   هد) م مجدال    ،  وقف صُمِّمَ ه ا المقياا لتقييم س عة أساليف  ففدل  7ال   صص لها الةزن ج

، المحداتظ   ولفدف   التعليم وه  ج التش) ع  ، التنفيد ي ، ا فمد  ، الشدامف ،لمح المحلد  ، التقدفم       

 أسلةب س ب ع ارات ، والع ارات مةزعة علل المقا يس الف)عية علل النحة الآ   : 

    34،  49،  18،  15،  8،  4،  6ج  :ا سلةب التش) ع  -1

    42،  48،  33،  36،  28،  14، 19ج  :ا سلةب التنفي ي -2

    43،  41،  17،  25،  32،  37،  10ج  :ا سلةب ا فم  -3

    1، 11، 24،  26،  29، 30،  46ج  :ا سلةب الشامف -4

    23،  31،  45، 2، 9، 12، 13ج  :ا سلةب المحل  -5

    3،  7،  16،  20،  38،  39،  44ج  :ا سلةب التقفم  -6

    47،  5،  21،  22، 27،  35،  40ج  :ا سلةب المحاتظ -7
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لصدا   للاسدتوابات  عتمدف علدل  رجدة      وه ا  ع  أن المقياا ليس ل   رجة كليدة وأن التحليدف الإ  

كف مقياا ت)ع  ج كف أسلةب  ففل   علل لف  ، أما بالنس ة لمدا  تصدف م صدفا وث دات الصدةرة      

ا صددلية ج ا جن يددة  لهدد ا المقيدداا تقددف تم التحقددق منهددا باسددتخفاع معامددف جك)وي ددام  الفددا  سدداب   

اولدد  قدديم هدد ا المعامددف مددا بددي ج  اا سدداا الددفا ل  لفددف أسددلةب مددا ا سدداليف السدد عة ليدد   ) 

  0.66  ووسدير ج 0.68  للأسلةب التش) ع  مب متةسدر ج 0.75  للأسلةب المحاتظ إا ج0.85

  ليد  تم مدا ذلد     OBLMINوك ل  مدا  دلال إجد)ار تحليدف عدامل  مدب  دفو ) أوبلديمي ج         

 سدداليف  %  مددا الت ددا ا وأههدد) تيدد  العامددف ا ول  شددع ات عاليددة  73اسددتخلال عدداملي تسدد)ا ج 

التففل : التش) ع  ، ا فم  ، التقفم  ، الشامف ، وال   ع)ع بأساليف التففل ا كند)   اعف دة   

م لي أهه) العامف الناي   شع ات عالية  ساليف الدتففل : التنفيد ي ، المحداتظ ، المحلد  ، والد       

  بترجمدة الصدةرة   2006،   ع)ع بأساليف التففل ا كند)  قاربيدة ، ثدم قداع ال الد  جع دف المعسد        

 ا جن ية للمقياا إا اللغة الع)بية والتحقق ما صفقها وث ا ها م ال يئة الع)بية وذل  ما  لال : 

عددد)ض الصدددةرة ا وليدددة لمقيددداا أسددداليف الدددتففل للمعلمدددي علدددل مجمةعدددة مدددا ا سدددا  ة    -1

مدنهم تحف دف  رجدة     المتخصصي م علم النفس التربةي م كلية التربية ، جامعة للةان ، ةلدف 

  ليد   )اولد  يسد ة ا فداقهم     10ايتمار كف ع ارة للأسلةب ال ي  قيس  جبتقدف ) ا رجدة مدا    

% وتم  عدف ف صددياغة بعدض الع دارات بندار علدل ررا هددم      100 – 80علدل ايتمدار الع دارات بدي     

 لف   تناسف مب ال يئة الع)بية  

  جميدب معداملات اار  دا  بدي     لساب ث ات الع ارات بس) قة اا سداا الدفا ل  ليد  كايد     -2

 رجدات الع ددارات والدفرجات الفليددة للأسداليف الدد   نتمدد  إليهدا  الددة إلصدا ياً عنددف مسددتة        

   . 0.01ج

لساب الن ات الفل  للمقا يس الف)عية وث ات كف المقياا باستخفاع معامف الفا ومعامدف الفدا    -3

  للأسدددلةب 0.54  ، ج  للأسددلةب التشددد) ع 0.75العدداع ليددد  بلغددد  قدديم هددد ا المعامدددف ج  

  للأسددلةب 0.67  للأسددلةب الشددامف ،ج0.64  للأسددلةب ا فمدد  ، ج0.60التنفيدد ي ،ج

  للأسدلةب المحداتظ ، م لدي بلدع معامدف الفدا       0.68  للأسلةب التقدفم  ،ج  0.59المحل ،ج 

   . 0.92العاع جث ات كف اا ت ار   ج
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رجدة كدف ع دارة والفرجدة الفليدة      لساب صفا الع ارات باسدتخفاع معداملات اار  دا  بدي       -4

للأسلةب ال ي  قيس  وذل  م لالة لد ع  رجدة  لد  الع دارة مدا الفرجدة الفليدة للأسدلةب         

   . 0.01لي    ي أن جميب معاملات اار  ا   الة إلصا ياً عنف مستة  ج

  8إجدد)ار تحليدددف عددامل  باسدددتخفاع أسددلةب التحليدددف العددامل  التةكيدددفي ب)يددامع ليدددلىرل ج      -5

Lisrel8       ا ت ار  ةذ  العاملي الفامني  ةصف ال ال  مند  إا يتدا ع مماثلدة لنتدا ع التحليدف

العامل  ال ي اسدتخفع للتحقدق مدا الصدفا العدامل  للمقيداا م بيئتد  ا صدلية ، وم ال حد           

ا ال  تم التحقق مجف اً ما صفا وث ات الصةرة الع)بية للمقياا الم كةر وذل  ما  لال قياع 

ع)ءها علل لجنة ما الخد ار ال ال  ب
م العلدةع النفسدية والتربة دة م جامعدة إب ، وجامعدة       (2)

 على بغ)ض تجف ف  رجة ايتمار كف تق)ة للأسلةب ال ي  قيس  وتحف ف مف  صلالية الفق)ة مدا  

الناليددة اللغة ددة للاسددتخفاع م ال يئددة اليمنيددة وذلدد  بعددف أن لددف  لهددم التع) ددن الن دد)ي لفددف    

 اة ، وقدف أههد)ت يتدا ع  ف) دع اسدتوابات      أسلةب ما أسداليف الدتففل الد   فشدن عنهدا ا      

% م لدي تم  100 – 75اللونة يس ة ا فاا بي أعدا ها علل ايتمار جميب الفق)ات  تراول بدي  

 عف ف الصياغة اللغة ة ل عض الفق)ات بنار علل ررار أغل ية أعدار هد   اللوندة وكمدا هدة مد ي      

 اة مد) ي علدل عيندة ا دتلت عشدةا ياً        ،كما قاع ال ال  كد ل  بتس يدق ا   1م الملحق رقم ج

  معلماً ومعلمة وبفاصف زم  بدي التس ديقي مقدفار  أسد ةن     20ما مجتمب الفراسة مفةية ما ج

والدف وذلد  بغد)ض التحقدق مدا  اصدية الن ددات بالإعدا ة لفدف مقيداا مدا المقدا يس الف)عيددة            

ت أتدد)ا  العينددة م وللمقيدداا بصددةرة عامددة ليدد  بلغدد  معدداملات ار  ددا  بلسددةن بددي  رجددا  

  للأسددلةب 0.84  للاسددلةب التنفيدد ي ، ج0.83  للأسددلةب المحلدد  ،ج0.85التس دديقي : ج

  0.85  للأسددددلةب التشددددد) ع  ، ج  0.85  للأسددددلةب التقدددددفم  ، ج 0.64ا فمدددد  ، ج  

  للمقيداا بصددةرة عامدة بفرجددة ،   0.87  للأسددلةب المحداتظ ، ج 0.81للأسدلةب الشدامف ،ج  

 تمتب بفرجة عالية ما الصدفا   ،ا ع يمفا القةل بأن المقياا بصةر   الع)بيةوبنار علل ه   النت

 والن ات تجعل  صا اً للاستخفاع م ال يئة اليمنية وتحقيق أغ)اض ال ح  ا ال  . 

اسددتخفم  م هدد ا ال حدد  ج المتةسددسات ا سددابية ، اانح)اتددات المعيار ددة ، ا وسددا         

 2)جحة ، ا وزان ، معامف ار  ا  بلسةن ، تحليف الت ا ا ما الفرجة النالنة التصدميم العدامل  ج  الم

   .SPSS  باستخفاع ا قي ة الإلصا ية للعلةع ااجتماعية ج 2×  2× 
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تحقيقددداً للهدددفع ا ول مدددا أهدددفاع الفراسدددة والددد ي  صدددص للتعددد)ع علدددل أسددداليف    

الددتففل المفدددلة عنددف معلمدد  المددفارا الناية ددة العامددة لف نددة إب ة ددق مقيدداا أسدداليف الددتففل            

ثدددم اسدددتخ)ج  المتةسدددسات ا سدددابية  ،للمعلمدددي بصدددةر   النها يدددة علدددل أتددد)ا  عيندددة الفراسدددة    

واانح)اتددددات المعيار دددددة وا وسددددا  الم)جحدددددة وا وزان للددددفرجات علدددددل كددددف أسدددددلةب مدددددا     

    3أساليف التففل الس عة ال   فشن عنها المقياا وعلل النحة الم ي م الجفول ج

 العينة علل أساليف التففللفرجات أت)ا   المتةسسات ا سابية واانح)اتات المعيار ة وا وزان    3الجفول ج

 الةزن الةسر الم)جم اانح)اع المتةسر ا سلةب ع

 75.7 5.3 5.73 37.07 المحل  1

2 
 74.9 5.2 6.5 36.7 التنفي ي

 74.4 5.2 7.51 36.4 ا فم  3

 74.2 5.2 7.2 36.4 التقفم  4

 70.2 4.9 6.6 34.4 التش) ع  5

 60.8 4.3 5.8 29.8 الشامف 6

 52.3 3.7 6.9 25.6 المحاتظ 7

  أن أسدددداليف الددددتففل ج المحلدددد ، التنفيدددد ي ، ا فمدددد  ، التقددددفم  ،    3 تدددد ي مددددا الجددددفول ج 

التشدد) ع   علددل التر يدددف هدد  ا سددداليف ا كندد)  فددديلًا عندددف معلمدد  المدددفارا الناية ددة لف ندددة        

ا قددددف  ا سددددلةبان، همددددا إب ، وأن أسددددلةب  الددددتففل جالشددددامف ، المحدددداتظ   علددددل التر يددددف    

 فدددديلًا و عددد  ذلددد  أيهدددم تددددلةا ثلاثدددة مدددا ا سددداليف الت اعف دددة وأسدددلةبي ر ددد) ا مددددا            

ا سددداليف التقاربيدددة ، إا أن أسدددلةب  الدددتففل التقدددارب  ج المحلددد  والتنفيددد ي  قدددف الدددتلا المددد)  تي  

إا  دددأثل  راجدددبا وا والناييدددة علدددل التدددةال  م ا سددداليف المفددددلة و عتقدددف ال الددد  أن ذلددد       

أ ددا  التنشددئة الةالف ددة السددا فة م المجتمعددات الع)بيددة الدد   غلددف عليهددا السددابب ال س)كدد  و ددأثل           

ة يعدددة الددد امع التربة دددة ا اليدددة لهددد   المجتمعدددات ومنهدددا بددد)امع إعدددفا  المعلمدددي الددد   عتمدددف م      

اصدديف بالتر يددف   الغالددف أسددلةب المحاءدد)ة واا ت ددارات الدد   ددتم تيهددا التركيددلى علددل  دد ك) التف         

إا اتتقدددار أ دددا    راجدددبكس) قدددة شدددا عة للتدددفر س والتربيدددة وبفلمدددات أ ددد)  تدددءن ذلددد  رلدددا      

التنشدددئة ا سددد) ة للأةفدددال وةددد)ا  فر سدددهم م المدددفارا إا السددد)ا القا مدددة علدددل  التسدددا ل أو    
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اليف لددف المشددفلات والمقاريددة بددي ا شدديار والمةءددةعات الدد   عمددف علددل  على ددلى أو  نميددة أسدد            

علدددل  نميدددة الإبدددفان كأسدددلةب الدددتففل التشددد) ع  وأسدددلةب       لدددتففل ا كنددد) تاعليدددة وقدددفر ها   ا

 . الناشئيالتففل الشامف.. وجعلها م مقفمة ا ساليف ا كن) استخفاماً و فديلًا لف  

الددد ي  صدددص للتعددد)ع علدددل ولتحقيدددق الهدددفع النددداي  مدددا أهدددفاع الفراسدددة ا اليدددة  

لات الجددددنس ج  الددددة الفدددد)وا م أسدددداليف الددددتففل بددددي معلمدددد  المددددفارا الناية ددددة وتقدددداً لمددددتغ  

 5سددددنةات ،  5، معلمددددات   والتخصددددصج إيسدددداي  ، علمدددد    والخدددد ة ج أقددددف مددددا   معلمددددي

سدددنةات تدددأكن)   ووتقددداً للتفاعدددف بدددي هددد   المدددتغلات تقدددف أجددد)ي تحليدددف الت دددا ا مدددا الفرجدددة      

    ةءم يتا ع ه ا التحليف . 4  والجفول رقم ج2×  2×  2النة ذو التصميم العامل  ج الن

  4الجفول ج

  لاصة تحليف الت ا ا النلاث  لفرجات أت)ا  العينة علل أساليف التففل وتقاً لمتغلات 

 ج الجنس ، التخصص ، الخ ة ، والتفاعف تيما بينها  

 مصفر الت ا ا 
 الم)بعاتمجمةن  المتغل

 رجة 

 ا ) ة

متةسر مجمةن 

 الم)بعات
 قيمة ج ع  و التها

 الجنس

  1ج 

 1.258 55.424 1 55.424 المحل 

 0.128 6.692 1 6.692 التنفي ي

 1.042 51.804 1 51.804 ا فم 

 0.012 0.354 1 0.354 التقفم 

 0.524 21.505 1 21.505 التش) ع 

 2.540 117.847 1 117.847 الشامف

 0.866 28.651 1 28.651 المحاتظ

 التخصص

 جب  

 0.035 1.563 1 1.563 المحل 

 * 4.187 218.761 1 218.761 التنفي ي

 * 9.685 481.589 1 481.589 ا فم 

 2.296 70.299 1 70.299 التقفم 

 * 6.715 275.771 1 275.771 التش) ع 

 1.28 59.231 1 59.231 الشامف

 3.192 105.652 1 105.652 المحاتظ

 الخ ة

 ج   

 0.232 10.227 1 10.227 المحل 

 0.168 8.779 1 8.779 التنفي ي

 0.034 1.701 1 1.701 ا فم 

 0.929 28.458 1 28.458 التقفم 

 0.167 6.849 1 6.849 التش) ع 
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 0.392 18.202 1 18.208 الشامف

 0.127 4.193 1 4.193 المحاتظ

 ب× أ 

 0.109 4.823 1 4.823 المحل 

 1.166 60.907 1 60.907 التنفي ي

 0.371 18.468 1 18.468 ا فم 

 1.810 55.419 1 55.419 التقفم 

 0.123 5.031 1 5.31 التش) ع 

 0.165 7.672 1 7.672 الشامف

 0.309 10.248 1 10.248 المحاتظ

  × أ 

 0.169 7.489 1 7.489 المحل 

 2.816 147.135 1 147.135 التنفي ي

 1.214 60.354 1 60.354 ا فم 

 0.696 21.321 1 21.321 التقفم 

  0.082 167.649 1 167.649 التش) ع 

 0.035 1.648 1 1.648 الشامف

 0.507 16.767 1 16.767 المحاتظ

  × ب 

 0.234 10.293 1 10.293 المحل 

 0.234 12.716 1 12.716 التنفي ي

 1.535 76.312 1 76.312 ا فم 

 0.183 5.602 1 5.602 التقفم 

 0.487 19.991 1 19.991 التش) ع 

 0.742 34.421 1 34.421 الشامف

 0.149 4.948 1 4.948 المحاتظ

  × ب × أ

 1.214 53.489 1 53.489 المحل 

 0.698 36.475 1 36.475 التنفي ي

 0.737 36.654 1 36.654 ا فم 

 1.451 44.421 1 44.421 التقفم 

 1.964 80.672 1 80.672 التش) ع 

 0.007 0.309 1 0.309 الشامف

 0.127 4.193 1 4.193 المحاتظ

 الخسأ

 0 44.065 92 4053.948 المحل 

 0 52.250 92 4807.024 التنفي ي

 0 49.726 92 4574.772 ا فم 

 0 30.618 92 2816.876 التقفم 

 0 41.066 92 3778.109 التش) ع 

 0 46.389 92 4267.863 الشامف

 0 33.100 92 3045.218 المحاتظ

 3.94  = 0.05  ومستة   الة ج 92،  1* القيمة الفا ية الجفولية عنف  رجة ل) ة ج
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   ددد ي عدددفع وجدددة  تددد)وا ذات  الدددة معنة دددة بدددي معلمددد         4بدددالن ) إا الجدددفول ج 

المدددفارا الناية دددة العامدددة م مف ندددة إب علدددل أسددداليف الدددتففل وتقددداً لمدددتغل الجدددنس ليددد  كايددد     

  3.94القددديم الفا يدددة المتحققدددة عندددف كدددف أسدددلةب أصدددغ) مدددا القيمدددة الفا يدددة الجفوليدددة ال الغدددة ج   

  وهددددد ا  عددددد  أن 92،  1  و رجددددات ل) دددددة ج  0.05الدددددة ج والمسددددتخ)جة عندددددف مسدددددتة    

 رجدددات المعلمدددي ا تختلدددن عدددا  رجدددات المعلمدددات علدددل كدددف أسدددلةب مدددا أسددداليف الدددتففل      

الدد   فشددن عنهددا المقيدداا المسددتخفع م الفراسددة ، وقددف ا فقدد  هدد   النتيوددة مددب يتيوددة  راسددة         

سدداليف الددتففل   تختلددن     الدد  أههدد)ت أن أ 2003ع)بيددة والددفة هدد   راسددة ةددالةن سددنة ج     

بددا تلاع جددنس السالددف المعلددم م العينددة المصدد) ة ، م لددي  عارءدد  هدد   النتيوددة مددب يتددا ع            

  الدددد  أههدددد)ت ت)وقدددداً  2003و الددددفر  ) ،  2002وشددددلبي ،  1998 راسددددات ج عوددددةة ،  

معنة ددة م بعددض أسدداليف الددتففل بددي كددف مددا : الدد كةر والإيدداث مددا السل ددة المعلمددي وكدد ل          

ع دددف المعسددد  ،  2002و شددداو وهدددةايع ،  1995عارءددد  مدددب يتدددا ع  راسدددات :ج ل يدددف ،   

  الدد  أههدد)ت ت)وقدداً معنة ددة م بعددض أسدداليف الددتففل بددي المعلمددي والمعلمددات ولعددف           2006

إا أن بددد)امع إعددفا  المعلمدددي وبدد)امع  دددفر  هم و ددةجيههم أثندددار الخفمددة م مجتمدددب      راجددب ذلدد   

محددف ة عنددف المعلمددي والمعلمددات  ون تمييددلى م     و على ددلى أسدداليف  ففددل   الفراسددة  عمددف علددل  نميددة   

لدددي  تددددما الددد امع ذا هدددا م مجتمعدددات الفراسدددات المتعارءدددة معهدددا أي مدددة لتعلى دددلى و نميدددة          

 أساليف  ففل معينة عنف المعلمي وأ )  عنف المعلمات . 

  إا وجددة  تدد)وا ذات  الددة معنة ددة بددي  4المع)وءددة م الجددفول ج  شددل يتددا ع التحليددف

معلم  المفارا الناية ة العامة م مف نة إب ذوي التخصصات العلميدة وي د)ا هم ذوي التخصصدات    

الإيسايية م أساليف التففل : التنفي ي ، ا فم  ، التش) ع  . ليد  كايد  القديم الفا يدة المتحققدة      

  المسددتخ)جة عنددف مسددتة   الددة    3.94  مددا القيمددة الجفوليددة ال الغددة ج   عنددف هدد   ا سدداليف أكدد   

ذوي التخصصددات  مددا    وليدد  كايدد  هدد   الفدد)وا لمصددلحة 92،  1 و رجددات ل) ددة ج0.05ج

 العلميدددددة الددددد  ا بلغددددد  متةسدددددسات  رجدددددا هم علدددددل هددددد   ا سددددداليف وعلدددددل التدددددةال  :      

تخصصددات الإيسددايية وعلددل    م لددي بلغدد  متةسددسات ذوي ال 38.4  ، ج 39.1  ، ج 39.3ج 

  وقف ا فق  ه   النتيوة مب ما  ةصل  إلي   راسة شلبي 35.7  ،ج 34.8  ، ج34.7التةال  : ج
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  مددا أن التخصددص ا كددا يم   سددهم م  شددفيف أسدداليف الددتففل : التنفيدد ي وا فمدد        2002ج

  مدا  2003ن جوالتش) ع  عنف السل ة المعلمي ، وا فق  ك ل  مب ما  ةصدل  إليد   راسدة ةدالة    

أن ذوي التخصصات العلمية م السل ة المعلمي تميلىوا بأسلةب التففل التحليل  بالمقارية مب ي )ا هم 

  الد  أشدارت إا   2006ذوي التخصصات الإيسايية ، ومب ما  ةصل  إلي   راسدة ع دف المعسد  ج    

لتخصصات العلميدة مدا   وجة  ت)وا ذات  الة  معنة ة م أسلةب التففل التش) ع  لمصلحة ذوي ا

أثدد)  غيدداب  الدد  أههدد)ت  2001المعلمددي ، م لددي  عارءدد  هدد   النتيوددة مددب  راسددة غالددف ج    

ذوي مدا   علل أساليف التففل عنف السل دة المعلمدي ، وهد ا  عد  أن المعلمدي والمعلمدات       التخصص

ذوي التخصصدات  مدا  التخصصات العلمية أكند)  شد) عية ولفميدة و نفي  دة بالمقاريدة مدب ي د)ا هم        

إا أن ة يعددة المقد)رات الفراسددية الخاصدة بالتخصددص    مدد)  ذلد  إا الإيسدايية ، و عتقددف ال الد  أن   

العلمدد   سدداعف علددل  على ددلى و نميددة منددف هدد   ا سدداليف م الددتففل بفرجددة أكدد  مددا ة يعددة محتددة    

ودة  راسدة غالدف    المق)رات والمةا  الخاصة بالتخصص الإيساي  ، و عتقف ك ل  أن التعارض مدب يتي 

إا اا ددتلاع بددي الفراسددتي م المجتمددب وا  وات المسددتخفمة م قيدداا أسدداليف     م) هددا  2001ج

 التففل . 

تد)وا ذات  الدة معنة دة م أسداليف الدتففل بدي معلمد          غيداب  ت ي ما الجفول السابق 

م مف نة إب وتقاً لمتغل الخ ة المهنيدة ليد  كايد  القديم الفا يدة المتحققدة عندف        المفارا الناية ة العامة 

  والمسددتخ)جة عنددف مسددتة   الددة  3.94كددف أسددلةب أصددغ) مددا القيمددة الفا يددة الجفوليددة ال الغددة ج  

  سدنةات ا  5  وه ا  عد  أن  رجدات ذوي الخد ة ا قدف مدا ج     92،  1  و رجات ل) ة ج0.05ج

  سنةات تأكن) م التفر س علل كف أسلةب ما أساليف الدتففل  5ي الخ ة جتختلن عا  رجات ذو

ال   فشن عنها المقياا المستخفع م الفراسة وقف  عارء  ه   النتيوة مب يتا ع  راسدة سدتري     

  الددد  أههدد)ت أن المعلمدددي ا كدد  سدددناً   Sternberg& Grigorenkoوج) فةريفددة ج  

جة أك  مدا ي د)ا هم ا صدغ) سدناً ، و عارءد  كد ل  مدب يتدا ع          نفي  ةن ومحليةن ومحات ةن بفر

ذات  الدة معنة دة بدي معلمد  المدفارا       اً  الد  أههد)ت أن هنداك ت)وقد    2006 راسة ع ف المعسد  ج 

الناية ة العامة م أساليف التففل : التش) ع  ، ا فم  ، التقفم  لمصلحة ا قف  د ة مدنهم ، وم   

ظ ، التنفي ي ، المحل  لمصلحة ا كن)   ة مهنية منهم ، و عتقدف ال الد  أن   أساليف التففل : المحات

ذل  رلا  عة  إا أن أي مة المفاتآت والتشويب للمعلمي  عمف علدل إثابدة و شدويب أسداليف  ففدل      



282012 

208 208 

محف ة لف هم بغض الن ) عدا مدف  الخد ة الد  بلغهدا المعلدم م لقدف التدفر س تمدا هدة مسدمةل أو            

 ة للمعلمي الجف  المتةقب أن  فةن لدف هم بعدض ا تفدار لتغديل المجدال هدة ذا د  المسدمةل         ممنةن بالنس

والممنةن بالنس ة للمعلمي القفامل المتةقب منهم أن  فةيةا أكن) محات ة وميلًا للمةاقن الفتاعيدة عدا   

 ما هة كا ا . 

 تدم ما الجفول المع)وض عفع وجة   ت)وا ذات  الة معنة ة م أسداليف الدتففل بدي    

معلم  المفارا الناية ة العامة م مف نة إب وتقاً للتفاعف بي الجنس والتخصدص ليد  كايد  القديم     

  عندف مسدتة    3.94الفا ية المتحققة عندف كدف أسدلةب أصدغ) مدا القيمدة الفا يدة الجفوليدة ال الغدة ج          

  وهد ا  عد  أن  رجدات المعلمدي ذوي التخصدص الإيسداي  ا       92،  1  و رجات ل) دة ج 0.05ج

تختلن عا  رجات المعلمات ما يفس التخصص علل كف أسلةب ما أساليف التففل وأن  رجدات  

المعلمدي ذوي التخصدص العلمدد  ا تختلدن عددا  رجدات المعلمدات مددا يفدس التخصددص علدل كددف        

  الد   2006قف  عارء  ه   النتيوة مب يتيوة  راسة ع ف المعسد  ج  أسلةب ما أساليف التففل و

أهه)ت  أثل  ال التفاعف بي جنس المعلم وتخصص  ا كا يم  علل أسدلةب الدتففل المحداتظ و عتقدف     

ال الدد  أن ذلدد  رلددا  )جددب إا أن بدد)امع إعددفا  المعلمددي وبدد)امع  قددةيمهم و ددةجيههم م مجتمددب      

ة لتعلى لى و شويب أساليف  ففل معينة عنف المعلمي وأ )  عنف المعلمات م الفارسة ا  تدما أي م

 إةار كف تخصص علل لف   وهة ا م) ال ي  ؤكف ما ذه نا إلي  عنف  فسل النتيوة مجأ  . 

 دددأثل  ال للتفاعدددف   غيددداب  إا 4 دددا اج شدددل النتدددا ع المع)وءدددة م جدددفول تحليدددف الت    

بددي جددنس المعلددم و   دد  علددل أسدداليف الددتففل عنددف معلمدد  المددفارا الناية ددة العامددة م مف نددة           

إب ليددد  كايددد  القددديم الفا يدددة المتحققدددة عندددف كدددف أسدددلةب م هددد ا التفاعدددف أصدددغ) مدددا القيمدددة   

  92،  1 رجدددة ل) دددة ج     و0.05  عندددف مسدددتة  الفالدددة ج  3.94الفا يدددة الجفوليدددة ال الغدددة ج   

أي أن  رجددات المعلمدددي ا قددف  ددد ة ا تختلددن عدددا  رجددات المعلمدددات ا قددف  ددد ة علددل كدددف       

أسدددلةب مدددا أسددداليف الدددتففل ،وأن  رجدددات المعلمدددي ا كنددد)  ددد ة ا تختلدددن عدددا  رجدددات        

المعلمددات ا كندد)  دد ة علددل كددف أسددلةب مددا أسدداليف الددتففل، و عدد  ذلدد  أ ددداً أن للخدد ة            
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إا أن  راجددددبة يفددددس التدددأثل علددددل أسددداليف  ففددددل المعلمدددي والمعلمددددات ، ولعدددف ذلدددد      المهنيددد 

بدد)امع  ةجيدد  و قددة م معلمدد  هدد   الم)للددة الفراسددية ج أثنددار الخفمددة   ا تميددلى بددي المعلمددي بنددار            

علدددل جدددنس المعلدددم أو مدددف     ددد  م التدددفر س بدددف  عمدددف مدددا  دددلال مدددا  تددددمن  مدددا أي مدددة   

 نميددة و شددويب أسدداليف  ففددل محددف ة عنددف جميددب المعلمددي بغددض الن دد)        للنددةاب والعقدداب علددل   

 عا جنسهم أو مف     هم م التفر س .

  عدددفع وجدددة  تددد)وا ذات  الدددة معنة دددة م أسددداليف الدددتففل   4 تددددم مدددا الجدددفول ج 

 مف ندددة إب وتقددداً للتفاعدددف بدددي مدددتغلي التخصدددص والخددد ة م    بدددي معلمددد  المدددفارا الناية دددة م 

التدددفر س ليددد  كايددد  القددديم الفا يدددة المتحققدددة عندددف كدددف أسدددلةب أصدددغ) مدددا القيمدددة الفا يدددة          

  ، 92،  1  و رجدددددات ل) دددددة ج 0.05  عندددددف مسدددددتة   الدددددة ج 3.94الجفوليدددددة ال الغدددددة ج 

لإيسددداي  ا كنددد)  ددد ة  ا   ذوي التخصدددص امدددا وهددد ا  عددد  أن  رجدددات المعلمدددي والمعلمدددات    

تختلدددن عدددا  رجدددات ي ددد)ا هم م التخصدددص ذا ددد  ا قدددف  ددد ة مدددنهم وأن  رجدددات المعلمدددي         

ذوي التخصدددص العلمدددد  ا كندددد)  ددد ة ا تختلددددن عدددا  رجددددات ي دددد)ا هم م    مددددا والمعلمدددات  

ا قف  ددد ة مدددنهم ، وذلددد  علدددل كدددف أسدددلةب مدددا أسددداليف الدددتففل الددد ي     ،التخصدددص ذا ددد 

ا المسدددتخفع م الفراسدددة ، وقدددف  عارءدد  هددد   النتيودددة مدددب يتيودددة  راسدددة    فشددن عنهدددا المقيدددا 

للتفاعدددف بدددي التخصدددص والخددد ة م     ااً اً  الددد  أههددد)ت أن هنددداك  دددأثل  2006ع دددف المعسددد  ج

التدددفر س م أسدددلةب الدددتففل التشددد) ع  لدددف  معلمددد  المدددفارا الناية دددة العامدددة  ددد ي منددد  أن          

ت العلميددددة ا قددددف  دددد ة م التددددفر س كددددايةا أكندددد)   ذوي التخصصددددامددددا المعلمددددي والمعلمددددات 

إا أن  دددأثل  راجدددبالمجمةعدددات اسدددتخفاماً لهددد ا ا سدددلةب م الدددتففل و عتقدددف ال الددد  أن ذلددد    

كدددف مدددا المدددتغل ا مسدددتقف عدددا الآ ددد) م مدددتغل أسددداليف الدددتففل م مجتمدددب الفراسدددة ولدددا  شدددل   

 إا أيهما يجف أن  فرسا بشفف مستقف عا بعدهما . 

  عددددفع وجددددة  تدددد)وا ذات 4أههدددد)ت يتددددا ع تحليددددف الت ددددا ا المةءددددحة م الجددددفول ج

 الدددة معنة ددددة م أسدددداليف الددددتففل بددددي معلمددد  المددددفارا الناية ددددة العامددددة م مف نددددة إب وتقدددداً    
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كايدد  القدديم الفا يددة المتحققددة عنددف كددف أسددلةب أصددغ)         للتفاعددف بددي المددتغلات النلاثددة ، ليدد       

،  1  و رجدددات ل) دددة ج  0.05  عندددف مسدددتة  ج  3.94مدددا القيمدددة الفا يدددة الجفوليدددة ال الغدددة ج   

  وهدددد ا  عدددد  أن  رجددددات المجمةعددددات الف)عيددددة لهدددد ا التفاعددددف النلاثدددد    تختلددددن عددددا      92

ودددة مدددب يتيودددة  راسدددة بعدددها علدددل أي أسدددلةب مدددا أسددداليف الدددتففل ، وقدددف ا فقددد  هددد   النتي  

  الددد  أههددد)ت عدددفع وجدددة   دددأثل  الدددة للتفاعدددف بدددي المدددتغلات النلاثدددة     2006ع دددف المعسددد  ج 

علدددل أي أسدددلةب مدددا أسددداليف الدددتففل الددد ي  فشدددن عنهدددا المقيددداا المسدددتخفع م الفراسدددة          

م ا اليددة و عتقددف ال الدد  أن ذلدد  رلددا  )جددب أ ددداً إا أن  ددأثل كددف مددتغل مددا هدد   المددتغلات           

أسددداليف الدددتففل مسدددتقف عدددا الآ ددد) وأن التفاعدددف بدددي  أثلا هدددا  دددؤ ي إا  لاشددد  الت دددا ا م       

  رجات أساليف التففل.

  فو أن ال امع ا الية لإعفا  و فر ف معلم  المفارا الناية ة العامدة  عمدف علدل  على دلى      -

ي   لف هم بفرجة أك  ما  على دلى و نميدة   و نمية أساليف التففل التقاربية ج المحل  ، التنفي 

أساليف التففل الت اعف دة ج التشد) ع  ،ا فمد  ،الشدامف   ذات الصدلة بسد)ا التدفر س        

 ا كن) تاعلية وقفرة علل  نمية الإبفان.  

  ددددفوا أن ذوي التخصصددددات العلميددددة مددددا معلمدددد  الم)للددددة الناية ددددة العامددددة أكندددد)        -

تففل الت اعف ددددة ج التشدددد) ع  ، ا فمدددد     فددددديلًا اسددددتخفاع وممارسددددة أسدددداليف الدددد

 بالمقارية مب ي )ا هم ذوي التخصصات الإيسايية . 

ءددد)ورة العمدددف علدددل  ددددمي المع)تدددة بأسددداليف الدددتففل وكددد ا التدددفر ف والتشدددويب        -

علدددل اكتسددداب واسددددتخفاع ا سددداليف ذات الصددددلة بتنميدددة الإبددددفان منهدددا م الدددد امع      

المعلمدددي وأهمهدددا أسددداليف الدددتففل ج التشددد) ع  ، ا فمددد     ا اليدددة لإعدددفا  و دددفر ف  

 ، الشامف ،.. إلخ   . 

ءددد)ورة عقدددف  ورات  فر  يدددة لتنميدددة الدددتففل عندددف معلمددد  المدددفارا الناية دددة العامدددة       -

جم الميدددددفان  وإكسدددددابهم أسددددداليف الددددددتففل الفعالدددددة ج ريفدددددة الددددد ك)   و ددددددفر  هم       

 عسددد  ا ولة دددة م ذلددد  لددد وي    و شدددويعهم علدددل اسدددتخفامها أثندددار التدددفر س وأن     

 التخصصات الإيسايية منهم . 
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 إج)ار  راسات مماثلة م عينات ما معلم  فتلن م)الف التعليم م الجمهةر ة.  -

إجددد)ار  راسدددات مماثلدددة م عيندددات مدددا السل دددة المعلمدددي م فتلدددن كليدددات التربيدددة م         -

هددد   الفليدددات بتنميدددة    الجمهةر دددة وذلددد  للةقدددةع عدددا كندددف علدددل صدددلة بددد امع         

 التففل والإبفان عنف السل ة المعلمي وللتأكف مما ور  م ه   الفراسة ما يتا ع . 

  أسدداليف الددتففل وعلاقتهددا بأ ددا  الشخصددية لددف  ةل ددة جامعددة      2003ال فرايدد  ، غالددف ج   -1

 اللمةك ، رسالة ماجستل غل منشةرة ، جامعة اللمةك ، أربف ، ا ر ن . 

  التففل العلم  للم)للة الناية دة ، الس عدة ا وا ، الفة د  ،    1980بفر ،أ ف ور )ون ج  -2

 ناهع والةسا ف والفتف المفرسية . وزارة التربية ، إ ارة الم

    راسات م أساليف التففل ، مفت ة ا نجلة مص) ة ، القاه)ة . 1995ل يف ، مجفي ج  -3

   سةر القفرة علل التففل المنسق  لدف  ةل دة م)للدة    1992 صاوية ، أمف وعابف ، عفيان ج  -4

ة العلةع الإيسايية وااجتماعيدة  التعليم ا ساس  والسل ة المعلمي ، مجلة أبحاث اللمةك ، سلسل

 .  202 – 175  : 3  ، العف  ج8المجلف ج

  أساليف التففل لد ج ستري    لدف  ةدلاب كليدة التربيدة م جقندا       2003الفر  )، ع ف المنعم ج  -5

وعلاقتها بأساليف التعليم لد ج بيولى  وبعض  صا ص الشخصية ج  راسة عامليدة   ، مجلدة كليدة    

 .  58 – 9  : 27  ، العف  ج2عي شمس، مفت ة زه)ا والش)ا ، الجلىر جالتربية ، جامعة 

  أساليف التففل ، سلسلة ق)ارات م علم الدنفس التربدةي المعاصد)    2004ستري   ، روب)ت ج -6

 ، الس عة ا وا ، مفت ة النهدة المص) ة ، القاه)ة . 

التخصصدات ا كا يميدة مدا      ب)وتيلات أساليف التففل لسلاب 2003شلبي ، أمينة إب)اهيم ج  -7

  : 34  العدف  ج 12الم)للة الجامعية ج  راسة مقارية   المجلة المص) ة للفراسات التقنية ، المجلدف ج 

87 – 142  . 

  أسداليف الدتففل لدف  ةدلاب الجامعدة وعلاقتهدا بد عض المدتغلات ج         2003ةالةن ، لسي ج -8

ة كلية التربية ، جامعة اللىقداز ق ، العدف     راسة مقارية   بي السلاب المص) ي والسعة  ي ، مجل

 .  102 – 79   نا ) : 43ج
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  أساليف التففل لف  المعلمي والمعلمات لفارا التعلديم الندايةي   2006ع ف المعس  ، محمف ج  -9

العدداع وعلاقتهددا بدد عض المددتغلات ، مجلددة  راسددات  )بة ددة واجتماعيددة ، كليددة التربيددة ، جامعددة    

 .  104 – 55  : 2لعف  ج  ا13للةان ، المجلف ج

  علدم الدنفس المعد)م ج الن ) دة والتس يدق   ، الس عدة ا وا ،  ار       2004العتةع ، عفيان ج  -10

 المسلة للنش) والتةز ب والس اعة ، عمان . 

  أساليف التففل وعلاقتها ب عض المتغلات ، مجلدة كليدة التربيدة    1998عوةة ، ع ف العال ج  -11

 .  419 – 363   ةلية : 33العف  ج   ،9م جبنها  ، المجلف ج

  أسددداليف الدددتففل لدددف  معلمددد  الناية دددة ق دددف الخفمدددة ، مجلدددة   2001غالدددف ، ر مدددان ج  -12

 .  31 – 7 ةيية : –   نا ) 11الفراسات ااجتماعية ، العف  ج

   )جمة محمدف ي يدف ور د)ون . منداهع ال حد  م التربيدة وعلدم        1985تان  الي ،   ة لف ج  -13

 النالنة ، مفت ة ا نجلة المص) ة ، القاه)ة .النفس الس عة 

  أساسيات التنمية المهنية للمعلمدي ، الس عدة ا وا   2006الف)ل ، وليف و بابن  ،ميشف ج  -14

 ، مؤسسة الةراا للنش) والتةز ب ، عمان .

وزارة التربية والتعلديم ، مفتدف التربيدة والتعلديم لمحات دة إب ، قسدم الإلصدار والتخسدير ،          -15

إلصا ية بءعفا  المفرسي اليمنيي وغل اليمنديي م الم)للدة الناية دة العامدة م مدف )   ج ال هدار       

 ع.  2009/ 2008والمشن    التعليميتي للعاع الفراس  

 القايةن العاع للتربية والتعليم ، صنعار .   1992وزارة الشئةن القايةيية ج -16

17- Baron .J .( 1990) thinking and Deciding . 1
st
 edition University of 

Pennsylvania . U . S .A . 

18- Gregorc, A. F (1979) Learning teaching style Education leadership ,v (3) 
NO(4) .  

19- Gregorenko ,E . L .& Sternberg ,R . J .( 1995) thinking styles. In . D .H. 

SakloFske AND M.Zeidnen (Eds), international Handbook of Personality 

and Intelligence (PP: 205 -229) Newyourk, Plenum Press .  
20- Harinson, A .& Bramson, R, (1982) . Styles of thinking : Strategies for 

asking question, making decision and solving Problems . N.Y Anchor 

Press .    
 

                                                   
الإحصاءات السنوية الصادرة عن قسم التخطيط والإحصاء في مكتب إدارة التربية والتعليم في مدينة إب  ( 1

 م ، والتي لم تتضمن توزيع معلمي المرحلة بحسب خبرتهم المهنية2008/ 2007للعام الدراسي

 



درجة ممارسة مهام الإرشاد التربوي والنفسي لدى الأخصائيين       
 الاجتماعيين العاملين في مدارس التعليم العام

 في أمانة العاصمة صنعاء

 كلية التربية والألسن جامعة عمرانأستاذ الإرشاد التربوي والنفسي المساعد 

التعددرا علددر  درجددة مارسددة ماددال الإرشدداد التربددوي والنفسددي لددد  الأ  ددا ي         هدددا الث دد   

الاجتماعي  العامل  في مدارس التعليم العال في أماندة العامدمة مدنعاكذ كدالت التعدرا علدر المادال        

أ  ددا ي (80ذبلغ  العينددة مددن ا ت امددام والأعمدداا الددر هارسدداا الأ  ددا ي  وهددي ليسدد      

 استثيان للماال الإرشادية يتألف الأداة المستخدمة الاستثيان إناث(63 ذكور و( 17 اجتماعي منم

 .ماال(7  واستثيان للماال غير الإرشادية وغير التخ  ية يتألف من - مامة(19  من

إن جميددا الأ  ددا ي  الاجتمدداعي   هارسددون الماددال    -الددر صومددي إلياددا الث دد    النتددا    أهددم

وكاند  مدن المادال الإرشدادية      -الإرشادية بدرجة أعلر بقليدي  مدن الوسدلح ابسدابي العدال للمادال       

 -أشجا وأح  الطلثة علر حب الوطن والالتزال بتعاليم الدين الإسدممي   -الأكثر مارسة هي 

كمدا أهادر  النتدا   أن الإندداث أن دي مدن الداكور ولا صوجددد        -فعدالا  الطلثددة  اهدتم شاداعر وان  

عمداا والمادال الدر    ةذ ونيما يخص التعرا علدر درجدة الأ  نروق ذا  دلالة إح ا ية صثعاَ لمتغير المديري

جميا الأ  ا ي  الاجتماعي    هارسدون   أنالنتا     أكد هارسوناا وهي ليس  من ا ت امام 

وكاند    -من ا ت امام أو نطاق عملام  بدرجة  متوسدطة   لاصد ي ضمنلأعماا الر الماال وا

 -أطلدب مدن الطلثدة صن يدف ن دوا وسداحا  المدرسدة        من الماال غير الإرشادية الأكثر مارسة هدي   
  دلالدة إح دا ية في مدتغير    متابعة ح ور وغياب الطلثدة والرندا لدردارةذ كدالت لا صوجدد ندروق ذا      

ل دا  مديريدة بدلح ابدارث وهدم      لالة إح ا ية في مدتغير المديريدة   ذا  د وجد  نروقٌبينما ، الجنس

 أكثر من هارسون الماال غير الإرشادية وغير التخ  ية عن مديرير الت رير وشعوبذ
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هددو ع ددر القلددو والتددوصرا  والادددا د النفسددية والانفعاليددة والاكت دداب وكثددرة      إن ع ددرنا اباضددر  

نان الإرشاد النفسي يساعد الإنسان علر الدتخلص مدن كدي     ،م  وال يو والإمراض ولالتالماك

أمدث   حيداة الفدرد ملي دة      ،إذمراض الجسددية  طر الأأعن  آناصه التربوية والنفسية الر لا صقي نتكاً

إلى سدوك   تجعلده عرضدة للقلدو ومدن  دم       الدر بال غوط وال راعا  والأزمدا  والموافدف الإحثاطيدة    

(279ص2010( علي88ص2001ذ رزقتوانوال

بي صادمي   ،والادا د والماكم  لا يقت ر أ رها علر مجتما أو ن ة أو مؤسسة معينهوهاه التوصرا  

جميا الأنراد والمجتمعا   وجميا المؤسسا  والهي ا  بي كانة مجدالا  ابيداة الاجتماعيدة والنفسدية     

والافت ادية والتربوية وغيرهاذلاا نسدتطيا القدوا أن الإنسدان أينمدا وجدد نادو يعداني مدن المادكم           

ن المجداا التربدوي   الطلثدة لأ  الف ا  ص رراً مناا هدم  وهو بحاجة إلى من يساعده ويقدل له العونذ وأكثر

مدددراض والمادددكم  النفسدددية والاجتماعيدددة والدراسدددية    التعليمدددي بي دددة   دددثة للعديدددد مدددن الأ   و

والافت اديةذ

المددارس اليمنيدة صتعدرض للعديدد مدن الأزمدا  كأزمدة العندف          أنإلى (2010لسامعي القد أشار  

عمداا إرهابيدة ووجدود    ض المدرسدة لأ المثاني والف وا وصعرالمدرسي ونقص المعلم  وغيابام وأزمة 

أمراض معدية ب  الطلثة  والقتي والا تطاا والأزما  الأ مفية والسلوكية ما يادد كيدان المدرسدة   

(6ص2010لسامعي اذ وأمناا وسممة أنرادها

ونسدما الهدرو والمدرو والفوضدر وال دوارير الورفيدة المتطدايرة في ال دف نيمدا          ناليول أمث نا ندر   

لم يكدن كمدا ندراه يتجاهدي الادتيمة وكأندة لم        شي اًن أالكتابة علر السثورة أو اللوح وكستاذ يتابا الأ

يسمعاا  اية أن يؤذ  أو تحطم سيارصه المتواضعة  ارو المدرسة حتر المددراك الداين اشدتاروا سدابقاَ     

 ألب ددددثطام ل مددددور انفلتدددد  الأمددددور مددددن أيددددديام ومدددداروا لا يعرنددددون إن ح ددددر الطددددمب      

(148ص1999ذ  ميليغابوا

وصكدوين الع دابا     الأ مفدي نتيجة انتاار الرذيلة والانحدراا   اليمنية في المدارسويزداد الأمر سوكاً 

وكثرة السرفة والكاب وكثرة التاديدا  للمدرس  وصعدرض الدثعم مدنام لمعتدداك وال درب مدن       

مسدددتو  صعلددديمام  الطمبذوفلدددة الكدددادر التدريسدددي وكثدددرة هدددروب الطلثدددة  مدددن المدرسدددة وصددددني 

 تسددربوازدحددامام في الف ددوا الدراسددية وانتاددار هدداهرة الغددت في الامت انددا  وارصفددا  نسددب ال     

وضعف مخرجا  التعليم ومعوبة المنا  الدراسدي ونقدص في الكراسدي والدرحم  الدراسدية ن دمً       
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تربويددة مددراض النفسددية والماددكم  ال وانتاددار الأ ذعددن وجددود العجددز الكددثير في القاعددا  الدراسددية   

والدراسددية والاجتماعيددة والعاطفيددة ومددعوبة في بايددة الاددثاب مددن الأنكددار والمعتقدددا  المتطرنددة      

وال راعا  الطا فية والسياسية والنزاعا  وابروب والأزما  الافت ادية الخانقةذكي هداا وفي هدي   

والمتفدوف  والمثددع    إهماا الطلثة الموهوب  والفساد المالي والإداري وضعف صطثيو الن ال والقانون 

من نرص النجاح والتفوق والإبدا  وحرمدان الطلثدة ذوي الاحتياجدا  الخامدة مدن بدرام  الإرشداد        

التربويذوصغيب المدرس  عن التدريس وإحما مدرس  غير متخ    بدلَا عنام وهاا الثديي هو 

ية في التعددرا علددر  دون الإعددداد الأكددادهي ذكددالت ضددعف الدد ام  والخطددلح الدراسددية  والإرشدداد    

ن الخددما  النفسدية غام دة وسدارس علدر اسدت ياك       ليمن لأماكم  الطلثةذوصزايد هاه الماكلة في ا

ومحرومة من الدعم الكافي من الجاا  المعنيةذ

الاخ دية نقدلح    الاجتادادا    علدر   فدا م   إن عمي الكثير من الأ  دا ي  الاجتمداعي   في المدرسدة   

ودراية وصطثيو ن ريا  وأساليب إرشدادية وعمجيدة مناسدثة وفي هدي عددل      دون أن يقول علي علم ،

أو فلة صدونر الإمكانيدا  والوسدا ي والأدوا  المناسدثة للتعدرا علدر مادكم  الطلثدة والمسداعدة في          

 حلااذ

جاي إدارة ذوجاددي الكددثير مددن الأ  ددا ي  في ماددال وأسددس و طددوا  العمليددة الإرشددادية     أنكمددا 

والطلثة  والمجتما المحلي  بدور وماال الأ  دا يذوكالت جادي الأ  دا ي نفسده     المدرسة والمدرس  

ننجده صا ااً ب  الأعماا الإداريدة وبد    ،لكي يقنا الآ رين بدوره ابقيقي شا يجب عليه نعله وعمله

ن دددم عدددن ضدددعف المادددارا     ،مارسدددة ماامددده ودوره ابقيقدددي كأ  دددا ي اجتمددداعي في المدرسة   

  اك المالح لد  الأ  ا ي  الاجتماعيوالإمكانيا  والأد

العربي معزولًا عن الماكم  العربية المعامرة كالآ ار الاجتماعيدة  لقد أمثح الأ  ا ي الاجتماعي 

أو هدواهر سياسدية أو افت دادية     أنادا لل روب والمجاعدا  والكدوارث الطثيعيدة الدر ين در إليادا علدر        

(57ص1998ذ مفتاحالاجتماعيةلخدمه اطثيعية بعيدة عن مجاا اهتمال 

المجتما ومن طدال   موضا شت من القا م  علر التربية ومن   هاه الوهيفة ست يمزاولة  لالت نإن

 كدونام غلب من الت قوا في العمي  كأ  ا ي  اجتماعي  غير مؤهل  أكادهياً ومانياً أالمساعدةذلأن 

 ريجددي معاهددد مددن أو  ة الثانويددة العامددة،ناددم إمددا  مددن بلددمددن بلددة الادداادا  غددير التخ  ددية  

الثكدالوريوس في ص  دا  الجغرانيدا والتدارير     مدن بلدة   دبلول أو الد  ريجدي  مدن  عدال أو الالمعلمد    

فددي مددن شدداادة  أيدداك وغيرهاذوهنالددت آ ددرون مددن هددم  واللغددة العربيددة والإسددممية والإحيدداك والكيم 
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المسددثو أو  دد ه علميددة مكان ددة وأغلددثام    الثكددالوريوس وآ ددرون مددن هددم دون الإعددداد الأكددادهي   

 بدي لا يلتزمدون   هارسون عملام كماني  وليس كاواة ومحث  للعميذ وآ درون لا يجيددون التددريس    

عمدداا أ ددر ذومنام مددن لددديام دبلومددا  وبكددالوريوس  في الخدمددة  ألاناددغالهم بالمدرسددي بالدددوال 

والنفسدي وعلدم الاجتمدا  وهدم كدالتَ بحاجدة       الاجتماعية والفلسفة وعلم النفس والإرشاد التربوي 

إلى صدريب وصطوير مااراصام  لمواكثة التغيرا  اباملة في الثي ة التعليمية والمناه  والخدما  النفسدية  

 والتربويةذ  

أن صقدديم الخددما  الإرشدادية في المددارس الثانويدة  يقدول بادا أندراد غدير          (2002العدوبلي   أكدد لقدد  

لعمليدة في هداا المجداا    الإرشاد التربوي وصنق ام العديدد مدن المادارا  العلميدة وا    متخ    في مجاا 

دوار وماال  المرشد التربوي لديام باكي دفيوذوعددل وضدوح الرةيدة لدديام للمادال      أوعدل وضوح 

(4ص2002 العوبليالمدرسةالإرشادية  الر ينثغي  أن يقدموها في

ودور  ددما  الإرشداد النفسدي والتربدوي في المددارس       لماال من هنا نإن ضعف وعدل وضوح الرةية

الأساسية والثانوية يزيد من حجم الماكم  وآ ارها وصقف عا قاً أمدال إشدثا  حاجداصام  وحرمدانام     

من صوجيه فدراصام ومسداعدصام علدر حدي المادكم  ونادم أنفسدام ومجدتمعام ومسداعدصام علدر          

ختلفدة  المنمدو  المراحي  فية التعليميةذون راً لما هر به الطلثة التوانو ما الثي ة المحيطة بام وتحس  العملي

كالطفولة والمراهقة وما يترصب علياما من مااكي وصغيرا  حرجة ومدعثة علديام مدا يزيدد مدن فيمدة       

إهمداا مارسدة وصطثيدو المادال الإرشدادية التربويدة والنفسدية في         أنهاه العملية الإرشداديةذومن المؤكدد   

المدارس اليمنية، في هي فلة نرص التدريب والتأهيي والتعي  دون الأ دا بعد  الاعتثدار التخ دص     

أسس علمية  وصطيلح مسثو ومددروس وهداا    إلىلا يستند  والمؤهي الأكادهي  للعامل  والاي أحياناً

  القريب والثعيد إلى صدهور جودة التعليم وإهماا النتكذحتما سيؤدي علر المد

لتلفدد  أن ددار القيدددادا  التربويددة والجادددا  ذا  العمفددة والثددداحث       مددن هنددا صدددأصي هدداه الدراسدددة   

من نتا   وصوميا  ومقترحا  من  إليهوالأ  ا ي  الاجتماعي  في التعرا علر ما سوا نتومي 

وصكمدن مادكلة الث د   في    اعي وصطور من ماامه الإرشدادية شأناا أن صدل عمي الأ  ا ي الاجتم

السؤاا الآصي  ماهي درجدة مارسدة مادال الإرشداد التربدوي والنفسدي لدد  الأ  دا ي           عنالإجابة 

ومدا هدي درجدة مارسدة الأعمداا       -الاجتماعي  العامل  في مدارس التعليم العال في أمانة العامدمة 

من ا ت امام ؟أونطاق عملام  منوهي ليس   نهارساا الأ  ا يووالماال الر 
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المدرسة هي المؤسسة الاجتماعية الدر أعددها المجتمدا لتزويدد الفدرد بدالخ ا  والمادارا  الاجتماعيدة         

يجابي المنت  مدا الثي دة الدر يعديت نيااذوالمدرسدة حلقدة متوسدطة        الإ  م مة الر صسمح له بالتفاعي الم

الطفولددة المثكددرة الددر يق ددياا الطفددي في المنددزا ومرحلددة اكتمدداا هددوه الددر يت مددي نياددا   بدد  مرحلددة 

مسؤوليا  ابياةذنالمدرسة إذن صقول بوضعاا ابدالي بعمليدة صغديير نفسدي واجتمداعي وصربدوي للفدرد        

ا للوموا إلى اك  درجا  النمو العقلي الاي صسمح به فدرا  الفرد بحي  يستطيا استغما الثي ة شد 

(371 حسن بدون سنة صيحفظ عليه حياصه ونوعه

 ة المحلية الر صوجدد  ينثغي أن صكون مركزاَ لرشعا  الفكري والعلمي والثقافي في الثيوالمدرسة ابديثة 

ن لها رسمً صثع  بام في كدي بيد    وا   الر صسام في رفي المجتما لأن صكون  واحدة من الأدأنياا و

لأنادا  المادكم    و ريجوهدا ولابدد مدن تحريدرهم مدا فدد يدواجاام مدن         وفي كي مؤسسة هم صممياها

(74ص2001 العيسويفادرة علر بي هاه الرسالةذ

 علم والمعرنة ويتخرو مناا شدثاب في بناك الإنسان وإعداد جيي متسلح بال صسامالمدرسة  أن من المؤكد

باكي  صوجياامود عنه إذا تم عي الناوض والرفي والتطور بوطنام ورنا عجلة التنمية والا ونفادر

 أن يذ

اباضدر وكدي المسدتقثي وهدم أكثدر الطافدا  أهميدة في الت ددي اب داري الداي            نالاثاب هم ن دف 

لكسر طوق التخلف الافت ادي والاجتماعي والعلمي الاي يحيلح بالثمد وليس هناك  صواجاه اليمن

الاثاب وصاليي ال عوبا  الر تحوا دون والمستقثي دون الناوض بجيي  من سثيي آ ر لثناك اباضر

صفجير طافاصام وكي ما من شانه أن يادد استقرارهم النفسي والانفعالي ومحاولة التعرا علر الطلثدة  

لهم والعمدددددي علدددددر اسدددددتثمارها والموهدددددوب  والمثددددددع  واكتاددددداا طافددددداصام وفددددددراصام وميددددد

(3ص1996 شمسان ذوصطويرها

لا  ،إذفي المدرسدة حجدر الزاويدة وأسداس العمليدة التعليميدة       هثدي  الأ  ا ي الاجتمداعي  ومن  م نإن

في تحس  وصطوير العملية التربوية والتعليميدة مدن  دما     يساميقي أهمية عن المعلم  الآ رين كونه 

في حددي مادداكلام وصطددوير مادداراصام وصنميددة   صسدداممددا يقدمدده مددن بددرام  وأناددطة و طددلح إرشددادية  

 في تحس  الثي ة التعليمية المناسثة لهمذ ويسامام ميولهم وصاليي ال عاب أمام

هر  ما مراحي هوه شادكم  يحتداو إلى الإرشداد النفسدي مدن اجدي مواجاتادا والتغلدب         نكي نرد 

علياا ذلقد صطور  هاه اباجة في هاا الع ر الاي يطلو علية ع ر القلو نأمثح الإرشداد ضدرورة   



282012 

218 218 

لمؤسسا  المختلفة والمجتما باكي عدال وصسدتادا الخددما     مل ة في الأسرة والمدارس والجامعا  وا

النفسية المحان دة علدر كيدان الفدرد والمجتمدا ليكدون فويداً وسدليماً وناميدا وصاددا إلى ساسدت الجماعدة             

( سمددددداره وع دددددال  65ص1986ذ مرسدددددينرادالدددددة أسدددددثاب التدددددوصر وال دددددرا  بددددد  الأ  وإز

(13ص1999النمر

مددن أهدددم الخدددما  والأسدداليب الددر ينثغددي أن يوليادددا      النفسددي والتربددوي  ومعددروا أن الإرشدداد   

عن العملية التربوية ما صست قه من أهميه إن كنا نادا لوموا أبنا نا إلى مستو  مناسدب   المسؤولون

لل دد ة النفسددية وإن كنددا نادددا إلى تحقيددو أهددداننا مددن التربيددة في صكامددي إمكانيددا  الفددرد المختلفددة     

(255 عثد الغفار بدون سنة ص تحقيو وجوده وكيانهوحسن استثماره لها شا يؤدي إلى

عن الثي  والمدرسة والمجتمدا وغيرهدا مدن     الناتجةإيجاد ابلوا للمااكي  في يسامإن الإرشاد التربوي 

الماكم  الر يتعرض لها الفرد وصتطلب ابدي والمسداعدة ولكدي مادكلة أسدثاب ودواندا  وعوامدي        

(126ص2002ذ موسرسية أو اجتماعية أو م يةفد صكون افت ادية أو نفسية أ ومدر

التربددوي في الوفدد  اباضددر باتجدداه التاددديد علددر وضددا فدديم وضددوابلح ومعددايير          ويتجدده الإرشدداد  

متندافم مدا سدلوكه    غدير   وأ مفيا  للمانة ليقدل المرشد التربوي نفسه كنمدوذو متطدابو مدا نفسده    

الإرشددددادية اصدددده وأسدددداليثه   وأن يكددددون لديدددده الاسددددتعداد والقدددددرة علددددر صطددددوير أدو      وص ددددرنه

(15ص2002 الخواجا

العربي والغربي إلى الاهتمدال والددعم والتادجيا لإجدراك الث دوث      لقد سع  العديد من دوا العالم 

والدراسدا  ونادر الكتدب والمؤلفدا  والنادرا  التوجيايددة وزيدادة عددد الخدريج  وصأهيدي وصدددريب          

ز لررشدداد التربددوي والنفسددي لتدددريب وصأهيددي   الأ  ددا ي  الاجتمدداعي  في المدددارس وإنادداك مراكدد  

المرشدين والأ  ا ي  في مجاا  دما  الإرشاد النفسي في المددارس وصعميمادا علدر جميدا المراحدي      

الدراسيةذوصاليي ال دعوبا  وصدونير الإمكانيدا  والوسدا ي المزمدة لعمدي الأ  دا ي وصقيديم عملده          

-Ginter1990 سددددددددا  وصطدددددددوير أدا ددددددده وماامددددددده الإرشدددددددادية ومدددددددن هددددددداه الدرا      

Carooll,1993- 2007العمودي2004-صلاا -2001الأميري -1998الراوي) 

أكثدر مدن ن دف     وأنباباجة إلى زيادة  دما   ال  ة النفسية ل طفاا والمراهق ذ لقد تم الاعتراا

وكثار السن وهدم في أمدس اباجدة إلى  ددما  الرعايدة       ونلعالم أو الدوا هم أطفاا ومراهقسكان ا

وال ددد ة النفسدددية والعقليدددة كدددي هددداا ومدددازاا عددددد المعدددالج  والمرشددددين فلددديمً وهدددو بحاجدددة إلى   

 (Pitcher and scott Poland 1996p20)ذزيادة
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أن صددريب المرشدد النفسدي صددريثاً مانيداً يعدلح التأكيدد مدن          ((Hutchins 1976ذكدر هتادينز   

جي مساعدة المسترشدين أساليثه الفنية علر أسس سلمية من استخدامه لن ريا  الإرشاد النفسي و أ

 (58ص1999 عمرفي صعديي سلوكام نحو الأن يذ

الإرشاد التربوي والنفسي في المدرسة أو  ارجاا عملية ننية ذا  أوجه متعددة تحتداو  ومارسة عملية 

شخ ددية  بالإضددانة إلى مدا هتداز بدده مدن مدفا       وننيداً  لميداً إلى الأ  دا ي الاجتمداعي المؤهدي نياددا ع   

 (38ص2003 ربياوماارا  وأساليب إرشاديةذ

لررشاد التربوي والنفسي مجالا  عديدة وميادين   ثة ومن هاه المجالا  مجاا الإرشاد لقد أمثح 

وإرشداد المسدن    التربوي ومجاا الإرشاد النفسي ومجاا الإرشاد الأسري وإرشداد الأطفداا والمدراهق     

 (231ص2002ذ الزع ومجاا إرشاد ذوي الاحتياجا  الخامة

لررشدداد التربددوي أهميددة   أنإلى ((Bramer and shostormويددر  برامددر وشوسددتورل  

 امة في المدرسة وهو يختلف عن غيره من التخ  دا  الأ در  نادو يعدد فاعددة متسدعة التددريب        

درسدة يتنداولون ماداكي صربويدة متنوعدة وعديددة لهدا اص دالا          القا م  بااه المامة في الم وأنوالخ ة 

 الاسددي  بالمجالا  التعليميدة كاندة ن دمً عدن  الجواندب الدر صدص شخ دية الطالدب بكدي جوانثاا          

 (145ص2003ومروان عثد ابميد

إلى صطوير وصدريب ورنا كفاكة الأ  ا ي  الاجتماعي  مدن  وفي اليمن سع  وزارة التربية والتعليم 

ما إشددراكام في العديددد مددن الندددوا  والمددؤسرا  والددورل العلميددة والتدريثيددة بادددا صأهيلددام      دد

وصطويرهم في مجاا الخدمدة الاجتماعيدة والإرشداد النفسديذ وفدد بلدا عددد الأ  دا ي  الاجتمداعي           

أ  دا ي   2829 2008-2009العامل  في الديمن حسدب إح دا ية المسدح التربدوي لعدال      

 من الإناثذ 1782من الاكور و 1047منام 

كما تم نتح فسدم علدم الدنفس والإرشداد التربدوي والنفسدي في معادد إعدداد المعلمد  صدابا للدوزارة في            

ن هداه  منعاك بادا صأهيي وصدريب وصرو كوادر مؤهلة للعمي في الخدمة الاجتماعيدة وفدد صدرو مد    

   دما السدنوا  الماضديةذكما سدع  الدوزارة       لمعلم  والمعلما لكثير مناالأفسال في أمانة العاممة 

إلى عقد الكثير من الورل والندوا  وإمدار القوان  والقرارا  والأدلة والنارا  الر صاددا إلدي   

صطوير المناه  وعمي الأ  ا ي الاجتماعي والمتعلقدة شجداا الخدمدة الاجتماعيدة والإرشداد التربدوي       

تم إمددار فدرار    1995مدة الاجتماعيدة وفي عدال    الخده تم إمددار دليدي موجد   (1994)نفي عال

تم إمددار  (1999)ن اعتماد لا  ة الخدمة الاجتماعية المدرسدية ذوفي عدال   أبا795وزاري رفم
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تم إعداد دليي المتددرب للعدامل    (2005عالالنارة التوجياية للخدمة الاجتماعية المدرسية وفي

ورشة العمي الخامة بإعدادا  و ا و الددبلول العدالي   تم عقد (2008)في مااركة المجتما وفي عال

 لتما  الأ  ا ي  الاجتماعي  في دبلول الإرشاد التربوي والنفسيذ

نه لا يعد كانياً ويجب أن نزيد مدن حجدم الأنفداق المدادي لتأهيدي وصددريب       أإلا  وما كي هاا الاهتمال

الأ  ا ي ذوصونير الإمكانيدا  والتجايدزا  المزمدة لهدم والتعدي  حسدب الكفداكة العلميدة والمانيدة          

جدي  أن تجتداز   أماهو جديد في هاا المجداا هداا مدن    والاستفادة من تجارب الدوا الأ ر  والتطلا إلى 

يمنية ال عوبا  والمعوفا   المؤ رة علر التعليم وعلر الخدما  النفسدية المقدمدة للطلثدة في    المدارس ال

تو  الخددما   إذ لابد من صقييم هاه الخدما  وإعداد ال ام  والخطلح الكفيلدة في رندا مسد    ،المدرسة

صنميدة   ن الخدما  الإرشادية صعدد واحددة مدن الخد ا  الدر هكدن إن صعمدي علدر        النفسية والتربويةذلأ

الإنسددان لددالت لابددد مددن إعطدداك هدداه الخدمددة الإنسددانية والعلميددة المزيددد مددن الاهتمددال وصددونير كانددة     

 المسدؤول  في المدرسدةذويقا علدر    هاا المرشد النفسي والتربوي  لعملالأدوا  والمستلزما  الر يحتاج

لأهددداا والماددال    ا اددجيا والدددعم إلى ابددد الدداي يحقددو    التربددوي  واجددب الاهتمددال والمتابعددة والت   

الإرشادية للتغلب علر المااكي وال عوبا  في العملية التربوية والتعليمية وصطويرهاذولابد مدن دعدم   

وصاددجيا الأ  ددا ي  الموجددودين في الميدددان وصأهيلددام في كليددا  التربيددة وصقددديم الدد ام  لهددم في        

ة  لكي يح لوا علر الثكدالوريوس  الإرشاد التربوي والنفسي و امة  ريجي معاهد المعلم  والثانوي

 ومن الأ  ا ي  العامل  وهم  ريجد والدبلول والدورا  التنايطية للتأهيي وسا   ريجي الكليا  

صدأصي أهميدة    ومن هندا أفسال وص  ا  غير الإرشاد وعلم النفس نادم غدير مدؤهل  شدا نيده الكفايدةذ      

 هاا الث  ذ

التعددرا علددر درجددة مارسددة ماددال الإرشدداد التربددوي والنفسددي لددد  الأ  ددا ي  الاجتمدداعي     1

 العامل   في مدارس التعليم الأساسي والثانوي في أمانة العاممة منعاكذ

إيجددداد دلالدددة الفدددروق في درجدددة مارسدددة مادددال الإرشددداد التربدددوي والنفسدددي لدددد  الأ  دددا ي   2

ونقدداً   ،العددامل   في مدددارس التعلدديم الأساسددي والثددانوي في أمانددة العامددمة مددنعاك      الاجتمدداعي  

 بلح ابارث( -الت رير - شعوبالمديرية   ذكور وإناث (للمتغيرا  الآصية الجنس
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التعددرا علددر درجددة مارسددة الأعمدداا والماددال الددر هددي ليسدد  مددن ا ت دداص أو نطدداق عمددي    3

 التعليم الأساسي والثانوي في أمانة العاممة منعاكذالأ  ا ي  الاجتماعي  في مدارس 

إيجاد دلالة الفروق في درجدة مارسدة الأعمداا والمادال الدر هدي ليسد  مدن ا ت داص أو نطداق           4

ونقاً عمي الأ  ا ي  الاجتماعي  في مدارس التعليم الأساسي والثدانوي في أماندة العامدمة مدنعاكذ    

 بلح ابارث(ذ -الت رير - شعوبالمديرية اث( ذكور وإنالآصية  الجنس للمتغيرا  

يت دد الث   ابالي في الأ  ا ي  الاجتماعي  العامل   في المددارس الأساسدية   

-شدددعوبلمدددديريا  ((2011-2012والثانويدددة في أماندددة العامدددمة مدددنعاك للعدددال الدراسدددي    

 من الاكوروالإناثبلح ابارث -الت رير

Educational Counseling 

حددهما المرشدد النفسدي    أهو عمفة ب  نردين 1995)1

 عياد وليلدر  مساعدة الفرد الآ ر وهو العميي علر نام نفسه وحدي ماداكلهذ   هالاي يأ ا علر عاصق

(11ص1995الخ ري

2  McLaughlin 1999) 

هدو عمفدة مانيدة إنسددانية صفاعليدة بد  المرشددد والمسترشدد باددا مسداعدة المسترشددد علدر نادم نفسدده           

وإدراكه لماكمصه وفدراصه علر حلاا واستغما إمكانياصه وصونير الخدما  النفسية الر صساعده علدر  

(mclaughlin.1999.p13)النمو السوي وصوانقه ما نفسه ومجتمعه

مساعدة الفرد علر حدي ماداكله واسدتغما فدراصده وإمكانياصده      2004) 3

الاستغما الأمثي الاي هن ه التوانو ما نفسه ومجتمعه وهن ه القدرة علر النجاح والتقددل وتحقيدو   

 (14ص2004 الأحزلالتكيف ما بي تهذ

حدددهما المرشددد وهددو المؤهددي  أعمفددة إنسددانية ومانيددة بدد  شخ دد   هددو  4

والقددادر علددر مسدداعدة المسترشددد  أو مجموعددة مددن المسترشدددين طددال  المسدداعدةذوصربطام عمفددة ود   

وانسددجال وصقثددي وصعدداطف في جددو مددريح ومكددان هادةذبادددا مسدداعدة المسترشددد علددر ناددم نفسدده    

 ديه وصوانقه ما نفسه وما الآ رينذ وفدراصه وماكلته لت قيو ال  ة النفسية ل

Duties Counseling
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هي الأناطة والخدما  الدر يقدول بادا الأ  دا ي الاجتمداعي بددلًا عدن        (2002صعريف العوبلي  

المرشد التربوي في المدرسة الثانوية بغرض مساعدة الطلثدة في مواجادة المادكم  الدر صعيدو صدوانقام       

ذاصاددم  ومجددتمعام  الدر حدددد  في أدبيددا  الإرشدداد والخدمدة الاجتماعيددة ولددوا ح وزارة التربيددة    مدا  

 (8ص2002ذ العوبليوالتعليم في الجماورية اليمنية

Social worker)

ليب هو شخص مؤهي للقيال بالخدمة الاجتماعية المدرسية يعمي علر تحقيدو أهدداناا شختلدف الأسدا    

( بادأن إمددار لا  دة الخدمدة     795والوسا ي المتاحةذهاا حسدب مدا جداك في القدرار الدوزاري رفدم        

 (  42ص1995  وزارة التربية والتعليم الاجتماعية المدرسيةذ

وصتلف من دولة لأ در    والم طل ا  المانية لمجاا العمي في الخدمة الاجتماعيةصعدد  التسميا   

حسدب الخلفيددة العلميددة والن ريددة والمددؤهم  العلميددة للدارسدد  في هدداا المجدداا ومددن هدداه التسددميا    

المرشدد المدرسدي    ،المرشد النفسي  ،المرشد التربوي  ،الأ  ا ي النفسي  ، الأ  ا ي الاجتماعي 

ذوفي اليمن اعتمد مسدمر الأ  دا ي الاجتمداعيذ وفدد بددأ      المرشد الطمبي( ،الاجتماعي  المارا ،

الإرشاد التربوي والنفسي في الوطن العربي في أوا ر الأربعينا  حيد  أرسدل  ابكومدة الم درية في     

 بعثا  للتخ ص في التوجيه والإرشاد في جامعا  الولايا  المت دة الأمريكية والمملكدة المت ددة وفي  

وا ي الخمسينا  عاد المثعو   إلى م ر بعد ح ولهم علر درجا  الددكتوراه في التوجيده والإرشداد    

س وبدأ  جاود التدريس للتوجيه والإرشاد في الجامعدا  سايدداَ لتقدديم الخددما  النفسدية في المددار      

في إد داا  ددما  الإرشداد التربدوي والنفسدي في العديدد مدن         كدثيرٌ   وكان للمدرسد  الم دري  صدأ يرٌ   

أد ل  هاه الخدمة عنددما تم    1970)حداها عال  إالر كانوا يدرسون نياا واليمن  الدوا العربية

صعي  أ  ا ي  اجتماعي  من إ واننا الم ري  والتسمية مازالد  حتدر الآن لم صدتغير كمدا تم صعدي       

لخدمه في بداية التسعينا  عنددما انف دل    ا جانثام نيما بعد وصطور  هاه إلىمدرس  هني  آ رين 

لدردارة   اًفسدم التربيدة الاجتماعيدة صابعد     ومدار لر يسية اة في المدن الخدمة الاجتماعية عن فسم الأناط

 (ذإدارة صوجيه العلول الإنسانيةشسمر  العامة للتوجيه التربوي 

وتم ندتح فسدم الإرشداد     (1998-1999) جامعدة إب عدال   كما تم ندتح فسدم الإرشداد التربدوي في    

وصدرو العديدد منادا ومدن أفسدال علدم        (1995-1996)التربوي والنفسي في جامعة عمدران عدال   
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الددنفس والخدمددة الاجتماعيددة وعلددم الاجتمددا   في الجامعددا  اليمنيددة والجامعددا  العربيددة والأجنثيددة      

ا ي اجتمدداعي ومدددر  العديددد مددن القددرارا   واعتمددد  درجددا  وهيفيددة في الخدمددة المدنيددة أ  دد  

 دراجه في الهيكي التن يمي والإداري للوزارةذإللوا ح الر صن م عمي الأ  ا ي ووا

  انياً شروط صعي  الأ  ا ي الاجتماعي في مدارس التعليم العال في اليمن

 ،إرشدداد صربددوي   ،بكددالوريوس  دمددة اجتماعيددة   ، أن يكددون حامددمً علددر مؤهددي جددامعي    - أ

 ذعلم النفس ،فسم نلسفة واجتما   ،ليسانس آداب فسم علم اجتما  

 في هاا المجااذللعمي  أن يكون لديه استعداد ،ب 

(50ص1995 وزارة التربية والتعليم من فثي لجنة مخت ة  الاخ ية أن يجتاز المقابلة -و

لماال الر يقول باا الأ  ا ي  الاجتماعي  أو المرشدين التربوي  في المدرسدة    أن جميا الممارسا  وا

صادددا بالدرجددة الأولى إلى  مسدداعدة الطلثددة علددر حددي مادداكلام وصطددوير فدددراصام وتحسدد  الثي ددة     

التعليمية من  ما ما يقدمه الأ  ا ي من بدرام  و طدلح إرشدادية مدروسدة ومن مدة والدر صسدتند        

ادية ية والقادرة علر تحقيو الماال الإرشدادية التربويدة والنفسدية ذوصتلدف المادال الإرشد      علر أسس علم

مددن اهتمددال ودعددم وصاددجيا ومتابعددة وصقيدديم  وصطددوير للددوا ح    همددن دولددة لأ ددر  بحسددب مددا صقدمدد 

   ا ي لوالقوان  المن مة 

مناددا أعددداد   مجموعددة مددن العوامددي الددر تحتدداو إلى صفكددير متددأن     في المدرسددة هإلى أنددRonأشددار رون

التمميا لياعروا بالأمان ووضا أهداا صتماشر ما الإعداد وصونير المدوارد المزمدة لتقدديم الإرشداد     

والتخطيلح والدعم ل ام  الإرشاد وتحديد الأسداليب الإرشدادية المناسدثة مدا التمميدا الدر صادعرهم        

  (Ron 2001 p: 13   التقنيا  المناسثة في المدرسةبالراحة واستخدال 

سوا نتطرق إلى ماال المرشدين والأ  ا ي  الاجتماعي  في بعدم الددوا العربيدة  والأجنثيدة      وهنا

   كالآصيوحسب ما صونر للثاح  من م ادر وهي 

بادان اعتمداد لا  دة الخدمدة     795شوجب القرار الوزاري رفدم صت د ماال الأ  ا ي الاجتماعي 

 تحدد  في الآصي  (1995لسنة  الاجتماعية المدرسية
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صت ددمن الإجددراكا  الددر صقدددل للطددمب بادددا الومددوا إلى أعلددر   1

ويت قدو ذلدت عدن طريدو      مستو  مكن من الن   وال  ة النفسية والكفاية والتوانو النفسدي 

ذ ومانياً وصربوياً نراد وصوجيااا نفسياًاسة استعداد وفدرا  وإمكانيا  الأدر

 1وعقليدداً وانفعاليدداً ومددن هاذجاددا التطثيقيددة   رعايددة م دداهر هددو الاخ ددية جسددمياً  

  وصركز علر دور المعلم وأهميته في أن يكون فدوة حسنة لأنده مربدي والتربيدة القددوة مدن      

لاهتمدال هندا بالمرحلدة الدر صسدثو      ويكدون ا  2الوسا يذ أن ي 

وصقدددل لطلثددة   3شددراك الطالددب في أي مددن الجماعددا  بالمدرسددةذ ا

التعريدددف شختلدددف المادددن ومجدددالا  العمدددي    ال دددفوا الناا يدددة وأوليددداك الأمدددور وصاددددا إلى    

صعريدف   التعريف شا يلي المرحلة الر نياا الطالدب سدواك جامعدة أو معاهدد أو غيرهداذ      المتاحةذ

 أولياك الأمور باتجاها  الأبناك في ضوك مارستام للنااط دا ي المدرسةذ

صت ددمن الإجدراكا  الددر صدؤدي إلى تح دد  الطدمب ضددد الماددكم     2

ك والأم اك فثي اهتماماا بالمرضروالاضطرابا  النفسية وصاتم بالأسويا

   وصت من محاولة منا حدوث الماكم  بإزالة أسثابةذ

  صت من محاولة الكاف المثكر وصاخيص الاضطرابا  في مرحلتادا الأولى   

 للسيطرة علياا ومنا صطورها وصفافمااذ

وصت دمن محاولدة صقليدي ا در إعافدة المدرض وصتركدز الخطدوط           

 العري ة للوفاية من الاضطرابا  النفسية نيما يلي 

 الإجددراكا  الوفا يدددة ابيويددة كال ددد ة العامدددةذ   الإجددراكا  النفسدددية كددالنمو والتواندددوذ   

وصادا إلى  برام  التوعية  - ااومن برامجالإجراكا  الوفا ية الاجتماعية دراسا  وبحوث علمية 

إعطاك الطالب نكرة عن أسس التربية ومراحي النمو والخ ا ص الر هر بادا سدواك كاند  اجتماعيدة     

المكتدددب  النددددوا  والمحاضددرا ذ  أو عقليددة أو جسددمية وهكدددن صوضدديح ذلدددت مددن  ددما       

المسرح المدرسي وال  انةذ 

وصادا إلى التعرا علر ال واهر الاجتماعية وجمدا  والاستفتاكا      

 المعلوما  ومعرنة أراك الطلثة حوا موضو  مع  لمستفادة من هاه الآراك في التخطيلحذ

وصسام في حي مااكي الطمب ومساعدصام وصفام هرونامذ  -
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وصت دمن بحد  أسددثاب المادكم  والأمددراض النفسدية وصاخي دداا     3

 -أوعمجادا حتدر يعددود الفدرد إلى التواندو وال دد ة النفسدية وص ادر أهميتاددا في الندواحي التاليددة         

مادكم    التغلدب علدر   -بالسوي في جميا مراحي التعلديم ذ  صقديم  دما  رعاية النمو النفسي

المادكم    أهمية حي -دالماكم  التربوية كالتخلف والتأ ر الدراسي ذ التغلب علر -والنموذ

عددل صرفددب  1وضدرورة ربددلح المدرسدة بالثيد  ومددن أهدم جاودهددا      التوجيده الماددلح  -والنفسديةذ 

الاسددتعانة بنتددا   الا تثددارا  لمعرنددة المتفددوف        2ابددالا  بددي الث دد  عناددا دا ددي الف ددوا     

لا ينثغي اعتثار أي حالدة مادكلة إلا في    4الاستعانة بالسجم ذ 3والمتخلف  وعمي برام  لهمذ

فثوا ابالا  الواردة من رواد الف وا والإدارة والطالب نفسده وأوليداك الأمدورذ     5حالة صكرارهاذ

(45-46ص ص   1995 وزارة التربية والتعليم

 ذحي مااكلام الاجتماعية والدراسية والانفعالية فيمساعدة الطلثة 1- 

 صنمية الروح الاجتماعية لد  الطلثة وصوجياام نحو السلوك السليمذ  -2

 من الأهي والمعلم  ذ هدراسة حالا  الطلثة المحالة إلي -3

 التعرا علر ميوا الطلثة وفدراصام واستعداداصام والمساعدة علر صنميتاا  -4

 عقد لقاكا  نردية وجماعية ما الطلثة ذ -5

 محاضرا  وندوا  إرشادية صوجيه جماعي للطلثة ذوصقديم ح ص  -6

 عقد لقاكا  ما أولياك أمور الطلثة وعقد زيارا  للمنازا ذ -7

 المساهمة في التوجيه المالح وعقد زيارا  مانية ذ -8

 إجراك الدراسا  والث وث التربوية والنفسية -9

 (164ص1999 عثد الهادي وسعيد العزة النارا  الإرشادية دإعدا10-

 إحالة ابالا  النفسية والاضطرابا  السلوكية إلى جاا  مخت ةذ11

صن دديم سددجم  وبيانددا  الطلثددة وحف اددا والددر صددص الإرشدداد والمحان ددة علددر سددرية            -12

(11ص2006ذ أبو باد المعلوما 

 التعاون ما الإدارة في حي مااكي الطلثة ذ1

 إفامة عمفا  ودية وصسامح ما الطلثة ليناا  قتام ذ -2
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 الاهتمال شساعدة الطلثة وصعزيز  قتام بأنفسام من  ما إرشادهم لالت  -3

 المساهمة في صن يم الندوا  واللقاكا  ما أولياك أمور الطلثة ذ -4

 بحمم  صوعية للطلثة بالتعاون ما الإدارة المدرسية والمعلم  ذالقيال  -5

 صعريف الطلثة بحاجة المجتما من الا ت اما  المختلفة ذ -6

 صن يم زيارا  للمعامي والجامعا  والمعاهد والمراكز المانيةذ -7

 است انة محاضرين باكي منت م من حقي العمي أو الجامعا  ذ -8

 لثة واتجاهاصام وفدراصام وإمكانياصام وصطويرهاذالتعرا علر ميوا الط -9

 صاي ة الطلثة لمواجاة مااكي المراهقة والتكيف المناسب لهاذ -10

 مساعدة الطلثة علر صنمية شخ يتام في جميا النواحي ذ-11

 صوجيه الطلثة نحو الالتزال بالقيم والأ مق ابميدةذ -12

 والتوجيه ذالعمي علر رسم برنام  منت م لررشاد  -13

صزويددد اللجددان الفرعيددة في المحان ددا  بتقددارير شددارية صت ددمن  ممددة مددا فددال بدده المرشددد في    -14

 المدرسة والأساليب الر اصثعاا في معالجة الماكم ذ

 صن يم سجم  وبطا ف الإرشاد واستمارة  طة العمي ودراسة ابالةذ -15

  متخ    آ رينذإحالة ابالا  النفسية الر يتعار عمجاا إلى -16

 جاسدم  القيال بعملية المسح للماكم  النفسية والتربوية والاجتماعية للطلثة بدايدة كدي عال   -17

 (187ص1999سدي وعثد ابس  هزا وسعيد الأ

المادال   (American counseling associationفددم  رابطدة الإرشداد التربدوي والنفسدي الأمريكيدة       

 الآصية  

التخطدديلح وصطددوير برنددام  التوجيدده النفسددي في المدددارس للتعدداون مددا إدارا  المعلمدد  والآبدداك    -1

والمؤسسا  والهي ا  والمن ما  ذا  ال لة في تحديد أهداا ال نام  الإرشادي في المدرسة وتحديدد  

في إشثا  حاجاصام ونجاح ال نام  صسامالر حاجا  التوجيه النفسي والأساليب والوسا ي 

عملية الإرشاد النفسي الفردي والجماعي ليساعد الطلثدة علدر نادم وصقثدي أنفسدام كدأنراد في        -2

 المجتما والتفكير ابر والتعثير عن مااعرهم وصنمية فدراصام والتكيف ما الماكم 
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صقدويم التمميددا مدن  ددما إجدراك الا تثددارا  والمقداييس النفسددية المتعلقدة بنمددوهم الاخ ددي       -3

والمالح وصفسدير وصسدجيي المعلومدا  الاخ دية للطلثدة في سدجم  وملفدا   امدة وابفداه عليادا           

في  ويسددامبسددرية ويحدددد الطلثددة المتميددزين والموهددوب  ويعمددي علددر صطويرهددا ويحدددد احتياجدداصام        

ذإشثاعاا

التخطيلح التربوي والمادلح يسداعد الطلثدة وأوليداك الأمدور في التعدرا علدر المعاهدد والجامعدا            -4

المتاحدة لدراسددة أبددنام علدر حسددب هددرونام ونادم إجددراكا  الدراسددة والسدكن والنقددي والتخطدديلح      

 السليم في ا تيار حسب الرغثة والميوا ودراسة العمي وما يحتاو من مؤهم   وإجراكا  التعي ذ

أعمدداا الإحالددة لل ددالا  ال ددعثة للمتخ  دد  في الخدددما  العمجيددة وال دد ية والعقليددة       -5

 والتوامي معام وما أولياك أمورهم ويتابا حالتام ذ

في مسدداعدة مددوهفي السددكن في صوزيددا الطلثددة ووضددعام بحسددب الماددارا         يسددامالتسددك  إذ  6

 مم مة لمستو  تح يلام الدراسي ذفي صسك  الطلثة في مان  يساموالقدرا  الماتركة كما 

أوليداك الأمدور في   دور الخددما  النفسدية و   مدن  دما شدرح دور    صقدل المساعدة لأولياك الأمدور  -7

 وضا أبنا ام الدراسي وال  ي بحي مااكلام وصزويدهم 

م در استاارة لموهفي المدرسة في التعرا علر شخ ياصام ومااراصام وفدراصام وياداركام   -8

 والتنفيا لل ام  التربوية ذ التخطيلح

المجتمدا ووسدا ي الإعدمل لادرح     العمفا  العامدة مدن  دما صكدوين عمفدا  مدا المدرسد  و        -9

 وماامه في المدرسة هوعمل هدور

في إجدراك الث دوث المتعلقدة بحاجدا  الطلثدة وكيفيدة إشدثاعاا ومعالجدة          يسدام الث   العلمي  -10

 96-97)ص ص1999 عمرمااكلام 

 مساعدة الطلثة علر التكيف والتعرا في وف  مثكر علر ماكمصام ذ 1

 ذصزويد الطلثة بالمعلوما  المانية ونرص العمي ومتطلثاصاا  2

 نجاز الخطلح الاخ ية لمستقثي الطلثة ذوضا استراصيجيا  لإ 3

 السليمةذمساعدة الطلثة علر اصاذ القرارا  -4

إرشدداد وصوجيدده الطلثددة الأفددي موهثددة والدداين مسددتواهم الدراسددي ضددعيف مددن  ددما التدددريب   5

 الخاص والفعاا للتغلب علياا ذ
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عقد لقاكا  نردية وجماعيدة مدا الطلثدة بدي ماداكلام بالتعداون مدا أوليداك أمدورهم واسدتخدال           6

 الا تثارا  والمقاييس في الإرشاد ذ

أمددور الطلثددة والمؤسسددا  وصنسدديو النادداطا  الإرشددادية دا ددي المدرسددة        التعدداون مددا أوليدداك    7

(67ص1990  جاسمو ارجااذ

مدن  دما الرجدو  إلى العديدد مدن الدراسدا         إنده   

والث وث العربية والأجنثية واللوا ح والمناورا  الر صن م عمي الأ  ا ي أفدترح أن صت ددد مادال    

بالآصيالمرشد التربوي والنفسي أو الأ  ا ي الاجتماعي في المدرسة 

 مساعدة الطلثة علر كيفية اصاذ القرارا  السليمةذ1

إرشادية نردية وجماعية ما الطلثة وأولياك أمدورهم ومدن الإداريد  والمعلمد  في     عقد جلسا   -2

 المدرسةذ

م وحفظ ملفا  وسجم  المقابم  الإرشادية ودراسة ابالة والثطافة الإرشدادية  يصن عداد وإ -3

 والا تثارا  والمقاييس وغيرها والمحان ة علر سريتااذ 

 ةذالاهتمال شااعر وانفعالا  الطلث -4

 مساعدة الطلثة علر نام أنفسام ونام الآ رينذ -5

 لمساهمة في صاي ة الأجواك وتحس  الثي ة التعليمية السليمة في المدرسةذا -6

 حالة ابالا  النفسية ابادة إلى معالج  آ رين متخ    ومتابعتااذإ -7

 ذصاجيا وح  الطلثة علر حب الوطن والالتزال بتعاليم الدين الإسممي -8

 مساعد الطلثة في ا تيار نو  الدراسة أو التخ صذ -9

 ساهمة في ابد من حدوث الماكم  التربوية والنفسية فثي وفوعااذالم -10

 إجراك الث وث والدراسا  للماكم  التربوية والنفسية في المدرسةذ -11

 ساهمة في إفامة الرحم  الترنياية والأناطة الاجتماعية والثقانيةالم -12

 مساعدة الطلثة علر حي مااكلام شختلف أنواعااذ -13

 لمساهمة في صقوية العمفة ب  المدرسة وأولياك أمور الطلثةذا -14

 اكتااا فدرا  ومواهب وميوا الطلثة والعمي علر صطويرهاذ -15

 عداد ال ام  والخطلح الإرشادية المختلفة في المدرسة وصنفياهاذإ -16
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المعلوما  في الجلسة الإرشادية كدراسدة ابالدة وا تثدارا  ومقداييس     استخدال أدوا  جما  -17

 وممح ة وسجي صراكمي وغيرهاذ

 صوضيح للطلثة الجدد لوا ح وأن مة المدرسة وواجثاصه وحقوفهذ -18

 اكتااا الطلثة ذوي الاحتياجا  الخامة وصقديم ال ام  المناسثة لهمذ -19

 ونقاَ لخطة يعدها الأ  ا يذصقديم ح ص إرشادية جماعية للطلثة  20

است انة محاضرين من أساصاة الجامعة ومن ابقي التربوي لعقد نددوا  في المدرسدة ل داهرة أو     21-

 سلوك متفاي ب  الطلثةذ

 ذالطلثةإعداد نارا  إرشادية لتوعية  22 -

صزويد الطلثة بالمعلوما  المانية ونرص العمي ومتطلثاصاا ومجالاصاا23

اا الدر  عمد نطقدة التعليميدة صت دمن المادال والأ    ورنا صقدارير ن دلية لإدارة المدرسدة وللم    إعداد24

هدم طدرق وأسداليب الإرشداد الفعالدة و مداهي الاحتياجدا  وصقدديم         أأنجزهدا وملخدص للمادكم  و   

المعوفا ذ ماهي  المقترحا  و

وأن أن بإمكان أي شخص أن هارس ماال الإرشاد التربوي والنفسي طالمدا   يعتقد الكثير من التربويون

الرغثددة نقددلح بغددم الن ددر عددن المؤهددي والخدد ة والماددارة والأسدداليب الإرشددادية ولهدداا تجدددهم      لديدده 

 هارسون أعماا وماال ليس  من ا ت امام وبإمكان أي شخص غيرهم أن يقوموا باا وهي   

حددد المدرسدد  أو اباجددة والابتعدداد عددن الخطددة والماددال    أصغطيددة اب ددص الدراسددية عنددد غيدداب    1

لوبدة مندده ولا مدانا مددن ذلدت إذا كدان لتوعيددة الطلثدة وإرشددادهم في ف دايا وماددكم        الإرشدادية المط 

 نفسية وصربوية واجتماعية وغيرها ذ                                                          

 لطلب من الطلثة صن يف ن وا وساحا  المدرسة ذا -2

 ه ذلمساهمة في إعداد الجداوا الدراسية ومتابعتا -3

 لقيال بإعداد وكتابة التقارير الر صتعلو بإدارة المدرسة ذا -4

 معافثة الطلثة الغا ث  والمق رين و المتأ رين عن طابور ال ثاح ذ -5

 متابعة ح ور وغياب الطلثة ورنا صقارير لردارة لمعافثتام ذ -6

 ادا ذاستدعاك أولياك الأمور لمقابلة الإدارة بي مااكي أبنا ام وعمي صع-7
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 متابعة وصاديد الطلثة في طابور ال ثاح علر الم ار والأهانر والاعرذ -8

لمساهمة في إعداد كاونا  درجا  الطلثةذا -9

يتوجب علر المرشد التربوي الامتنا  عن القيدال بادا حتدر لا يعكدس      أنهإلى ((2007لقد أشار دبور

في أذهان الطلثة مدورة السدلطة المدرسدية الأمدر الداي ياددد جسدور الثقدة والأمدن الدر يقت دياا بنداك             

الإشراا علدر   ،عماا مرافثة اب ور والغياب ب  المرشد والمسترشد ومن هاه الأالعمفة الإرشادية 

جمدا   ،الإشدراا علدر أنادطة الكادانة والمرشددا        ،ثونيه والمق ف دا دي المدرسدة   الكفتيريا أو ال

   198)ص2007ذ دبورالرسول الدراسية

علر  هدن  الدراسة إلى التعرا(1990)1- 

الممارسا  السلوكية التربوية الإرشادية الر هارساا مرشدين ال فوا في المدارس المتوسطة يتم 

مرشد ومرشدة  (360  بلغ  العينةذبغداد ملها صقييم عمي المرشد من فثي مدير المدرسة  في أمانة 

لإرشادية فا مة بالماال االأداة المستخدمة مرشدة مف ذ (162 مرشد مف ومنام (198 منام 

يتفو مدراك 1الر صومل  إلياا الدراسة أهم النتا  والممارسا  السلوكية المطلوبة من المرشدذ

المدارس المتوسطة علر أن مرشدي ال فوا يؤدون ماامام الإرشادية شمارسا  سلوكية صربوية 

ي أكثر أن الممارسا  السلوكية التربوية ذا  الطابا السياسي ه -2ذ67وإرشادية بنسثة 

التوجيه المالح  أن -4الإناث أكثر من الاكور في مارسة الإرشاد التربوي ذ أن 3مارسة ذ

والإرشادي والوفا ي من الماارا  ال عثة ودرجة الممارسة ضعيفة  لد  المرشدين والمرشدا  

 ويحتاجون إلى مارسا  وكفايا   امةذ

لت سدد  المسددتو  الماددداري   هدددن  الدراسددة إلى بندداك أهددوذو     ((21998- 

مرشدداَ صربويداَ ذالأداة المسدتخدمة  دمث فدوا م       (220بلغد  العيندة    ذالعدراق للمرشدين التربدوي  في  

مقننددة  فا مددة للدانعيددة وفا مددة للمعرنددة وفا مدده للتدددريب(كما تم بندداك أهددوذو لت سدد  الماددارا            

اقذأهادر  النتدا   أن المسدتو  الماداري للمرشددين التربدوي  في العدراق        للمرشدين التربدوي  في العر 

أفي بكثير في المستو  المااري للم تذوحد  علدر رندا المسدتو  الماداري لدديامذكما تم بنداك أهدوذو         

 لت س  الدانعية والمعرنة والتدريب لت س  ماارا  المرشدين التربوي  في العراقذ

إلى التعرا علدر الأدوار   هدن  الدراسة31998

والا ددتما في مارسددتاا صثعدداً لمددتغير  الأردنيددةوالوهددا ف الإرشددادية للمرشدددين التربددوي  في المدرسددة 
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 ذ الأداة المسدتخدمة مرشدداً ومرشددة  (203بلغ  العيندة   ذالجنس والعمر والمؤهي والخ ة والتخ ص

كثدر الأدوار الفعليدة الممارسدة مدن فثدي المرشددين والمرشددا  كاند  في         أ أنذأهار  النتا   الاستثيان

مجددالا  وضددا بددرام  لررشدداد أو التوجيدده وإرشدداد الطلثددة نردياًذنيمددا يتعلددو شاددكمصام الاخ ددية   

والتعرا علر الماكم  ال  ية والجسمية الدر يعداني منادا الطلثدةذ ووجدود ندروق ذا  دلالدة بد          

مارسددة عاددر ماددالذووجود نددروق ذا  دلالددة بدد  الف ددا  العمريددة الأربعددة   المرشدددين والمرشدددا  في

للمرشددددين والمرشددددا  في مارسدددة  م دددة ادوارذووجدددود ندددروق بددد  مسدددتو  الخددد ة للمرشددددين      

والمرشدددا ذفي مارسددة أربعددة ادوارذولا صوجددد نددروق مددن حيدد  مارسددة الأدوار الإرشددادية صعددز          

 لمرشدا ذلا تما التخ ص عند المرشدين وا

 العمدي  عدن  الرضدا  التعدرا علدر مسدتو     هددن  الدراسدة  (1999)4 -

 المكرمدة  مكدة  شديندة  المتخ  د   وغدير  الابتدا يدة المتخ  د    المرحلدة  مرشددي  لدد   الإرشدادي 

 في متخ دص   غدير  مرشدداً  ( 34  و متخ  داً  مرشدداً  (34) مدنام  مرشداً (68)العينة  بلغ 

 للمرشدين ، الإرشادي العمي عن الرضا ةاستثان الأداة المستخدمة المكرمة شكة الابتدا ية المرحلة

 في ا دتما  ليادا وجدود  إالدر صومدي    أهدم النتدا     للمرشدد  المزمدة  الاخ ية ال فا  ومقياس

 المتخ  د  وغدير   الابتدا يدة  المرحلدة  مرشددي  بد   عدال  بادكي  العمدي  عدن  الرضدا  مسدتويا  

 بادكي  الإرشدادي  العمدي  عدن  الرضدا  مسدتو   في إح ا ية دلالة ذا  نروق وجود المتخ   

المتخ  د    المرشددين  ل دا   المتخ  د   وغدير  المتخ  د   المرحلة الابتدا يدة  مرشدي ب  عال

 من بعد كي في الإرشادي العمي عن الرضا في مستو  إح ا ية دلالة ذا  نروق وجود كالت

 غدير  ل دا  المرشددين   المتخ  د   وغدير  المتخ    الابتدا ية المرحلة مرشدي ب  الرضا أبعاد

وجدود  .إح دا ياً  دالدة  ندروق  وجدود  عددل  علدر  النتدا    دلد   الر الأبعاد بعم عدا المتخ   

 لمدتغير  صثعداً  ندروق  صوجدد  لا حد   في الخد ة  ومددة  العلمدي  المؤهدي  لمتغير صثعاً إح ا ياً دالة نروق

 .الخ ا ص الإرشادية ومتغير الراصب

هدن  الدراسة إلى التعرا علدر المادال الإرشدادية الدر ينثغدي       52002

في الجماوريددددة اليمنيددددة في ضددددوك الماددددال  الثانويددددة  علددددر المرشددددد التربددددوي مارسددددتاا في المدددددارس  

(أ  ا ياً وأ  ا ية في  مث مددن ر يسدية هدي أماندة العامدمة وعددن و       86عينة ال بلغ الإرشاديةذ

إرشداديت  هارسداا الأ  دا ي      مامدت   أنتخدمة  فا مة الماال الإرشاديةذأهم النتا   صعزذالأداة المس

ومسداعدة الطلثدة في حدي     -أكثر من غيرهدا وهدي صنميدة القديم واحدترال الملكيدة العامدة لدد  الطلثدة          
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مااكلام المرصثطة بت  يي دروسامذوجود نروق ذا  دلالة إح ا ية في  دمث مادال مدن بد  المادال      

رشادية المقدمة للعامل  في المدرسةذوجود نروق ذا  دلالة إح ا ية في مامة إرشدادية واحددة مدن    الإ

وجود نروق ذا  دلالدة إح دا ية في مارسدة الأ  دا ي      لطلثةذا الماال الإرشادية المقدمة لأولياك أمور

نلسددفة(  ،ا علددم اجتمدد ،الاجتمدداعي  للماددال الإرشددادية ونقدداً لمددتغير المؤهددي العلمددي علم نفددس      

نروق ذا  دلالة إح ا ية في س  مادال   للطلثة وجود مامة من ب  الماال الإرشادية المقدمة(13)في

من الماال الإرشادية المقدمة للعامل  في المدرسةذ وجود نروق ذا  دلالة إح ا ية في خمس ماال من 

لالددة إح ددا ية في مارسددة   وجود نددروق ذا  دالطلثددةذ  بدد  الماددال الإرشددادية المقدمددة لأوليدداك أمددور     

الأ  دا ي  للمادال الإرشدادية ونقداً لمدتغير سدنوا  الخد ة في خمدس مادال مدن بد  المادال الإرشددادية             

نددروق ذا  دلالددة إح ددا ية في  ددمث ماددال مددن بدد  الماددال الإرشددادية المقدمددة    للطلثددةذوجود المقدمددة

مارسددة الماددال الإرشددادية المقدمددة    للعددامل  في المدرسددةذوعدل وجددود نددروق ذا  دلالددة إح ددا ية في   

 ذالطلثة لأولياك أمور

هددن  الدراسدة التعدرا علدر مسدتو  درجدة المادارا  المانيدة         (2005دراسة العجلاني) 6

(أ  ددا ي  60عنددد الأ  ددا ي  الاجتمدداعي  العددامل  في مستاددفيا  السددعوديةذ بلغدد  العينددة         

ليادا الدراسدة امدتمك الأ  دا ي      إومدل   الدر ص  اجتماعيذالأداة المستخدمة الاسدتثيان أهدم النتدا     

الاجتماعي  غالثاَ للماارا  التأ يريدة ومادارا  العمفدا  الإنسدانية والمادارا  الإدراكيدة والمادارا         

الإناث أكثر إدراكا مدن   أنالمعرنية وذلت كلما زاد  الخ ة زاد  القناعة وصونر الماارة التأ يرية وصث  

 اارا  والاكور كانوا أكثر إدراكا في الماارا  التأ يرية نقلحذ الاكور في جميا الم

التعرا علدر مارسدة   هدن  الدراسة إلى 72005- 

 (424ابا دي ذ بلغد  العيندة      المرشدين لماامام الإرشادية مدن وجادة ن در طدمب كليدة المعلمد  في      

المرشددين هارسدون مادامام     أنالدر صومدل  إليادا    ذ أهدم النتدا     الاسدتثيان الأداة المستخدمة  اً،طالث

الإرشددادية بدرجددة عاليددة في مع ددم نقددرا  الاسددتثيانذ ووجددود نددروق في مارسددة المرشدددين لماددامام     

الإرشادية في مجاا العمفدا  الاجتماعيدة ل دا  ذوي المسدتو  الرابدا ندأكثرذ ولم ص ادر ندروق علدر          

ود نددروق في مارسددة المرشدددين للماددال الإرشددادية في مجددالا  الث ددوث  بقيددة المجددالا  الأ ددر ذ ووجدد

والتقارير والعمفا  الاجتماعية والأناطة ومجلس ال ثلح ول ا  ص ص القرآن واللغدة الانجليزيدة   

دون بافي المجالا ذ
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 الوظيفي الأداء مستوى تقويمالتعددرا إلى  الدراسة هدفت (2008)8

المتغيرا ذبلغددددددددددد   بعض ضوء فيوذلدددددددددددت   غزة قطاع محافظات في ينالنفس للمرشدين

 النفسيين والمرشدين الدولية الغوث وكالة في العاملين من مرشددين ومرشددا   ( 207العينة 

ذالأداة المسدددتخدمة مقيددداس مسدددتو  الأداك الدددوهيفي للمرشدددد  والتعليم التربية ارةوز في العاملين

 من النفسي للمرشد الوظيفي الأداء مستوىالنفسددي مددن وجاددة ن ددر مدددراك المدددارسذومقياس       

ذأهددم النفسي للمرشد الوظيفي الرضا مقياسو ذالنفسي الإرشاد و التوجيهماددرنو  نظر وجه

 الوظيفي الأداء مستوى في إحصائية ةلددددلا ذات فروق توجد لاصومددل  إليادداذ  النتددا   الددر   

 مستوى في إحصائيةلددددددده  دلا ذات فروق توجدسذالجن لمتغير تعزى النفسدددددددي  للمرشدين

 لصالح (حكومة -وكالةا العم جهة لمتغير تعزى النفسدددددددددددي  للمرشدين الوظيفي الأداء

لددددددددددددددددددده دلا ذات فروق توجد لاذالدولية الغوث وكالة في يعملون الذين النفسين المرشدين

 سنوات لمتغير تعزى النفسين للمرشدين الوظيفي الأداء مستوى في إحصائية

 النفسين للمرشدين الوظيفي الأداء مستوى في إحصائيةلددددددددددده دلا ذات فروق توجدذالخبرة

 اذالعم عن المرشدين رضا لمتغير تعزى

هددن  الدراسدة إلى التعدرا علدر المادال والأدوار الإرشدادية       miller (1988دراسة ميلر   -9

( مرشداً ومرشددة  498الر يقول باا المرشد في المدارس الثانوية والمتوسطة والابتدا ية ذبلغ  العينة  

شددذأهار   دوار المرأالأداة المستخدمة اسدتثيان لقيداس   موزع  حسب المستو  الأكادهي للمدارس ذ

النتا   أن أكثر الأدوار مارسة هي الإرشاد الفردي والجمداعي والاستادارة النفسدية وصنسديو الد ام       

وابددالا  كاندد  أكثددر لددد  المرشدددين في المتوسددطة والابتدا يةذوالخدددما  المانيددة  كاندد  أكثددر لددد     

 (57ص2010 مرشدي المستو  الثانويذوا تما في الوها ف والأدوار الإرشادية  ال يد

هدن  الدراسة التعرا علر صقيديم دور المرشدد   Ginter ( 1990دراسة جنتير وآ رون  -10

التربددوي مددن وجاددة ن ددر المدرسدد  في المدددارس الابتدا يددة في ولايددة لويزيانددا الأمريكيددةذ بلغدد  العينددة   

اا الدراسدة أن  ليإتثيان ذ أهم النتا   الر صومل  مدرساَ ومدرسة ذ الأداة المستخدمة الاس(1313)

الخدما  الإرشادية الر هكن أن صفعي وصؤ ر في العملية التعليميدة والتربويدة همدا الخددما  المسداعدة      

 والخدما  الاستااريةذ
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يتألف مجتما الث د  مدن الأ  دا ي  الاجتمداعي  العدامل   في المددارس        

43مددددوزع  بوافددددا 355الأساسددددية والثانويددددة في أمانددددة العامددددمة مددددنعاك وعددددددهم   

  يوضح ذلت1إناث والجدوا312ذكورو

 

 ( يوضح مجتما الث   موزع  حسب المديرية والجنس1الجدوا 

 الإجمالي إناث ذكور المديرية

 25 22 3 ال انية

 29 25 4 شعوب

 32 19 13 بلح ابارث

 54 51 3 مع 

 25 23 2 أزاا

 42 40 2 الوحدة

 29 24 5 الت رير

 17 16 1 منعاك القدهة

 60 51 9 السثع 

 42 41 1 الثورة

 355 312 43 الإجمالي

الاجتمداعي  العدامل   في المددارس    تم ا تيار عينة الث   من الأ  ا ي  

مددوزع    اًاجتماعيدد اًأ  ددا ي80الأساسدية والثانويددة في أمانددة العامدمة مددنعاك والثددالا عدددهم   

تم ا تيدار  دمث مدديريا  أو منداطو صعليميدة مدن مجتمدا        إناثمن63ذكور ومن 17بوافا 

في أماندة العامدمة ص دا لأن مدة وفدوان        الث  ذ لأناا بي ة محليدة واحددة وجميدا المنداطو التعليميدة     

جي أن يقلي من وجود أن المديريا  الثمث المختارة من واحدة ومتااباةذوفد تم زيادة حجم العينة م

الت يز الاي يد ي في ا تيار العينةذ وكدالت كلمدا كدان حجدم العيندة كدثيراَ كلمدا كدان سثيلداا أن دي           

ذلتذيوضح 2دفةذوالجدوا لمجتما الث   وكان  النتا   أن ي وأكثر
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 ( يوضح عينة  الث   موزع   حسب المديرية والجنس2الجدوا 

 الاحتمالي إناث ذكور المديرية

 25 20 5 الت رير

 29 25 4 شعوب

 26 18 8 بلح ابارث

 80 63 17 الإجمالي

لغدددرض تحقيدددو أهدددداا الث ددد  تم إعدددداد الاسدددتثيان  للمادددال  

والمادال الدر هارسدوناا وهدي     الأعمداا  ذواسدتثيان  الأ  دا يون الأجتماعيون الإرشادية الر هارسداا  

 لأصيه افي إعداد الاستثيان علر الخطوا  اعتمد الثاح  ليس  من ا ت امام 

طثيعدة العمدي والرجدو  إلى  اللدوا ح و      عقد لقاكا  ومقابم  ما الأ  دا ي  للتعدرا علدر    -1

فرار ( 1994 ال ادرة عن  وزارة التربية والتعليم  كدليي موجة الخدمة الاجتماعية لعال المناورا 

النادرة التوجيايدة للخدمدة    (1999)وزارة التربية  باأن إمدار لا  ة الخدمدة الاجتماعيدة المدرسدية   

العدالي لدتما  الأ  دا ي      دادا  و دا و الددبلول  أدبيا  ورشة العمدي الخامدة بإعد    -الاجتماعية 

(ذكمددا تم الرجددو  إلى العديددد مددن  (2008 الاجتمدداعي  في دبلددول الإرشدداد التربددوي والنفسددي لعددال 

الدراسا  العربية والأجنثية

مدن الأ  دا ي     22مكون من عدة أس لة وزع  علدر   تم إعداد استثيان استطمعي مفتوح2

لدر هارسدوناا في المدرسدةذوتم الرجدو      اللتعرا علر  الماال الإرشادية وغدير الإرشدادية    الاجتماعي 

نقرة  21لانتااك من الإجابة علر الاستثيان تم جماا  السابقة والاستفادة مناا وعند إلى الدراسا

ر لا نقدرا  مدن المادال غدير الإرشدادية  بعدد حداا الفقدرا  المكدررة والد          7من الماال الإرشدادية و 

صددرصثلح بالدراسددة  وصعددديي الفقددرا  الددر تحتدداو إلى صعددديي وتم اعتمدداد بدددا ي  م يددة وهددي أمارسدداا    

لا أمارسااذوتم عرضده علدر محكمد  مدن ذوي الخد ة والا ت داص في        -أمارساا أحيانا  -دا ماَ

سددتثيان مجداا التربيددة وعلددم الددنفس والإرشداد التربددوي والنفسددي لإبددداك ممح داصام علددر نقددرا  الا    

فددي مددن أنسددثة الاصفدداق علياددا نقددرا  مددن الماددال الإرشددادية الددر   3وتم اسددتثعاد  5وعددددهم 

 Cooperأمددا الماددال غددير الإرشددادية لم يحدداا مناددا أي نقددرةذ        معادلددة كددوبر  ونددو   (80

,1979:p.49)
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 للمادال غدير   نقدرا  7للمادال الإرشدادية   ةنقدر 19فرها المحكمونأوبلا عدد الفقرا  الر 

أ  ا ي  لمعرندة وضدوح  اللغدة ونادم نقدرا  وصعليمدا  الاسدتثيان        10عرض  علر الإرشادية

ال داهري ومددق المحتدو     هااا فد تحقو ال دق للمقيداس بنوعيد  وطريقة الإجابة ويكون ب

1998370

د صطثيقده علديام   أ  ا ي وأعي22تم استخدال طريقة إعادة صطثيو الا تثار طثو علر

للمادال الإرشدادية  83.بلدا  للمرة الثانية بعد مرور أسثوع  واستخدل معامدي ارصثداط   

 للماال غيرا لإرشاديةذ  77.و

( لإيجاد نسثة الاصفاق والا تما بد  المحكمد  لمدد  مدمحية الفقدرا       (cooperمعادلة كوبر 

 ولت قيو مدق المحتو  أو الم مون لمستثيان ذ 

   لإيجاد الثثا  للماال الإرشادية وغير الإرشاديةمعامي ارصثاط بيرسون   -

ة لمدتغيرا   للتعرا علدر درجدة مارسدة المادال الإرشدادية والمادال غدير الإرشدادي        ((t-testا تثار  -

 الجنس والمديريا ذ   

 للتعرا علر انحرانا  الدرجا  عن متوسطااذ الانحراا المعياري -

للتعدرا  الوسدلح ابسدابي    لدراسة الفروق ب  متوسدطا  المادال حسدب المدديريا ذ     تحليي التثاين -

 الادرنوبي  علر درجة مارسدة المادال الإرشدادية والمادال غدير الإرشدادية ل   دا ي  الاجتمداعي ذ           

 (115ص 2001

للتعددرا علددر الفددروق في الماددال غددير الإرشددادية وأي   ( Dunnett T3(  3ا تثددار ضددن   -

 ومارسةذ اًالمديريا  أكثر صأ ير

رجددة مارسدة مادال الإرشدداد التربدوي والنفسدي لددد       التعدرا علدر د  أولًا عدرض النتدا   ومنافاددتاا  

الأ  دددا ي  الاجتمددداعي  العدددامل   في مددددارس التعلددديم الأساسدددي والثدددانوي في أماندددة العامدددمة    

مامدة مدن   (19 ويحتدوي الاسدتثيان علدر      اًاجتماعيد  اًأ  ا ي (80 طثو الاستثيان علر  -منعاك

لا أمارسداا   -أحياناً درجت  -درجا  3ا دا ماَ أمارسالكي مامة  م ة بدا ي  ،الماال الإرشادية

 بسدداب تم اسدتخدال الوسددلح ابسدابي    (1 وافددي وسدلح حسددابي   (3 أعلدر وسددلح حسدابي    درجدة( 

واسددتخدل الانحددراا المعيدداري للتعددرا علددر انحرانددا        وصرصيددب الماددال  مجمددو  صكددرارا  الثدددا ي  

الدرجا  عن متوسطاا
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والانحراا المعياري  لدرجة مارسدة مادال الإرشداد التربدوي لدد       ( يوضح الوسلح ابسابي 3جدوا 

 الأ  ا ي  الاجتماعي  في أمانة العاممةذ

 ل
 الفقرا                

 

صرصيب 

 الفقرة

الوسلح 

 ابسابي

 انحراا

معيددددار 

 ي

 

1 
اكتاف فدرا  ومواهب وميوا الطلثة واعمي علر 

 صطويرها وصوجيااا
14 2.16 .51 

2 

أدوا  جما المعلوما  في الجلسة الإرشادية  استخدل

كدراسة ابالة وا تثارا  ومقاييس وممح ة 

 وسجي صراكمي

16 2.05 .76 

 73. 2.36 9 أوضح للطلثة الجدد لوا ح وأن مة المدرسة  3

4 
اكتاف الطلثة ذوي الاحتياجا  الخامة وأفدل لهم  

 ال ام  الإرشادية المناسثة

11.
5 

2.28 .75 

 57. 2.58 6 أساعد الطلثة في كيفية اصاذ القرارا  السليمة 5

 64. 2.34 10 عقد جلسا  إرشادية نردية وجماعية للطلثة أ 6

 47. 2.79 2 اهتم شااعر وانفعالا  الطلثة  7

 51. 2.64 5 أساعد الطلثة علر نام أنفسام ونام الآ رين 8

9 

ن م وأحفظ ملفا  وسجم  المقابلة الإرشادية أ

ودراسة ابالة والثطافة الإرشادية والا تثارا  

 والمقاييس وغيرها  

8 2.45 .79 

 69. 2.08 15 أعد ال ام  والخطلح الإرشادية المختلفة في المدرسة  10

 55. 2.68 4 الأمور أساهم في صقوية العمفة ب  المدرسة وأولياك 11

 46. 2.76 3 أساعد الطلثة علر حي مااكلام شختلف أنواعاا 12

13 
أساهم في إفامة الأناطة الاجتماعية والإعممية 

 والثقانية  في المدرسة 

11.
5 

2.28 .66 
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14 
عداد  و إجراك الث وث والدراسا  للماكم  إ

 التعليمية والنفسية في المدرسة
19 1.56 .57 

15 
الماكم  التربوية أساهم في ابد من حدوث 

 والنفسية فثي وفوعاا
13 2.19 .60 

 72. 1.71 17 أساعد الطلثة في ا تيار نو  الدراسةو التخ ص  16

17 
أشجا وأح  الطلثة علر حب الوطن والالتزال 

 بتعاليم الدين الإسممي 
1 2.88 .37 

 73. 1.65 18 آ رين  لمتخ   أحيي ابالا  النفسية ابادة  18

 62. 2.48 7 السليمة أساهم في صاي ة الأجواك والثي ة التعليمية 19

 30. 2.31 الوسلح ابسابي العال

جميددا الأ  ددا ي  الاجتمدداعي    هارسددون الماددال الإرشددادية     أن( 3أهاددر  النتددا   في الجدددوا   

بدرجة أعلر بقليي من الوسدلح ابسدابي العدال  حيد  بلدا الوسدلح ابسدابي العدال للمادال الإرشدادية          

وفدد ح دل  أعلدر نقدرة مدن المادال علدر وسدلح حسدابي         30.والانحراا المعياري2.31

افددي نقددرة مددن الماددال علددر وسددلح حسددابي      وفددد ح ددل  37.وانحددراا معيدداري 2.88

أشدجا وأحد     -(ذ وكان  الماال الإرشادية الأكثدر مارسدة هدي    57.  وانحراا معياري( 1.56

اهدتم شاداعر   2.88الطلثة علر حب الوطن والالتزال بتعاليم الدين الإسممي وسدلح حسدابي  

كلام شختلدف أنواعادا   أسداعد الطلثدة علدر حدي مادا     2.79وانفعالا  الطلثدة وسدلح حسدابي   

أساهم في صقوية العمفة ب  المدرسة وأوليداك أمدور الطلثدة وسدلح حسدابي      2.76وسلح حسابي

(ذ بينمدا كاند    2.64  أساعد الطلثة علر نام أنفسام ونام الآ رين وسدلح حسدابي   -(2.68 

إجددراك الث ددوث  عددداد  و إفددي مددن الوسددلح ابسددابي العال    أاددال الإرشددادية الأفددي مارسددة وهددي    الم

أحيدي ابدالا    1.56والدراسا  للماكم  التعليمية والنفسدية في المدرسدة الوسدلح ابسدابي    

أسداعد الطلثدة في ا تيدار ندو  الدراسدة أو      1.65النفسية ابادة إلى معالج  آ رين متخ  د  

 اسددتخدل أدوا  جمددا المعلومددا  في الجلسددة الإرشددادية     1.71التخ ددص الوسددلح ابسددابي   

2.05كدراسة ابالة وا تثارا  ومقاييس وممح ة وسجي صراكمي وغيرهدا الوسدلح ابسدابي   

تادف فددرا  ومواهدب وميدوا الطلثدة      اك-أعد ال ام  والخطلح الإرشدادية المختلفدة في المدرسدة    

 2.08عمي علر صطويرها وصوجيااا الوسلح ابسابي أو
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لا ياتمون  شمارسة الماال  المطلوبة منام وهنالت مادال هدي    ويعزو الثاح  ذلت إلى إن الأ  ا ي  

في غايددة الأهميددة فلدديمً مددا هارسددوناا كددإجراك الدراسددا  والث ددوث للماددكم  التربويددة والنفسددية     

والسدلوكية في المدرسددة وفلدديمً مددا يسددتخدمون أدوا  ووسددا ي جمددا المعلومددا  والاسددتفادة مناددا في   

داد الخطددلح والدد ام  الإرشددادية في المدرسددة وهدداا ندداص  عددن ضددعف     الجلسددا  الإرشددادية وفلددة إعدد  

الإشراا عليام واناغالهم بأعمداا غدير إرشدادية وانتقدار الكدثير مدنام لمكتدب هارسدون نيده عملدام           

وفلة الخد ة في مجداا إعدداد الث دوث وإعدداد وصطثيدو أدوا  ووسدا ي جمدا المعلومدا  في الجلسدا            

نجداز المادال الإرشدادية    إل  بالقددر الداي يؤهلدام لتنفيدا و     مدؤه لكون أكثدرهم غدير متخ  د  وغدير    

   (2002 العوبليبااذوهاه النتيجة صتفو ما دراسة المكلف 

إيجدداد دلالددة الفددروق في درجددة مارسددة ماددال الإرشدداد التربددوي والنفسددي لددد  الأ  ددا ي     

الاجتماعي  العدامل   في مددارس التعلديم الأساسدي والثدانوي في أماندة العامدمة ونقداَ لمدتغير الجدنس           

لإيجداد دلالدة الفدروق في مارسدة      (t-test لت قيو هداا الهددا تم اسدتخدال ا تثدار    إناث( - ذكور

 يوضح ذلتذ 4لماال الإرشادية لد  الاكور والإناث والجدوا ا

للتعدرا علدر دلالدة الفدروق في درجدة مارسدة مادال الإرشداد          test-T(يوضح ا تثدار  (4جدوا

  التربوي حسب الجنس  ذكور وإناث(

 العدد الجنس
الوسددددددددددددددددددلح 

 ابسابي

الانحددددددددددددددراا 

 المعياري
 مستو  الدلالة tفيمة 

 33. 2.18 17 ذكور
-1.989 0.04 

 29. 2.34 63 إناث

وجود نروق ذا  دلالة إح ا ية لثعد الماال الإرشدادية الدر هارسداا    ( 4أهار  النتا   في الجدوا  

( (t -1.989الأ  ا ي   والر صعز  لمتغير الجنس  وهاه الفروق ل ا  الإنداث لأن فيمدة ا تثدار   

شعندر أن مدتغير الجدنس لده صدأ ير      (ذ0.05 وهي أفي مدن مسدتو  الدلالدة   ( 0.04  ومستوي الدلالة

ل ا  الإناثذ ويعدزو الثاحد  ذلدت إلى التدزال الإنداث بالددوال والرغثدة في العمدي أكثدر مدن الداكور            

ودراسدة   2005- ودراسدة العجمندي  1990 الددناعي وليد  كدريم    وصتفو هاه النتيجة ما دراسة 

 ( 2008وصتلف ما دراسة شومان 1998زغاليي وحس  الاراعة
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إيجدداد دلالددة الفددروق في درجددة مارسددة ماددال الإرشدداد التربددوي والنفسددي لددد  الأ  ددا ي       

الاجتماعي  العامل   في مدارس التعليم العال في أمانة العاممة ونقداَ لمدتغير المديريدة لت قيدو ذلدت تم      

استخدال ا تثار تحليي التثاينذ 

رشددادية  الددر  هارسدداا لدة الفددروق لثعددد الماددال الإ (يوضددح نتددا   تحليددي التثدداين لإيجدداد دلا5جددوا  

  حسب المديرية  ونالأ  ا ي

 العدد المديرية
الوسلح 

 ابسابي

الانحراا 

 المعياري
 مستو  الدلالة fفيمة 

 0.32 2.24 25 الت رير

 0.25 2.36 29 شعوب 0.338 1.100

 0.34 2.32 26 بلح ابارث

إلى عدددل وجدود نددروق معنويدة بالنسددثة لثعدد الماددال الإرشدادية الددر     ( 6  في الجددوا أهادر  النتددا    

 f1.100الدر صعدز  لمدتغير ندو  المديريدة حيد  بلغد  فيمدة          ونالاجتماعي ونالأ  ا يهارساا  

معنر ذلت أن متغير المديرية لديس لده صدأ ير     (0.05) من أك  وهي0.338ومستو  الدلالة

إلى أن لدددديام  نفدددس الإمكانيدددا   ذلدددت ويعدددزو الثاحددد ا يةذ ولا صوجدددد ندددروق ذا  دلالدددة إح ددد

 ويخ عون لنفس الاروط والقوان  وال وابلح والمعايير الر صن م عملام ذ

التعرا علر درجة مارسة الأعمداا والمادال الدر هدي ليسد  مدن ا ت داص أو نطداق عمدي          

ولت قيو هدداا والثددانوي في أمانددة العامددمةذ الأ  ددا ي  الاجتمدداعي  في مدددارس التعلدديم الأساسددي  

يوضح ذلت ذ (6الهدا تم استخدال الوسلح ابسابي والانحراا المعياري والجدوا

(  يوضح الوسلح ابسابي والانحراا المعياري لدرجدة مارسدة المادال الدر هدي ليسد  مدن        6جدوا 

 ا ت اص الأ  ا ي  الاجتماعي  في الأمانة  

 ل
 

 الفقرة

صرصيددب  

 الفقرة

الوسددددددددددلح 

 ابسابي

الانحدددددراا 

 المعياري

1 
صغطيددة بعددم اب ددص الدراسددية في دروس غددير   

 إرشادية عند غياب احد المدرس  أو اباجةذ
4 1.88 .72 

 67. 1.39 7 أساهم في إعداد الجداوا الدراسية ومتابعتاا 2

 48. 2.71 1أطلدددب مدددن الطلثدددة صن يدددف ن دددوا وسددداحا     3
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 المدرسة

4 
بإعددداد وكتابددة التقددارير الددر صتعلددو بددإدارة   أفددول 

 المدرسة
6 1.59 .69 

5 
معافثة الطلثة الغا ث  والمق رين و المتأ رين عن 

 طابور ال ثاح والن انة الثدنيةذ
3 2.26 .79 

 62. 2.63 2 متابعة ح ور وغياب الطلثة والرنا لردارة   6

 82. 1.61 5 أساهم في إعداد كاف درجا  الطلثة  7

 33. 2.01 الوسلح ابسابي العال

جميا الأ  ا ي  الاجتماعي    هارسون الماال والأعماا الدر   أن6في الجدواأهار  النتا   

هي ليس  من ا ت اص أو نطاق عملام  بدرجة  متوسطة  حي  بلا الوسلح ابسابي العال للمادال  

ح ددل  أعلددر نقدرة مددن الماددال علددر  وفددد 33.والانحددراا المعيداري 2.01غدير الإرشددادية 

وفدد ح دل  افدي نقدرة مدن المادال علدر وسدلح         48.وانحراا معياري2.71وسلح حسابي

أطلدب  (وكان  الماال غدير الإرشدادية الأكثدر مارسدة هدي       67.  وانحراا معياري( 1.39 حسابي

ب متابعدة ح دور وغيددا   -( 2.71 مدن الطلثدة صن يدف ن ددوا وسداحا  المدرسدة وسدلح حسددابي       

معافثة الطلثة الغا ث  والمق رين و المتدأ رين عدن    -(2.63  الطلثة والرنا لردارة وسلح حسابي

أساهم في إعداد الجدداوا الدراسدية   ( والماال الأفي مارسة هي 2.26   طابور ال ثاح وسلح حسابي

وسددلح  أفددول بإعددداد وكتابددة التقددارير الددر صتعلددو بددإدارة المدرسددة  (1.39 ومتابعتاددا وسددلح حسددابي 

( يعدزو الثاحد    1.61  أساهم في إعداد كاف درجا  الطلثة وسلح حسدابي  -(1.59  حسابي

ذلت إلى جاي وف ور إدارة المدرسة شاال وطثيعة عمي الأ  ا ي من جاة والأ  دا ي  مدن جادة    

من سيطرة الإدارة لأن المددير يكلدف الأ  دا ي     ونغلب الأ  ا ي  متامرأأن  أ ر  حي  لوحظ

شادال كدثيرة لمسداعدصه كعقدداب الطلثدة والت قيدو معادم واسددتدعاك أوليداك الأمدور لعمدي صعادددا  وفي          

ن المددير  ن المعلم  الآ رين القيال باا لأدارية بإمكاإأعماا غير إرشادية وإها أعماا  ن ي الطلثةذوفي

غلثام أن بع  الاعتثار للمؤهي والتخ ص ولأللعمي دون الأ ا هو من يع  ويرشح الأ  ا ي  

غدددير متخ  ددد  في الإرشددداد التربدددوي والخدمدددة الاجتماعيدددة وعلدددم الدددنفس وانتقدددار الأ  دددا ي   

للماددارا  والفنيددا  والأسدداليب الإرشددادية والعمجيددة في الإرشدداد وصتفددو هدداه النتيجددة مددا دراسددة    

( 1998 الراوي 
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إيجاد دلالة الفدروق في درجدة  مارسدة الأعمداا والمادال الدر هدي ليسد  مدن ا ت داص أو           

نطدداق عمددي الأ  ددا ي  الاجتمدداعي  في مدددارس التعلدديم الأساسددي والثددانوي في أمانددة العامددمة        

يوضح ذلت7لإيجاد دلالة الفروق والجدوا (t-testلت قيو هاا الهدا تم استخدال ا تثار 

( لإيجاد دلالدة الفدروق في درجدة مارسدة المادال غدير الإرشدادية        test)- tضح ا تثار( يو7جدوا 

 إناث(- ذكورالر هي ليس  من نطاق عملام 

 العدد الجنس
الوسلح 

 ابسابي

الانحراا 

 المعياري
 مستو  الدلالة tفيمة 

 32. 2.02 17 ذكور
0.113 0.911 

 34. 2.01 63 إناث

أنة لا صوجدد ندروق ذا  دلالدة إح دا ية  في درجدة  مارسدة الأعمداا        ( 7أهار  النتا   في الجدوا  

والماال الر هي ليس  مدن ا ت داص أو نطداق عمدي الأ  دا ي  الاجتمداعي  في مددارس التعلديم         

ومسددتو  الدلالددة)t0.113 الأساسددي والثددانوي في أمانددة العامددمة حيدد  بلغدد  فيمددة ا تثددا  

أن مدتغير الجدنس لديس لده صدأ يرذ بسدثب ضدعف صطثيدو          شعندر 0.05ك  منأوهي 0.911

الماال الإرشادية وضعف أدوا  وأساليب  الرفابة علر عمي الأ  دا ي  مدن فثدي مددراك المنداطو أو      

نيه عملام وماامام  نرشادي مستقي هارسوإقار الكثير من الأ  ا ي  لمكتب وانتالمراكز التعليمية

الف وا الدراسية والساحا  والمكاصب الإدارية الإرشادية ما ي طرهم للتنقي ب 

إيجاد دلالدة الفدروق في درجدة مارسدة الأعمداا والمادال الدر هدي ليسد  مدن ا ت داص أو            

تحليدي التثداين    ولت قيو ذلت تم استخدال ا تثارنطاق عمي الأ  ا ي  الاجتماعي  حسب المديرية 

يوضح ذلتذ8لجدوالمتغير المديرية وا لإيجاد دلالة الفروق

في درجة مارسدة الأعمداا والمادال الدر      (يوضح نتا   ا تثار تحليي التثاين لدراسة الفروق8جدوا  

 حسب المديرية هي ليس  من ا ت اص أو نطاق عمي الأ  ا ي  الاجتماعي 

 العدد المديرية
الوسلح 

 ابسابي

الانحراا 

 المعياري
 مستو  الدلالة fفيمة 

 24. 1.89 25 الت رير

 29. 1.99 29 شعوب 0.019 4.148

 41. 2.15 26 بلح ابارث



282012

243 243 

سدة الأعمداا والمادال    ( وجود نروق ذا  دلالة إح دا ية في درجدة  مار  8أهار  النتا   في الجدوا  

الر هي ليس  من ا ت اص أو نطاق عمي الأ  ا ي  الاجتماعي  في مددارس التعلديم الأساسدي    

معنويدة حيد  نجدد أن مسدتو  الدلالدة      F4.148أمانة العاممة  لأن فيمة ا تثدار والثانوي في 

معنددر ذلددت أن مددتغير المديريددة لدده صددأ ير علددر بعددد مارسددة الماددال    (0.05مددنأفددي0.019

والأعماا غير الإرشادية ويعزو الثاح  ذلت إلى  الا تما في مارسة العمي والأداك الداي يقدمونده   

 وكالت صأ ير حجم وعدد المدارس والأ  ا ي  والطلثة والثي ة المدرسية علر عملامذ 

لأن الثيانا    T3ضن  أك  من الأ ر  تم استخدال ا تثار صأ ير  ولغرض معرنة أي المديريا   لها

 ( 9 الجدوا يوضح ذلت  (غير متجانسة

( لمعرنة أي المدديريا  لهدا صدأ ير اكد      Dunnett T3( (3يوضح نتا   ا تثار ضن  ( 9الجدوا 

درجددة  مارسددة الأعمدداا والماددال الددر هددي ليسدد  مددن ا ت دداص أو نطدداق عمددي       مددن الأ ددر  في  

 حسب المديريا  الأ  ا ي  

 مستو  الدلالة الفروق ب  الوسلح ابسابي المديريا 

 0.029 0.257 الت رير -بلح ابارث 

أن أكثدر الأ  دا ي  الاجتمداعي  في مديريدة بدلح ابدارث هارسدون        ( 9أهار  النتا   في الجدوا  

الأعماا والماال الر هي ليس  من ا ت امام أو نطاق عملام أكثر من مديرية الت رير حي  نجدد  

( أفددي مددن 0.029  لأن مسددتو  الدلالددة أن الفددارق معنددوي بدد  المتوسددط  ل ددا  بددلح ابددارث   

غلب الأ  ا ي  في بلح ابارث غدير متخ  د  والإعمداا    أأن إلى (ذ ويعزو الثاح  ذلت 0.05 

الإدارية الر يكلفون باا أكثر من مارسة ماامام الإرشادية ن راَ لازدحدال الطلثدة في المددارس وكثدرة     

المادداكي بدد  الطلثددة  وفلددة صددونر مكاصددب مسددتقلة ل   ددا ي  وجاددي الإدارة شاددال الأ  ددا ي          

 ير الإرشاديةذ وفلة التدريب والتأهييذ  وصكليفام شاال أدارية غ

 دد  عقد دورا  صدريثية لمدراك المدارس ليستوعثوا دور وطثيعة عمي الأ  ا ي الاجتماعي ولل1

عماا هي  ارو نطاق عمله ما يتسثب في صعطيي المادال والخددما    أمن صكليفام ل   ا ي  شاال و

 الإرشاديةذ
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الأ  ا ي  مسدتقثمً أن يكدون بنداكل علدر المؤهدي والتخ دص وونقداً         من ال روري عند صعي  2

 للاروط والمعايير الر صن م ذلتذ

يجب إعادة سا  وصأهيي الأ  دا ي  غدير المتخ  د  ك دد أدندر أن يح دلوا علدر دبلدول في          3

 معاهد وكليا  التربية في الإرشاد التربوي والنفسي

واحدد  ن الإناث أكثر من الاكور هثلونالتوسا في صعي  الاكور لأ  يجب عند صعي  الأ  ا ي 4

ذكور مقابي أربعه إناث وكما لوحظ صعي  أ  دا يا  في مددارس  انويدة للداكور ويف دي أن يدتع        

أ  ا يون ذكور نياا لطثيعة و  ومية الماكم  الر يعاني مناا الطمب والفترا  ابرجدة الدر   

 هاذ  هرون باا كالمراهقة وغير

 لرندا  مدن ال ددروري إفامدة الدددورا  والنددوا  والددورل العلميدة والتدريثيددة ل   ددا ي      5 

والعملدي ولتطدوير ماداراصام وتحسد  أدا ادم شدا يخددل ويحقدو الأهدداا التربويدة            مسدتواهم العلمدي  

 والماال الإرشادية المكلفون بااذ

دوا  والوسددا ي المزمددة لعمددي يجددب صددونير مكتددب إرشددادي مسددتقي وصددونير الإمكانيددا  والأ  6

 الأ  ا ي ذ 

 القدرارا   اصداذ  في   دا ي  الأللمرشدد التربدوي أو    ابريدة  مدن  مناسدب  فددر  يجدب صدونير   7

يزيدد مدن    حتدر  الإعدداد والتخطديلح في الد ام  المدرسدية      بدرام   في للماداركة  نرمدة    اموإعطدا 

إنجداز   في وفددراصام  ماداراصام  اسدتخدال  مدن  هكدنام  مدا ،للعمي وتحمسدام  رضداهم وفنداعتام  

 .وسعادة وإعطا ام نرص الترفي الوهيفي بارصياح أعمالهم

 صعدي   مدن  وابدد مسدتقثمً   المرشددين المتخ  د    عدادأ زيادة في علر وزارة التربية التوسا 8

 ذ المتخ    المرشدين أو الأ  ا ي   غير

لت د يح   الآبداك  والمجلدس المحلدي وصامدة   المجتمدا   لأندراد  الإرشادي الوعي نار علر العمي 9

 الأ  ا ي ودور مجالس الآباك في ذلتذ  عمي نحو الاتجاها   وصعديي

 تطدوير وتحسد  مادال ومادارا     بالمتعلقدة  النفسدية المدرسدية    والدراسدا   الث دوث  إجدراك 10-

 الأ  ا ي  الاجتماعي ذ

 ية والمسدموعة حدوا عمدي الأ  دا ي     التوعية والاهتمال بدور وسا ي الإعمل المقروكة والمر 11-

 وأهميته للمدرسة وللفرد والأسرة والمجتما ذ
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ضدددرورة إناددداك جمعيدددة ل   دددا ي  الاجتمددداعي  لتثدددادا الخددد ا  وصدددداوا المادددكم     12- 

 والمعوفا  للمانة والعمي علر صطويرهاذ

لمتجاهددا  إمدددار دليددي لتطددوير عمددي الأ  ددا ي  الاجتمدداعي  وصطددوير ماددامام ونقدداً    -13

 ابديثةذ

إجددراك دراسددة للتعددرا علددر درجددة مارسددة ماددال الإرشدداد التربددوي والنفسددي لددد  الأ  ددا ي    1-

 الاجتماعي  العامل  في مدارس التعليم العال في الجماورية اليمنيةذ

سددداا لإرشدددادية الدددر هارإجددراك دراسدددة للتعدددرا علدددر درجدددة مارسدددة الأعمددداا والمادددال غدددير ا   2-

وهددي ليسدد  مددن ا ت امددام في مدددارس التعلدديم العددال في الجماوريددة     ونالاجتمدداعي ونالأ  ددا ي

 اليمنيةذ

بناك برنام  لتطوير الماال الإرشادية لدد  الأ  دا ي  الاجتمداعي  العدامل  في مددارس التعلديم        3

 العال في الجماورية اليمنيةذ 

شاد التربوي والنفسي في مددارس التعلديم العدال في    إجراك دراسة للتعرا علر وافا  دما  الإر 4 -

 اليمن ومقترحا  صطويره ونقاَ لمتجاها  ابديثةذ

إجددراك دراسددة في صنميددة الماددارا  الإرشددادية التربويددة والنفسددية لددد  الأ  ددا ي  الاجتمدداعي       5

 العامل  في مدارس التعليم العال في أمانة العاممةذ

في  ونالاجتمداعي  ونعوفا  الر يعاني مناا الأ  دا ي ر الماكم  والمإجراك دراسة للتعرا عل6 - 

 مدارس التعليم العال في أمانة العاممة منعاكذ  

دليددي المرشددد التربددوي دليددي ميددداني عددالم الكتددب   (12006

 جدار الكتاب ابدي  العالمي عمانذ -ابدي  

 ونقداً  اباجا  الإرشادية للطلثدة المتدأ رين دراسدياً   22004

 لسماصام الاخ ية ماجستير جامعة منعاك كلية التربية فسم علم النفس 

الإرشداد التربدوي مفاومدة    32003

و  ا  ه وماهيته الدار العلمية والثقانية للنار عمانذ
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الية برنام  إرشادي في مواجاة ال دغوط النفسدية لدد     عن42001

 طمب  المرحلة الثانوية صعز أطروحة دكتوراه الجامعة المستن رية كلية التربية فسم الإرشاد التربويذ

وافددا الخدمددة الاجتماعيددة المدرسددية رسددالة  52010

 اك كلية الآداب فسم علم الاجتما ذماجستير جامعة منع

اباجا  الإرشادية لمدرسي الثانويدة وندو شدعورهم    62004

 بالأمن النفسي ماجستير جامعة منعاك كلية التربية فسم علم النفسذ

التوجيده المادلح والإرشداد التربدوي المقدارن جامعدة الث درة        71990

العالي مطابا التعليم

81999

 دما  الإرشاد التربوي والتوجيه المادلح في العدراق وجيكدو سدلوناكيا ونرنسدا مجلدة العلدول التربويدة         

  16السنة  15والنفسية بغداد العدد 

مسدددي مقدمدددة في الخدمدددة الاجتماعيددة منادددورا  دار الس 9

 الكوي   

 62ضرب الأطفداا والتربيدة مجلدة شدؤون اجتماعيدة العددد       101999

 السنة السادسة عارة الإمارا ذ

الإرشدداد النفسددي والتربددوي بدد    112002

العلميدة الدوليددة   التطثيدو والممارسدة مسدؤولية وواجثدا  دليدي الآبدداك والمرشددين الطثعدة الأولى الددار        

 ودار الثقانة للنار والتوزيا عمان ذ

الإرشداد المدرسدي بد     2007)12

الن رية والتطثيو دار الفكر عمان ذ

الممارسددا  السددلوكية التربويددة  131990

المددارس مجلدة العلدول التربويدة والنفسدية بغدداد العددد        والإرشادية الدر هارسداا مرشددو ال دفوا في     

الخامس عار السنة السادسة عارة

اددار  للمرشدددين المبندداك أهددوذو لت سدد  المسددتو  141998

لجامعه المستن رية كلية التربية فسم الإرشاد التربوياعراق ماجستير التربوي  في ال
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الإرشداد التربدوي مثاد ده وأدواره الأساسدية الطثعدة الأولى      152003

 الدار العلمية الدولية ودار الثقانة للطثاعة و للنار عمانذ

معدا  مدنعاك أشدكالها    الاضطرابا  النفسية لدد  طلثدة جا  162001

 ذ24هم العوامي المؤدية لها مجلة كلية الآداب جامعة منعاك العدد أو

 الإرشاد النفسي دار زهران للطثاعة والنار الأردنذ 172002

الأدوار والوهددددا ف الإرشددددادية  181998

والا دتما في مارسدتاا صثعداً لمدتغير الجدنس والعمدر والمؤهدي         الأردنيةللمرشدين التربوي  في المدرسة 

 7السنة14الث وث التربوية جامعة فطر العدد الراباوالخ ة والتخ صذمجلة مركز 

الأسداليب الإداريددة الادا عة للتعامدي مدا الأزمددا      192010

لد  مديري المدارس الثانوية بأمانة العاممة رسالة ماجستير منعاك جامعة مدنعاك كليدة التربيدة فسدم     

 الإدارة والتخطيلح التربويذ 

محاضدرا  في التوجيده والإرشداد الطثعدة الثالثدة      201999

دار الفكر للطثاعة والنار عمانذ

المفداهيم والمعالجدا  الأساسدية في    212001

 القاهرة -الطثعة الأولى مكتثة الإشعا  الفنية-الإح اك

طلثدة المدراهق  في المددارس الثانويدة ب دنعاك      مادكم  ال 221996

 رسالة ماجستير جامعه منعاك كلية الآداب فسم علم النفسذ

مسدتو  الرضدا عددن العمدي الإرشدادي لددد      231999

مرشددي المرحلددة الابتدا يددة المتخ  دد  وغددير المتخ  د  شكددة المكرمددة رسددالة ماجسددتير جامعددة أل    

 ية التربية فسم علم النفسذالقر  كل

 في النفسي المرشد لأداء تقيميه دراسة242008

 علمفسددم   ةدددددد التربي ةدددددكلي غزةة الإسلامي الجامعةذرسددالة ماجسددتير  المتغيرات بعض ضوء

 ذالنفس

دار النا دة   -مقدمدة في ال د ة النفسدية   25

 العربية القاهرةذ
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مثددادة التوجيدده  261999

 دار الثقانة للنار والتوزيا عمان ذ  -والإرشاد النفسي

صقيددديم المادددارا  المانيدددة عندددد الأ  دددا ي    272005

العربية للعلول الأمنية كليدة الدراسدا    الاجتماعي  في المملكة العربية السعودية رسالة ماجستير نايف 

العليا فسم العلول الاجتماعية

الإرشاد النفسي لغير العادي  وأسدرهم مؤسسدة   282010

طيثة للنار والتوزيا القاهرةذ

الإرشاد النفسي المدرسي الطثعدة الثانيدة أكادهيدة ميتادجان     291999

النفسية ،الولايا  المت دة الأمريكيةذللدراسا  

أ در برندام  التطددوير الإكلينيكدي في ماددارا     302007

ك ماجستير كلية الآداب فسم علم النفسذالأ  ا ي  شدارس منعا

صقويم أداك الأ  دا ي  الاجتمداعي  في المددارس الثانويدة     312002

ورية اليمنية في ضوك الماال الإرشادية رسالة ماجسدتير جامعدة مدنعاك كليدة التربيدة فسدم علدم        في الجما

 النفسذ

القيدداس والتقددويم النفسددي في العمليددة التربويددة الطثعددة  321998

الثانية دار الأمي للنار والتوزيا اربدذ

اد الطفي وصوجياده  إرش1995 33

في الأسرة ودور اب انة المعارا للطثاعة والنار الإسكندريةذ

مجدددالا  الإرشددداد والعدددمو النفسدددي  342001

 دار الراصب الجامعية بيرو  ذ -موسوعة الكتب علم النفس ابدي 

لمادامام الإرشدادية   مارسدة المرشددين   (2005)35

7مجلة العلول التربوية العدد -من وجاة ن ر طمب كلية المعلم  في ابا ي

الإرشدداد النفسددي والتوجيدده التربددوي والماددلح  361986

 الطثعة الثانية دار التونيو النموذجية للطثاعة مكتثة وهثة القاهرةذ  

   الاجتماعيددة في الددوطن العربددي مجلددة التربيددة المعامددرة   الخدمددة371998

القاهرةذ ةالسنة الخامسة عار 49العدد  -
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الإرشاد النفسي في حياصنا اليوميدة في ضدوك   382002

 الوحي الإلهي والهدي النثوي الفاروق ابديثة للطثاعة والنار القاهرةذ

الخدمدة الاجتماعيدة المدرسدية     هدليدي موجد  391994

 الإدارة العامة منعاكذ -فطا  المناه  والتوجيه 

ه ر وزاري بادأن اعتمداد لا  دة  موجد    فدرا 401995

 ديوان عال الوزارة منعاك -فطا  المناه  والتوجيه -الخدمة الاجتماعية المدرسية

النادرة التوجيايدة للخدمدة الاجتماعيدة     411999 - 

الطثعة الأولى منعاكذ -فطا  المناه  والتوجيه  -المدرسية لمرحلر الأساسي والثانوي

( دليددي المتدددرب ال نددام  التدددري  في    2005 42

 ة والنار منعاكال نس للطثاع -مااركة المجتما

ورشددة العمددي الخامددة بإعدددادا  و دا و  432008 

و ا و الدبلول العالي لتما  الأ  ا ي  الاجتماعي  في دبلول الإرشاد التربوي والنفسي منعاك

المسح التربوي للعال الدراسي 442009 - 

 منعاك -الإدارة العامة لرح اك  20082009

 

45- Carrol,B (1993)Perceived roles and perception experiences of elementary 

counselors,Elementary school Guidance and counseling, 27. 

  46 - Cooper, Carolyn, A , (1979) Relationship of personal Ability, Acute 

Achievement of College Freshmen .Dissertation Abstracts International. 

Vol.(40).No.1.                                        

47- Ginter, E, Scalise. J and press, N (1990)The Elementary School Counselor's 

Role  Perceptions of Teachers The School Counselor ,Louisiana.  

48- McLaughlin, colleen ,(1999) counseling in schools   looking and cooking 

forward British journal of    guidance and counseling Vol (27)No.1.                 

49- Pitcher,Gayle, and scoh Poland(1996)Crisis intervention in the schools the 
Guilford school  practitioner series.                

50- Ron, Best , (2001) Brief counseling in schools working with young pupils from 

(11)to(18)years, university  of  surrey Roehampton ,London.               

 

 

 

 



282012 

250 250 

The degree of carrying out the tasks of the counseling educational and  

psychological performed by social workers in the public  schools in Sana’a City 

Dr: Mohammed lutf alSaqqaf 

Abstract: 

The research aims to identify the degree of practicing the counseling educational and 

psychological tasks by the social working in public schools in Sana’a City The It 

also aims to identify the other duties and tasks counseling by the social workers, 

nevertheless these tasks are not  of their jobs. The sample (80)social 

workers(17)males and(63)females.means used for this questionnaire is (counseling 

tasks composed questionnaire consisting of (19) tasks; another questionnaire used 

neither for  tasks nor f counseling or specialized tasks which composed of (7) tasks. 

The most important results the research has approached is this - all the social  have 
practiced the counseling tasks at a slightly higher degree  than the total amount used 

for measuring these tasks; from those counseling -tasks practiced mostly are; 

encouraging and stimulating the students to love their country and following the 

Islamic law disciplines-as the results proved that females are much better than 

males, also there is no remarkable variety which has a statistical indicator related to 

the variety of the district.On the other hand,to identify the percentage of tasks and 

duties which have been practiced by these social, yet these tasks are not parts of 

their jobs. The results proved that all the social workers have tasks and duties which 

are not parts of their specializations or even related to the scope of their jobs at the 

median degree; the most preformed tasks and duties of non counseling are; ask the 

students to clean the halls and yards of the school; monitoring the attendant sheet 

and report that to the administration. There is no variety which has statistical 
indicator at the variety of gender, but there are varieties which have statistical 

indicators at the variety of the district and for the benefit of Bany AL Harith district 

which and for the benefit of the district of Bany AL hareth in which the non counsel 

tasks and duties have been preformed mostly rather than the districts of Al Tahreer 

and Sha’aub 

 



الارتقاء بجودة مخرجات قسم الإذاعة و التلفزيون بجامعة    
  .الحديدة  ودورها في خدمة المجتمع و متطلبات سوق العمل 

                             
 جامعة الحديدة  –كلية الفنون  -أستاذ تقنيات الإذاعة و التلفزيون المشارك      

في ظل متطلبات جودة مؤسسات التعليم الجامعي فإنه لابدد مدت تدوف  و د داد  ليدة وا دلة و سدلي ة        

كلياتهدا و  لع لية تقويم مسار تلك المؤسسات و ف ص تطوي ها لما يعزز مت دور و رسالة الجامعات و 

أقسددامها العل يددة في  دمددة ا ت ددب و متطلبددات سددوغ الع ددل و متمخراتدده ت فيددودة   جددات التعلدديم     

لصناع الق ار السياسي  و التنفيدي  في   سرااتيييةالجامعي تأتي في مقدمة الاهت امات و الأولويات الا

ق الأهداف المنشودة , و هيا أ  بلد يبلث عت التطوي  و التقدم و التنافس الأكاديمي و التقني لتلقي

 ما تفتقده   جات جامعاتنا الع بية و الي نية على وجه الخصوص ت 

و مب شكوى مجت عنا الي ني مت  دع    جدات التعلديم الجدامعي بشدكل عدام و الدي  يمخلد  عليده          

ب الطابب التلقيني , بالإ افة دلى  ع  تطابق تلدك المر جدات مدب متطلبدات التن يدة و  دمدة ا ت د       

لتلبية الاحتياجات المتعددة لسوغ الع ل , يأتي أه ية هيا البلث للارتقاء بتلك المر جات لتلقيدق  

 المخايات المنشودة ت

فيهدف البلث دلى التع ي  بالمر جات الجامعيدة لقسدم الفندون الإذاعيدة و التلفزيونيدة بكليدة الفندون        

للوصدو  دلى الاعت داد الأكداديمي ودا و دور     بجامعة الحديدة و السعي نحدو الجدودة في الدجامل العل يدة     

و متطلبات التن ية و سوغ الع ل و السعي دت ب  القسم العل ي في تحديد المر جات اوادفة لخدمة ا 

نحو الن و المع في بما يحقدق التندافس للوصدو  دلى مسدتوى الجدودة الم جدوة مدت  دلا  القيدادة الإداريدة           

هدف البلث للارتقداء بمشداريب الترد ل الفيل يدة النوعيدة و التقنيدة       الناجلة لل ؤسسة العل ية ت ك ا ي

لطلبة القسم للإسهام الفاعل في رفد الح كة الإبداعية و الثقافية في البلاد بكوادر مؤهلدة و مترصصدة   

 قادرة على بناء اللبنات الأولى لصناعة السين ا في الي تت

 مت النتائل أه ها :  و تحقيقاً  ويه الأهداف فقد تم التوصل دلى عدد 

   أن يكون الجنامل الأكاديمي للقسم مت اسكاً  مت  لا  الأهداف و المر جدات وفدق    ت1

وا دلة و شداملة لتلقيدق رسدالة و دور الكليدة و الجامعدة نحدو         اسدرااتييية منهيية و رؤية 

 ا ت ب ت
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ملدة , تقدود دلى     ورة الارتقاء بالمستوى العل ي للقسم مت  لا  تهيئة بيئة تعلي يدة متكا  ت2

تدري  و تأهيل و تخ يل كفاءات مت يدزة قدادرة علدى تلبيدة الاحتياجدات الحاليدة و المدتمخرة        

 لخدمة ا ت ب و متطلبات سوغ الع لت  

عقددد شدد اكات فاعلددة مددب المؤسسددات      تعزيددز علاقددة القسددم بالمؤسسددات ذات العلاقددة و    .3

الع ل الإبداعي الإعلامي الفني الإعلامية التي مت شأنها تأهيل الطلبة للد و  دلى سوغ 

 بح فية و اقتدارت

يوصدي الباحددث بردد ورة دشدد اك أفددلام الترد ل في بدد امل القنددوات التلفزيونيددة الفرددائية      ت4

الحكومية و الخاصة سنوياً  وفق اتفاقيات التعداون و المنفعدة المشدراكة , و المشداركة بأفردل      

سين ائيدددة الع بيددة و الأجنبيددة لمددا وددا مددت   الأفددلام الطلابيددة في المه جانددات التلفزيونيددة و ال 

 انعكاسات و م دودات د ابية ت

م و هدو  1998الفنون الج يلة جامعة الحديدة في العام  كليةافتتح قسم الفنون الإذاعية و التلفزيونية ب

مسدتوى الجزيد ة    الي  أنشئت فيه الكلية و التي اعتجت الف يدة و الأولى في الي ت و علدى نفسه العام 

تح دل   ,مت المق رات الترصصية النظ ية و التطبيقية اًالع بية  نياك , حيث يقوم القسم بتدريس عدد

و المهارية في الإذاعدة  و تخ يل الكوادر الإبداعية   في مكنونها الطابب الج الي و الفني و التقني لإعداد 

 و التلفزيون و السين ا أيراً  ت

دذا و   جاته ليس له ما يناظ ه في كليات الجامعدات الي نيدة الحكوميدة و الخاصدة      و كون القسم بمنهاجه

بكلية الإعدلام بجامعدة صدنعاء و شدعبة الإذاعدة و التلفزيدون بقسدم         نو التلفزيو ما استثنينا  قسم الإذاعة

الصددلافة و الإعددلام بكليددة ااداة جامعددة عدددن و اللدديان علددى الدد بم مددت توجهه ددا البلددت نحددو          

و الج دالي  و   رصص الإعلامي المهني , دلا أن هناك عدداً مت المق رات المنهاجية ذات الطابب الفني الت

الإبداعي و الدتي تتوافدق مدب عددد مدت مقد رات و   جدات قسدم الفندون الإذاعيدة و التلفزيونيدة بكليدة             

الفنون بجامعة الحديدة 
 (3,2,1 ,4)

علدى مقد رات و منداهل و    , مما حدا بالقسم عند افتتاحه دلى التعد ف   

  جات الأقسدام المنداظ ة لكليدات و جامعدات ع بيدة ع يقدة ك صد  و العد اغ         
 (6,5)

و الدتي  ردعت     

الكافية مت جهة   و عدم وجود جهدة   ةلجهود و توجهات شرصية حينها , نظ اً  لمخياة الخجة الأكاديمي

 مسئولة عت نظام الجودة و الاعت اد الأكاديمي للجامل الجامعية مت جهة أ  ى ت   
سدواءً  في ددا يتعلددق    أو الإعددلام الفندون  كليدداتأقسدام  م   جددات قدديّالما دية   ت   السددنوات ردلا  ف 
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لجامجهدا   الأكداديمي و الاعت اد ة و نظام الجودة العالمي على المعاير بناء,التلفزيونو بالسين ا أو الإذاعة 

مب الواقب الاجت اعي  الأقسامحو  توافق   جات تلك  ت هيا الواقب أدى دلى نوع مت القلقالعل ية 

في الج هورية الي نية بشكل  اص و في ا ت عات الع بية الأ د ى بشدكل عدام     سوغ الع للوالمهني 

 اصةً  مب تزايدد شدكوى ا ت دب    ,ذلك عليم الجامعي مت أه ية, وقد  اع  التوسب الشديد في الت

و   جاتهدا  واقدب تلدك الكليدات     تقيديم ت لديا كدان لزامداً    مت  ع    جات التعليم الجدامعي ع ومدا ً  

 فهدي ت للتعلديم الجدامعي    بمخ ض التوصل دلى الأسلوة الأفرل والتلقق مدت تدوف  الشد ولم المطلوبدة    

التوقعدات الدتي و دعتها الدولدة      بحس  الي تواقب التعليم في  طورتلأنها يمكت أن ,  طوة   ورية 

 ت  ويا ا ا 

وبناءً على هيا اودف فإن تلك الأقسام مطالبة بمواكبة حاجة السوغ المتيددة وفقاً لمدا لليده المدتمخرات    

المتلاحقة في مجدا  التقنيدة الإعلاميدة أو الاتصدالاتية ع ومداً , وانتشدار قندوات التلفدزة الفردائية علدى           

نهايدة العقدد الأ در مدت القد ن       وجه الخصوص وتبعاً للتطورات الميهلة في هيه التقنية التي تحققت في

العش يت وحتى اان ت فقد شدهدت ميداديت الإعدلام المهنيدة و الإبداعيدة نقلدة نوعيدة في أدائهدا بدرجدة          

أصبلت فيها الكليات والأقسدام العل يدة المترصصدة بحاجدة دلى أن تختدج قددرة مناهيهدا علدى الوفداء          

ك المنداهل بدف فدراة وأ د ى , بحيدث تصدبح       باحتياجات سوغ الع ل الحالية و الع ل على تنقديح تلد  

ذات م ونة عالية في مواكبتها للتمخرات المتسارعة في ظل التنافس المح وم لدى وسدائل الإعدلام الم ئيدة    

 على وجه الخصوص في تبني كل ما هو جديد ت 

 ولعل ما يؤ ي على بعض تلدك الكليدات أو الأقسدام  اصدة في الددو  الناميدة و منهدا الدي ت , عددم         

جهدة تحكدم أو تردبلج الجدودة      بيداة وجود رؤية وا لة و مه ة محددة لما ينبمخدي القيدام بده , في ظدل     

وتع ل على تقييم مستويات أدائها ومر ون ب امجها ومناهيها كتلك التي تقوم بها جهات معتجة في 

 الع دل  كر انات تق ر مدى مطابقة الجامل التعلي ية المرتلفة لاحتياجات سدوغ ش,الدو  المتقدمة

, ومت هنا فإن أ  تعديل في المناهل في العديدد مدت الددو  الناميدة يردل في الكدثر مدت أحوالده جهدداً          

ف دياً  لا يقوم على رؤية و مه ة محددتف , و لا يتلقق في دطدار ودولي مددم بعردها بعرداً , و في      

لمنداهل الدراسددية في  هديه الحالدة يصدبح التلدد  الكدبر الدي  يواجده مدت ي بد  في دعدداد الخطدلج و ا           

مسدتوى ت و   ةالترصص هو تحديد الترصصات التي ينبمخي ددراجها   ت الخطلج الدراسية , و في أيد 

دن كانت هناك ق ارات صدرت مدؤ  اً  لإنشداء لجدان للاعت داد الأكداديمي للدجامل الجامعيدة و  دبلج         

قت ليس بقصر حتى ت فعّل على الجودة في عدد مت الدو  الع بية و منها الي ت , دلا دنها بحاجة دلى و
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 مستوى الجامعات و الكليات و الأقسام ت

ولعددل تفدداقم معرددلة تدددريس فنددون الإذاعددة و التلفزيددون بالشددكل القددادر علددى الإسددهام في التن يددة     

ومواكبة التمخرات التي يشهدها سوغ الع ل سببه أن الجامعدات في البلددان الناميدة و ةاصدة في العدا       

 و الد ؤى  و التنسديق في دا بينهدا مدت حيدث الأهدداف      و في البلد الواحد  دلت تفتقد  دلى   الع بي , بل 

, ممدا   الإعلاميدة لكدل منهدا   الفنيدة  دمكانات التكامل بينها في مجا  نوعية الدراسات  و أسالي  الدراسة

 ت الإعلاميةالفنون فقدان التكامل في دراسات  يسهم في

ت الدتي تددرح حاليداً  في قسدم الفندون الإذاعيدة و التلفزيونيدة        فلو نظ نا بشكل عام دلى  طدة المقد را   

م بنداءً  علدى   2003, و الدتي تم تعديلدها في العدام     [1]الجدو بكلية الفنون جامعة الحديدة مت  لا  

اجتهددادات ف ديددة ت   تشددكل وددا لجنددة مترصصددة و   يسددتعت بأسدداتية ذو   ددجة و كفدداءة لا مددت   

هدا   , فنيدد أن قائ دة المقد رات فيهدا تتشدابه دلى حدد كدبر في مردامف          دا ل الجامعة و لا مدت  ارج 

المو وعات التي تقدمها دلى طلابها , بل ودنها في مج لها ظلت عاجزة و لسنوات عت تفعيل الجاند   

المهدني و الإبدداعي بالشدكل المطلدوة , وذلدك لرددع  بنيتهدا الأكاديميدة و التلتيدة مدت أعرداء هيئددة           

ستديوهات التدريبية مت جهة , ولمخياة التقيديم المسدت   لحاجدة    ة و القاعات و الالتدريس و الأجهزا

سددوغ الع ددل ومتطلباتدده مددت جهددة أ دد ى , و ةاصددة في جواندد  مهددارات التصددوي  و  الإ دد ال  و    

المونتال و الإنتال الس عي و الم ئي و دعداد دراسات الفنون الإعلامية و استردام التقنيات الحديثدة و  

الحاسددوة و ب امجدده و الخدددع و المددؤو ات الصدوتية و الصددورية و مهددارات اللمخددة الإ ليزيددة و    مهدارات 

 الترطيلج للع ل الإذاعي و التلفزيوني ت 

لا يتعدد ض البلددث بصددورة مباشدد ة لخطددة و مندداهل الجنددامل الأكدداديمي لقسددم الفنددون الإذاعيددة و        

عة الحديدة و دنما يتع ض لل شداكل الدتي تعيدق الددور المندالم      التلفزيونية التي تدرح بكلية الفنون بجام

بمر جات القسم لخدمة ا ت دب و متطلبدات التن يدة و سدوغ الع دل   و الدتي يد ى الباحدث بدأن هديه           

 المشاكل تت ثل في ااتي :

        شكوى ا ت ب مت  ع    جات التعليم الجدامعي بشدكل عدام والدي  يمخلد  عليده

 افة دلى  ع  تطابق تلك المر جدات مدب متطلبدات التن يدة و     الطابب التلقيني , بالإ

  دمة ا ت ب لتلبية الاحتياجات المتعددة لسوغ الع لت

 قصور في البنية التلتية الأكاديمية و التيهيزية و التشمخيلية للقسم ت 
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         انعدام أو قلة الإمكانات اللازمدة لددعم المشداريب الفيل يدة التر جيدة السدنوية لطدلاة

 للارتقاء بها شكلاً  و مر وناً  تالقسم 

      عدم الاستفادة المثلى مت المشاريب الفيل ية التر جية للنهوض بواقدب القسدم و تطدوي

   جاته ت

           ع  علاقدة الكليدة و القسدم مدب المؤسسدات و الكليدات الأكاديميدة المنداظ ة محليداً  و 

المؤسسدات و الجهددات  ع بيداً  و دوليداً  , بالإ ددافة دلى  دع  التنسدديق و العلاقدة مددب     

الحكوميدة و الخاصدة و منظ ددات ا ت دب المددني المحلددي لتلقيدق الأهدداف الأكاديميددة و       

  دمة ا ت بت   

يهدف البلث دلى التع يد  بالمر جدات الجامعيدة لقسدم الفندون الإذاعيدة و التلفزيونيدة بكليدة الفندون          

ل العل يدة للوصدو  دلى الاعت داد الأكداديمي ودا و دور      بجامعة الحديدة و السعي نحدو الجدودة في الدجام   

القسم العل ي في تحديد المر جات اوادفة لخدمة ا ت ب و متطلبات التن ية و سدوغ الع دل و السدعي    

نحو الن و المع في بما يحقدق التندافس للوصدو  دلى مسدتوى الجدودة الم جدوة مدت  دلا  القيدادة الإداريدة           

ت ك ا يهدف البلث للارتقداء بمشداريب الترد ل الفيل يدة النوعيدة و التقنيدة        الناجلة لل ؤسسة العل ية

لطلبة القسم للإسهام الفاعل في رفد الح كة الإبداعية و الثقافية في بلادنا بكوادر مؤهلدة و مترصصدة   

 قادرة على بناء اللبنات الأولى لصناعة السين ا في الي تت

ية مفادها أن القسم العل ي بكليات الجامعة لا يسدتطيب تحقيدق الجدودة    ينطلق البلث مت ف  ية أساس

الأكاديمية لمر جاته و الارتقاء بها لخدمة ا ت ب و متطلبات التن ية و سدوغ الع دل , مدا   تتدوف  لده      

 عوامل و ش ولم النياح في البنية التلتية و الأكاديمية و القيادة المفك ة الناجلة ت 

 –كليددة الفنددون  –جامعددة الحديدددة  -م   الحددد المكدداني ت الددي ت 2009 –م 2002الحددد الددزمني ت 

 قسم الفنون الإذاعية و التلفزيونية  و تقتص  حدود البلث على   جات القسم للفراة الميكورة ت  

 بيعة البلث تاعت د الباحث المنهل الوصفي التلليلي بوصفه منهياً  عل ياً  يتناس  و ط
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 يتناو  البلث النقالم ااتية : 

علاقدة القسدم   ,مشاكل و معوقات تنفيي المشداريب التر جيدة   ,  جات القسم ,تساؤلات و تحديات 

 الم اجب ت,اووامش ,النتائل و التوصيات  ,با ت ب 

مت  لا  تع ف الباحث على واقب و جوه    جات هيا القسم ب زت عدة تسداؤلات الدتي سدعى      

البلث للإجابة عنها     و أب زها : هل  لت الكلية و القسم في تحقيق و ت جمة سياستها الأكاديميدة  

القسدم  ت و هل   جات القسم ملبية لخدمة ا ت ب و متطلبدات التن يدة و سدوغ الع دل ت و هدل لكدت       

مددت تخدد يل كددوادر و كفدداءات مترصصددة عل يدداً  و مهنيدداً  لخددوض ب ددار الع ددل الفددني الإبددداعي          

 الإعلامي بمسؤولية وبمهنية وفق ال ؤى الحديثة ويا ا ا  ت

ً : بالنظ  دلى مق رات القسم العامة و الترصصية النظ ية و التطبيقية الع لية فنيدها مت حيدث   

 رات تتشابه أو تتوافق دلى حد مناس  مب نظراتها في الأقسام الأ د ى لكليدات   الشكل أو تس ية المق

ع يقة في جامعدات ع بيدة و أجنبيدة , دلا دنهدا مدت حيدث المرد ون و الإمكاندات المتاحدة فإنهدا تتدأ              

 بدرجات معينة بالإ افة دلى عدد مت المعوقات الأكاديمية و التي نوجزها في ااتي :
بجامعة الحديدة  ب كد  التمخدير الدي  طد أ علدى       ةالفنون الإذاعية و التلفزيونيلكي يللق قسم   -1

السداحة الإبداعيددة الإعلاميددة المهنيددة , تددأتي الحاجددة دلى دعددادة النظدد  في مقدد رات القسددم الترصصددية   

هو مجدا  بحدث   د  , فقدد      عوتنقيح مف دات بعرها اا   بما يتواءم مب العص ت و لكون هيا المو و

لباحث هنا دلى أه ية ددرال عدد مت المق رات و المف دات الر ورية دلى الخطة الدراسية الحاليدة  أشار ا

 التي تتطلبها مناهل القسم و حاجة ا ت ب و متطلبات سوغ الع ل وهي :   [1]جدو 
       أه ية التع ف على وسائل الإعلام الس عية و الم ئيدة ال ق يدة والتفاعليدة الحديثدة , يكدون

هددا تكددويت الأسدداح المعدد في لطددلاة المسددتوى الأو  ولكيددنهم مددت الم ارسددة        اودددف من

 التطبيقية لإنتال نماذل  تلفة ت

       أه ية تعليم طلاة المستوى الثاني أسلوة استردام التقنيدة ال ق يدة في مجدا  الع دل الفدني

 الإعلامي الحديث لإكسابهم المهارات التقنية اللازمة ت

  صدوي  التلفزيددوني علددى اسدتردام الكددامرات ال ق يددة الحديثددة   الراكيدز في تدددريس مقدد ر الت

 دا ل الإستديو و  ارجه و ع ل تطبيقات مكثفة لعدسات و ح كات و زوايا الكامرا ت 
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      د دافة مفدد دات عدت الإ دداءة التلفزيونيددة الدا ليدة و الخارجيددة ال ق يدة و الملونددة الثابتددة و

 المتل كة و العاكسات الروئية ت 

  استردام تقنيات و جماليات الإ  ال الإذاعي و التلفزيوني الحديثة و د افتها في مف دات

 تلك المق رات مب تكثي  الجان  الع لي التطبيقي وا ت  

         الاطددلاع علددى التيددارة النقديددة و التلليليددة لأفرددل الأفددلام الووائقيددة و التسددييلية و

  العل ي و لكف الطلاة مت ممارسة النقدد و  الدرامية و أفلام الكوميديا و الأكشت و الخيا

 التلليل لعدد مت الأفلام اوادفة و الحائزة على جوائز عالمية و دولية و دقلي يةت   

    دعادة النظ  في مق ر السيناريو لل ستوى الثاني و الثالث و ال ابب ليش ل الجاند  التطبيقدي

كتابددة و تنفيددي سدديناريوهات  أيردداً  و لكددف الطددلاة مددت الإطددلاع علددى أسددالي  و طدد غ 

 الأفلام المرتلفة و ع ل التطبيقات اللازمة لتأهيلهم لتنفيي مشاريعهم الفيل ية التر جية ت  

    د دددافة مفددد دات المونتدددال  و المكسدددال ال ق دددي وبددد امل الحاسدددوة الصدددوتية والصدددورية

 المونتاجية لل ق رات الدراسية ذات العلاقة ت

 ت الس عية و البص ية الإلكراونية أو د افة مف دات وا  د ت  د افة مق ر الخدع و المؤو ا

 مق رات المستوى الدراسي الثالث و ال ابب ت 

         هنداك حاجدة دلى الاهت دام بالاتصدا  التسددويقي والإعلاندي  د ت مقد ر الترطدديلج و ددارة

 الإنتال لل ستوى الدراسي الثالثت 

 ية مت المستوى الأو  و حتى ال ابب لأن دعادة النظ  في المق رات التي تدرح باللمخة الإ ليز

  جاتها الحالية  عيفة  و ذلك بو ب ب امل أكاديمية  اصة بها مت قبدل جهدة مترصصدة    

 و وفق تسلسل عل ي و مع في نظ اً  لأه ية تلك المق رات ت

           أه ية توظيد  الحاسد  االدي و الدجامل الإلكراونيدة المترصصدة في العديدد مدت المقد رات

 للقسم تالدراسية 

عدم اكت ا  عدد أعراء هيئة التدريس الأساسية و المساعدة أعاغ كثراً  مدت ط دوح القسدم و     -2

  و لا يتيداوز عددد اويئدة المسداعدة      3تطوره , حيث لا يتياوز عدد اويئة الأساسدية الحاليدة عدت ت    

   5دلى وجددود ت  ةو دكتددوراه  بالإ ددافن للدراسددات العليددا ماجسددتر    موفدددو 4  مددنهم ت  7عددت ت 

  في ب امل تأهيلية , و بمخض النظ  عت جهود تلدك اويئدة التدريسدية  و دمكانداتهم و      3فنيف منهم ت 

 طاقاتهم ت
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عددم ربدلج الكليدة والقسدم باتفاقيدات عل يددة مشدراكة مدب نظراتهدا المحليدة و الع بيدة و الأجنبيددة            -3

ناهل و المق رات و الجامل الأكاديميدة و نظدام و   لمخ ض الاستفادة و التقييم و التطور و التلديث في الم

 ش ولم التر ل ت

افتقددار القسددم لمقومددات دنشددائه في البنيددة التلتيددة كالاسددتوديو و قاعددات العدد ض و المونتددال  و     -4

 الس عية و الم ئية  ةو المرازن التابعة له و المكتبة الأكاديمية و الإلكراونينتال الإذاعي و التلفزيوني  الإ

عدددم تددوف  العدددد الكددافي مددت أجهددزة و معدددات الإنتددال الإذاعددي و التلفزيددوني أ ددع  قدددرة    -5

 و التطبيقات الدراسية لل ق رات تقسم على التدري  الع لي  ال

القسددم لميزانيددةغ تشددمخيلية شدده ية / فصددلية / سددنوية , شددكل عيددزاً  و  لددلاً  جوه يدداً     رافتقددا  -6

 وحات الأكاديمية للقسم تو الط يق الأهداف العل ية  لتلق

ً : مددت حيددث   جددات القسدم و علاقتدده بددا ت ب و متطلبددات التن يدة و سددوغ الع ددل , فددإن     

في مجدا  الفندون الإذاعيدة و     حالقسم م ل سنوياً  أعداداً  نوعية مت الطلاة حملة شهادة البكالوريو

داعيدة في بلادندا  بكدوادر مترصصدة  قدادرة علدى       التلفزيونية ل فد الح كة الفنية المهنية و الإعلامية الإب

الإسهام و الارتقاء الحديث بدورها و رسالتها التنوي ية الج الية دذاعياً و تلفزيونياً و سين ائياً  أيرداً,  

و يقدم القسم ب امل و أنشطة و مه جانات سنوية تهددف دلى التع يد  بالقسدم و   جاتده , و يندتل      

مج وعدة مدت    -و بحسد  الإمكاندات المتاحدة و جهدود الطلبدة       -  ف القسم سدنوياً  للطدلاة الخد   

الأفلام التلفزيونية القصرة اوادفة بف الدراميدة و الكوميدديا و الخيدا  , تنداقش تلدك الأفدلام قردايا        

مجت عيددة  تلفددة كالثددأر و الفسدداد و حقددوغ  الطفددل و المدد أة و مشدداكل الددزوال و الددزوال السددياحي و     

سي و الجامعي و تعليم الكبار و المردرات و تجارة السدلاح و الصدلة و الأرض و عددد    التعليم الأسا

و التقاليد و الظواه  ا ت عيدة ت و مج دل تلدك الأفدلام تخددم و تؤكدد في الأسداح رسدالة         مت العادات  

القسدم تجدداه ا ت ددب ت و يشددكل تخد ل تلددك ا  وعددات مددت الكدوادر المترصصددة النوعيددة و دعدددادهم     

ياً و مهنياً ركيزة أساسية لمتطلبدات النهدوض بالتن يدة و متطلبدات سدوغ الع دل ت دلا أن ظد وف و        عل 

واقب الكلية و القسم   تكت ملبيةً للط وحات الم سومة لتلقيق المخايات المنشدودة للقسدم و   جاتده         

 :   ااتيةو ذلك للأسباة 
عدم توف  البيئة و البنية الأساسية الكافية لتلقيق الأهداف و الط وحدات المنشدودة مدت مبداني و      - 

قاعات ع ض و استوديوهات   و ب ف الإنتال الإذاعدي و التلفزيدوني و المكتبدة السد عية و الم ئيدة و      

  ازن الأجهزة و المعدات الصوتية و الصورية  ت  
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ي  الع لي للأجهدزة الإذاعيدة و التلفزيونيدة , حيدث دن تدوف        ع  و نقص عدد قاعات التدر - 

 قاعة واحدة فقلج لا تفي بالمخ ض و لا تنسيم مب مق رات و جدو  الدراسة اليومية ت

 عدم توف  الأجهزة المتطورة و الحاسوبية لأب اض الإنتال الإذاعي و التلفزيوني ت - 

ية / السنوية أعاغ كثراً دقامة عدد مت الفعاليات و عدم توف  الميزانية التشمخيلية الشه ية / الفصل - 

 الأنشطة الم تبطة بدور القسم لخدمة ا ت ب ت

عددم دنشدداء الكليدة دا ددل العاصد ة و وجودهددا في محافظدة الحديدددة البعيددة جمخ افيدداً  عدت م كددز        - 

 نشاطه ت            و  هالق ار و الثقافة و الفنون و الإعلام ع وماً  , أفقد القسم الكثر مت حيويت

عدم دتباع الجامعة و الكلية و القسم لسياسة القبو  المساعدة للارتقاء بدور القسدم , حيدث يدتم     - 

% و يدتم تجاوزهدا سدنوياً     70اشراالم قبو  الطلاة بنسبة  اح في شدهادة الثانويدة العامدة لا تقدل عدت      

مهاراته الإبداعية , فينرد لم أعدداد مدت    لأقل مت ذلك دون الاهت ام أو الا تبار لقدرات الطال   و 

الطلاة بالقسم لمخ ض الحصو  على الشهادة الجامعية لا ل بباتهم و ميدووم الإبداعيدة , ممدا شدكل     

 عبئاً  على   جات القسم ت

 ع  علاقة الكلية و القسم مب ا ت ب , حيث لا توجد علاقات توأمة أو شد اكة حقيقيدة مدب     - 

كومية و القطداع الخداص و منظ دات ا ت دب المددني ذات العلاقدة , ممدا يفقدد         المؤسسات و الجهات الح

 أنشطة و فعاليات الكلية و القسم المرتلفة فاعليتها و جدواهات  

ف ت م   , 2009 –م 2002ت   أعوام الما ية  8ً : بالنسبة لخ  ي القسم  لا  فراة الد ت  

  137بلغ عدد الخ  ف ت  [2]جدو  و مو ح في  لا  البلث و العودة لسيلات القسم ك ا ه

% مت  دجمالي الخ  ف , و بلغ عدد  25,5  مت الإناث  يشكلون نسبة  35طالباً  و طالبةً  منهم ت 

  أفلام ووائقية    و فيديو كلي   3منها ت ,  فيل اً  قصراً  111المشاريب التر جية لنفس الفراة ت 

طال  واحد  –ام المشاريب التر جية فقد كانت جميب المشاريب ف دية بنائي واحد ت و بالنسبة لنظ

م ت دفعة التر ل الثامنة   , حيث 2009/  2008حتى العام الجامعي   –لكل مش وع تخ جي 

نظ اً  لزيادة  –مج وعة طلاة لكل مش وع تخ جي   -طبق الع ل ويه الدفعة بنظام ا  وعات 

ً  بالأعوا م السابقة , و ك ا هو ملاحظ فإن الفراة الزمنية لتنفيي الفيلم قد عدد الخ  ف مقارنة

دقيقة   و هو مؤش  و منعط  د ابي لمسرة و نرل   جات القسم  45تراعفت و وصلت دلى ت 

العل ي ت دلا أن ما يؤ ي على تلك المشاريب في مج لها أنها أ يت طابب الأفلام التلفزيونية القصرة  

ة و يية , الكوميدية , الخيالية  و السيكولوجية و أبفلت عت الأفلام التسييلالدرامية , الح ك
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الووائقية و السياحية و العل ية و التعلي ية و الجامل التلفزيونية المرتلفة و الإعلانات و الجامل 

ح فيتها الإذاعية ت و دن كانت تلك المشاريب الحالية  هي الأصع  في تنفييها و متطلباتها الإنتاجية و 

الإ  اجية , و بالتالي تخلق لدى الخ يل تج بة ع لية لا يستهان بها , دلا أن التنوع في المشاريب 

 التر جية و مب زيادة عدد الخ  ف يكون مطلوباً  و   ورياً  و مفيداً  ت

  تم 137 د أن مت مج وع الخ  ف للأعوام الث انية و البالغ عددهم ت  [3]جدو  و مت  لا  

% , بين ا    61    يل و    ة فقلج في سوغ الع ل الحكومي و الخاص بنسبة  83استيعاة ت 

% مت دجمالي الخ  ف ت و بنظ ة س يعة و متفلصة  39  مت الخ  ف بنسبة  54يستوع  عدد ت 

  مت الخ  ف فقلج , بين ا   60ستوع  ت د المواقب استيعاة الخ  ف  د أن الجان  الحكومي ق

   منهم في القنوات و ش كات الإنتال الخاصة و في الأع ا  الح ة ت   23أنخ لم ت 
مت قبل  مسؤوليةو ي ى الباحث أن عدم استيعاة الخ  ف أعلاه في سوغ الع ل بحاجة دلى وقفة 

الجاد نحو تجويد   جات القسم و  العل ي على حد غ سواء و السعي و القسم  ةالقائ ف على الكلي

 الارتقاء بها و التع ي  بتلك المر جات لخدمة ا ت ب ت 

ف ب تطور الثورة التكنولوجية و المعلوماتية و انتشار المحطدات الإذاعيدة في كدل محافظدات الج هوريدة و      

ؤسسة العامة للسدين ا  افتتاح عدد     مت القنوات التلفزيونية الفرائية الحكومية و الخاصة و دنشاء الم

و الم ئيدة و اهت دام ا ت دب و مؤسسداته المتندامي       سدات و شد كات الإنتدال السد عية     و زيادة عدد مؤس

, تددأتي الحاجددة دلى مترصصددف و مددؤهلف  ةبج اليدات الصددوت و الصددورة في متطلبددات الحيدداة اليوميدد 

 بميا  و ح فية و دبداع الصوت و الصورة ت     
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 نموذجداً عصد ياً لل ؤسسدة التعلي يدة القدادرة علدى رفدب       أ الدي ت في ة الفندون  عد كليد ت أ  ىمت ناحية 

 , المستقبل كدادراً مهنيداً وعصد ياً    , ليكون في اكتشاف نفسه وقدراته دعادةكفاءة الطال  ولكينه مت 

مدت  و بقال  درامي مت يز  جت اعيةالا الإنسانية      و  تل  المو وعات حيث تناقش أفلام التر ل

تقنيددات الصددوت و مددت  لعل يددة الترصصدديةتنددوع ا ددالات ا الدراسددة و أوندداء المكتسددبة  جة ددلا  الخدد

والإ دد ال نظ يداً  و ع ليداً ت فقدد أتداح عد ض تلددك      والتصدوي  والمونتدال     كتابدة السديناريو  الصدورة و  

لطددلاة ف صددة  الأفددلام التر جيددة السددنوية و مناقشددتها أمددام اللينددة المرتصددة و بحرددور المعندديف و ا    

للتع يدد  بإنتاجددات و   جددات القسددم الإبداعيددة مددت جهددة و اكتسدداة الطددلاة الخدد  ف و طددلاة   

 المستويات المتقدمة بمهارات و تقنيات الفت الإ  اجي و الإنتاجي ع وماً  مت جهة أ  ىت  

 و رؤى جديدة هؤلاء الطلاة لديهم على أنالقصرة التي هي مشاريب تخ ل تؤكد  الأفلام هيه

جمالية لعدة  أكث بصور  أفكارهمفي تنفيي  أحيانان  انهم التعبر دتقو  الكثر و أنتحاو   أفكار

  فيلمفي صناعة ال أقل حداوةً و تقنيةًاستردام وسائل  عتً  فرلا و المكاني الماد منها الظ ف  أسباة

هي جهود لمس وع , وتؤو  على جودة الصورة المع و ة و نقاوة الصوت ا أش طة , دلىمت كامرا 

 .دبداعاً و أكث  جمالًا و أكث تقنية  أكث  عا  دلى المتوا بقد م جها مت عالمها  هشرصية بحت

في البلث ومحاولة التيديد  الإمكانيةلديهم  هؤلاء الطلبة بأنبش  ت و مب ذلك فإن د از تلك الأفلام

, و هم بيلك يسعون  يةالصنعة السين ائجمالية مت  و أكث  ت كيزاً أكث مستقبلية أفلام وتقديم 

 يقدموا شيئاً أنحاولوا  دنهم دلاالشيء  كانت  طواتهم متعث ة بعض  دن وللد و  دلى عا  الحداوة 

 الانتباه تيثر 

أن نشاهد الفيلم السين ائي على الشاشة في    13سل  السين ا صد 7ت فقد  تعودنا ك ا جاء في 

التلفزيون , دون أن يشمخل با  الكثريت منا , كي  تم صنب هيا  دحدى دور الع ض أو على شاشة

الفيلم , ومت حاو  أن يع ف    د المعلومات التي تساعده على فهم طبيعة ذلك الفت الج يل , 

 السين ا ت  
له عناص   احه والتي تعت د على ,و كون الفيلم التلفزيوني المع وض على الشاشة بشكل عام

الصوت و الصورة , فقد كان مت الطبيعي الراكيز عليه ا و و ب ه ا: ركيزتف أساسيتف

هو   196عص  الصورة  صد  8ت التصوي   اسرااتيييةت و المقصود به ا الخاصة ب سرااتيييةالا

 تع ض المو وع مت  لا  تقديم جزئي مت المكان عت جزء     , و الت هيد لل بلج بف جزأي

لنصل دلى تصور عام ت و الواقب أننا نليأ في هيه الم حلة , دلى منهيف كليه ا صليح , و كل 
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 واحد منه ا يتوق  على دحساح مت يصور أو يكت  السيناريو أو م ل الع ل ت
و طوا  هيه ال حلة التي بدأت مني ظهور السين ا , ليز فت التصوي  عت بره مت الفنون السين ائية 

ً  ذا طبيعة  اصةبكونه عن ً  دبداعيا تتطل  مت القائم عليه مهارة بر تقليدية في الج ب بف  ,ص ا

ط في كل مت التقنية و الإبداع في نسيل الع ل حتى تتلقق أهدافه التأورية تت فالح فية في هيا الفت 

للقدرات التقنية  البص   تختل  قليلاً  في كونها ذات طبيعة معقدة , تتطل  فه اً  كاملاً  و واعياً  

التي يتيلها التطور يوماً  بعد يوم حتى تتلقق السيط ة الكاملة و الت كت الكافي للوصو  دلى المخاية 

عيوة أساسية تحو  دون ظهورها  الع لية و التكنيكية التي تر ت لفنان الصورة دمكانية تحقيقها بلا 

ية مت الإعداد اللازم للوصو  دلى درجة على النلو اللائق تت الأم  الي  قد يحتال دلى فراات زمن

مميزة مت الاحرااف تت فالمبدع في نطاغ هيا الفت لابد له مت التواصل و الاحتكاك و ممارسة ع لية 

ً  على تشكيل  مست  ة , و جهد كبر على اكتساة المهارات اللازمة لكي يستطيب أن يكون قادرا

ت    43التكنولوجيا ال ق ية صد 9ت لاقة  أفكاره الفنية و صيابة جمله الروئية بط يقة    
و صليح دن المصطلح تتلفزيون  قد لا يش ل الصوت , و لكت نقطة الصوت في الع وض 

صوت التلفزيون لا ينقل المعلومات  أنالتلفزيونية مب ذلك تبقى واحدة مت أهم عناص  التلفزيون ت 

ً  يع ل بدرجة كبرة على تكويت  جو الع ل و منا ه بدقة فلس  , ولكنه أيرا
(

الم جب في  10

ت و الصوت عنص  مهم في نقل الإحساح و المزال أو في دعم و ت كيز    12الإنتال التلفزيوني صد

الح كة  ف شهد المطاردة ينطو  على وابل لا ينقطب مت الأصوات و الموسيقى اوائية و صوت 

لج الصور التلفزيونية الصمخرة نسبيا الش يلج الصوتي يساعد على رب دناحتكاك دطارات السيارات وم 

 ت  245نفس المصدر صد  11ت ً ذات الو وح المنرفض مب بعرها لتشكل كلاً  مراابطاً  ذا معنى 
ولمخ ض التسييل الصوتي ال ق ي فإن هناك عوامل عديدة تؤو  على  اح التسييل , منها س عة 

ق صك الليزر   Accuracy, و دقة و نوع ب مجيات التسييل  , و تجزئة الق ص الصل , المعالج

ت و هناك عوامل أ  ى مثل المشاكل في الكبلات و دعدادات التع ي  بر الصليلة , كل ذلك 

, و    269تعلم تقانات الصوت ال ق ي صد   12ت يمنعك مت الحصو  على تسييل بدون أ طاء  

 الصوتية المتعددة ذلك لأب اض دنشاء الموسيقى و دعادة  للج الصوت و تسييلات المسارات
و لعل مت المفيد جداً  ذك ه هنا أيراً , بأن كلاً  مت " ت و  لانر " و " كلا  نيكولاح " قد ش حا و 

و ددلا في كتابه ددا  
 (13 )

مبددادو و طدد غ و أسددلوة صددناعة الفدديلم الأو  " بالددد يتا  " للشددباة و    

الطلاة و اوواة ع وماً  , و الي  يدعو الباحث الطدلاة و  اصدةً  في الم احدل الأ درة  للاسدتفادة      
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منه نظ اً  لما يتر نه هيا الكتاة مت  دمة نظ ية و ع لية كبرة تهدف دلى مسداعدة الشدباة لتلقيدق    

 صناعة الأفلام  طوة ةطوة تحل هم في 
 , م هونة بتطوي  ميزانية الجامعة و الكلية و القسدم نفسده  الطلبة لأفلام  تطوي  ع لية الإنتال ويا فإن

م هوندة  و ,  التلفزيون أو القطاع الخداص  مب مؤسسة في الإنتال المشراكةعت ط يق  اح العلاقات و 

كديلك   , ولي نيدة بشدكل  داص    السين ا ااعة  الأفلام و صن تطوّربناء قاعدة متينة لتأسيس و بأيراً  

ة المؤسسدد تت وهدديا كلدده لا يتلقددق بقدد ار مددت   دوليدداً ع بيدداً ومحليدداً و د دداد  ليددات للتوزيددب   بتطددوي  و

 الأكاديمية بل مت  لا  توجه عام و شامل للدولة و مؤسسات ا ت ب المدني و ش كات الإنتال ت

ازدياد فد ص لويدل الأفدلام السدين ائية      واليوم  الع بية   تشهده المنطقةلاشك أن الانفتاح الثقافي الي

, وطد غ أبدواة    السين ا في العا  الع بي على تعزيز نتداجهم السدين ائي   ةقد ساهم في تشييب صناع

دطددلاغ  , كوسدديلة للتعددبر عددت ذاتهددم و جديدددة في عددا  الفددت السددابب علددى صددعيد الفكدد ة والتنفيددي 

 ت الإبداعيةمكنوناتهم 

مت هنا تأتي أه ية المه جانات السين ائية الدولية و مسابقات الأفدلام الع بيدة التسدييلية و ال وائيدة و     

تفعيددل صددناعة السددين ا  لا تسدداهم فقدلج في دحيدداء و  أفدلام الطلبددة الددتي ت قدددّم مدت دو  المنطقددة و الددتي  

 ت للفت السين ائي ك هنة حقيقية تاا ت عتلك , ودنما تعكس أيراً القبو  الواسب في  الع بية

 ؤيددة ال و سددرااتيييةالاجددزءاً مددت و الخليييددة منهددا الأفددلام الع بيددة  اتمسددابقمه جانددات و لثددل  و

لتعزيدز   ك ابطدة مدت قدوة تدأور فدت السدين ا       مسدتفيدة  بناء جسور التواصل الثقافيل الواسعة و المستقبلية

تشييب ودعم قطاع صناعة السين ا في العدا   و ل,  الشعوةأداة للتفاهم بف  , و الحوار بف الثقافات

و أبوابهدا لصدناع الأفدلام مدت المرد جف       اتالمسدابق تلك المه جاندات و  وفي هيا الإطار تفتح  ت الع بي

وقافدة المنطقدة و    , حيث تناقش الأفلام المشاركة تاريخ و الع ة أو مت ذو  الأصو  الع بيةالمنتيف 

 تو ط وحه المنشود و اع العا  الع بيتتناو  قرايا تعكس أ

 االعالميدة بأهددافه   مت تبوء مكانة مت يزة بف محافدل السدين ا   تو قد لكنت تلك المه جانات و المسابقا 

فددي وامنلهددا ن لاحتفدداء بالطاقددات الإبداعيددة في السددين ا الع بيددة و  ل  ةفددل جديدددادلى د دداد مح اوسددعيه

للتعدبر عدت مدواهبهم    عد ة  , و فتح ا ا  أمام صناع السدين ا ال  العالميةتها اجديدة للتواصل مب نظر

 دلىسدعي  الالعدا  وذلدك في دطدار     والاستفادة عج التواصدل مدب نخبدة مدت  دجاء السدين ا في المنطقدة و       

دو  تأسديس صدناعة سددين ائية علدى م جعيددة احراافيدة د ددافة دلى تشدييب فدد ص صدناعة السددين ا في       

 تع بية أ  ى 
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 ظل بياة السين ا الي نية و مشداركاتها في المه جاندات و المسدابقات الإقلي يدة و الدوليدة , تدأتي       و في

أه يدة دعدم و تجويدد أفدلام الطلبدة التر جيدة للقسدم لتكدون ندواة للسدين ا الي نيدة و السدعي المدنظم و              

ا ستشددكله تلددك المسددئو  لإشدد اك أفرددل تلددك الأفددلام في المه جانددات المحليددة و الع بيددة و الدوليددة لمدد   

 المشاركات مت د افة نوعية لمر جات القسم المستقبلية ت

 تخ جده الدي   مشد وع   د داز دلا بعدد  ريوح و لا يندا  شدهادة البكدالو    متر جاً ي عَدّقسم لا الدن طال  

 ى, وعلد زيدون  فنون الإذاعدة و التلف المهارات الع لية في مجالات  يظه  فيه لكنه مت المعارف النظ ية و

فالسدديناريو الأدبددي  ,فكدد ة الفدديلم و يقددوم بو ددب المعالجددة القصصددية وا    فددإن الطالدد  متددار   ,ذلك

ية تدريسد اليئدة  او اعدي  و ت, فالتنفيي  وم التصوي  و الإ  ال للفيلم يليه المونتال النهدائي فدالع ض   

لدي ني و الع بدي   ا تعكس احتياجدات ا ت دب  ,توجيده الطدلاة لا تيدار مو دوعات معاصد ة      المكلفدة  

 الي ت ت النامي في الإعلاميمتطلبات السوغ  و ع وماً 

وعددي  ىتكشدد  مدددالما دية   للأعددوام الث انيددةتردد ل المو ددوعات مشد وعات   و بنظد ة سدد يعة دلى  

هندداك زيددادة  دن, ك ددا  الأطفددا  ىتندداقش تددأور العندد  علدد فهندداك مشدد وعات , الطددلاة وقدددراتهم

, وكدديلك اسددتردام الانرانددت في  الشدباة والأطفددا   ىت الانرانددت علددمللوظدة في الاهت ددام بتددأورا 

ات بقرايا ذات العلاقدة به دوم الحيداة و الشدباة اليوميدة    و      هناك اهت امً, و  الع لية التعلي ية أيرا

  عدد مت الظواه  السلبية كالمردرات و الثأر و حمل السلاح و الأمية ت

للسدنوات الأربدب الأ درة قدد     مشد وعات الترد ل    حظ أنو مت  لا  م اجعتنا لمر جات القسم لدو 

نتييدة الجهدد المبديو  مدت     و الإ د ال  طف ة نوعية في ا يتعلدق بالمو دوعات وط يقدة المعالجدة      تشهد

ي ني و الع بي تق يبا قرايا ا ت ب ال فإن أهم وبالتاليو الطلاة أنفسهم , جان  الأساتية المش فف 

وديه  و المهدار   الفكد     ىتوفي المسد  كدبر  تطدور  هنداك ومو دوعية و  يتم ط حها بص احة وشدفافية   ً

 المش وعاتت

لرد ان   دعم تلدك المشداريب   تنشيلج التعاون الخارجي مب كافة جهات الدولة مت أجل و ن ى   ورة

ف ص العد ض أو الاسدتفادة بتوصدياتها     دتاحةمت  لا   تبني هيه المش وعات سواءًاست  اريتها , و 

و كون الموارد البش ية المؤهلدة هدي     ت  الصاً يمنياًفك اً نفسه تقدم في الوقت  جديدة و ىالتي تقدم رؤ

في م حلددة بندداء العقددل والفكدد   و هددي  -القسددم و الكليددة و الجامعددة  إن الثدد وة الحقيقيددة للددبلاد , فدد 

لخلاقدة  لكي يقدم الطال  طاقاتده و دبداعاتده ا  نح مساحة مت الح ية بر المحدودة ملزمة بم -للطال  
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 لكنه مت المشاركة الفاعلة في  دمة ا ت ب و تحديات متطلبات سوغ الع ل ت

و نظدد اً لكددون مشدد وع التردد ل و الددي  هددو عبددارة عددت تددألي  و تنفيددي لفدديلم قصددر شدد لم أساسددي    

للترد ل و نيدل شدهادة البكددالوريوح فدإن التلردر لإعددداد و تنفيدي هديه المشدداريب يمد  بعددة م احددل          

  -نوجزها بااتي :

 التلرر لإعداد  طة مش وع الفيلم :  

 

 ة للفيلم تالفك ة الفلسفي 

 المعالجة القصصية ت 

 كتابة السيناريو الأدبي ت 

 ا تيار مواقب التصوي  ت 

 الاحت الات الخاصة بالإ اءة ت 

 ا تيار الشرصيات و الم ثلف ت 

 و الإكسسوارات ت لا تيار الملابس و الماكيا 

 التريل الم ئي المسبق للسيناريو بالصوت و الصورة ت 

 ة ع ل المؤو ات و الخدع الخاصة تالتيارة الم ئية لتلديد دمكاني 

 كتابة السيناريو التنفيي  للفيلم ت 

  دعداد ميزانية تق يبية لإنتال و تنفيي الفيلم ت 

 تجهيز معدات و أدوات ف يق الإ  ال ت صوت , صورة , د اءة   ت 

 ت ع ل الجوفات ت التدريبات   اللازمة لتهيئة عناص  الإنتال الفيل ية 

 التصوي  و الإ  ال ت وفق السيناريو و تف يغ المشاهد   ت 

 تجهيز المؤو ات و الخدع البص ية و الس عية ت 

 المونتال ت 

 الع ض النهائي ت 

ويقسدم تنفيددي مشدد وع الفدديلم و بحسدد  الخطددة الدراسدية دلى فصددلف دراسدديف بحيددث يشددت ل الفصددل    

عالجدة و السديناريو المقددم مدت الطالد  أو مج وعدة       الأو  على موافقة الجهة المشد فة علدى الفكد ة و الم   
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و ااراء لطبيعة و مر ون و شدكل تلدك   ة مت اللقاءات و المناقشات  الطلاة لإ از الفيلم بعد سلسل

الفك ة و المعالجة و السيناريو تت بين ا يشت ل الفصل الثاني على بقية الخطوات التلردرية و التنفيييدة   

ها أعلاه تو تقدم جميب أع دا  الطدلاة الفيل يدة مدت قبدل مشد فيهم في نهايدة        لمش وع الفيلم المشار دلي

كل عام دلى القسم العل ي لع  ها أمام لجنة مترصصة و بحرور الطلاة تناقش فيها تلدك الأع دا    

و يتم تقيي ها سلباً  أو د اباً  وم ترب اللينة العل ية الدرجات التقيي ية لكدل مشد وع و لكدل طالد      

 و وفق  طوات دعداد الفيلم الميكورة أعلاه تعلى حده 

 مت  لا  الاستبيان الي  قام به الباحث لخ  ي القسدم و فدق حددود البلدث , اتردح جليداً  بدأنهم       

الددتي و المعوقددات لتنفيددي مشداريعهم الفيل يددة و رسددالتهم نحدو ا ت ددب و   واجهدوا عدددداً  مددت المشداكل    

 نوجزها بااتي :

         الصعوبة في  وض ب دار التي بدة الأولى لو دب المعالجدة القصصدية و كتابدة السديناريو

 الأدبي و التنفيي  و المونتال الإلكراوني و الإ  ال الفني و الإنتاجي ع وما  ت

         ع  و قلة الإمكانات الماديدة الداع دة لإ داز مشداريب الترد ل و تكاليفهدا الإنتاجيدة 

كليددة و القسددم و الطددلاة أنفسددهم ممددا شددكل عبئدداً  وقدديلاً  في و ددب الميزانيددة        لدددى ال

 التقدي ية و التنفييية لكل مش وع فيل ي ت

       عدم توف  الأجهزة الإنتاجية الكاملة و العدد الكافي لددى القسدم لسدد حاجدة الطدلاة

 لتنفيددي مشدداريعهم , ممددا حدديا بهددم دلى اسددتعارة أو اسددتئيار بعددض تلددك الأجهددزة مددت  

زملائهم أو مت محلات تجارية  اصة , ممدا فداقم مدت تكدالي  الفديلم الإنتاجيدة بشدكل        

 عام ت

 الصعوبة في ا تيار الم ثلف للأدوار الفيل ية و تدريبهم  اصة النوع الاجت اعيت 

            كون أبل  الم ثلف بدر محرافدف و بدر متفد بف فقدد  داع  هديا العامدل مدت جهدد

  ة لإ از المش وع تف يق الإ  ال و الفراة المفرا

       استعانة الخ  ف بزملائهم طلاة المسدتويات الدراسدية الأ د ى في ف يدق الع دل أو في

مت جهة و أعداغ أو أ د  د داز بعدض      مالت ثيل قلل مت التكلفة الإنتاجية لمش وع الفيل

 مت جهة أ  ى , نظ اً  لانشمخا  الطلاة بمق راتهم الدراسية ت   ةالمشاهد الفيل ي
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  تكيدد  ا ت ددب و البيئددة في الددي ت و في محافظددة الحديدددة تحديددداً  لع ليددة التصددوي    عدددم

الفيل دي في الشدوارع و الأحيدداء السدكنية و الشددعبية ,  اصدةً  دذا كددان ف يدق الإ دد ال      

يرددم كددوادر نسددائية , ممددا  دداع  مددت جهددد و وقددت ف يددق الع ددل لإ دداز المشدداهد و   

 اللقطات الفيل ية ت 

 د ت لكل طال  مش وع  اص به   قد أرهدق الطدلاة ماديداً  و  داع      تباع نظام الف ا

مت جهدهم و وقتهم لتنفيي مشاريعهم التر جية , دلا أنه أكسد  كدل طالد   دجة و     

وقة و مسئولية شاملة في فت و أسدلوة كتابدة السديناريو الأدبدي و التنفيدي  و قواعدد و       

 اص  الإنتال الفني ع وماً  تتقنيات التصوي  و جماليات الإ  ال و المونتال و عن

 تباع نظدام ا  وعدات ت لكدل مج وعدة مدت الطدلاة مشد وع واحدد   و المع دو  بده في           ا

م نظ اً  لزيدادة  2009/ 2008القسم ابتداءً  مت    ي الدفعة الثامنة للعام الجامعي 

نده تأ  نظدام   أ عدد الخد  ف , قدد  فدض مدت التكدالي  الإنتاجيدة لكدل طالد  , دلا        

تكاليددة و عدددم الانسدديام و حدد  التسددللج بددف أفدد اد ا  وعددة     ا  وعددات   لددق الا 

الواحددة , ممدا يتطلد  دعدادة النظد  أو التقدنف في تنفيدي هديا النظدام و و دب عوامدل و            

 ش ولم  احه ت  

و لعل مت أهم المشاكل التي واجهت    ي القسم بعد العامل الماد  لإنتال الفيلم و عدم أو 

الأجهزة اللازمة لتنفييه  هي م حلة مونتال الفيلم نفسه , حيث تعد م حلة المونتال مت   ع  توف 

أهم م احل الفيلم , ومت  لاوا يتم صيابة الفيلم و تقديمه بأفرل شكل ممكت لكي يصل ب سالة 

ت و يمكت الفيلم دلى المشاهد , فهي م حلة تج يب لكافة الم احل الإبداعية السابقة التي م  بها الفيلم 

لمونتال الفيلم أن يري  له , و يمكت أن يؤد  دلى تفكيكه و دلى  ياع قي ته الفنية , و لقد ساعدت 

ً  على وجود تطورات هائلة م تبطة بمونتال الفيلم السين ائي , هدفها توفر  التكنولوجيا مؤ  ا

فنيات  14ت  الفيلم السين ائي ف ص دبداع أكث  لل ر ل و المونتر في هيه الم حلة الإبداعية اوامة في

 ت    39المونتال ال ق ي  صد 

د و ما تزا  علاقة قسم الفنون الإذاعيدة و التلفزيونيدة بدا ت ب في بدداياتها و تحتدال دلى كدثر مدت الجهد        

ييية و مؤسسدات  و ش اكة و توأمة حقيقية مب الوزارات و الجهات التنفالسعي لخلق علاقات تعاون   

و منظ ات ا ت ب المدني ذات العلاقة , انطلاقاً  مت الأه ية و المكانة التي    أن يطلدب بهدا القسدم    
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مدت  دلا    جاتدده و دورهدا في  دمددة ا ت دب و الارتقداء بدده عل يداً  و فنيدداً  و دعلاميداً  و دبددداعياً  و        

هنداك جهدوداً  موةيدة    ترح بأن لاقته با ت ب الواقب القسم و ع وقافياً  ت و مت  لا  مع فة الباحث

عليها الطابب الشرصي لا المؤسسي , فليس لدى القسم اتفاقيات تعاون أو ش اكة مدب   و ذاتية يطمخى

الجهات الحكومية أو الخاصة ذات العلاقة , و بالجهدد الدياتي للهيئدة التدريسدية بالقسدم يقدوم طدلاة        

ندى اسدتديوهات دذاعدة الحديددة , بين دا يقدوم طدلاة المسدتوى         المسدتوى الأو  بزيدارات سدنوية دلى مب   

الثالددث أو ال ابددب بزيددارات ميدانيددة لإذاعددة الجنددامل الأو  و قندداة الددي ت الأر ددية و الفردددائية  و          

التوجيدده المعندو  في العاصدد ة صددنعاء , أو دذاعدة الجنددامل الثدداني و تلفزيدون قندداة عدددن      تاسدتديوها 

جهزة و الإستديوهات و نظام الع دل و الإ د ال فيهدا ت ك دا يدتم درسدا         الفرائية , للتع ف على الأ

الطلاة الخ  ف و بشكل بر منتظم دلى القندوات الإذاعيدة و التلفزيونيدة المحليدة  لأبد اض التددري        

 الصيفي ت

ا و يشارك القسم سنوياً  في مه جان الفنون الي  تنظ ه الكلية لمخ ض التع ي  بإنتاجاتها و   جاتهد 

  يستفد مدت تلدك المه جاندات لصدالحه للارتقداء بمتطلبدات البنيدة         –أ  القسم  –لل يت ب , دلا دنه 

الأساسية و استك ا  توف  الأجهزة و المعدات اللازمة للتدري  الع لدي لطلابده  و لأبد اض الإنتدال     

مددت  ددلا     يسددتث   تلددك المه جانددات  دنددهو التسددويق الإذاعددي و التلفزيددوني بشددكل عددام , ك ددا   

  جاته لخلدق علاقدات و شد اكة مدب الجهدات و المؤسسدات الحكوميدة و الخاصدة و منظ دات ا ت دب           

المدني لتفعيل و تعزيز دوره في  دمة ا ت ب و متطلبات سوغ الع ل و لت كنه مت الاسدتفادة العل يدة   

 علامدي ودا   و التسدويق الإ  الإبداعيدة  هو دنتاجاتد نفقاتده و لتيويدد   جاتده       و ال بحية لتمخطية تكدالي  

ي ى الباحث أنه و على ال بم مت أن المر جدات و المشداريب الفيل يدة لطدلاة القسدم تحديدداً   دلا         

الفراة السابقة الديك  و  اصدةً  الأعدوام الأربعدة الأ درة منهدا , تح دل في مرد ونها رسدائل مجت عيدة           

والصورة مقارنةً  بالأعوام السابقة , و علدى  هامة , تم فيها استردام تقنيات حديثة نوعاً  ما للصوت 

ال بم أيراً  مت ع ض أفلام الطدلاة لل د ة الأولى ابتدداء مدت    دي الدفعدة الخامسدة أ  في العدام         

م في الجنامل التلفزيوني ت أو   طدوة   الدي  بثتده قنداة الدي ت الأر دية و الفردائية في ال بدب         2006

بالتعاون مب جامعة الحديدة و على مدى دورة ب امجية كاملدة  م كإنتال مشراك 2007الأو  مت العام 

  فيل اً  تخ جياً , بالإ افة دلى تعاون مشراك     مب نفدس القنداة و حمدل نفدس     14أشه    لد ت  4ت 

  فيل دداً    وعددة  تددارة مددت مشدداريب أفددلام   14حتددوى علددى ت م , ا2009م اسددم الجنددامل في العددا

أ  الأفدلام   –م   , دلا أنهدا  2008 - 2007ادسة و السابعة ت للأعوام الطلبة لخ  ي الدفعة الس
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  توظ  بالشكل المطلوة و الم جو منها , لا استث ارياً  و لا ربحياً  لتمخطية نفقات تلك الأفدلام   -

أو لتيويد نوعية و شكل و تقنية الأفدلام اللاحقدة للقسدم , كونهدا اعت ددت علدى جهدود ذاتيدة و           

تفاقيددات و شدد اكة تخدددم القسددم و ا ت ددب علددى حددد غ سددواء ت أمددا بالنسددبة لمشدداريب أفددلام   تراجددم دلى ا

 4م و البالمخددة عددددها عشدد ة أفددلام وفددق نظددام ا  وعددات ت  2009التردد ل لطددلاة الدفعددة الثامنددة 

م , 2009/ 2008طلاة لكل فيلم   وقد تم الع دل بنظدام ا  وعدات ابتدداءً  مدت العدام الجدامعي        

دقيقدة , فقدد ع  دت     45 – 20زيادة عدد الطلاة الخ  ف و حددت فراة كل فيلم بدف الدد   نظ اً  ل

دا ل الكلية فقلج أوناء تقييم الأع ا  و   يتم التنسيق بع  ها على أ  قنداة تلفزيونيدة علدى الد بم     

مت جودة أبل  أع ا  تلك الدفعة , و هيا ما يؤكد صلة مدا يد اه الباحدث اعت داد القسدم و الكليدة       

 على جهود ذاتية لا مؤسسية و للأسباة السابقة اليك  ت  

  لص البلث دلى تسييل العديد مت النتائل و التوصيات , أه ها :

يعد هيا البلث الأو  مت نوعه على مستوى جامعة الحديدة و جامعات أ  ى الي   ت1

يتط غ لجودة   جات القسم العل ي و دورها في  دمة ا ت ب و متطلبات التن ية و سوغ 

 الع ل ت

يف و الباحثف لتوجيه اهت اماتهم و أبحاوهم نحو   جات الأقسام يدعو الباحث الأكاديم ت2

العل ية و الكليات و الجامعات لتيويدها أكاديمياً  و الارتقاء بها لتعزيز دورها في  دمة 

 ا ت ب و متطلبات التن ية الشاملة و سوغ الع ل ت   

هداف و المر جات وفق    أن يكون الجنامل الأكاديمي للقسم مت اسكاً  مت  لا  الأ ت3

وا لة و شاملة لتلقيق رسالة و دور الكلية و الجامعة نحو  اسرااتيييةمنهيية و رؤية 

 ا ت ب ت

 تباع أسلوة التعليم المهار  التقني و الح في الإبداعي لا التلقيني ت  ورة ا ت4

الوظيفي لمخ ض استيعاة المتمخرات الأكاديمية و متطلبات التن ية و سوغ الع ل و التنافس  ت5

في ا ت ب , فإن   جات التعلم في القسم لنيل درجة البكالوريوح    أن تحقق 

 المخايات ااتية :

 اكتساة منهيية التفكر في الترصص  قان مع فة واسعة في مجا  الترصص ,دت 
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 رصصية في مجالات الحياة و الع ل ,القدرة على الع ل   ت تطبيق المع فة الت

ات التواصل ,القدرة على التعلم مدى الحياة ,دتقان لمخة الف يق ,اكتساة مهار

دتقان المهارات الحسابية ريب الصمخرة ,القدرة على ددارة المشاوانية ت عالمية   ,

 الاعتزاز بالموروث الثقافي و الاجت اعي و الحفاظ عليه تلمنطقية ,ا

ت يؤكد الباحث على أه ية و   ورة اكت ا  البنية التلتية الأكاديمية و التيهيزية و التشمخيلية 6   

 للقسم , حتى يت كت القسم مت تجويد   جاته و الارتقاء بالدور المنالم به لخدمة ا ت ب ومتطلباته ت

متكاملة , تقود دلى  ت   ورة الارتقاء بالمستوى العل ي للقسم مت  لا  تهيئة بيئة تعلي ية7  

تدري  و تأهيل و تخ يل كفاءات مت يزة قادرة على تلبية الاحتياجات الحالية و المتمخرة لخدمة ا ت ب 

 و متطلبات سوغ الع لت 

الوا لة التي  سرااتيييةت تعزيز دور المفك  الجامعي و القائد الإدار  المت كت لخلق ال ؤية الا8  

 ة لل كان و صوصية و هوية التعليم الجامعي و تعزيز دوره في ا ت ب تتتطابق مب البيئة التعلي ي

ت   ورة تقييم الخطلج و الجامل الأكاديمية بشكل دور  وفق نظام و معاير الجودة و الاعت اد 9  

ً  عت الاستنساخ الميكانيكي التقليد  , و الأ ي بعف  الأكاديمي و صوصية القسم العل ي بعيدا

  مقومات النياح وا تالاعتبار توفر

ت   ورة تحديث المناهل و المق رات الدراسية و مف داتها الأكاديمية الحالية لتتناس  مب أسلوة 10

العص  ال ق ي و صوصية المكان والزمان و المتمخرات التكنولوجية ال ق ية الحديثة ,  اصة تلك 

 المق رات و المف دات المشار دليها في سياغ هيا البلث ت

ديلاء ت و ب ب امل تدريبية وتعلي ية مهنية و مهارية للطلاة دا ل القسم العل ي و  ارجه و 11 

أه ية  اصة و فق  طة للتدري  و التطبيق الع لي   ت التدري  الصيفي الدا لي  و الخارجي 

ة الجنامل الأكاديمي السنو  لتلقيق فلسفة التدري  اوادفة دلى تعزيز الخجة الترصصية و مواجه

 التلديات في ظل عص  العولمة و التكنولوجيا الحديثة ت 

ربلج الكلية والقسم باتفاقيات عل ية مشراكة مب نظراتها المحلية و الع بية و الأجنبية لمخ ض ت 12

و التلديث في المناهل و المق رات و الجامل الأكاديمية و نظام و ش ولم الاستفادة و التقييم و التطور  

 التر ل ت
عقد ش اكات فاعلة مب المؤسسات الإعلامية  عزيز علاقة القسم بالمؤسسات ذات العلاقة وت ت13

 التي مت شأنها تأهيل الطلبة للد و  دلى سوغ الع ل الإبداعي الإعلامي الفني بح فية و اقتدار ت
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ً  و 14 ً  و  ارجيا مب ت   ورة تنظيم و تفعيل ب امل تباد  الخجات مب الأقسام المناظ ة دا ليا

المؤسسات و الجهات ذات العلاقة, و مد جسور التواصل بف أعراء هيئة التدريس و الطلاة مب 

تلك الأقسام و المؤسسات لتليق التوأمة و الش اكة الفاعلة معها لفتح  فاغ جديدة لإ اح 

 المر جات العل ية و ا ت عيةت

رجة  اصة لخلق و د اد مصادر لدعم ت السعي الجاد و المسئو  مت قبل قيادة الكلية و القسم بد15

و لويل مشاريب البنية التلتية و التيهيزية للقسم و المشاريب التر جية , و ذلك مت  لا  التنسيق 

مب الجهات ذات العلاقة و الداع ة لتلك المشاريب لتقوم بدور الحا نات ت المساهم أو الش يك   

 وفق اتفاقيات منظ ة ليلك ت 

بر ورة توويق أع ا  الطلاة الخ  ف و مشاريعهم الفيل ية و لجان المناقشة ت يوصي الباحث 16

للقسم  و دنشاء موقب و ب يد دلكراوني لع ض أنشطة و  ةالسنوية   ت أرشي  المكتبة الإلكراوني

فعاليات و   جات القسم , يكلل لاحقاً  بإنشاء منتدى الإذاعة و التلفزيون يشراك فيه كل الخ  ف 

 دش اف القسم العل ي ت و تحت

ً  و 17 ت يؤكد الباحث على أه ية الارتقاء بمشاريب الأفلام الطلابية التر جية و جودتها شكلا

ً  و باستردام الوسائل التقنية و الإ  اجية الحديثة , و السعي نحو انتشارها و تسويقها  مر ونا

 ة و مهنية و تجويد است  اريتها ت      لللصو  على م دود معنو  و ماد  لدعم د از تلك الأفلام بح في

يوصي الباحث بر ورة دش اك الأفلام التر جية في ب امل القنوات التلفزيونية الفرائية  ت18

ً  وفق اتفاقيات التعاون و المنفعة المشراكة , و المشاركة بأفرل الأفلام  الحكومية و الخاصة سنويا

ن ائية الع بية و الأجنبية لما وا مت انعكاسات و م دودات الطلابية في المه جانات التلفزيونية و السي

 د ابية ت
كات ت يدعو الباحث كافة الجهات المرتصة و القنوات الإذاعية و التلفزيونية و مؤسسات و ش 19

و المهت ف و قيادة جامعة الحديدة و كلية الفنون  قسم الإذاعة و الإنتال الحكومية و الخاصة 

 اصة دلى توحيد الجهود لتأسيس و انطلاغ صناعة السين ا في الي ت مت  لا  التلفزيون بدرجة 

تبني جامعة الحديدة الدعوة دلى تنظيم المه جان الأو  للسين ا و الإذاعة و التلفزيون في الي ت وفق 

 ش ولم و نظام المه جانات المع و  بها في عدد مت الدو  و توفر كافة   انات  احه ت  

لث كافة الوزارات المدنية و العسك ية و قيادات القنوات الإذاعية و التلفزيونية ت يوصي الب20

الفرائية و مؤسسات و ش كات الإنتال الس عية و البص ية  و القطاع الخاص و منظ ات ا ت ب 
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ستيعاة    ي قسم الفنون الإذاعية و درجات وظيفية في  ططهم السنوية لا المدني لترصيص

لما سيشكلونه مت رافد نوعي لنشالم تلك الجهات وقافياً  و فنيا   و دعلامياً  و تعلي يا تً , التلفزيونية

 نظ اً  لل لكات الإبداعية و الج الية التي يت تعون بها مت واقب تخصصهم النوعي ت 

ت يوصي الباحث بتبني قسم الإذاعة و التلفزيون بجامعة الحديدة تأسيس منتدى أو جمعية 21

ً , مب   ورة دش اك الوزارات و المؤسسات و ذاعة و التلفزيون اء الإلأصدق و السين ا أيرا

الجامعات و الإذاعات و القنوات و القطاعات الحكومية و الخاصة   و رجا  الأع ا  و الشرصيات 

الاجت اعية و منظ ات ا ت ب المدني في عروية هيا المنتدى أو الج عية , و ذلك لتلقيق  دمة 

 تحديات متطلبات التن ية الشاملة ت ا ت ب و

مت  الاستث ار في الإنسان وبنائه بالشكل الي  يليق بهالعل ي ب نحو التوجهت يوصي الباحث 22

و التلفزيون بجامعة الحديدة دنشاء قناة دذاعية و تلفزيونية تعلي ية و تثقيفية  لا  تبني قسم الإذاعة  

ون أساساً  لقناة مستقبلية جامعية لمحافظة الحديدة و الي ت  اصة بجامعة الحديدة و لخدمة ا ت ب تك

 ع وماً  ت
 

التعليم العالي في الج هورية الي نية, وزارة التعليم العالي و البلث العل ي, تاريخ  ت1

 الج هورية الي نية ت  –م2007الإصدار 

 الج هورية الي نية ت –م , جامعة صنعاء 1999اللائلة الدا لية لجامعة صنعاء لعام  ت2

م 2000م , دار جامعة عدن للطباعة و النش  2001/ 2000دليل كلية ااداة للعام  ت3

 الج هورية الي نية ت  –

 –م , النجاح للطباعة و النش  , الحديدة  2000/2001دليل جامعة الحديدة  ت4

 الج هورية الي نية ت

 ت جمهورية مص  الع بية -م , جامعة حلوان 1997لائلة كلية الفنون التطبيقية  ت5

 جمهورية الع اغ الع بية ت  –م , جامعة بمخداد 1997لائلة كلية الفنون الج يلة  ت6

م , 2006علي أبو شاد  ت سل  السين ا , اويئة المص ية العامة للكتاة , القاه ة ,  ت7

 ت 13صد 
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م وراً  منصور شاهف ت عص  الصورة : مت الفوتوب افيا دلى الأق ار الصناعية و الج افيك ت8

بالسين ا و الصليفة المصورة  و التلفزيون , اويئة المص ية العامة للكتاة , القاه ة , 

 ت196م , صد 2006

د ت هشام جما  ت التكنولوجيا ال ق ية في التصوي  السين ائي الحديث , دراسات و م اجب  ت9

م , 2006مص  ,  –قليوة  –, أكاديمية الفنون, مطابب الأه ام التيارية 13السين ا 

 ت 43صد 

   Harbert Zettl , San Francisco State University ت10

الم جب في الإنتال التلفزيوني , ت جمة : سعدون الجنابي ,  الد الصفار , م اجعة , أحمد 

,   2004نور  , جامعة الإمارات الع بية المتلدة , الناش  : دار الكتاة الجامعي , العف , 

 ت12صد 

 ت  245نفس المصدر صد   ت11

تعلم تقانات الصوت ال ق ي  ت جمة و دعداد المهندح زياد ب يواتي  , الناش : شعاع  ت12

 ت 269, سوريا , حل  , صد   2007للنش  و العلوم , الطبعة الأولى

ت و  لانر , كلا  نيكولاح ت الإ  ال السين ائي : كي  تصنب فيل ك الأو   ت13

 يد , دار الطناني للنش  و التوزيب , بالد يتا  ؟ ت جمة : د ت عاط  معت د عبدالح

 ت  2007القاه ة ,  

رباة عبد اللطي  ت فنيات المونتال ال ق ي في الفيلم السين ائي , دراسات و م اجب  ت14

 ت 39م , صد 2005, أكاديمية الفنون , دار الح ي   للطباعة , مص  ,  12السين ا 

 نية, وزارة التعليم العالي و البلث العل ي, تاريخ التعليم العالي في الج هورية الي ت1

 د ت الج هورية الي نية  –م2007الإصدار 

م 2000م , دار جامعة عدن للطباعة و النش  2001/ 2000دليل كلية ااداة للعام  ت2

 –م , جامعة صنعاء 1999الج هورية الي نية ت اللائلة الدا لية لجامعة صنعاء لعام  –

 الج هورية الي نية ت 

 –م , النجاح للطباعة و النش  , الحديدة  2000/2001دليل جامعة الحديدة  ت3

 الج هورية الي نية ت
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رباة عبد اللطي  ت فنيات المونتال ال ق ي في الفيلم السين ائي , دراسات و م اجب  ت4

 ت 39د م , ص2005, أكاديمية الفنون , دار الح ي   للطباعة , مص  ,  12السين ا 

م , 2006علي أبو شاد  ت سل  السين ا , اويئة المص ية العامة للكتاة , القاه ة ,  ا ت5

 ت 13صد 

 الج هورية الي نية ت –م , جامعة صنعاء 1999اللائلة الدا لية لجامعة صنعاء لعام  ت6

 جمهورية مص  الع بية ت -م , جامعة حلوان 1997لائلة كلية الفنون التطبيقية  ت7

 جمهورية مص  الع بية ت -م , جامعة حلوان 1997الفنون التطبيقية لائلة كلية  ت8

منصور شاهف ت عص  الصورة : مت الفوتوب افيا دلى الأق ار الصناعية و الج افيك م وراً  ت9

بالسين ا و الصليفة المصورة  و التلفزيون , اويئة المص ية العامة للكتاة , القاه ة , 

 ت196م , صد 2006

تكنولوجيا ال ق ية في التصوي  السين ائي الحديث , دراسات و م اجب هشام جما  ت ال ت10

م , 2006مص  ,  –قليوة  –, أكاديمية الفنون, مطابب الأه ام التيارية 13السين ا 

 ت 43صد 

ت و  لانر , كلا  نيكولاح ت الإ  ال السين ائي : كي  تصنب فيل ك الأو   ت1

بالد يتا  ؟ ت جمة : د ت عاط  معت د عبدالح يد , دار الطناني للنش  و التوزيب , 

 ت  2007القاه ة ,  

تعلم تقانات الصوت ال ق ي  ت جمة و دعداد المهندح زياد ب يواتي  , الناش : شعاع  ت2

 ت 269, سوريا , حل  , صد   2007م , الطبعة الأولىللنش  و العلو

الم جب في الإنتال   Harbert Zettl , San Francisco State University ت3

التلفزيوني , ت جمة : سعدون الجنابي ,  الد الصفار , م اجعة , أحمد نور  , 

,   2004 جامعة الإمارات الع بية المتلدة , الناش  : دار الكتاة الجامعي , العف ,

 ت12صد 
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Abstract 
Aims search definition outputs university art department of radio and television, 

Faculty of Fine Arts at the University of Hodeidah and the pursuit of quality in 

scientific programs to reach the academic accreditation, the role of Scientific 

Department to identify outputs aimed at community service and development 
requirements and the labor market and the pursuit of cognitive development and the 

seek of growth of knowledge, including competition to reach the level of required 

quality through the administrative leadership of successful enterprise of scientific 

and research aims to improve the project graduation Flemish quality and technical  

students of the department to contribute to the act in the intellectual creative 

movement and the country's cultural cadres qualified and specialized cadres building 

blocks for the manufacture of the cinema in Yemen . To achieve this goal a number 

of important results have been reached : 

1- The academic program must be of the department together through the goals and 

outputs according to the methodology and vision, strategy and a clear and 

comprehensive to achieve its mission and role of the college and university to the 

community . 
2- The need to raise the scientific level of the department through the creation of an 

integrated learning environment and lead to the train, qualify and produce distinct 

competencies are able to meet the current needs and changing to serve the 

community and labor market requirement . 

3- Strengthening the relationship of the relevant section of institutions and held 

relationships effectively with media organizations that would enable students to 

enter  the labor market creative media professionalism and technical competence . 
4- The researcher recommends the need to engage in the programs of films through 

satellite TV and private annually in accordance with agreements of cooperation and 

mutual benefit, and share the best students' film festivals, television and cinema 

Arab and foreign countries because of its implications and positive returns for the 
establishment and workmanship Cinema of Yemen .             
 
  
 

 
 
 
 



في برنامج التربية العملية في كلية (الطالب / المعلم)تقويم أداء   

جامعة صنعاء من وجهة نظر مدراء المدارس الأساسية -التربية   

 جامعة صنعاء –كلية العلوم  –قسم الرياضيات  أستاذ طرائق تدريس الرياضيات المشارك

جامعةة   -يهدف البحث إلى تقويم أداء الطالب/المعلم في برنامج التربيةة العلليةة في كليةة التربيةة          

 صنعاء من وجهة نظر مدراء المدارس الأساسية.  

جامعةة صةنعاء.    -( طالباً وطالبة من المسةتو  الرابةفي في كليةة التربيةة     685تألفت عينة البحث من )

استخدمت للتقويم استلارة وضعتها لجنةة التطبيةق لتقةويم الطلبةة المطةبقق مةن قبةا مةدير المدرسةة            

التأكةد    تم  ( درجةات 4( فقةرات وللةا فقةرة )   10مةن ) وكانت الاستلارة من النوع المغلق وتألفةت  

من صدقها وثباتها   واستخدمت النسبة المئوية ومعادلة بيرسون والوسط المةرج  كوسةائا إائةائية    

أن أراء مدراء المدارس نحو الطلبة المعللق بئورة عامة كانةت جيةدة وإبابيةة     عن  وأسفرت النتائج 

( ايةث  2.69( وتقةدير ) 2.28  وذلك لأن جميفي فقرات اسةتلارة التقةويم ائةلت علةد تقةدير )     

( مقتراةةاً 11( .  وأوصةةد البااةةث عةلوعةةة مقتراةةات وتوصةةيات ت ةةلنت )  3أعلةةد تقةةدير  ةةو ) 

 لتطوير أداء الطالب المعلم في برنامج التربية العللية .

تتلتفي مهنة التعليم عنزلة عالية في ا ارتنا العربية الإسلامية تنطلق مةن تقةدير الةدور المهةم الة            

م   فقد كان رسولنا اللةريم ملةد صةلد ال عليةه وسةلم معللنةا الأوي في اويةاة. و ة          يقوم به المعل

بحق أم المهن الأخر  نظراً لما تتركه من أثار في أصحاب تلك المهن   ويشةلا المعلةم العنئةر الفاعةا     

ه في   ه المهنة وتحسق مردود ا   و ةو عامةا مهةم في  ةان النظةام التعليلة  وتحقيةق أ دافةه بوصةف         

موجهاً لتلامي ه ولعللية التعليم والتعلم وناقلًا لثقافة مجتلعه ومسؤولًا عةن تنفية  السياسةة التعليليةة     

 التي تنعلس علد جوانب اوياة وتنليتها في المجتلفي.

ل ا فليس من السةها لأ  خةخأ أن هةتهن التعلةيم ويةتللن منةه   وعلةد  ة ا الأسةاس أولةت                

العالم ا تلاماً فائقاً بق ية إعداد المعلةم وتدريبةه   لأن المعلةم اللةفء يعةد      مختلف النظم التعليلية في 

اةر الأساس في العللية التعليلية   ويؤكد مشا ير التربية ومنهم جون ديةو  علةد ضةرورة تحسةق     

( ولأن تقةدم أيةة أمةة مةن     1982لأنه يوفر لللعلم أداء أف ا )جامعةة قطةر    ؛برامج إعداد المعللق



282012 

278 278 

عةد  كفةاءة نظامهةا التعليلة  وفاعليتةه   )       كةبيرر  ر ا في ختد مجالات اوياة يتأثر إلى ادٍالأمم وتطو

 (. 1984ملتب التربية العرب  لدوي الخليج   

التربويق في كةثير مةن دوي العةالم فعقةدت علةد المسةتو  العةالم          ا تلاموخغلت ق ية إعداد المعلم  

بق ية إعةداد المعلةم قبةا الخدمةة      عنيتلقات الدراسية التي والعرب  والمحل  الندوات والمؤتمرات واو

كثيرة لتحسق أداء المعلم   ولا يتسفي المجاي لاستعراضها كافة إلا    وقد ت لنت سبلًاوأثناء إعداد ا

أنها تؤكد جميعاً علد أ لية المعلم وما يلعبه من دور رئيس  في العللية التعليلية   والا تلام بتطوير 

اده وتدريبه وضرورة إعادة النظر في بةرامج إعةداد المعلةم بوجةه عةام   وضةرورة  طةيط        أساليب إعد

وبناء برامج إعداد المعللق علد أساس المهارات والإفادة من الاتجا ات والتةارب العالمية والمعاصةرة  

معةارف  في برامج الإعداد   والارتقاء عستو  إعداد المعلم إلى مستو  الجامعة والعلةا علةد تطةوير    

 المعللق ورففي كفاءتهم عا يناسب مستو  أدائهم ونواتج العللية التعليلية في الوطن العرب .

وتعد التربية العللية من المقررات العللية المهلة في إعداد المعلم والتي تزود الطالب المعلةم بةالخ ة         

ئئية والتربوية إلى خ ات علليةة  في العلا التعليل    والقدرة علد ترجمة المقررات الدراسية التخ

والقةةدرة علةةد التطبيةةق العللةة  الميةةدان  لللعةةارف والمهةةارات المتنوعةةة الةةتي اكتسةةبها أثنةةاء دراسةةته        

 الجامعية.

كلا يعد مقرر التربية العللية أساسياً في برامج إعداد المعللق   إذ سيتعرف الطالةب المعلةم علةد           

الةتي تعللهةا في اللليةة بأوضةاع التعلةيم الفعليةة   ومةد  مناسةبتها         مد  صةلة المعلومةات والمهةارات    

 (. 47  ص2000للتطبيق في البيئة المدرسية   ويخت  قدراته علد تنفي  ا )النهار  

ويلتسب إعداد وتدريب الطلبة المتدربق أ لية خاصة تنبثق من كونهةا ت ةفي الطلبةة علةد بدايةة             

الطريق المهني السليم   ايث أن التربية العللية مرالة ضرورية مةن مرااةا إعةداد المعللةق   ةيةادة      

ر ةةا عنئةةراً عةةداد النظةر  للطلبةةة باعتبا لةن بواسةةطتها التحقةةق مةن صةةلااية الإ  علةد أنهةةا مرالةةة ه 

أساسياً في منا ج إعداد م وخرطاً مهلا لتخةرجهم   إذ تلعةب دوراً في بلةورة خخئةياتهم التعليليةة      

 (.1)  رمز ص  الفردية وإنها توفر للطلبة المتدربق خ ة جديدة

من  نا ي ة دور التدريب العلل  ) التطبيق(   فالمعلم أو من يريةد أن يلةون معللةاً جتةا      

عليةة وتطبيةق عللة  لمةا يقةرأ ويسةلفي ويةتعلم في كيفيةة التةدريس وطرائقةه وأسةاليبه. لةة ا             إلى ممارسة ف

صطل  عليه المربون بالتربية العللية   فهة  المجةاي التطبيقة     اجة إلى التةريب الواقع  أُو ما اتظهر او

قةةاء للةةا مةةا يةةدرس   واةةا مةةن الأ ليةةة مةةا بعلةةها ضةةرورية واتليةةة في إعةةداد المعلةةم بقئةةد الارت    
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 بالمستو  التعليل  والمهني والثقافي لللتدربق   عا يلفا رففي مستو  أدائهم في التعليم.

 

ما تقدم فإن تقويم مخرجات كليات التربية يهدف إلى معرفةة مسةار التعلةيم ومةد       في ضوء

د قنةوات متعةددة     وفي الةيلن توجة  تحقيقه لأ داف خطةة التنليةة الاقتئةادية والاجتلاعيةة والثقافيةة      

عةداد وتأ يةةا المعلةم لسةةد الةنقأ في إعةةداد المعللةق ليلةةون مواةيةاً لنلةةو عةدد السةةلان بشةةر  أن        لإ

تتلافأ   ه القنوات من ايةث بةرامج ومنةا ج الإعةداد وللةن  ة ا التلةافؤ لم جئةا فاختةا ميةزان           

وقيقة  لثثةار السةلبية    النوع واللم   فتأرجحت كفة اللم علد كفة النوع   و  ه اوالة    المولد ا

 التي ترتبت علد مسيرة العللية التربوية ومخرجاتها.  

و  ا ما دففي البااث إلى اللشف عن مستو  أداء مخرجات كليةة التربيةة جامعةة صةنعاء في     

ضوء المعايير المت لنة في استلارة مةدراء المةدارس الأساسةية اةوي الطلبةة المتةدربق   فلةدير المدرسةة         

 هم.عه وبنواا  امتياة م وعستو  أدائطلبة المتدربق ال ين يعللون مجيط بظروف ال

وتة ة أ ليتهةا مةن خةلاي مةا      تدريبه قبةا الخدمةة    تعد التربية العللية جزءاً من برنامج إعداد المعلم و

 يأت :

إعةةداد المعلةةم قبةةا   أنالتربيةةة العلليةةة مةةن المقةةررات المهلةةة في إعةةداد المعلةةم وتأ يلةةه   إذ     .1

 ممارسته لمهنة التدريس يعد عاملًا يأت  في مقدمة  ااه.

نهةةا أسةةاس  أ التربيةةة العلليةةة نشةةا   ةةادف وموجةةه يسةةهم في تأ يةةا الطالةةب المعلةةم   إذ      .2

 الإعداد التربو  لللعلم.

 إنها تتي  الفرصة للطالب المعلم التعرف علد أخلاق المهنة   وتحسق أدائةه وتنليةة قدراتةه    .3

   والتعرف علد سلوك الطلبة والبيئة المدرسية.

تسعد التربية العللية إلى تقويم نظام إعداد المعلم   واللشةف عةن مةد   ةان الة امج أو       .4

 فشلها من خلاي ملااظة وتقويم سلوك الطالب المعلم.

إنها مرالةة مهلةة مةن ايةاة الطالةب المعلةم الدراسةية   إذ يتةدرب أثناء ةا علةد التةدريس             .5

 يق معظم ما تعلله من النظريات والمعارف والأساليب في مرالة الدراسة الجامعية.وتطب

 إنها ماولة لسد الفراغ أو الفةوة بق النظرية والتطبيق. .6
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تسةةاعد الطالةةب المعلةةم علةةد التةةدريس الميةةدان  وعلةةد مهةةارات التةةدريس المختلفةةة              .7

 التدريس لمدة طويلة.والمعايشة اليومية المتئلة باوياة المدرسية   وممارسة 

(  1996تملن الطالب المعلم من التعرف علد أنما  الطلبة وطرق تفلير م.  )صةلان     .8

 ( .1999) الفرا وجاما   

وتتةلد أ لية   ا البحث في ضرورة تطوير منا ج وبرامج إعةداد المعللةق عةا ي ةلن تةوافر عوامةا       

ائا التي هلن من خلااا التعرف علةد مةد    التقويم  و إاد  الوس إذ إن النةان وتحقيق أ دافها 

فاعلية   ه المنا ج وال امج ووسائلها وملااظة النواا  التي تلون فيها ال امج فعالةه   والنةواا    

التي تتطلب تعديلا أو تطويراً   ولل  يؤد  التقويم أغراضه لابد من اعتلةاده علةد أسةاليب علليةه     

 ةو معرفةة أراء مةدراء المةدارس ووجهةات نظةر م في الطلبةة         مناسبة ولعا أ م   ه الأسةاليب المهلةة  

المتدربق ومد  الاستفادة منهم في معرفة  ان المتدرب أو المطبق في عللية التدريب وصةلاايته لمهنةة   

 التعليم.

ةيةادة علةد مةا سةبق تةبق لنةا أ ليةة  ةة ه الدراسةة لمةا اةا مةن فائةدة كةبيرة في معرفةة نقةةا                

لطلبةةة المتةةدربق مةةن كليةةة التربيةةة / جامعةةة صةةنعاء   في ةيةةادة معرفتنةةا لأثةةر   ال ةةعف الةةتي هارسةةها ا

التةةدريب في تلةةوين المعلةةم اللةةفء في قنةةوات الإعةةداد والةةتي تقةةفي عليهةةا مسةةؤولية إعةةداد المعللةةق      

لللدارس الأساسية في اليلن   إذ أن الإعداد   ا بحاجة إلى تقويم من أجا التطوير من جهة   ومةن  

ن عللية التقويم تلشف واقفي إعداد الطلبة المتدربق وتةبق مةا تحتاجةه  ة ه العلليةة مةن       جهة أخر  إ

 تطوير بالاتجاه ال   يؤد  إلى الارتفاع عستو  الإعداد والنهوض ب امجها.

وقد برةت أ لية الدراسة اوالية من أجةا التعةرف علةد الموقةف اوقيقة  لمةدراء المةدارس        

ر اللل  ال   ائا في أعداد الطلبة في مؤسسات الإعةداد وةيةادة قنواتةه    نحو المتدربق كلا إن التطو

لا بد وأن يئاابه تطور نوع  في الوقت نفسه   و  ا يتطلب القيام بدراسة تقوهية للطلبةة المتةدربق   

ي في اولوي السليلة واللفيلة للسلبيات ونقا  ال ةعف الةتي قةد تظهةر لةديهم خةلاي فةترة التطبيةق         

فةة مةدير المدرسةة ذات طبيعةة تقوهيةة في بعةب جوانبهةا   فهةو الة   جةيط بظةروف            خاصة وأن وظي

الطلبةة المطةةبقق الة ين يعللةةون معةةه وذلةك مةةن خةةأنه أن يسةاعد علةةد معرفةةة نةواا  تميةةز م وعلةةد       

الإااطة بقدراتهم وكيفية الاستفادة منها   و ةو الة   يةوةع المسةؤوليات بةق الطلبةة المتةدربق وفقةاً         

 منهم واستعداداته.لظروف كا 

ن التعرف علد نوعية النشاطات والمهلات التي يقوم بها المتدربون في المةدارس خةلاي فةترة    ل ا فإ       
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التدريب ودراسةتها دراسةة يشةترك فيهةا مةدراء المةدارس الأساسةية سةتلون عونةاً في تةوفير المعلومةات            

 للاستفادة منها. ةسؤولربق ووضعها أمام الجهات الماللافية عن واقفي الطلبة المتد

 يهدف البحث إلى:

جامعةةة صةنعاء مةةن   -تقةويم أداء الطالةب/ المعلةةم في برنةامج التربيةة العلليةةة في كليةة التربيةة                 

وجهة نظر مةدراء المةدارس الأساسةية ومقتراةات تطةويره   في ضةوء المعةايير الةتي تت ةلنها اسةتلارة           

 تقييم مدراء المدارس للطلبة المطبقق.

ال  علةةد عينةة مةةن الطلبةةة المتةةدربق في المسةتو  الرابةةفي رياضةةيات في كليةةة    يقتئةر البحةةث اوةة           

م ممةةن نفةة وا برنةةامج التربيةةة العلليةةة في     2010-2009التربيةةة جامعةةة صةةنعاء للعةةام الدراسةة      

 المدارس الأساسية في مركز العاصلة صنعاء في الفئا الدراس  الأوي من العام الدراس  نفسه.

( بأنه " عللية منظلة لجلفي وتحليا البيانةات اةوي الة امج المتعلقةة بالطالةب      1985عرفه عودة )      

والمعلم والإدارة والمرافق والوسائا والنشاطات التي تشلا عةلوعها وادة علليةة الةتعلم والتعلةيم    

م: 1985)عةودة  وذلك للتأكد من مةد  تحقيةق الأ ةداف   وا ةاذ القةرارات بشةأن  ة ه الة امج "         

 (.30ص

( بأنةةه " مجلوعةةة الإجةةراءات الةةتي يةةتم بواسةةطتها جمةةفي البيانةةات وتحليلةةها    2004وعرفةةة بةةاوةير )     

 للحلم علد مد  تحقيق ال امج التعليلية ".

( بأنه " عللية إصدار الم علد مد  تحقيق الأ داف التربوية ودراسةة اثثةار   2005وعرفه بر م )     

التي تحةدثها العوامةا في تيسةير الوصةوي إلى  ة ه الأ ةداف بقئةد إصةدار اولةم الة   هلةن أن يتبعةه             

 إجراء علل  يتعلق بتحسق العللية التربوية ".

( علد أنه " العللية التي بواسطتها نقةدر إلى أ  مةد  تحققةت لةد      2007وعبابنة ) وعرفه أبو ةينة     

المةةتعلم الأ ةةداف المخطةةط اةةا في المنهةةا  وا ةةاذ القةةرارات ال ةةرورية يئوصةةها " ) أبةةو ةينةةه وعبابنةةة    

 (.293: ص 2007

( علد أنه  " عللية تحديد مةد  مةا تحقةق مةن الأ ةداف الةتي خطةط        2007وعرفه عباس والعبس  )    
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لمنهةةا  . أو  ةةو تحديةةد لمسةةتو  مةةا وصةةا إليةةه الطالةةب وتحقةةق لديةةه مةةن نتاجةةات تعلليةةة وخةة ات   اةةا ا

ملتسةةبة و ةةو ملةةون أساسةة  في المنهةةا    و ةةو جةةزء لا يتةةةزء مةةن العلليةةة التعلليةةة   و ةةو المنطلةةق    

 (. 227: ص 2007الرئيس  لتطوير المنهج وتعديلاته " ) عباس والعبس  

( علد أنةه " إصةدار الةم قيلة  علةد خئةائأ الأخةياء المقةدرة تقةديراً          2009وعرفه العةيل  )       

 ( .11: ص 2009كلياً أو كيفياً في ضوء معيارر أو مكٍ   وا اذ القرارات بشأنها " )العةيل    

أما التعريف الإجرائ  للتقويم لأغراض البحث اوال  فإنه : مقدار الدرجة التي ي عها مدير المدرسةة  

 ة التقويم الخاصة بالطالب المطبق أو المتدرب.علد استلار

(   التربية العللية بأنها " برنامج تةدري  تقدمةه مؤسسةات إعةداد المعللةق      1999عرف أبو جابر )   

لمدة ةمنية معينة تحةت إخةرافها   وتهةدف إلى إتااةة الفرصةة للطلبةة المعللةق لتطبيةق مةا تعللةوه مةن            

تطبيقةاً علليةاً في أثنةاء قيامهةا عهةام التةدريس الفعلة  في المدرسةة ممةا يلسةبهم الإلفةة            معلومات نظرية 

 بينهم والتعرف علد العناصر البشرية للعللية التعليلية ".

( فقد عرفها بأنها " العللية التربوية المنظلة ااادفةة إلى إتااةة الفةرص    1997أما جرادات وآخرون )    

ق معظم المفا يم والمبةاد  النظريةة تطبيقةاً أدائيةاً وعلةد نحةو مسةلل  في الميةدان         أمام الطالب المعلم لتطبي

 المدرس    ويئب  قادراً علد ممارسة التدريس بلفاءة وفاعلية ".

إذ يترجةةم الطالةةب   ( بأنهةةا " ممارسةةة التةةدريس في مواقعةةه الطبيعيةةة 1991في اةةق عرفهةةا السةةويد  ) 

مةة كةا مةا تعللةه ويقةوم      يتحقةق ويتأكةد مةن صةلاايته وملاء      المدرس معرفته النظرية إلى سةلوك عللة  

 باستخدامه وتجريبه أثناء تدريسه عدارس التعليم العام من خلاي نشاطات التدريس المختلفة ".

وتعرف التربية العللية إجرائياً بأنها : برنامج تدري  تشرف عليه لجنة تنفي  التربيةة العلليةة الملونةة مةن     

عختلف الاختئاصةات العلليةة   يسةل  مةن خلالةه قيةام طلبةة المسةتو           التربية في أسات ة متخئئق

جامعةةة صةنعاء بالتةةدريس الفعلة  في مرااةةا التعلةيم الأساسةة  والثةةانو  في     -الرابةفي في كليةةة التربيةة   

 مركز مافظة صنعاء العاصلة وضواايها لمدة فئا دراس  كاما ولمدة يومق في الأسبوع.

مختئةون أقسةام    أسةات ة  جامعة صةنعاء يشةرف علةيهم     - م طلبة المستو  الرابفي من كلية التربية      

 الاختئاص وموضوعات المواد التربوية بهدف إعداد م وتدريبهم لمهنة التعليم في المدارس الأساسية.
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التربيةةة العلليةةة / كليةةة التربيةةة/ جامعةةة    (: "موضةةوعية التقةةويم في  1976) دراسةةة        

". استهدفت   ه الدراسة التعرف علد مد  موضوعية تقويم الطلبةة في التربيةة العلليةة    1975أسيو  

من قبا المشرفق علد   ه العللية من مختلف المؤ لات ومد  الاتفةاق والاخةتلاف في الةدرجات الةتي     

تهم للطلبة أثناء فترة التطبيق العلل . قام البااةث بفحةأ   تم تقدير ا من قبا  ؤلاء المشرفق لد  ةيار

م في مةواد التخئةأ ومةواد التربيةة وتوصةلت      1973درجات عينة من طلاب الش َُعب المختلفة في عام 

 الدراسة إلى نتيةة  امة   :

شةرفق  ) بَُعد التقويم في التربية العللية عن الموضوعية إلى اد كبير  وذلك لعدم وجود معايير تساعد الم

ذات دلالة إائائية في تقدير المشرفق للطلبة  اًعلد ضبط التقدير (. كلا أظهرت الدراسة أن  ناك فروق

المطبقق عندما أخ  بنظر الاعتبةار مةؤ لات المشةرفق )  لةة الشةهادات العليةا في التربيةة   الشةهادات         

للن ليس لديهم خ ة في مجةاي التةدريس   العليا في المواد الأكادهية   مشرفون لا جللون خهادات عليا و

 (.1976(  )ميخائيا 

دراسةة تحليليةة لمشةللات التطبيقةات      ": 1980       

التدريسةية لطلبةة كليةةة التربيةة". أجريةةت الدراسةة في العةراق واسةةتهدفت التعةرف علةةد المشةللات الةةتي        

تواجةةه طلبةةة كليةةة التربيةةة أثنةةاء فةةترة التطبيةةق   وكةة لك التعةةرف علةةد أراء إدارات المةةدارس الثانويةةة        

راف علةد الطلبةة أثنةاء التطبيةق . كةان الاسةتفتاء أداة       ومدرسيها وأسات ة الللية الة ين أسةهلوا في الإخة   

مةةن ( 502للدراسةةة الةةتي اعتلةةد عليهةةا البااةةث في جمةةفي المعلومةةات . وتلونةةت عينةةة الدراسةةة مةةن )    

( مةةدرس ومةةدير مةةن المةةدارس الثانويةةة  401دبيةةة والعلليةةة وعلةةد )الفةةروع الأالطةةلاب والطالبةةات في 

 .أظهرت الدراسة النتائج اثتية :إائائيةختبار التائ  كوسائا . واستخدمت النسبة المئوية والاوالللية

 . قئر فترة التطبيق.1

 . قلة إملانية المدارس .2

 . وجود فةوه بق دراسة الطالب في الللية وتدريسه أثناء عللية التطبيق .3

 . ضعف المستو  العلل  للطلبة في المدارس الثانوية .4

 (.1980مواجهة الفروق الفردية بق الطلاب )ةك     وآخرون ضعف إعداد المعلم المطبق في  .5

( : "تقويم طلبةة الئةفوف الرابعةة خةلاي مةدة التطبيةق مةن وجهةة نظةر          1986)دراسة     

مدير  ومديرات المدارس المتوسطة والثانويةة" . اسةتهدفت الدراسةة تقةويم واقةفي علليةة التطبيةق لطلبةة         
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بية/جامعة بغداد في ضوء المعايير المت لنة في استلارة مدراء المةدارس اةوي   الئفوف الرابعة في كلية التر

التطبيق وك لك معرفة واقفي التطبيق لل كور والأثاث . استخدم البااث الاسةتلارة الةتي وضةعتها لجنةة     

ة مةن النةوع المغلةق وتألفةت مةن      التطبيق لتقويم الطلبة المطبقق من قبا مةدير المدرسةة وكانةت الاسةتلار    

( طالباً وطالبة من ثمانية أقسام عللية 949فقرات وللا فقرة أربفي درجات. بلغت عينة الدراسة ) رعش

 وإنسانية. توصلت الدراسة إلى النتائج اثتية :

 . كانت وجهة نظر مدراء المدارس جيدة نحو الطلبة المطبقق بئورة عامة.1

 . رضا مدراء المدارس عن تئرفات وسلوك الطلبة المطبقق.2

 كان استخدامهم للوسائا التعليلية أقا تقديراً من باق  فقرات الاستلارة . .3

(: "المشةةللات الةةتي تواجةةه طلبةةة قسةةم    1989) دراسةةة        

الجامعةة المستنئةرية خةلاي فةترة التطبيةق". اسةتهدفت الدراسةة         -الرياضيات والفيزياء في كلية التربيةة  

التي تواجه طلبة الئفوف الرابعة أثنةاء التطبيقةات التدريسةية   واللشةف عةن      التعرف علد المشللات 

دلالة ذات الفروق في المشللات في قسل  الرياضةيات والفيزيةاء. اعتلةدت الدراسةة علةد الاسةتبيان في       

( طالباً وطالبةة مةن قسةم    74لد )(  طالباً وطالبة موةعة ع167دراسة )جمفي المعلومات . بلغت عينة ال

( طالباً وطالبة من قسةم الفيزيةاء   واسةتخدمت الدراسةة الةوةن المئةو  ومربةفي كةا          93يات و)الرياض

 كوسائا إائائية . وجاءت النتائج كاثت :

 ضعف مستو  الطلبة في الدراسة . .1

 لا تؤخ  بنظر الاعتبار درجة المطبق . .2

 المةةدارس لا توجةةد علاقةةة بةةق مةةا يدرسةةه الطالةةب المطبةةق في اللليةةة ومةةا يقةةوم بتدريسةةه في  .3

 الثانوية .

 ا تلام المطبق بالجانب اللل  لإكلاي المنهج . .4

 ا تلام الطلبة بالواجبات البيئية . غياب .5

عدم إعطاء المطبق فرصة لاستخدام المستةدات العللية والتربوية )مئطفد   أالام عبةد   .6

 ( .1989عل  

في أداء الطالةب /المةدرس    (: "فاعليةة برنةامج تعليلة  للتربيةة العلليةة      2002  )  دراسةة  

لللهارات التدريسية نحةو مهنةة التةدريس"  . أجريةت الدراسةة في كليةة التربيةة / ابةن اايةثم / جامعةة           

بغةةداد   وقةةد  ةةدفت الدراسةةة الى التحقةةق مةةن فاعليةةة ال نةةامج التعليلةة  في أداء الطلبة/المدرسةةق      
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( طالباً وطالبةة مةوةعق   77عينة البحث ) لللهارات التدريسية واتجا اتهم نحو مهنة التدريس . بلغت

علد مجلوعتق تجريبية وضابطة. أعةدت البااثةة لأغةراض الدراسةة برنامجةاً تعليليةاً وبطاقةة الملااظةة         

 ومقياس الاتجاه نحو التدريس. وكانت أ م النتائج كلا يأت  : 

 .فاعلية ال نامج في الأداء اللل  لللهارات التدريسية.1

 ج التعليل  في الاتجا ات نحو مهنة التدريس علد الطلبة/المدرسق..تأثير ال نام2

عةةداد معلةةم مجةةاي  "تقةةويم برنةةامج التربيةةة العلليةةة لإ ( : 2003  ) دراسةةة 

الرياضيات في الجامعة الُأردنية" . وقد  دفت الدراسة إلى تقويم فعالية برنامج التربيةة العلليةة لإعةداد    

 الجامعة الُأردنية .معلم مجاي الرياضيات في 

( طالباً وطالبة   وقةد جمعةت البيانةات اللاةمةة بالاعتلةاد علةد       90بلغت عينة الدراسة ) 

 الاستبيانات والمقابلات الشخئية والمشا دات الئفية .

وأظهرت النتائج  ان ال نامج في إكساب الطلبة المعللق مجلا اللفايات المرتبطة بلا من 

والإدارة الئةةفية بالإضةةافة إلى تعزيةةز الثقةةة بةةالنفس كإنسةةان قةةادر علةةد   التخطةةيط لللوقةةف الئةةف   

التدريس في اق لم ينة  بالشلا المقبوي في إكساب الطلبة المعللق في مجاي اللفايات المرتبطةة بلةا   

 من التدريس في غرفة الئف وتقويم التدريس.

تربية العلليةة  ( : "تقويم فاعلية برنامج ال2004  ) دراسة 

مةةن منظةةور طلبةةة المسةةتو  الرابةةفي في كليةةة التربيةةة دامعةةة إب" . و ةةدفت الدراسةةة الى تقةةويم فاعليةةة    

برنةةامج التربيةةة العلليةةة في كليةةة التربيةةة دامعةةة إب   الةةيلن   مةةن خةةلاي تقةةويم المشةةرف الأكةةاده     

( 234. بلغةت عينةة الدراسةة )   والتربو  وتقويم دور مدير مدرسة التطبيق من منظور الطلبة المعللةق 

( فقةرة لتقةويم دور المشةرف    20( فقرة منةه ) 40من ) اًملون اً طالباً وطالبة واستخدم البااث مقياس

( فقرة لتقويم دور مدير مدرسة التطبيق. توصلت الدراسة إلى عةدم وجةود فةروق    20الأكاده    و)

ير المدرسة تعز  إلى الجةنس وإلى التخئةأ   دالة إائائياً في تقويم الطلبة المعللق لدور المشرف ومد

   بالإضافة إلى وجود جوانب سلبية وأُخر  إبابية للتربية العللية.

اوال  مةنهج البحةث الوصةف  التحليلة  الة   يعنةد بتقةويم أداء الطالةب / المعلةم في          اعتلد البحث

جامعةة صةنعاء مةن وجهةة نظةر مةدراء المةدارس الأساسةية          -برنةامج التربيةة العلليةة في كليةة التربيةة      
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 ومقتراات تطويره .

امعةةة صةةنعاء   إلا أن   ( مطبقةةاً ومطبقةةة مةةن كليةةة التربيةةة ج    780بلغةةت عينةةة البحةةث الأساسةةية )   

 ( يوض  ذلك .1( استلارة والجدوي )685الاستلارات التي تم استلامها من قبا البااث بلغت )

 ( يوض  إعداد الطلبة عينة البحث1جدوي )

 السنة المئوية عدد الطلبة القسم

 %18 123 الرياضيات

 %11 82 الفيزياء

 %12 84 الليلياء

 %13 87 الأاياء

 %8 53 الاسلاميةالدراسات 

 %7 46 اللغة العربية

 %10 71 اللغة الا ليزية

 %11 76 القرآن اللريم وعلومه

 %3 18 الفلسفة

 %2 15 التاريخ

 %2 12 الجغرافية

 %3 18 علم النفس

 %100 685 المجلوع

( فقةرات  10)استخدم البااث استلارة تقويم الطلبة المطبقق )المتةدربق( والةتي ت ةلنت    

( وللتأكةد مةةن صةةدقها     ( درجةةات تقةدير ) ضةةعيف   متوسةةط   جيةد   جيةةد جةةداً  4وكةا فقةةرة ) 

عرضةت الاسةتلارة علةد عةةدد مةن الخة اء والمختئةق   وقةةد أخة  البااةث علااظةاتهم   وبةة لك          

( . وللة   1أصبحت الاستلارة صادقة في قياس لما تئدق اليةه وأصةبحت بئةورتها النهائيةة ملحةق )     

ن الاعتلاد علد أداة البحث فلن ال رور  أن يلون  نةاك ثبةات في اسةتةابة الأفةراد بعةد مةرور       هل

فترة ةمنية   ولة ا فقةد تم قيةاس ثبةات أداة البحةث بطريقةة إعةادة الاختبةار علةد مجلوعةة مةن مةدراء             

( يومةاً  14وكانت المةدة بةق التطبيةق الأوي والتطبيةق الثةان  للاسةتلارة )       ( مديرا20ًالمدارس بلغت )

يق الثان  اا بةب  ( إلى أن الفترة الزمنية بق التطبيق الأوي للأداة والتطبAdamsايث يشير أدمز )

 (.Adams,1966,p 85سبوعق أو ثلاثة )أن لا تتةاوة ا
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معادلةةة بيرسةةون   وظهةةر أن الثبةةات يسةةاو     باسةةتخداموقةةد تم اسةةاب معامةةا الثبةةات    

 (.181  ص 1977( و و ثبات عال  ) البيات    0.78)

( تقةويم الطلبةة المطةبقق ) المتةدربق ( علةد إدارات المةدارس الةتي        استلارةقام البااث بتطبيق الأداة )

طبق فيها طلبة المستو  الرابفي من كلية التربية جامعةة صةنعاء   وطلةب البااةث مةن مةدراء المةدارس        

وضفي علامة )ص ( أمام الفقرة التي يعتقد أن الطالب جققهةا   وأن مجلةوع الةدرجات النهائيةة الةتي      

( درجة وذلةك علةد أسةاس تفريةب البيانةات بإعطةاء )صةفر( لاجابةة الفقةرة          30)ائا عليها المطبق 

الفقةرة )جيةد( وثةلاث درجةةات     لإجابةة  وااةدة لإجابةة الفقةرة )وسةةط( ودرجةتق    )ضةعيف( ودرجةة   

 ( .الفقرة )جيد جداً لإجابة

نسةةبة المئويةةة   ومعادلةةة  اسةةتعان البااةةث في إجةةراءات بحةةث وتحليةةا النتةةائج وتفسةةير ا باسةةتخدام ال   

  بيرسون وساب الثبات   والوسط المرج  لتحديد قوة كا فقرة من فقرات الاستلارة.

 سيستعرض البااث النتائج بئورة عامة لجليفي أفراد العينة الخاصة بالبحث: 

( مطبقاً ومطبقة 685عدد م )أخارت النتائج المتعلقة بتقويم تطبيق أفراد العينة جميعاً والبالب 

( إلى أن أراء مدراء المدارس نحو الطلبة المطبقق بئورة عامة كانت جيدة  1والموضحة في جدوي ) 

( ايث 2.69( و)2.28وإبابية   وذلك لأن جميفي فقرات استلارة التقويم ائلت علد تقدير )

 (.3أعلد تقدير  و )

 رات استلارة التقويم لجليفي أفراد العينة( يوض  الوسط المرجفي لفق2جدوي )          

 

 تسلسا الفقرة في استلارة التقويم الوسط المرجفي التسلسا

1.  2.69 6 

2.  2.66 5 

3.  2.59 10 

4.  2.54 3 

5.  2.49 2 

6.  2.48 8 
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7.  2.44 4 

8.  2.40 1 

9.  2.33 9 

10.  2.28 7 

ااةت علد أعلد  ن الفقرة السادسة  )المواظبة علد الدوام في المدرسة( قد( أ2يظهر في جدوي )

( وتدي   ه الدرجة العالية علد رضا مدراء  المدارس المشتركق في استلارة التقويم 2.69تقدير )

علد الالتزام العال  للطلبة المطبقق في الدوام خلاي فترة التطبيق و  ا بسد التوجيهات المتلررة 

المطبقق ب رورة الالتزام  للأسات ة والتدريسيق والمشرفق علد عللية التطبيق واث الطلبة

 والمواظبة علد الدوام في المدرسة .

( 2.66) لدروس اليومية( علد وسط مرج  قدرهوائلت الفقرة الخامسة )ا تلامه بإعداد خطة ا

المختئق بطرائق التدريس  وب لك جاءت في المرتبة الثانية و  ا يدي علد مد  ا تلام التدريسيق

لخطة التدريسية اليومية والسنوية وتعريف الطلبة بعناصر   ه الخطط بتدريب الطلبة علد كتابة ا

ئلت علد وسط ومتوياتها . وجاءت الفقرة العاخرة )مد  صلاايته للتعليم( في المرتبة الثالثة وا

( و  ا طلون قنوات الإعداد )الللية( في أن تلون مخرجاتها صاوة للغرض 2.59) مرج  قدره

 ال   أُعِدّت من أجله .

( وجاءت في المرتبة 2.54) رفاته وسلوكه العام( علد وسط مرج  قدرهوائلت الفقرة الثالثة )تئ

الرابعة   وجاءت الفقرة الثانية )يراع  الدقة في عرض المادة العللية( في المرتبة الخامسة وائلت 

علد  ة مفي تلامي ه((   وائلت الفقرة الثامنة )يقيم علاقات طيب2.49علد وسط مرج  قدره )

(   والت في المرتبة السادسة   وجاءت الفقرة الرابعة )تعاونه مفي إدارة 2.48)وسط مرج  قدره 

(   وائلت 2.44) ط مرج  قدرهالمدرسة ومعلم المادة( في المرتبة السابعة وائلت علد وس

 ( والت في المرتبة2.40) العام و ندامه( علد وسط مرج  قدرهالفقرة الأولى )ا تلامه عظهر 

التاسعة  الثامنة   وجاءت الفقرة التاسعة )استخدام أساليب وطرائق تدريسية فعالة( في المرتبة

( في اق ائلت الفقرة السابعة )استخدامه الوسائا 2.33) وائلت علد وسط مرج  قدره

 (.2.28التعليلية والتقنيات التربوية( علد أقا تقدير ايث ائلت علد وسط مرج  قدره )

سبب إلى أن الطالب المطبق لم يتدرب بشلا جيد علد كيفية استخدام وإعداد الوسيلة وقد يعز  ال 

التعليلية أو إنه لم يدرك أ ليتها في عللية التعلم   أو أن المدرسة تفتقر إلى الوسائا التعليلية 

اتها والتقنيات أو أن الوسائا الموجودة لم تلن صاوة للاستعلاي لقدمها أو لعدم دقة واداثة معلوم
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. 

. توثيق اوئأ النلوذجية من خلاي التئوير بالفيديو كللا أملن ذلك لل  تلون مرجعاً للطلبة 1

 هلن الاستفادة منها مستقبلًا للتدريب بطريقة التعليم المئغر خلاي فترة الإعداد.

لتي يرغب فيها ولاسيلا الأخ  . مراعاة رغبة الطلاب المتدربق قدر الإملان في اختيار المدرسة ا2

 بنظر الاعتبار القرب والبعد عن منطقة السلن .

. الا تلام بالوسائا التعليلية ومن أ لها السبورة الجيدة وتوفير ا من قبا إدارة المدرسة وملتب 3

 التربية   وأي ا الا تلام بالئفوف الدراسية بحيث تلون ملائلة لجو علل  مري  .

لتلامي  في الئفوف الدراسية مفي مسااة الئف والا تلام بالتوسفي في بناء مة أعداد ا. ملاء4

 المدارس الجديدة واوديثة .

. الاستفادة من المدرسيق خرب  كلية التربية والموجهق الفنيق لللساعدة  في الإخراف التربو  5

 علد الطلبة المطبقق وخاصة في المدارس البعيدة .

 عا يستحق اتد لو كانت ضعيفة وتلون موضوعية .. تقدير درجة الطالب 6

 . الا تلام بالمخت ات العللية ومعاما اواسوب بالمدارس .7

. تنفي  وتطبيق الدروس النظرية والمهارات التي اكتسبها الطالب المطبق خلاي سنوات الدراسة 8

اختيار   طيط الدرس    استخدام السبورة   التفاعا مفي التللي    السابقة من )صياغة الأ داف 

ربط   تقويم التلامي   تنفي  خطوات الدرس   استخدام وسائا تعليلية   طريقة التدريس المناسبة 

 التللن من المادة العللية (.  الدرس ببيئة التللي  

المشرف التربو  والعلل  وإخعاره ددوي  الأستاذ. علد الطالب المطبق الالتحاق والترتيب مفي 9

مواعيد ائئه الأسبوعية في وقت مبلر من بداية الفئا الدراس  ويلزم إعطاءه رقم تلفون 

 بلاغ عن أ  تعديا في برنامجه .درسة أو أ  وسيله اتئاي أخر  والاالم

لدراسية وعدم . التح ير الجيد للدرس وإعداد خطه منهةية من الطالب المطبق لإدارة اوئة ا10

إ لاي اللغة العربية والا تلام بالز  الرسم  للطالب كونه قدوة لتلامي ه وعدم استعلاي العقوبة 

 البدنية للتلامي  وتطبيق أ داف برنامج التربية العللية بشلا كاما .

 . الا تلام باستخدام الوسائا التعليلية أثناء التطبيق.11
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( : 1999اللةةريم   واسةةق عبةةد اللطيةةف )  أبةةو جةةابر   ماجةةد عبةةد  -

   دار ال ياء للنشر والتوةيفي   علان   الاردن .

( :  2007أبةةو ةينةةة   فريةةد كامةةا و عبةةدال يوسةةف عبابنةةة   )         -

   دار المسيرة للنشر والتوةيفي والطباعة   علان   الأردن .

( : 1977بيةةات    عبةةد الجبةةار توفيةةق )   ال -

  مطةةابفي دار  ( : 1982  أ ةةد )الخطيةةب -

 الشعب   علان الأردن .

( : دور التربية العلليةة    1994السويد    صبح  عل  ) -

   الإسلندرية   المجلد الأوي . 

  مطبعةةة  ( : 1976الشةبل    إبةرا يم مهةةد  وآخةرون )    -

 المعارف   بغداد .

( : تقويم طلبة الئفوف الرابعة خةلاي  1987العبيد    صالح عبد اللطيف   غاة  خميس ) -

   س المتوسةطة والثانويةة     فترة التطبيق من وجهة نظر مةدير  ومةديرات المةدار   

( كلية التربية   جامعة بغداد3العدد )

        ( : 2009العةيلة    صةةبان اسةةق )  -

 مركز التربية للطباعة والنشر والتوةيفي   كلية التربية   جامعة صنعاء.

( : 1996الفةةرا   عبةةدال وعبةةد الةةر ن جامةةا )   -

   صنعاء اليلن .  

( : تقويم برنامج التربية العلليةة في منظةور طلبةة المسةتو  الرابةفي      2004) المخلافي   ملد عبده -

 (   اليلن.7إب   العدد )  جامعة  في كلية التربية دامعة إب   

( : تقويم برنامج التربية العللية لإعداد معلةم مجةاي الرياضةيات    2003المقداد    أ د ملد ) -

 (.2(   العدد)30  المجلد ) في الجامعة الاردنية   

( : إسةةتراتيةية مقتراةةة في ضةةوء بعةةب الخةة ات المتقدمةةة   2000النهةار   تيسةةير )  -

   جامعة البلقاء   الاردن . 37  العدد  
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( : 2004باوةير   سعيد ملد عثلوت ) -

 علوم والتلنولوجيا   اليلن .  رسالة ماجستير غير منشورة   جامعة ا رموت لل 

  ملتبةةة  1     ( : 2005بةةر م   ن ةةاي عبةةد اللطيةةف )  -

 المجتلفي العرب  للنشر   علان   الأردن .

  المجلةةد الرابةةفي   دراسةةة تقوهيةةة   ( 1982جامعةةة قطةةر ) -

 ية دامعة قطر.ل نامج إعداد معلل  المرالتق الإعدادية والثانو

( :  دراسة تحليلة لمشةللات التطبيقةات التدريسةية لطلبةة كليةة      1980ةك    سعد  وآخرون ) -

 ( المجلد الأوي كلية التربية   جامعة بغداد .3  العدد ) التربية   

  مةؤتمر تطةوير تةدريس     ( : 1971سراان   الدرويش ) -

   المنظلة العربية للتربية والثقافة والعلوم   القا رة . 9/12/1971-29/11العلوم للفترة 

( : الةةوع  التربةةو  لللعلةةم والعوامةةا المةةؤثرة فيةةه     1987سةةليلان   ملةةد صةةديق  ةةادة )  -

 (   ملتب التربية العرب  دوي الخليج .21  العدد ) 

  ملتبةة الفةلان      2( : التربية العللية في الإمةارات      1996ن عبد اوليد واخرون )صلا -

 اللويت .

( : 2007عباس   ملد خليا   وملةد مئةطفد العبسة  )    -

  دار المسيرة للنشةر والتوةيةفي والطباعةة   علةان     

   الاردن.

( : 1980عيد إسماعيةةا  )   سةةةعلةة   -

   عالم اللتب   القا رة . 

   ( : 1977علد   موفق ايةاو   )  -

   المطبعة الوطنية   دار الأما   إربد   الأردن . 1 

   ( : 1985عودة   أ د سليلان ) -

   المطبعة الوطنية   دار الاما   إربد   الاردن. 1 

( : 1986مرسةة    ملةةد عبةةد العلةةيم )    -

  وقةائفي   
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 ندوة المعلم   الرياض .

(: المشةللات الةتي تواجةه طلبةة قسةل       1989د علة  ) مئطفد   ناديةة خةعبان   وأاةلام عبة     -

الرياضةةةيات والفيزيةةةاء في كليةةةة التربيةةةة خةةةلاي فةةةترة التطبيةةةق      

 (.15( السنة )13  العدد ) 

جامعةة   –كليةة التربيةة    –( : موضوعية التقويم في التربية العللية 1976ميخائيا   نظل  انا ) -

   مئر .28  العدد الأوي   السنة  أسيو    

( : 1984ملتب التربية العربة  لةدوي الخلةيج )    -

   وقائفي ندوة إعداد المعلم   الرياض . 

( : 2006ناصةةةف   ملةةةود أسةةةامة ) -

  

 رسالة دكتوراة غير منشورة   جامعة القا رة   معهد الدراسات والبحوث التربوية   القا رة .

( : 1984 رمز   صبان  نا ) -

  بحةث مطبةوع بةالرونيو  جامعةة     

 .الموصا

( : 1976يوسف   صلان الدين )  -

   وةارة التربية   بغداد . 

- Adams, Crorgia (1966): Measurement and Evaluation 

Psychology and Guidance, Hot rein chart and Winston, New 

York.  
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 (1ملحق )

 ضفي علامة  ) ص  (  تحت التقويم المناسب وللا معيار

 جيدجدا جيد وسط ضعيف المعايير ت

     ا تلامه عظهره العام و ندامه 1

     يراع  الدقة في عرض المادة العللية 2

     وسلوكه العامتئرفاته  3

     تعاونه مفي إدارة المدرسة ومعلم المادة 4

     ا تلامه بإعداد خطة الدرس اليومية 5

     مواظبته علد الدوام في المدرسة 6

     استخدامه للوسائا والتقنيات التعليلية 7

     يقيم علاقات طيبة مفي تلامي ه 8

     استخدامه أساليب وطرائق تدريس فعالة 9

     مد  صلاايته للتعليم 10

 سؤاي : ما المقتراات التي ترا ا مناسبة لتطوير برنامج التربية العللية ؟

 الجواب : يلون خلف الاستلارة لطفاً

 اسم مدير المدرسة:

 التأ يا العلل  والتربو  :

 عدد سنوات الخدمة كلير لللدرسة:
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Abstract 

 

The research aims to evaluate the Student/Teacher Achievment in the practical 

education program of the Faculty of Education, Sana'a University, from the 

schools headmasters' point of view.  

The sample of the study composed 685 students from different departments of 

the faculty of Education of Sana'a University.  

A questionnaire has been used for evaluation process set by the Practical 

Education Programs Committee to evaluate the students by the basic education 

schools headmasters. The questionnaire was closed and included 10 paragraphs 

and each one has 4 scores. Its validity and reliability has been verified. The 

percentage, Person Equation and Weighted Mean have been used as statistical 

methods. 

The results showed that the points of view of the headmasters toward the 

students was good in general since most of the evaluating questionnaire 

paragraphs obtained a rate of 2.28 and 2.69 as the maximum rate is 3. 

The researcher recommended a list of proposals including 11 proposals to 

develop the practical education programs. 

. 

 

 

 
 
 

 
 



الإداريةدور منظمات المجتمع المدني في الرقابة     
 استراتيجيه إدارية مقترحة  )للهيئة الوطنية لمكافحة الفساد( 

 في اليمن
 

 

 كلية التجارة والعلوم الإدارية، جامعة إبأستاذ ،

تواجهها امتاعههاا د الههنوم الواميههة وا، ههو قههواو، د وا ع هها وموههتبال ا م ههاكو و ههعو اا  

حبيبية وجادة د تحبيق  رامج التواية المخطه  اها وتهومت متطلاات ها مها المهوارد الماليهة والا هرية مها          

وجزاا وم هاري  لمو هاا   ج ة، وما ج ة ثانية، د عنم البنرة على  المحامظة على ما هو  ائم ما م

إنتاجية وخنمية اكتوات ا امتاعاا على منى عبود ما الجهن د العاهو والاوهاوم ومه  وجهود العنيهن       

ما ا،سااب، المعلومة مو ا وام ولهة، والتسوهتاا الموزهافية د التبيهيم و،تهها، فيهمجلل د  اله ا        

لوياسهههية اماكاهههة والوخههه   مبهههنماا لتهههنهور العف هههاا ومبهههنال ال بهههة  الوهههلطاا وا،حهههزاب ا  

الاجتااعية و،تهها مها ال هرائأ، أدا د نتائج ها إم عهنم الاسهتبرار الوياسهو والتطهور التواهو           

الذ  كال ما نتائجا، تنهور الولوك والبهيم وا،خهفا العامهة ود فتلهو الجوانه ، يهذه  مع ها        

د المعتبناا النيوية وما تحويا مها  كو ماضو امتا  وارثا ال باد ما الوزاهة والولوك البويم وحتى 

 يم إنوانية جميلة،  عن استسزام الم اكو الا تصادية و،ياب ا،مق وا،مو د حو إفيهمجالية التوايهةم   

ويزين هذا الوا   مرارة، تصاعن وتتة هذه ا،فيماا وتعبهنها، اها تهكها مها أثهارا وماسهو د فيهتى        

عبر عا حهتة وعهنم ثبهة الجايه   هالجاي ، تتعها،م معها،        مواحو امياة ومتطلاات ا المعي ية، وكل ا ت

كو ا،سئلة الم روعة د الازث عا الذاا والإممجانهاا وأسهااب الإخسا هاا الهل تحهوم وفياحها د       

 تحبيق التوايةم

تواجهها امتاعههاا د الههنوم الواميههة وا، ههو قههواو د وا ع هها وموههتبال ا م ههاكو و ههعو اا     

حبيبية وجادة د تحبيق  رامج التواية المخطه  اها وتهومت متطلاات ها مها المهوارد الماليهة والا هرية مها          

وخنمية  د عنم البنرة على  المحامظة على ما هو  ائم ما موجزاا وم اري  لمو اا إنتاجيةوج ة، 

وم  وجود العنيهن مها ا،سهااب،    ج ة ثانية  ام والاواواكتوات ا على منى عبود ما الجن د العاو 

المعلومة مو ا وام ولة، والتسوتاا الموزافية د التبييم و،تها، فيمجلل د  اله ا مبهنماا لتهنهور    
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الوخهه  وال ههرائأ  العف ههاا ومبههنال ال بههة  الوههلطاا وا،حههزاب الوياسههية اماكاههة و،تههها مهها     

الاسههتبرار الوياسههو والتطههور التواههو  الههذ  كههال مهها      ،يههابالاجتااعيههة، وأدا د نتائج هها إم  

نتائجا، تنهور الولوك والبيم وا،خفا العامة د فتلو الجوان  يذه  مع ا، كو ماضو امتاه   

الا هرية مها كهو م ههك      ال باد د الوزاههة والوهلوك البهويم والمعتبهناا النيويهة ومها تحويها        وموروثا

 جميو،  عن استسزام الم اكو الا تصادية و،ياب ا،مق وا،مو د حو إفيمجالية التوايةم

سهو د  فيماا وتعبنها، اا تهكا ما أثار ومآويزين هذا الوا   مرارة، تصاعن وتتة هذه ا، 

   هالجاي ، تتعها،م   فيتى مواحو امياة ومتطلاات ا المعي ية، وكله ا تعهبر عها حهتة وعهنم ثبهة الجايه       

معهها، كههو ا،سههئلة الم ههروعة د الازههث عهها الههذاا والإممجانههاا وأسههااب الإخسا ههاا الههل تحههوم     

 وفياحا د تحبيق التوايةم

الو والاجتاهاعو، وههم أي ها الم هرعول     اممجام واممجوماا، مت اول  السواد والإمواد المه 

يس هم انوهجام التوا  هاا، ولمجها مها لا       ها! ود ههذا الوا ه  المتوها د  هن    لبهوان  الممجامزهة وموسهذو   

يس م هو  صور دور امتا  وت اي ا ومصادرة أو إضعاف حبو ا د الر ا ة والت ري  والمتا عهة لهي    

 هاح  امهق الهذ  يمجسلها البهانول والنسهتور        وإقها ههو  ، مزوه   اعتااره وسيلة وهنف المعالجاا 

 أي ام

م الت هريعاا والبهوان  الهل أ هنرت ا د     اممجومة الياوية مها خهف   توعىود هذا الجان ، 

ممجامزة السواد وامن أو التبليو ما آثاره الا تصادية والاجتااعية د إفيراك موظاهاا امتاه  المهننو    

ما خفم "اايئة الوطوية لممجامزة السواد" والتعاول الم هك م  اايئاا اممجومية الموئولة عا الر ا هة  

السواد المالو وأضراره  ألمياا يطرح وهذا  زيأ، ولمجا الجنين  جنين والمحاساةم  ن لا يمجول هواك

م اها كانهل    أ د  صور ا،دوار والتوسيذ أي ا،  وإقالي   وا   صور المعالجاا والوسائو مب ، 

د هة الوسههائو و هيا،ت ا الت ههريعية د ،هو ،يههاب الصهنا د الماارسههة والصهنا د التوسيههذ، سههتظو      

ي ا المج ت ما العوائق، د ،و التمجيو والتسوت أو التعامهو مع ها مها موطلبهاا     الوتائج محنودة ويعه

 اجتااعية وتوزصر د ،روف أو فيما  عيوام أمثبامية  أموأهناف فتلسة سياسية كانل 
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ليت ا الوياسهية والنقبراطيهة ههاه امتاه  وتطلعاتها،      سعل اممجومة الياوية ما خفم موهوو 

إم الا تناو  غتها ما النوم والاستسادة ما هار  ا وت ريعات ا البانونيهة د ممجامزهة السوهادم وعلهى     

وسائو الر ا ة والتوسيذ والمتا عة اذا اانف ما  اهو موظاهاا    ألالر،م ما أهاية هذه الماارسة، إلا 

ل هري  ا،ساسهو د الر ا هة ،هو ،ائاهاو إمها لغيابياسههاتيجيا وطويهة لهنور موظاهاا           امتا  المننو ا

امتا  المننو( ووسائو ونظم إداريهة للر ا هة تعاهو مها خفاها كاها ت هت اايئهة، أو كهو يلا  هر            

ول الوتيجهة لهي  د اسهتارار     هانول ممجامزهة السوهاد( كاها تهنعو اممجومهة! ود امهالت  تمجه          تويي

السواد وتوح ها وإههنار حبهوا امتاه  النيويهة وواجااتها الوياسهية مبه ، ولمجها ستصهاأ            وفيرعوة

وههذا مها يبلهو مها البهنرة د مواج هة       التواية ومسردات ا وأمااا الجايلهة للاجتاه   هعاة التزبيهق،     

آثهاره وتبالها والتعهايع معها،لعو ذله  مادمعوها إم ت هخية الم همجلة د المعطيهاا           السواد وامن ما

وا بة ، على نحو  علوا أمام م مجلة حبيبة تحتها  الازهث والمبار هة مها خهفم اسهها يجية مبهحهة        ال

 لل يئة الوطوية لممجامزة السوادم
 

 دراسة وموا  ة ا،طر والوسائو الرسمية الت ريعية والتوظياية د ممجامزة السوادم -

 سوو د ممجامزة السوادمتحليو  صور وعوائق الت ريعاا والوظم والعاو المو -

 تبنيم اسهاتيجيا مبهحة لنور موظااا امتا  المننو د ممجامزة السوادم -
 

، وتحتههو  علههى ثفثههة مااحههث مهه   وافيههرا النراسههة مهها خههفم المههو ج الو ههسو والتزليلهه 

 الوتائج والتو ياا و ائاة  المصادرم
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تواجهها امتاعههاا د الههنوم الواميههة وا، ههو قههواو، د وا ع هها وموههتبال ا م ههاكو و ههعو اا  

حبيبية وجادة د تحبيق  رامج التواية المخطه  اها وتهومت متطلاات ها مها المهوارد الماليهة والا هرية مها          

نم البنرة على  المحامظة على ما هو  ائم ما موجزاا وم هاري  لمو هاا   ج ة، وما ج ة ثانية، د ع

إنتاجية وخنمية اكتوات ا امتاعاا على منى عبود ما الجهن د العاهو والاوهاوم ومه  وجهود العنيهن       

ما ا،سااب، المعلومة مو ا وام ولهة، والتسوهتاا الموزهافية د التبيهيم و،تهها، فيهمجلل د  اله ا        

ر العف هههاا ومبهههنال ال بهههة  الوهههلطاا وا،حهههزاب الوياسهههية اماكاهههة والوخههه     مبهههنماا لتهههنهو

الاجتااعية و،تهها مها ال هرائأ، أدا د نتائج ها إم عهنم الاسهتبرار الوياسهو والتطهور التواهو           

الذ  كال ما نتائجا، تنهور الولوك والبهيم وا،خهفا العامهة ود فتلهو الجوانه ، يهذه  مع ها        

رثا ال باد ما الوزاهة والولوك البويم وحتى د المعتبناا النيوية وما تحويا مها  امتا  وإكو ماضو 

 يم إنوانية جميلة،  عن استسزام الم اكو الا تصادية و،ياب ا،مق وا،مو د حو إفيهمجالية التوايهةم   

ى ويزين هذا الوا   مرارة، تصاعن وتتة هذه ا،فيماا وتعبهنها، اها تهكها مها أثهارا وماسهو د فيهت       

مواحو امياة ومتطلاات ا المعي ية، وكل ا تعبر عا حهتة وعهنم ثبهة الجايه   هالجاي ، تتعها،م معها،        

كو ا،سئلة الم روعة د الازث عا الذاا والإممجانهاا وأسهااب الإخسا هاا الهل تحهوم وفياحها د       

 تحبيق التوايةم

روطا ومبوماتها،  لبن اختصرا تحنياا النوم الوامية،  غياب أو  صور أهناف التعلهيم وفيه  

واختصههرا  غيههاب المههوارد الماليههة والا ههرية وسههوو إدارت هها، واختصههرا  انههنثار المبومههاا ال باميههة      

اختلو أطرها، ومحاولة تانيل ا أو استانااا  مجو ما ههو جنيهن و،ريه ، و،تهها مها التسوهتاا،       

و ،تهها مها امتاعهاا    أضزل مع ا امتاعاا د  لنان ا ،رياة عا نسو ا و يئت ا، تتطله   يه ن نحه   

 وما حببتا ما موجزاا ورماهية وأوضاع موتبرةم

ومهه  المجهه ت مهها ج ههود الههنوم د المراجعههة والتبيههيم لمهها تحبههق د  عههد الههنوم العر يههة موههذ    

موتصو ال اانيوهاا مها البهرل الماضهو، ود الهياا، موهذ موتصهو التوهعيواا، ر علهى أثهره البيهام            

!، وكهال مها ضهاا أههم     ة نظا ا الماليهة والإداريهة ومها فيالهل  ائاهة     هيمجل برامج وإ فحاا لإعادة 

( وك ن ها الم همجلة د تع هر التوايهة،     حاا، هو البيام  برامج ياخصصخصةنتائج وتو ياا هذه الإ ف
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لم ههاري  ا تصههادية  ههن تحببههل أ ههف و هه   ههيانت ا والمحامظههة علي هها ضههاا     تواويههاو ولههي  ممجوههااو

 الممجتوااا الا تصاديةم

، وأهنامها د  1999( د العهام  45هذا الجان ،  نر  انول اخصصخصة الياني، ر همي  ود

يتو هي  دور البطهاع اخصها  د  ههرامج التوايهة مها خهفم" نبههو الملمجيهة العامهة إم الملمجيهة اخصا ههة أو          

انتبام ت غيل ا إم أطراف أخرى"(، ما أجو إمواح امام لفست اار اخصا  د المج ت ما اخصهنماا  

ل كانل تبنم ا النولة للاجتا م و ن تحبهق ذله  مها خهفم  يه  عهند مها مو هاا البطهاع العهام           ال

  هعو دور التوظياهاا الموسوهية    "أو الم ههكة للبطهاع اخصها ، مه  المعرمهة والعلهم        المالوكة كهامفو 

مهو  للبطاع اخصا ممم و،ياب الطها   والإطهار الموسوهو للعاهو، إضهامة إم امتبهاد البهنرة علهى التعا        

ي"والاستسادة مها الموطلبهاا الجنيهنة للبطهاع اخصها  د ضهوو ال هراكة مه  اممجومهة         
م ومه  ذله ،   (1

تمج و تطايباا نظام الووا امر د الياا خفم السهة الماضية عا مظاهر متعندة للس هو وتحنيهنا   "

نحهو ذو    د توفيي  النخو ود تحبيق الإنصاف والعنم    الوان والذ  يوعمج  د انحيهافي ا،سهواا  

ي"البنراا ال رائية المرتسعة على حواب السبراو وأ زاب النخوم المحنودة
   م(2

و غد الوظر عا  واب هذه الإجراواا وما حببتا  رامج الإ هفح د الهياا، ود ،تهها    

اخصصخصة هذه  ن فيا  ا المج ت ما عالياا السوهاد مها   "ل أما النوم العر ية، مال الوتائج ت ت إم 

 عها هذا البطاع الذ  كال يحتها  إم معالجهاا لم هاكلا وتطهوير أسهالي  إنتاجها وإدارتها  هنلا         تصسية 

و،تها  ن فياد مها فيهراهة   لة وضعو الت ريعاا والوظم الإدارية وال سامية وخصصتا، و،ياب الموا

لسواد د م والوتيجة يإل ا"ا واستارارهم كاا تحنثل المج ت ما التبارير وا،خاار الا تصاديةيالموتسين

اخصصخصة  هن تعهاته د حرمهال الموافينهة العامهة للنولهة مها مهوارد ماليهة نتيجهة التبيهيم ،هت العهادم               

، وم وممتلمجاا الموسواا العامة المعروضة للاي ، كاا  ن تعاته أي ا د تحويهو جهزو مها ال هروة     

م مهههة فيمويههة  صههتةم  البوميههة إم أيههن  الههاعد الههذيا يتزولههول إم أثريههاو  صههورة مساجئههة وخههف    

و الوتيجة مال هذا المظ ر ما السواد يتولن عوا ت ا   د المصالح    الموئول  الساسهنيا وموسوهاا   

م (3يالبطاع اخصا  المرتاطة   م، ا،مر الذ  يود  إم ، ور أفيهمجام أخهرى مها السوهاد  ال هرورة(     

على ما هو  ائم ما البنيم، و،لهل   و التالو، لم يتزبق الجنين ما البرامج وا،هناف، ولم يحامظ

 الم ساة أو الساجعة التواوية لا حلوم اا على الموتوى الموظورم 

، إم الآثهار  2008الموظاة النولية لممجامزة السوهاد د تبريرهها الصهادر د العهام      البن أفيار

عاليهاا السوهاد توهل      ألالل يواا ا السواد د الالنال السبتة   نا ي كارثة إنوانية متاكهة،ممم وتهرى   
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طا اا وإممجاناا النوم الل يتس ى مي ها السوهاد، وق هو عباهة كه داو د طريهق التوايهةممم،(  وعلهى         

الموظاهة النوليهة    إلا ألالر،م ما تعند تعار يهو السوهاد وضهاا يت ا د المجه ت مها ت هريعاا الهنوم،        

جو تحبيق ممجاس  فيخصيةممم  و غهد  أاام الو،يسة د البطاع العام ما سوو استع"ناممم أتعرما على 

الوظر ،نواع السواد، مف مرا    السواد الإدار  والسواد الوياسو أو    موتوى السواد وحجاها!  

وتطال   التزام اممجوماا  و ر إحصائياا دورية عا أعاااها دول تهنخو مها الوهلطاا للته ثت د      

لبهن اختلسهل تعريسهاا     م(4ي ا د إعفم ا الوياسوا،ر ام المو ورة أو تاريخ الو ر، كو لا توتسين مو

و،ا هل املهوم د    تها السواد والآثار الواجمة عوا، كاها اختلسهل الهرحى حهوم أسهاا ا وطهرا مواج       

 معالجتا د عرف المج ت ما النوم!م 

لعو النقبراطية وما تحالا ما ثبامة وممارساا سياسية د امياة الا تصهادية والاجتااعيهة د   

، كوسيلة جوهرية د إممجانيهة  وعولل علي ا امتاعاا ك تاو لنوم ومو ا العر ية، كانل مفذاو عد ا

تحبيق  رامج التواية، ولمجو ا لم توتط  السعو التواو  أو الإجا ة عا الإخساا وا،سااب، وما ههو  

ساة لوظم وساسهة  لة والمحاواطو الم وه، البيام  عالية الموااملوم؟ وكيو قمجا د ،و الوا   النقبر

يصههوعول الت ههريعاا، ويههوجم عو هها السوههاد!، ويحههندول آليههاا الموههائلة والمحاسههاة، كههو لا تطاههق!   

ممجيو سيمجول الإنصاف! وما هو املوم د مواج ة أو ممجامزة السواد؟!م وم  ذل ، يابهى ا،مهو   

ل تتصهو  أد امتا ، و اام وم ام تحني يةتبوم   ع ألد "  هاية ودور موظااا امتا  المننو   ائااو

 التخصة د الو اط، والوضوح د ا،ههناف والهبرامج وال هسامية د العاهو، و الساعليهة والافيهافي       

وال يمجول عال ا مرتاطا بحاجاا امتا  لتزوفي على  اوم أمراده، كاا يواغو إل توهاعن علهى  لهورة    

نراا ا،مهراد لتامجيهو م مها الم هاركة     مس وم المواطوة المجاملهة بحبو  ها المننيهة والوياسهية، وتعزيهز  ه      

ي"الساعلههة د فتلههو ا،ن ههطة 
 م وسههيظو الههتففيم  هه  التوايههة هههنف، والنقبراطيههة وسههيلة، مطلاههاو   (5

، يتوامى د تحبيب اا  ادة امتاعاا مما  وعوا التاريخ، ونهذروا أنسوه م خصنمهة    اووأخت أولاو إنوانياو

  ا الإنوانية، وهارب اليهوم د  عهد امتاعهاا، لم توهتج     وهارب، تستخر   تاعات م و وعوا أمماو

،ت المصالح ال خصية والجااعية وتناعياا السبر ومها يهكها مها جهروح توهتوزف الطا هاا والج هود        

 وا،عاام اليائوةم  

الياا، كغتها ما النوم وامتاعاا، الل يوخرها السواد، وتوعى بج ود  اد ة لممجامزتا 

اللجوهة اممجوميهة    ق و السواد لهنى وامن ما الآثار الل يخلس ا د حياة امتا   ود إطار هذه الج ود 
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إعا ة التو،يو الوليم  ل أثاره الماافيرة تتا و، دأالباتومممم والعليا لممجامزة السواد يإخطاوط التواية 

سيادة البانول ويخالو معهايت   أالنوم وامتا  ويعيق تطايق مانللاوارد ويووو إم سمعة موسواا 

نهاممم،  يهام ال هخة    إممم، ومها حيهث تو هيو السوهاد، م    ودائاهاو  كهاتاو  الولوك البويم وي مجو  لباو

بيهق موهام  ماديهة أو معوويهة ذاتيهة أو      د البطهاع العهام أو البطهاع اخصها  لتز     وً استغفم و،يستها سهوا  

 م(6ي،هلا و، ر ائا أو مز ا أو ع تتا أو أ ن ائاممم(

1 

ثههار آلم يعههن السوههاد ي،ههاهرة( سههلاية قمجهها التغلهه  عليهها و اجت اثهها ومحههو مهها يهكهها مهها  

اختلهو أههنام ا،   وت وهاا آنية وموتبالية د حياة امتاعاا وا،مراد و موظااا ا،عاهام  

 و أ اأ يم مجلة( تورا استبرار امتا  والولم الاجتاهاعو وتعو ها د المجه ت مها جوانه       

حياتا ومعي تام ولم يعن السواد م مجلة ا تصادية ون   للأموام والماتلمجاا اخصا هة والعامهة   

ومهها يتزبههق مهها ممجتوههااا وطويههة للاجتاهه  و ههنول وجهها حههق مبهه ،  ههو، م ههمجلة وطويههة    

ية، ديوية وأخف ية، تذه   هامتا  وانتاائها ومعتبناتها وح هارتا إم واج هاا أو      واجتااع

ة البائاة د اممجهم أي هام  هن يمجهول مها المامجها       يج اا لا ير،ا ا امتا  ولا ا،نظاة الوياس

حواب ا،ر ام واخصوائر المالية المهتاة عا السواد المالو، ولمجا ما الموكن  عو ة أو اسهتزالة  

وارة الاجتااعية د البيم والمعتبهناا والوهلوك علهى موهتوى السهرد والجااعهة!،       حواب اخص

ويابى دائاا الووام يتمجرر، لماذا السواد أ ف؟ وكم حجاا د ا،ر هام، وانت هاره د المظهاهر    

 ومنى استاراره؟، ومتى سيوت و ما يسرفيه ما تناعياا ونتائج على امتا  وتوايتا!؟م  

 عيهنة  ه  م همجلة السوهاد د طايعتها وأضهراره الا تصهادية والاجتااعيهة، و ه             ن لا تمجهول المبار هة  

ة وثبامتها  يه ( للإنوالم ما،وم  سبن الإنوهال مطرتها الطايع  virusا،مراض الل تواا ا الستوساا ي

ة د المباومهة والصهزة، كفهاها    يد الوزاهة والاستبامة، وال انو، يسبن الإنوال أي ا، مواعتا الطايع

نسهه  اخصصههائة والبههنراا علههى الانتبههام والانت ههار والإضههرار، لي ههاو امتاهه   مجههو         لاههفيح

 مبوماتا، ويابى ا،مو المتاح ما املوم والمواج ة يمجاا، د الو اية وهو  ا،ساابم

ل التصهن   إ"ود هذا الوياا، دعوة رئي  اايئة الوطوية لممجامزهة السوهاد، ومواج هة أثهاره     

ن  مالة الان يهار ا،خف هو والا تصهاد  الهل  هن تصهي  ا،وطهال، وال انت هار         للسواد يعني التص

السوههاد د أ   تاهه  يههود  إم الب ههاو علههى كههو أمههو د التوايههة ال ههاملةمممم ويههود  إم تههنمت كههو   



282012 

302 302 

المساهيم الا ا ية و التالو، ،رن ثبامة سلاية تمن أهو السواد وهعو امتا  د حام  اهوم لمجهو معهو    

ن، ا،مر الذ  يعني حماية  تاعية اولا الساسنيا وتعزيز سطوت م وانت هار ثبهامت م، مها يحهتم     ماس

ت امر الج ودممم   بي ا الرسمية و،ت الرسمية ما خفم دور موظااا امتا  المننو، الهذ  ي همجو   

ال هعاية  ركيزة أساسية للتزرك السعام لممجامزة السواد وك هو الساسهنيا ومعها ات م وجعهو الموهائلة      

ي"ماعلة وأساسية د معا اة الساسنيامممم
م ود التعريو الرسمو للسواد، و و نائ  رئي  اللجوهة  (7

د البطهاع العهام أو البطهاع اخصها       وً يام ال خة  استغفم و،يستها سهوا  "العليا لممجامزة السواد   نا 

أو أ هن ائاممم و  نها  يهام     ع هتتا  لتزبيق موام  مادية أو معووية ذاتية أو ،هلا و، ر ائا أو مز ها أو 

مبا هو  يهام م  واجاهات م البانونيههة أو     إمها ل  اممجهومي   تباضهو ماهالا ماليهة أو مزايهها عيويهة      ووالموه 

مبا ههو فالسههة البههوان  وعههنم تطايههق الوظههام وتعههن الرفيههوة ون هه  المههام العههام  المغالطههة والمحوههو ية       

ي"والوساطة والمحا اة ما ا رفي مظاهر السواد
 م(8

2 

تعن الياا، ما النوم العر ية الوهاا ة د التو يه  علهى اتسا يهة ا،مهم المتزهنة لمحار هة السوهاد         

الممجوي (م وما الاوود ااامة د هذه الاتسا يهة،  -م د منيوة يمتينا9/12/2003والل تمل د  

الرئيوهو عها محار هة السوهادم  و الم هو، مهال موظاهة ال هسامية النوليهة          م ووتهبر اممجومهاا الموه   تع أن ها 

ليات ا د وووكهن علههى أهايهة دور اممجومههاا وموهه  ( تTransparency Internationalي

امن ما السواد والعاو ومق  واو خط  واسهاتيجياا ت هاو فتلهو السههاا الزمويهة واليهاا عاهو       

 م موظاههة ال ههسامية  هها واحتياجات ها و،روم ههام كاهها وتوهه تواضهزة المعههالم وا،هههناف بحوهه  إممجانيا 

النوليههة د تبههنيم الم ههورة واخصههبراا والمعلومههاا للزمجومههاا المو عههة علههى الاتسا يههة عوههن وضههع ا      

 للخط  والبرامج ااادمة للامجامزةم

3 

 ههذا الجانه ، إم الاسهتعانة    ليت ا دوووت كيهن دورهها وموه   ما خفم ج ودهها  سعل الياا 

الغت حمجومية والموظاهة النوليهة د ممجامزهة السوهاد( إم      -لمانية وموظاة يم ا في،بخبراا اممجومة ا

إعههناد دراسههة وتصههايم اسهههاتيجية وطويههة، وت ههخية الوا هه  الههياني وتحليلهها والايئههة الت ههريعية       

موظومههة ماايههة المههام العههام وإجههراواا    البانونيههة والإداريههة، وأ، ههرا الوتههائج، اماجههة إم وجههود  

ماايتا ومحار هة السوهادم و هن افيهتالل الموظومهة علهى ت هخية د يهق للأوضهاع البائاهة ومبهحهاا            

ي:الآتية المعالجاا المطلو ة،  والل افيتالل على ثمال نباط د الجوان  
9) 
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 دعم وتطوير موظومة حماية المام العامم -

 مذة المتعلبة  المام العاممتحنيث البوان  وا،نظاة الوا -

 تطوير الاواو الموسوو اا يمجسو تنعيم أنظاة الر ا ة الناخلية على أن طت ام -

تسعيهههو دور إدارة الر ا هههة والتستهههيع د الج هههافي الإدار  للنولهههة، والمراجعهههة والتستهههيع      -

 الناخلو على وحناا البطاع الا تصاد م

 توحين  اعنة الاياناا والمعلوماام -

 طار الت ريعو للبروض والمواعناا و يانات ا وت نين الر ا ة علي اممراجعة الإ -

إلههزام الوحههناا الإداريههة والا تصههادية  إ سههام حوهها ات ا وتبههنيم حوهها ات ا اخصتاميههة د         -

 المواعين البانونيةم

 ا،جور والمرتااام يةإعادة الوظر د هيمجل -

  ه ن ا عهند مها البهراراا و ا،وامهر      و ن وامق  ل  الهوفيراو علهى ههذه المعالجهاا و هنرا              

 ع ه ا د إطهار    اذه التوج اا  هنرا  هوان  ور تعهنيو    وفيمجلل اوجا ا سل لجالم واستمجاالاو

  رفي هذه البوان :أممجامزة السواد، و

 ، 2006( لووة 39 انول ممجامزة السواد:  نر هذا البانول  ر م ي -1

  انول الموا صاا والمزايناا:   -2

 مم 2006( لووة 30الية:  نر هذا البانول  ر م ي انول الذمة الم -3

مم وتهكز أهناما الرئيوية، 2005اسهاتيجية ا،جور والمرتااا:  نر هذا البانول موذ العام  -4

د امههن مهها الافيدوا  الههو،يسو والههتخلة مهها ا،سمههاو الوهايههة الموههجلة د ك ههوف اخصنمههة  

 المننيةم

مجيو هيئهة مها موظاهاا امتاه  المهننو، ويهتم       ت مجيو هيئة ممجامزهة السوهاد:  هنر  هانول ت ه      -5

انتخا  ا ما  او أع او البرلمال، لتوسيذ اخصطوط العامة المرسومة مها  اهو اممجومهة ودورهها د     

ممجامزة السواد ما خهفم تحبيهق ي ههنف الجايه ، ههو ك هو امبهائق لهي  مهرد المزايهنة أو           

والمصهههالح العليههها للهههوطا    جهههو تحبيهههق الغايهههاا  أو هههو ولمجههها مههها   الا تهههزافي أو توهههويو الم 

   م(10يوال ع ممم(
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تلعهه  الت ههريعاا البانونيههة والههوظم الإداريههة ونظههام اممجههم وسياسههتا، الههنور اميههو  د       

له ا وطهرا توسيهذها ومتا عت ها العوهوال      استبرار امتا  وتطهوره، وت همجو الهوظم الر ا يهة واليهاا عا     

امبيبو لجودة الإدارة العامة وملوست ا د خنمة امتا  ومتطلااتا ما التطور وتحبيهق  هرامج التوايهةم    

وم  وجود العنين ما الطرا د التصايم وا،سالي  د التوسيذ، مهال الإدارة العامهة د الهياا تعتاهن     

 :لآتيةاعلى ثفث وسائو تتا و د ا،دوار 

 الر ا ة ا،مامية للايزانية التبنيرية للج ة يوفيارة المالية( -1

تعن الميزانياا الماليهة المعتاهنة خصطه  الج هاا والمرامهق اممجوميهة، الوسهيلة ا،ساسهية لمرا اهة          

وههو آليهة ر ا يهة موهابة، تهتم اوجا ها         هواب والوسبهاا المبهنرة لمجهو  هاب     أوجا الصهرف بحوه  ا،  

و وود الصرف ومواعينها ونواة ما يصرف، والج ة الموتسينة موهام ويتهوم توسيهذ ههذه     المراجعة المالية 

 الآلية ومتا عت ا، وفيارة المالية أثواو موا  ة الميزانياا الوووية التبنيرية لموسواا النولة المختلسةم

 الر ا ة الناخلية يج اا العاو( -2

تتم د الج اا اممجومية وممجاتا ا ما خفم الالتزام  الصرف أو الموامبة عليا بحوه  الاوهود   

ا اجههراوالإوالميزانيههة المبههنرة للج ههة وتحنيههن السهههاا الزمويههة ومواعيههنها والت كههن مهها تطا ب هها مهه     

 والت ريعاا الموظاةم

 الر ا ة المرهعة يالج افي المركز  للر ا ة والمحاساة( -3

الل ر اوجا ا  رف الميزانية المحهندة  اسهم الج هة    اا المتاعة مالية للطرا والإجراوهو ر ا ة 

ومهنى التههزام الج ههة  وههفمة التوسيهذم وتههتم الماارسههة عهها طريههق التهن يق والسزههة المههالو مهها وا هه      

اسهاة،  الوجفا والوثائق المحتسظ   ا د الج ةم ويتوم توسيذ هذه الر ا ة الج هافي المركهز  للر ا هة والمح   

ما خفم مونو يا والزياراا المينانية الوووية أو المساجئة للج اا ومتا عت ام ويتا  رئاسهة الجا وريهة   

د الإدارة والإفيراف على أعاالها د توهليم تبهاريره الوهووية عها كامهة الج هاا الم هاولة  ر ا تها إم          

 رئاسة الجا وريةم
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تلعهه  الإدارة ومساهيا هها العلايههة وممجونات هها الوظريههة، حجههر الزاويههة د تطههور الماارسههاا     

الإداريهة اخصف هة وتحبيهق أههناف موظاهاا الإعاهام ومها تطاهأ لها امتاعهاا مها تطهور ور هوم ولا              

جيهها والر ا ههة و،تههها مهها  توزصههر أهههناف العاليههة الإداريههة وفيههروط ا د التخطههي  والتوظههيم والتو  

الو،ائو الإدارية مب ، ولمجا د شموم كو هنف، ،هناما السرعية ا،خرى، لت مجو د  اوع ها  

عاليههة مها طههة ومتواسههبة مهها ا،عاههام الإداريههة، الههل د ن ايت هها تحبههق أهههناف موظاههاا ا،عاههام   

 والم ام الإداريةم

1 

نة للبههائا   العاههو ليههة لبيههان وتصههزيأ أداو ا،ن ههطة الموههو تعههرف و،يسههة الر ا ههة   ن هها عا 

ل أهناف الم روع واخصط  الل  اال ووسائل ا  ن تحببلم ويعتبر التخطي   وأدواتها  أوالت كن ما 

ائج ها، عاليهة   للعاليهة الإداريهة، يوكهن فياعت ها و هنا نت      أساسياو وممجوناو اسهاتيجياو ووسائلا هنماو

 لياا تحبيب امآالر ا ة وأهنام ا و

و التالو مال الر ا ة تعتبر مبيان أو معيارا يهتم علهى ضهوئ ا  يهان ج هود التخطهي  ود ت ها والموجهز         

مو هها مهها الإعاههام، ومهها هوهها يمجههول الههتففيم  هه  عالههيل التخطههي  والر ا ههة واجاههة وتحتاج هها كههو   

ل كهو  أالتزبق ما  ل يالر ا ة د م روعاا الإعاام، تعاو علىأالم روعاام وكاا أوضأ يماوم( 

 م(11يفيوو يتطا ق م  اخصطة المبررة والتعليااا الصادرة والماادئ المتاعة(

مجلاها فياد وضهوح وتمجامهو اخصطه  كلاها      ،مل توسه  علهى اخصطه     أمال عالية الر ا ة  ه    وما ثم

 هن  ذا كانهل الوحهنة التوظيايهة    إفيادا ماعلية الر ا ة، مف يوجن طريبة قمجا ما خفاا التزنيهن مها   

، ومها ثهم  ، ما هو المتو   تحبيبا!، لا إذا عرف أولاوإعاام ،حببل ما هو مر،وب أو مطلوب ما ا

مالر ا ة تعني الوجا ا،خر والممجاو لعاليهة التخطهي  كون ها المعيهار الهذ  اوجاها قمجها  يهان ا،داو         

 المر،وب أو المتزبقم

(12ي 2

الر ا ة ومتطلاات ا، على ضوو ثفثهة خطهواا أساسهية متتا عهة ومها طهة      يتم تصايم خطواا 

ويتم استخنام ا د أ   هام ر ها و خهنماتو أو إنتهاجو، م هو الر ا هة علهى ا،مهوام، الإجهراواا،          

 والزما المبنر للأعااممممالخم وهذه اخصطواا ت تاو على: االروح المعووية، جودة ا،عاام وكايت 

وض  المعايت: وتعني وض  أو تحنين مبايي  مبهنرة للمجايهة المسههض إنتاج ها وموهتوى ا،داو       -أ
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 المطلوب تحبيبام

 يههان ا،داو المتزبههق: ويمجههول ذلهه   بيههان ا،داو السعلههو ومهها تحبههق مهها نتههائج د الوا هه         -ب

وعية الانحهراف عاها   ، وتحنين أو تبنير كاية أو نومبارنتا  ا،داو المعيار  الذ  ر تحنينه سلساو

 هو فط م 

اتخاذ الإجراواا التصزيزية: وتعهن اخصطهوة ال ال هة مها خطهواا الر ا هة وتمجهول  بهراوة ا،داو         - 

السعلههو ومبارنتهها  المعيههار ، وعوههن وجههود انحههراف مهها، ميجهه  تحليههو هههذا الانحههراف واتخههاذ     

 ح  استارارهمالإجراواا التصزيزية والمعالجاا المواساة حام اكت اما، وعنم الواا

 الإدارة  ا،هناف والر ا ة الذاتية  -1

واحههنة مها السلوههساا أو المهنارن الإداريههة، الهل ت ههمجلل     تعهن الإدارة والر ا ههة  ا،ههناف  

مفمح ا موذ موتصو اخصاويواا ما البهرل الماضهو، عوهنما ا هح ها وأو هى  تطايب ها عهالم الإدارة        

كههوي يه دراكههر(  اعتاارههها وسههيلة للتمجامههو  هه  ا،هههناف العامههة للا ههروع وأهههناف أنظاتهها     ا،مت

، كآلية للتخطهي  وللر ا هة وتبيهيم    السرعيةم وم  الماارساا والتطايباا الجينة اا، استخنمل أي او

ى ل الإدارة  ا،هههناف، تركهز علهه إعههامل  وتطهويرهمم و صههسة أساسهية مه   ا،داو المتزبهق، ولتزسيهز ال  

عالية إفيراك ا،مراد العامل  وما كو الموتوياا الإدارية د وض  وتحنين ا،ههناف المطلهوب مهو م    

 تحبيب ا للتوامق أهناف الإدارة م  أهناف العامل  والتزام م  توسيذ ما ا هحوه ل خط م 

المبايي  الهل ر   خفم ل الإدارة  ا،هناف تحبق عالية الر ا ة الذاتية للبائا   التوسيذ ماإم وما ثم

ن ها تممجها المهنير مها الر ا هة علهى أدائهام إل الر ا هة         أاكبر ميزة لهلإدارة  ا،ههناف ههو     "ل أوضع ا، و

ن ا تعني البيام   حوا الإعاام  نلا ما  رد البيام  العاهو المجهاد لتجوه     إذ إتعني امث ا، وى، 

ذا لم تمجهها الإدارة  ا،هههناف  إالإخسههاا، وهههو تعههني أهههناف أداو أعلههى،  ورحيههة أوسهه م وحتههى      

مإن هها سههتمجول ضهرورية لتههتامجا مهها الإدارة عهها   ؛ضهرورية لتوحيههن الاهههاه وام هود لسريههق الإدارة  

ي"طريق الر ا ة الذاتية
 م(13

 :مساهيم ووسائو الر ا ة  ا،هناف -2

  ا،ههناف وفيهاح ممارسهات ا د    ل ا هح العالم يدراكر( مساهيم وأههناف ووسهائو الإدارة  أموذ 

نها أم هو    ، وامبيبة مستخنم كلاة ملوسة اعتااطاوأإنو لا "عاام والتطايباا الإدارية، أكن  بولا ا،
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الإدارة  ا،هناف والر ا ة الذاتيهة  هن    ألكاتم إلا  وعلى الإطفا، م و كلاة اا ثب ستخنم األا أل 

ن ها توهتون   إالإدارةم كاها   وفي توايت ا ملوسة خا ة  الإدارة، م و تب  علهى المس هوم اخصها   عاهو     

إم تحليو خا   المطال  المحندة لسرا الإدارة والعبااا الل تواج  ام وهو توتون علهى مس هوم مها    

فيههن إن هها تواسهه  كههو مههنير م اهها كههال موههتواه     ا،معههام والتصههرماا والههنوام  الإنوههانية، وأخههتاو  

او عها طريهق تحويهو مطاله      وعالا، وتواس  أ  موظاهة  هغتة كانهل أو كهاتة، وههو توكهن ا،د      

 م(14يا،هناف إم أهناف فيخصية وهذا د حن ذاتا حرية حبيبية(

 (15يوقمجا إ افي الإدارة والر ا ة  ا،هناف ووسائل ا د اخصطواا التالية:

 موض  أهناف العاو المطلوب تحبيب ا -

 مإعناد خطة العاو ووسائو التوسيذ -

 معاو المراجعاا النورية -

 وما تحبق مو امتبييم ا،هناف  -

   (16يالموا ساا وال روط اخصا ة  الر ا ة الإدارية الساعلة د موظااا ا،عاام -3

 :  ن اليات ا، ساعة موا ساا قمجا إ افيها آتوتود فيروط الر ا ة و أل   

 ما تصادية د تمجاليس ا -

   مذاا معوى وتحاو أهناف واضزة -

 ممواساة ومممجوة التطايق والتطوير -

 ملر ا ة والياا تصايا امطا بة ل روط ا -

 ممواساة د تو يت ا وو ت ا -

 م ويطة د تمجويو ا وإممجانات ا -

  م ا لة للتعايم والتطايق د كو الج اا والموظااا -

 مالر ا ة توا  ما الاسهاتيجية ووضوح ا -

تتعند المساهيم والتعريساا النالة على امتا  المننو وتعريسا وم  ذل ، توجن العنين مها  

امتا  ا،هلو، الموظااا ،هت اممجوميهة،   "اخصصائة الم هكة، أفيار إلي ا تبرير التواية الا رية   نا 
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ظاهاا اخصا هة   البطاع ال الث، البطاع اخصت ، البطهاع الموهتبو، البطهاع المعسهو مها ال هرائ ، المو      

 مها (، 21 ي "التطوعية، البطاع الاتحاد ، البطاع ،ت ااادف إم الر أ، موظااا التواية المحليهةم 

فيالل المساهيم والماارساا الوائنة للعف ة    النولة وموسوات ا وامتا  وموظااتا المننية، ي هو  ا  

تهود  د ن ايت ها إم مبهنال ال بهة     مها   المج ت ما ،اوض النور وعنم وضوح الماارسهة، والهل ،الاهاو   

وجهن عف هة   ألوياسهو والتواهو  لارتااط اها،  هن      يو اام ولعو اخصل  د المساهيم والماارسهاا  ه  ا  

 اا يحبق ممجاس  تواوية تسين الوطام  ،عا التمجاموم   النوريا تعارض  نلاو

موظاههاا هادمههة  ولعههو الإجههراواا الإداريههة وال ههروط البانونيههة الواجهه  توامرههها لبيههام    

وجههادة للاجتاهه   امصههوم علههى يالإذل والموامبههة الموههابة للت سههي ( وتحنيههن ا،هههناف والومههاو         

 ال روط و،تها للج اا ذاا العف ة، يتوا د وي الإفيعار  ت سي ( مما يبلو مها أهايهة وجهنوى    

إم جانه    ،مج يام م و هذه الموظااا، إل لم يمجا اا ج ة سياسية داعاة وموج هة لم هو ههذه الهبرا    

المج ت ما موظااا امتا  المننو تت ا ا د هياكل ا التوظياية وعال ا الموسوو، اها ههو  هائم مها      أل

تصهاأ موظاهاا   ومها ثهم   الموظااا واايئاا اممجومية العامة علهى الهر،م مها اخهتفف ا،ههناف،      

،ج زة وسياسة النولهة،  ل تصاأ  رد تا   أو موسذ أنوخة ممجررة ما موسواا النولة أو  "امتا  

ل تمجول موسواا متساعلة م  النولة تتسق م  توج اا أحيانا وتختلو مع ا أحيانها أخهرى   أ و    

ل تبوم العف ة على أسهان اعههاف كهو    أاا يحبق مصلزة الوطا والمواطام ود كو ا،حوام،    

نولهة إم دولهة شموليهة مياها تم هو      طرف  ا،خر، وال ق و امتا  المننو البوة ال اموة لعنم تحهوم ال 

النولة آلية  انونية لتوظيم توام  وخفماا امتا  المننو وليواهم كو ما النولهة وامتاه  المهننو د    

ي"تطوير الوظام النقبراطو وتعزيز الم اركة ال عاية
، تصهاأ ههذه الموسوهاا وممارسهت ا     وما ثهم م (17

يهود  الانمجسهاو وعهنم البيهام   عاهام جهادة!، ود امهالت         إما لاحتوائ ا أو التسريها لم هاون ا، ممها    

 ت ويا الماارساا النقبراطية وأهنام ا د أعاام التواية والم اركة امتاعيةم

ليههاا تحبيب هها مهها آعاههو الموسوههو ونظاها ووضههوح أهههناف و وبجانه  ذلهه ، يعههن ،يههاب ال 

وضههوح ا،هههناف أو البصههور د   ا،سههااب الههل يعههود  ع هه ا إم الموظاههة ذات هها د ت سيوهه ا وعههنم   

الماارساا الإدارية البيادية، د ح  يرتا  الاعد ا،خر  ايئت ا اخصارجية المحيطة   ا د الوظهام العهام   

وفيروطا و وانيوا، ودور امتا  الناعم والموانن لتهتامجا مها تحبيهق طاوح ها وموجزات ها وتطورهها       

  تعاول الجاي م
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1 

ما الموكن الها   الع و  وتففيم العف ة    السوهاد والاسهتاناد، أو الاسهتاناد والسوهاد،     

نتيجهة، ود حالهة المعالجهاا، يصهع  دائاها السصهو       يمجهول  انو  ال هرورة  ، مال اومإذا كال ا،وم ساا

، (طاهائ  الاسهتاناد ومصهارع الاسهتعااد    ي يو اام لبن رأى يعان الرحما المجواكبي(،  اح  كتاب 

ي هغ  علههى العبهو ميسوههنه، ويلعه   الههنيا ميسوهنه، ويحههارب     "الاسهتاناد، أ ههف لمجهو موههاد    أل

ل خلههو ال ههعوب ومهها إم و التههالو، مهه"سوههنه ويبههيم مبامهها التاجيههنالعلههم ميسوههنه، ويغالهه  امههن مي

يصههيا ا مهها خههراب، يمجاهها د  ههات ا أو توهههها علههى السوههاد، تتههناعى لت ثتاتهها كههو المبومههاا        

وا ه  الهياا، لا   والماارساا الوياسية والا تصادية والاجتااعية الوايلة الل يو هنها أ   تاه م ود   

عهها أداو النولههة والبههوان  والت ههريعاا الههل  ههنرا حتههى الآل   الاجتاههاعو يههزام موههتوى الرضهها

لممجامزة السواد ،ت كامية،  و ود المج ت ما ا،حيال متذمرا وي       ج ود  ن تمل أ ف! أو مها  

موههاد ا،مهه  د نطا هها وحجاهها كههال ماليهها مبهه ، ولمجهها موههاد اليههوم، شمههو     ألسههيتزبق!  ههنليو 

 ا موهاد موظومهة البهيم النيويهة والاجتااعيهة و،تهها مها نتهائج          الاا أخرى، لم تمجا مع ودة ومو

ا،وضاع المننيهة والتبلاهاا الا تصهادية الغهت موهتبرة، وأ هازل المعالجهاا والت هريعاا المطروحهة          

 حتى الآل، لا هن  نسعا د مواج ة هذه التطوراام

 ههريعاا والبههوان  ومه  وجههود العنيهن مهها المحهاولاا الجههادة الههل تبهوم   هها اممجومهة د الت     

هههذه ا،وضههاع والاضههطرا اا   ألللزسهها، علههى الاسههتبرار الوياسههو والا تصههاد والاجتاههاعو، إلا   

المرتاطة  السواد ويمج س ا الوا   والإعفم   فيمجالا، وما تصنره التبهارير المحليهة والنوليهة، ت هت إم     

موجهزاا تمهل د ههذا     ’ جنية الم مجلة د حنت ا وسرعت ا وتصهاعن خطورت ها، وكله ا تبلهو مها أ     

 :الآتو الجان م وقمجا استعراض هذا الوا   وتحليو أهم عوائبا والمتا لة د

هفمية السواد د التعريو والمساهيم ووسائو ممجامزتا ما  او اممجومة وموظاات ها الرسميهة!،    -

ومها ههو موجهود، عهند مها       ،يموضوع الإرهاب لا تعريهو لها   "مما جعو موضوع السواد، م و

ممجار الاواوة حوم تحنين طايعة السواد ومواااتا أو أفيهمجالا والياتها(م ههذه اافميهة وال هااب      ا،
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د التعريو والمسهاهيم، تصهي  و هنول فيه ، السلوهسة الإداريهة والاوهاو التوظياهو والماارسهاا          

الجادة الل على ضهوئ ا ووضهز ا، تتزبهق أههناف الممجامزهة د الاسههاتيجياا واملهومم ود        

!م ومها جانه  أخهر، مهال ا،ههناف الاجتااعيهة       سااب والوسائو، يغي  السعو أي او،ياب ا،

 اعتاار إل الغاياا ما الت ريعاا، هو لت كيهن العنالهة   "د الت ريعاا والبوان  اممجومية ،ائاة 

م "الاجتااعية وتوظيم العف اا والإنصاف د امبهوا والواجاهاا  ه  جميه  فيهرائأ امتاه ممم      

 (م18ي

الج اا الرسمية هو الج اا المخططة والموسذة والمبياة والمحاسهاة لم هاري  التوايهة وموجزات ها!،      -

 السواد ومها يوهااا مها نتهائجم وههذا الهنمج  ه          ، الموت نمة  الممجامزة والمت اة أ فووهو أي او

مبهر أو   عها  ا هو معانيه  أ هود د ممجامزهة السوهاد ويعهبر د     التخطي  والتوسيذ والتبيهيم، يسبهن الج  

تخلو للعاو الإدار  د ملوستا وأههناف العاليهة الإداريهة الهل تسصهو  ه  عالهيل التخطهي          

ك نف والياا الر ا هة وطر  ها كوسهيلة لتبيهيم الإعاهام د الموظاهاا اممجوميهةم ولعهو أههناف          

الر ا ة ووسائل ا اممجومية، لم تحبهق المجه ت مها الوتهائج حتهى  اهو  هنور ت هريعاا ممجامزهة          

ا تحبههق نتههائج وههاد  ههنليو اسههتاراره!، ونتههائج الر ا ههة العمجوههية لج ههافي الر ا ههة والمحاسههاة، لهه الس

  و تبنير، لتصزيأ اخصطاو ومحاساة المتوا م أ على  حبيبية  او م و سوت

المج ت ما الوحناا الإدارية د موظاهاا ا،عاهام اممجوميهة، تتهوم  هيا،ة ومراجعهة وتسوهت         -

يذيهههة الموظاههة ،عاااههها وم هههام  ا ثهههم التعهههنيو للإجههراواا التوس الت ههريعاا والماارسهههاا ومهه  

اا يوه و الاسهتسادة مها أ  خهروا  هن تحهنث ا د  هرامج و هانول          ،لياا البائا  علي اووومو

 ممجامزة السوادم

الطايعههة المههتغتة والمتطههورة للسوههاد ومهها يسههرفيه مهها أفيههمجام وممارسههاا جنيههنة وسههريعة، يبا لهها    -

جمود د تطوير البوان  والت ريعاا والوظم الإدارية وما تتطلاا حاجاا التعنيو،  ن يوتغرا 

 سوواا ليول  البصتة  او توسيذهام  

 رائأ الرسميهة الوياسهية والتجاريهة    الانت ار والتوس  الموتار ملباا السواد وشمولا  عد ال -

والواج هههاا الاجتااعيهههة د الموهههتوياا البياديهههة، وخروجههها عههها الهههوا  السهههرد  إم الهههوا   

الجااعو، يبلو ما  ت ثتاا الردع المحتالة لمصنر البهرار اها ي هعو الإجهراواا البانونيهة عوهن       

 اتخاذها د إجراواا الإثااا والمتا عة والتوسيذم
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البانونية وإجراواا التباضو د إثااا الت اة و عو ة المتا عة لمجاهار ال خصهياا    طوم المباضاة -

أو الج اا المتورطة ميا، وما يعلا عا ك و لب هايا السوهاد هوها وهوهاك د الصهزو الرسميهة       

و زو ا،حزاب المعارضة أو الموتبلة،يابى تحل  اعنة يالمت م  ر و حتى ت ال إدانتها، كاها   

   باو السرد د ممارسة أعاالا متزصوا ومحايا  المركز الو،يسو أو الوياسهو أو  جاو د البانول( م

 الاجتااعو الذ  ي غره، مما ي عو الجنية د الج ود  والمتا عة لممجامزة السوادم

ضههعو الج ههاا وا،ج ههزة الر ا يههة للزمجومههة ونظا هها الموسوههية واايمجليههة، و،يههاب أهههناف      -

، وضهعو ا،حمجهام الصهادرة والاكتسهاو  إعهادة مها       ة هاا المت اه  تباضو للأمراد أو الجالمتا عة وال

ن هه  مهها المههام العههام  ههنول معا اههة الساعههو للعههبرة، وضههاال عههنم التمجههرار  يبلههو مهها ماعليههة     

 الت ريعاام

الامتبار أو هو  الإمصاح وممارساا ال سامية د أعاام الموظااا اممجوميهة،و،ياب ا،ههناف    -

لتزبيب هها والمتا لههة د اطهفع امتاهه  علههى أعاههام الج ههاا ومهها   الصهزيزة الههل توههعى الر ا ههة  

يتزبههق مو هها وتبيههيم أدائ هها وأداو كاههار مو،سي هها علههى أسههان أن هها حبههوا دقبراطيههة للسههرد          

ههذه ا،ج هزة   وامتا ، واجاة للو ر والمعرمة لم تطاق أو توتوع   عن، مما  عهو مها أعاهام    

و، يحن ما كساوت ا و وة ت ثتها وعلى وجا اخصصهو   ك نا است ناف سياسونتائجا د التبييم 

 د ،و حمجم امزب الواحن أو السرض لل سامية وممارست ام

ضعو آلياا المتا عة وعنم الاهتاام والازث عا أسااب ومبرراا أخطاو الج اا الرسمية مها   -

  او الوخ  ماكاة، ونسي ا لوجود السواد، يعمج  نسوا د استارار ه واستسزالام

ب ا،ههناف د الت هريعاا البانونيهة والماارسهاا الإداريهة وخطه  التطهوير وفييهادة إنتاجيهة          ،يا -

أعاام الموظااا اممجومية والاستسادة البصوى ما الموارد والطا هاا المتاحهة، يبلهو مها اليهاا      

لول عو ا د ياممجوماا والولطاا العامهة والمحليهة،   وولادارية وتبييا ا، وشمولية الموالر ا ة ا

، الوبا هاا والموظاهاا     أو الموهتج  وسواا الا تصادية العامهة، العهامل  لإدارة الم روعاا والما

 (م 19الم وية(م ي

م البههانول علههى آليههاا ووسههائو التمجههريم والت ههجي  لمهها يحههامظول علههى المههام العهها     ت ههاالم ي -

والمحامظهة   لو البطهاع العهام، اها ياعهنهم عها حلبهاا السوهاد       وووالت كين علهى  هيم الوزاههة لموه    

 علي مم    
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ت مجو الر ا ة الرسمية واليات ا المحور الرئيوهو د العاليهة الإداريهة، وتعهرف   ن ها، إجمهالو       

جراوتهها الههل  ههن أعههنا و ههاال مهها  اههو الإدارة واعرمت هها ولا  ههوفي فالست هها،   إ واعههن العاههو و

والاهاه العام اذه الر ا ة ي تق مها أههناف وخطه  الم هروع، ومعهايت الر ا هة ت هتق مها ا،ههناف          

الموضوعة د  الات ا المحندةم و يان ا،داو والتزبيق يتم ما خفم وسائو م و المجساوة د اسهتخنام  

للتصزيأ عا طريهق نظهام   انية، تبارير التمجاليو والإدارة  ا،هنافم ويتم اتخاذ الإجراو المواس  الميز

 ا ية أو نظام اموامز الولايةم وم  وجود العنيهن مها وسهائو واليهاا الر ا هة د موظاهاا       اموامز الإ

نهه  ا،عاهام وطهرا الماارسههة بحوه  طايعهة وأهههناف الموظاهاا، قمجها اسههتعراض  عهد أههم جوا        

 البصور مياا هو  ائم ما خفم ا،تو: 

 :(20ي -1

مها خهفم التغذيهة  المعلومهاا ومو ها       ل كو أنواع ا،نظاة ترا   نسوه ا ذاتيهاو  أ، ري ويوبر( أ

م واعوهى  جراواا التصهزيزية المرتنة الل تمج و ا،خطاو د تحبيق ا،هناف، ليتم الماادرة واتخاذ الإ

ليات ا للتغذية  المعلوماا المرتنة الل تبهارل  آما إممجانات ا و ل الوظم وتصايا ا توتخنم  ع اوإأخر م

 ا،داو السعلو المتزبق  المعيار المحند  اخصطةم 

ال العيه  ا،ساسهو   وما خفم الماارساا السعلية للر ا ة  التغذية العمجوية ونتائج ا، وجن 

لا قمجها تصهزيزا إلا  عهن و وعها،       ! وهذا اخصط تا  إم و ل لاكت اف اخصطنا، يحأد هذا الوظام 

ولمعالجة هذه السجوة، أدا اماجة إم اكت اف أهاية ودور الر ا ة الموتبالية أو خط  الج ة لتتزبهق  

 ما خفاا الر ا ةم

 هغيلية أو الإنتاجيهة   و الم و  الوواة للر ا ة ا،مامية، م و تركز على مهنخفا الوظهام إم العاليهة الت   

ل المنخفا أو العاليهة الت هغيلية   أللت كن ما مطا بة المنخفا للخطة الموضوعةي المعيار(م مإذا وجن 

أو المخرجهاا المطلهوبم ومها     لا تتطا ق وا،هناف المحندة، ميجه  تغيتهها وامصهوم علهى الوتهائج     

أو عنم وض  المعايت الموابة الل     تحبق أهنام ا د ،و ،ياب ألل عالية الر ا ة لا قمجا إثم، م

 تحوي ا خط  العاو المبنمة ما الج ةم أل

ومهها تحليههو عوائههق الر ا ههة  التغذيههة العمجوههية وا،ماميههة وممارسههت ا د الموظاههاا العامههة،    

يمجاا د عنم ترا   وتمجامهو عالهيل الر ا هة العمجوهية وا،ماميهة، ويهتم تطايب ها مهايوفيارا الماليهة          
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حببهل   وإلوالج افي المركز  للر ا ة والمحاساة( م  الاختفف د الوسائو وا،هناف واخصط ، وهو 

أهههناف طههرف واحههن، مليوههل  ال ههرورة تحبههق أهههناف الطههرف ال ههانو! و وا ع هها هههذا، لهها تحبههق   

ا أهناف اممجومة د الر ا ة، مما يس و كو الج ود والت ريعاا والآلياا الر ا ية، و عو مها نتائج ه  

 مرهلة واتمجاليام

، مال اعتااد ج افي الر ا ة والمحاسهاة علهى ر ا هة التغذيهة العمجوهية والاكتسهاو  المعلومهاا مها         وما ثم

 أليفرجاا الوظام(  و ياس ا كوسيلة للر ا ة والتبييم، لا يصلأ وحنه للر ا ة السعالهة، إم جانه    

طايعة وم ام الج افي هو إفيرامية مب ، ولا يتوم عاو التخطي  والتوسيهذ ،عاهام الج هاام أو  الم هو     

اعتااد وفيارة المالية على الر ا ة ا،مامية،  هنول المتا عهة السعليهة للوتهائج والمبارنهة، لها تحبهق أههناف         

وا ع حواها، ي الووهاة لهوفيارة    الر ا ةم مالميزانياا المبنمة ما الج اا تظو تبنيرية وموفيراا يتم الت

 المالية( يصع  ت كينها السعلو وتبييا ا، إلا  عن التوسيذ امبيبو لاوودهام     

2 

لوجهاح عاليهة الر ا هة وتبيهيم الإعاهام، حيهث        اوجوهري اوت مجو هذه الآلية أو الوسيلة، هنم

سلوك العامل  وتوج ات م د العاهو، مها الموفيهراا ااامهة لوجهاح أو م هو أههناف العاهوم          ويعتبر

وما تستبر إليا آلياا الر ا ة د الموظااا العامة، هو عنم الاعتااد أو التطايق لموفيهراا سهلوك السهرد    

صهور ا،مهراد   د ت هريعات ا البانونيهة، أو ضهاا تباريرهها ومها تمجت هسا مها          وًد المراكز البيادية سهوا 

وأدائ م د العاو!م ولتطايق هذه الآلية ا هح يدالتهول( ثفثهة أقهاط  لتعهنيو سهلوك السهرد د العاهو        

وهههو الر ا ههة الرسميههة المتاعههة د الوظههام، الر ا ههة الاجتااعيههة والر ا ههة الذاتيههةم وكههو قهه  لهها معههايته  

اواا التصهزيزيةم ومه  الوسهائو العبا يهة     الر ا ية ووسائو  يان ا،داو والطرا المواساة لاتخاذ الإجهر 

 ن ا تتزبق  عن السعو!مأ، وسائو مت خرة أ  الل أفيارا إلي ا البوان  والت ريعاا ولمجو ا أي او

3 
(21ي

 سهو  أ أنها ر ا يهة موهتبالية، إلا   على الر،م مها أهايهة  هانول الذمهة الماليهة وحاجتها كوسهيلة        

موضوع المحاساة للسهة الوا بة ما العاو د الو،يسة العامة، وفيرعا الممجاسه  الهل حبب ها الهاعد     

 خفم تل  المرحلةم

تمجاا أهاية ودور هذه الآليهة وعاله ا، د الايئهاا الناخليهة للعاهو، وتو ها  ه  جماعهاا         
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لج ههاا الرسميهة مهها ج هة أخههرى، واها تهه ثت  ههو     العاهو وعف ههات م مياها  يههو م مها ج ههة و ه  ا    

 أنها وماافير د توجيا الولوك السرد  أو الجااعو إم الاهاه المر،وب ميام والاهاه العام اذه الر ا هة  

المعايت الجااعية تتالهور د   أليوا  ما الالتزام المتاادم    ا،ع او د الموظاةم وما قيز هذه الوسيلة، 

 اركة، المواعنة، موتوى العاو المباوم، طريبة وسرعة افيافيهم وتهتم عاليهة المرا اهة     الاا م و الم

و يههان نتائج هها مهها خههفم المفحظههة والاتصههالاا ،ههت الرسميههة  هه  ا،ع ههاو، وعوههنما يمجت ههو    

 الإسهاوة إم السهرد وسهوو معاملتها وعزلها عها        الإجراو التصزيزو  هن يمجهول سهلاياو    مإلانحراف ما، 

 تعزيز ال خة وممجانتا وإحاطتها  تبهنير الجااعهة وتعزيزهها لمو عها  يهو مم ومها         أو ا ا ياوالجااعة، 

الوتائج ااامة اذه الطريبة، الت كين على تحبيق وتعزيهز الر ا هة الذاتيهة للسهرد ومها يوجهزه مها أعاهام         

ين د الو،هائو  الل  ن تحبق لا الرضا والبواعة الذاتية والجان  الإقهانو الهذ  يفحهظ تراجعها ال هن     

 العامةم

على الر،م ما التزام الياا د الاتسا اا النولية د ممجامزة السواد وما ت ههطا النقبراطيهة   

د حق امتاه  الهنقبراطو د الر ا هة والمتا عهة علهى ا،ن هطة وأعاهام اممجومهة وأدائ ها و،تهها مها            

وم  ذل  يواجا هذا امق  العنيهن مها الصهعو اا د توسيهذه وتحبيهق أهنامها، توزصهر        الافيهاطاا 

ا،نظاهة   مها حيهث  أهم هذه الصعو اا  نور النولة وتوج ات ا و نا تعاون ا د ممجامزة السوهاد،  

ووسائو توسيذها لمجو ما اايئة واممجومة وقمجا تلخية هذا الوا   ووضوح ا الت ريعية والإدارية 

 (22يتو:لآاما خفم 

1 

ههم  أخطهر و أا فيام ي مه ة لممجامزة السواد أك هر مها عهام  و   على ت مجيو اايئة الوطوي م ىلبن 

عزيز تهكز د ي ت أللمم هو  يا،ة الرحية الاسهاتيجية الوطوية لممجامزة السوادممم على لآتحن يواج وا ا

 -و ه  تحبيب ها  -ل تعزيز  يم الوزاهة قو  حنوث السواد  ما أ لاممم  يم الوزاهة د امتا مم ،

يحتى  او عالية المفحبة للساسهنيا وتعبها مممم(م ومها ثهم مهال  هنور  هانول الممجامزهة  اهو تحنيهن           

اسهههاتيجية العاههو وا،هههناف والماارسههاا، جعههو مهها ت ههمجيو اايئههة ودورههها ثانويهها، إل إ ههنار     

 ولم يتم الهكيز والتطوير لوسائو والياا تحبق اانف!م البانول وكسى، كال اانف
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2 

ميوكن د نس  المبا لة على النور ا،ساسو للأحزاب د عالية ممجامزة السوهاد، ودورهها لا   

خطهر  أ هرفي و أالسوهاد الوياسهو   " أليبتصر على الافغ الصزسو عا السوهاد والساسهنيا مه  الاعتاهار     

و ه  علهى ا،حهزاب الوياسهية إم      "أنواع السواد الذ  نحتا  د مواج تا إم رحيهة وطويهة متمجاملهةم   

يتاني  رامج عالية وتبهنيم رحيهة موضهوعية والم هاركة الساعلهة د  وهاو الرحيهة الاسههاتيجية الوطويهة          

لفلتهزام الهنولو    مزهة السوهاد ومبهاو   إن او هيئة وطوية عليا لممجا مإللممجامزة السوادممم ود كو ا،حوام 

و استبفلية كاملة هو خطوة وطويهة هامهة لا هن مها تبويت ها لا هن مها تبويت ها ولهي  تحطيا ها لان ها            

ليول موجزا مزب حاكم أو ممجومة محندة،  و ههو افيهافي وطهني عليوها ال نحهامظ عليها ونبهو  مها         

 استبفليتا وماعليتا(م  

3 

يهتم   ألفيرع البانول الياني بحهق  له  الوهواب د ا ههاع ا،ع هاو البيهادي  د اايئهة علهى         

استيعاب  طاعاا امتا  المننو والبطاع اخصا  والوواو مم ل  د اايئهة، مه  مهوأ اايئهة اسهتبفليا      

 الإجههراواا والآليههاا   هه  إعههادة الوظههر د  " ألماليههة وإداريههة و ههفحياا  انونيههة واسههعةم علههى    

د تبيياا للتعاول امهالو والموهتبالو  ه  البرلمهال      أما "والبوان  الل يعهي ا البصور د محار ة السواد

 هازو،  هيا،ة رحيهة م ههكا مه       اايئهة مها جانه  أخهرممم مهيبهح ا،     وج افي الر ا هة مها جانه  و   

موها الآلم وممها لسهل انتااهها، وجهود   هية        البرلمال لتعزيز دوره الر ها و وههو الهنور ا،ههم المطلهوب     

تحهام إم اايئهة !  يواها اخهذ      ألمواد د البرلمال ههاه اممجومهة ويطله  الهاعد مها أع هاو البرلمهال،        

وم ا،وم عها الر ا هة علهى أداو  اممجومهة ولنيها      ول هو ا،ك ر  وا ا  اعتااره الموالبرار داخو البرلما

 اساة وسز  ال بة و طل  محاكاة أ  وفييرمكامو الصفحية الت ريعية د المح

4 

فيالههل التو عههاا عهها  يههام فيههراكة حبيبيههة وماعلههة  هه  موظاههاا امتاهه  المههننو ومو هها هيئههة  

ممجامزههة السوههاد د عاليههة الممجامزههة، وتعزيههز  ههيم الوزاهههة والاسههتبامةم ولمجهها  وهها  الماارسههاا        

نخفا امز يههة و ههنرت ا علههى تغههيت توج ههاا وطايعههة اايئههة، يبلههو مهها أعاااهها       الوياسههية والتهه 

اها   -تحنيهن أههنف اايئهة وطايعهة عاله ا      "ممارسهة، ر   ةوج ودها د الممجامزةم ولتجو  أو موه  أيه  

إم  -ج هة سهيواط   ها ههذه الم اهة       ةتوجا يتعارض وأهناف اممجومة ما  او أي ةقمجا إفيالة أي -

ل تمجول  نيف للاوسواا الر ا يهة  أل المعارضة وموسواا امتا  المننو لا قمجا أ  اعتاار-جان  
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ي"اممجومية الل يعوم علي ا حو رة السواد والو اية موامممم
 م(23

5  

حجهر الزاويهة الهذ     تعن ا،هناف الل تبوم على تحبيب ا الموظااا د  هيا،ت ا ووسهائل ا،   

هناف، يعن العاو الذ  يواق يتم على ضوئا الاواو التوظياو والعاو الموسوو، ووجوب تحنين ا،

 "للساعليهةم وتعهرف الساعليهة   ن ها     أو مبياسهاو  اوعاام ما ج ة، وما ج ة ثانية  اعتاارهها معيهار  كو ا،

ي"النرجة الل تنرك أو تحبق   ا الموظاة أهنام ام
 م(24

لووام هوا ما ا،هناف الل توعى هيئة الممجامزة لتزبيبا؟ وههو ههو أههناف رسميهة توهعى      ويمجول ا

مها  أكانل كهذل ، سهتمجول اايئهة موظاهة حمجوميهة!       مإذااممجومة لتزبيب ا معف د ممجامزة السواد؟ 

إذا كانل ا،هناف ،ت رسمية وتخهة اايئهة، م هو ،هت مصها،ة أو متالهورة وممجتالهة  اليهاا عاهو          

قمجو ا ما تحبيق أهنام ام ود امالت ، ،ياب ا،هناف أو  صورها لا قهوأ اايئهة ال هرعية    ووسائو 

ااهنف الهذ  يتسهق عليها     " ألأو الاستبرار الذ  ت هطا الإدارة وتوعى لتزبيبها الموظاهاا، ويابهى    

غيها  ،نها ال هوو الم هم الهذ  تا    Survival) ا،ل  الااح   ك رط م م لوجاح الموظاة هو "الاباو"ي

 م(25يم وهذا ما تستبر لا هيئة ممجامزة السواد"الموظاة

     

1 

ل أو الماارساا النقبراطية د الياا إلا ر ما يبرب الع ريا سوة على  نعلى الر،م ما مرو

افيالل تهكهز د امبهوا الوياسهية والانتخا هاا البرلمانيهة والوهلطة المحليهة        مالمج ت ما هذه الماارساا 

جاد امتا  ممارستا، و بيهة الماارسهاا النقبراطيهة    أوك ن ا هنف للتواية ولي  وسيلة اا، وهو ما 

ر ههذه،  هن لا تهرتا     ما ،ت ممارسة و موهاوح   ها أو ،هت معلومهةم أسهااب البصهو      إافيالل ما،خرى 

ا، تحهوم   عامو واحن، ولمجا حناثة  عد التجارب  وما يحهند مي ها مها ممارسهاا دقبراطيهة و،تهه      

ما ا،هناف النقبراطية لتزبيق أهناف التوايةم وتهكز أهم أسهااب  صهور    وم اركة امتا  د ك تٍ

   (26يتو: ااا امتا  المننو د الياا  الآموظ

2 

افيالهل مساهيا ها وأههنام ا وأهايهة     اى وجا اخصصو  التوايهة الا هرية، م    ية التواية وعل
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الم اركة مي ا ،ائاة أو ضعيسة، وههو   هية لا تخهة الهياا وحهنها، ولمجو ها تمجهاد تمجهول سهائنة د          

المواطوههول لهنور النولههة ورسم ها خصطههوط   معظهم ا، طهار العر يههة و يرجه  ذلهه ، إم مها تعههود عليها      

م هم لا ي هاركول م هاركة     وما ثمولياا ا،ساسية للنولة وووسائو تحبيب ا  اعتااره ما الموالتواية 

حبيبيههة د  ههو  وتوسيههذ البههراراا والوياسههاا المتعلبههة بخطهه  واسهههاتيجياا اممجومههاام يو لههورة   

اسهية، وتعزيهز  هنراا ا،مهراد لتامجيهو م مها الم هاركة        مس وم  المواطوة المجاملة بحبو  ها المننيهة والوي  

 مالساعلة د فتلو ا،ن طة(

3 

لعههو الصههسة الطايعيههة للتمجههويا والتوجهها الطايعههو لماارسههة ا،عاههام الإداريههة والتخصههة       

أن هطة معيوها، كا،عاهام اخصتيهة أو     الإدار  ومحنودية أههناف موظاهاا امتاه  المهننو وتركزهها د      

الو اط النيني والتوعية و،تها،  نول الهكيز على أن هطة ثباميهة ومو ها ممجامزهة السوهاد مه ف،  هن        

امبنها المج ت ما مبوماا وفيهروط  وهاو الموظاهاا، ومصهنا ية العاهو وا،ههناف ملهم توهعى خصلهق          

وهه ا عهها تههاني العنيههن مهها الب ههايا   وعههو  تاعههو وتحههنيث امتاهه  وتوسههي  خياراتهها، وعزلههل نس  

واااهوم، المعي هية وامياتيهة والوطويهة الهل ت هم امتاه  وتطلعاتهام وههذا البصهور جعله ا تستبههر إم            

 التخصة د الو اط والوضوح د تحنين ا،هناف والبرامج الل تعاو على ضوئ ام

4 

نظاة النقبراطية د امتاعاا امني ة أهاية خا ة لموظاهاا امتاه  المهننو ودورهها     توم ا،

وم اركت ا د ترفيين  اممجوماا و رارات ها الوياسهية والا تصهادية و،تهها مها امهالاا، اها يوجهن         

مبار ههاا  هه  اممجومههاا و تاعات هها د  اههو ا،وضههاع وال ههئول المتعلبههة  وا هه  امتاهه  وموههتبالا   

عو ها  عهد الوهلاياا د    يهوجم   أنها وتوايتام وعلى الر،م ما ا ا ياا الم اركة وأهايهة المبار هة، إلا   

وجوان  البصور!، وهذا الوا   توهتسين موها اممجومهاا د      ولية الواجم عا طايعة اخصطوتحنين المو

 هاركةم وههذه   اا  وها  الم حالة تع ر  عد  را  ا أو امن ما  عد  رارات ا، الل تعزوهها اممجومه  

ا فيالل ،ت مس ومة د المج ت ما موظااا امتاعهاا المننيهة الهل توهعى لهنور د الم هاركة       مالوياسة 

 ود نس  الو ل تمجول موئولة عا الوتائجم

وليت ا د ممجامزههة السوههاد والت ههري  لهها ومحاسههاة   وإعههفل اممجومههاا عهها موهه  ألالوتيجههة، 

اجت اثا وممجامزتا أو حتى د التبليو موا ومها أثهارهم و الم هو د    د  وًنتائج، سوا ةمواايا، لم يحبق أي

هيئههاا ممجامزههة السوههاد الههل ي ههمجل ا امتاهه  المههننو  ههنعم وتوجيهها اممجومههة، لم تمههارن م ام هها      
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ها د هذا الوض  ستصاأ عاهارة عها   حر، و با ال مجو المطلوب مو ا نتيجة لغاوض أو محنودية النو

 م والتعليق على عجزهم  نول ال يواأ ام  المحاسهاة ويمجتسهى مهو م     اوعة مو،س ، يتم محاسات

 تبنيم يالافغ للزمجومة(! و التالو سهتجن اايئهة نسوه ا معزولهة عها امتاه  و موظااتها وا،حهزاب         

الوياسية اختلو توج ات ا وما ثم الويادة للسواد واخص وع للساسنيام وهوا يمجاا أهاية وضرورة 

بق أهناف امتا   مجو ممجوناتا اا لا يتعارض ودور النولة وسهيادت ا وموهئوليات ا    واو اسهاتيجية تح

 وا،هناف د ممجامزة السوادم

1 

ا ت ههنف ملوههسة الإدارة والر ا ههة  ا،هههناف الههل ا هح هها يدراكههر( إم تعظههيم موائههن ومزايهه    

وهاو  ولية الم ههكة د   وا ج ة، وما ج هة أخهرى، تحبيهق الموه    ا مئأسالي  العاو ووسائلا وطرا أدا

د  هالو الإدارة والر ا هة،  هن     ل  ملوهسة الإدارة والر ا هة  ا،ههناف   إا،هناف والتوسيذم وما ثهم، مه  

ي هك  تزبيق  أللموظااا امتا  المننو لما تتايز  ا ما مرونة وطرا س لا قمجا  اومواسا اوتعن أقوذج

أهنام ا، ا،طر والسعالياا الرسمية مها ج هة ومها ج هة أخهرى سه ولة التووهيق مه  هيئهة الممجامزهة           

ملوههسة هههذه الإدارة، توههعى إم تحبيههق   مههإل مومهها ثههوتحبيههق أهههنام ا وأهههناف الج ههاا الرسميههة،  

 تو:لآا

 موجنا إلولياا ا،عاام والانحراماا ولإدارة وتطور ممارست ا وتحنين موتحو  أسلوب ا -

 مالتزام ا،مراد  تزبيق ا،هناف الل ساهاوا هم  التخطي  اا -

لههة للبيههان ماعليهة الر ا ههة: توههاهم د تطههوير نظههام معههام للر ا ههة عهها طريههق وضهه  أهههناف  ا    -

 موالمراجعة النورية، م  إعطاو السرد البيام  الر ا ة الذاتية

تحبيق الواو الذاتو للسرد الوزيا وإفيااع ر،اتا النيوية والاجتااعية ومو عا د عالها،  الت هجي     -

 موالإنصاف

 ستعتان أعاام الموظااا د أعاااا على الت ريعاا والماارساا البانونية الصادرة والموسذة مها  -

  او النولة واليات ا د الر ا ة والمتا عة،
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ستتم عالية التبييم والمتا عة والر ا ة على ما تو هره الج هاا الرسميهة مها خطه  ،عاااها ومها         -

 تصنره الج ة أو الج اا الرسمية ما تبارير التبييم والمراجعة،

ة الصادرة مها الج هاا   ستبوم اايئة د مركزها الرئيوو  الاحتسا،  الاياناا والمعلوماا الرسمي -

ومههها اممجومهههة د الهههبرامج واخصطههه  والميزانيهههاا كايانهههاا رسميهههة  اعتاارهههها مهههنخو لتبيهههيم   

 ا،هناف،  

تت ههمجو موظاههاا امتاهه  المههننو د ج ههاا العاههو مهها السعاليههاا الرسميههة و،ههت الرسميههة ود    -

 جمي  المحامظاام  

تعلا ا وممارست ا  ال همجو الصهزيأ    ما أهم محنداا وعوائق الإدارة  ا،هناف، هو الس و د -

 اما  وا  البادة الإداري  و واعت م، أو ،اوض ا،هناف والاعن عا  يا،ت ام

2 

يعهن الجانه  الوظهر  د ا،عاههام الإداريهة ركوها م اها لماارسههة العاليهة الإداريهة وعوا ههرهام         

 تو:لآة لل يئة لاواو آلية الر ا ة  ا،هناف، لتزبيق اوست مجو الإدارة  ا،هناف، وسيلة م ا

 هه  علههى ا،مههراد مهها البيههاداا الإداريههة وموههاعني م مهها اايئههة د مركزههها الرئيوههو أو د       -

عوا ههم المحامظههاا، مهها  وههاو آليههاا وخطهه  مرعيههة ت ههتق مهها ا،هههناف الرئيوههية، تتوامههق       

 ا، اها  لإطهار العهام ،عاهام اايئهة ووسهائل     وا،ن طة الل قارسون ا د  يئت م، ولا تخر  عا ا

تته ثر آليهاا اايئهة وخطط ها د      ألوجهن د  يئتها وممجانها،  هنول      إل  يحبق المرونهة وعهزم اخصطه   

 السروع ا،خرىم 

يم عاليهاا تخطهي  الج هاا ومهنى     آلية الر ا ة  ا،هناف ك نظاة مرعية، ستتم ما خفاها تبيه   -

طلهههوب تحبيب ههها، ومطا بت ههها للتوسيهههذ والالتهههزام  المعهههايت  مت ههها، للأعاهههام أو الم هههاري  المومف

والموا ساا الموضوعة د خطة الج هة، إم جانه  تبيهيم الج هاا المبهحهة، والموسهذة للا هروع        

 موالموتسينة موا

إفيراك ا،مراد ما كو الموتوياا الاجتااعية الساعلة د اايئة وما خارج ها د وضه  ا،ههناف     -

 هها، سههتعني م ههاركة الجايهه  وموههئوليت م والتههزام م امجامزههة السوههاد    وطههرا متا عت هها وتبييا

 مومتا عتا

جعههو ا،عاههام وا،هههناف الههل تبههوم   هها اايئههة أعاههام وأهههناف وطويههة وديويههة وثباميههة ت ههم     -

 مامتا ،    الت جي  على الانخراط مي ا والعاو على إفياح ا
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كلا التوظياية السرعية والرئيوية والبنرة علهى  قوذ  ما الإدارة و واطة  وائا وهيامرونة هذا ا، -

 تطويره اا يوتجن ما أعاام وم امم  

3 

افيالههل البههيم النيويههة والوطويههة والاجتااعيههة والت كيههن علههى المحامظههة علي هها مهها الواجاههاا   م

للتبهرب ههاه ر ها وتبهنير  تاعها، ويعهن الهكيهز         والموفيراا ااامة لوزاهة السرد واستبامتا ودامعا لها 

و اايئهة والبهائا    على هذا الجان  وتعزيزه ما الجوان  الرئيوية وا، يلة الواج  اعتاادها ما  ا

مهق  ا  وت هريعاا ووسهائو د حمايهة     ا و، إم جان  ما تتخذه اممجومة ما  هوان إعلي ا كجان  

  سهلبيم وسهتوطلق اايئهة د  هيا،ة ا،ههناف الاسههاتيجية       العام وتطايب ها د حهق المخهالو كجانه    

 :متا عة الجوان  الآتية المبهحة ما خفم

التزبيههق والمحامظهههة علههى أههههناف امتاههه : د الوزاهههة وامهههر  علهههى تعزيههز البهههيم النيويهههة       -

والاجتااعيههة والوطويههة ودقومت هها د كههو ا،عاههام، وناههذ الساسههنيا ومهها يههوجم عهها أعاههاام   

اختلو احاا والموا   الرسمية وال عاية ك م عا طريق الت بيو ون ر الوعو د كو الووسلو

 النستور والوظم الت ريعيةم الل يمجسل االوسائو كزق ما حبوا المواطوة 

الت كين على تحبيق أهناف اممجومة: د تحبيق التواية وامسا، علهى المهام العهام وامهر  علهى       -

دول تبههاع م والإنصههاف وحوهها    اأموالهها وم ههاريعا وموههتبال  ااتهها د حبههوا امتاهه  ومتطل 

العف ة    الموسذيا لم هاري  التوايهة ومه  الج هاا الموسهذة ،عاهام النولهة وم هاريع ا، وتعزيهز          

 مسينيا ما  رامج التواية وأهنام ادور الموت

ة البانونيههة  تعزيههز أهههناف ودور اايئههة: د تعزيههز امههق العههام وممارسههتا د الر ا ههة ود المتا عهه        -

والاجتااعية مياا يخة امتاه  وحبو ها، مه  الا تعهاد عها الانتاهاواا والماارسهاا الوياسهية         

 للبياداا الإدارية لمو  ال مجوك عا نتائج أعاام اايئة ومصنا ية نتائج ام  

4 

اممجومهة أو اايئهة ولعهو    هذه ا،هناف  هن لا تاتعهن كه تا عها ا،ههناف الهل رسمت ها        

التع ر امالو د تحبيق ا،هناف المرسومة اا، يمجاا د ،ياب أو ضعو الم اركة امتاعيهة د  

 ههيا،ت ا وت يئههة الطا ههاا والاهتاههام   هها ورعايت هها وعلههى وجهها اخصصههو : فيههرائأ محههندة   

اا خههار  ا،طههر الوياسههية والرسميههة واهها مصههلزة وأهههناف د ممجامزههة السوههاد كالوبا هه        

والواج اا الاجتااعية والنيوية الموتبلة، ود  له  الوهواب ومها الرمهوفي الوطويهة ومهو،سو       
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م ترفيهيز م أو ياهنول   الج اا والموسواا اممجوميةم إم جان  أع او هيئة الممجامزة وما يهت 

 اواضههي  السوههاد، و،تههها مهها الت ههمجيفا   الم ههتا المجتههاب والصههزسيمهها ر،اههة للعاههوم 

 :الآتوجتااعية د مروع المحامظاا ا،خرى لتزبيق والسعالياا الا

 البيام  نور الر ا ة والإفيراف والمتا عة الناخلية د الج اا، -

 المحامظة على سمعة وفيسامية الج ة وتبنيم  ورت ا امبيبية للاجتا ، -

الاحتسهها، وا،رفيههسة للايانههاا والمعلومههاا الرسميههة الصههادرة والبادمههة مهها الج ههاا إم اايئههة     -

 ملوطويةا

 اعتاار النور والم اة دور وطني يحبق أهناف امتا  واممجومة د  رامج التوايةم -

 تبنيم  ورة إنوانية وم رمة للاجتا  الياني و ياام  -

، والتبيههيم تطايههق ر ا ههة ا،هههناف والتخطههي  ليات هها علههى آئههة د خطههواا الر ا ههة و سههتعتان ااي     

عاام ما خهفم إن هاو  اعهنة  يانهاا موثبهة وموثبهة مها مصهادرها وتحتهو           للاتزبق السعلو ما ا،

 تو:  لآعلى كامة المعلوماا عا ا،ن طة الموت نمة للر ا ة، وقمجا تلخيص اا  ا

1  

ياناا والمعلوماا الل تو رها الج اا الرسمية وخطط ا والميزانية المبهحة اها وتهتم   وهو الا

 تو: لآما خفم ا

 مللج اا ما خفم الميزانية العامة ياناا الميزانياا المالية التبنيرية المعلوة  -

ر هن ا،هههناف الواجهه  تحبيب هها وتحنيههن  الات هها وا،ن هطة الههل توههعى لتوسيههذها مهها خههفم     -

 مالميزانية

 تحنين الج اا الموتسينة ما الميزانية و وود كو ن اط، -

التزنين الن يق لموا ساا وفيروط ا،عاام المطلوب توسيهذها والبهنراا الماليهة والا هرية لهنى       -

 مة الموا ساا المطلو ة وتومرها والتخصة د أعاااا،والج ة ومنى مف

 سهاا الزموية المواوح للت خت عا الافيافي،فيافي والسهة أو الطلو ة للإالسهة الزموية الم -
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 ياناا الج ة أو الج اا الل ستتوم ا،عاام وتخصص ا، ومنى تطا ق  نرت ا م  ما ستوسذه،  -

وسفمة كيان ا البهانونو مه  نوعيهة ا،عاهام الهل  هن أفيزت ها مها  اهو، و الم هو للج هاا الهل             

 مستعاو ما الااطا

يب هها مهها المصههادر الرسميههة للج ههة ومهها تعلوهها د خطط هها        وسههيتم هايهه  هههذه الايانههاا وتوث   

ومتطلاات هها، د الصههزو والو ههراا الرسميههة وا،هليههة، واعتاههار هههذه الايانههاا معههايت التبيههيم،        

 ا تبيهيم  ئضهو  دالايانهاا ههو ا،سهان الهل سهيتم      لتخطي  وخط  الج هة وكساوت ها، واعتاهار ههذه     

 فرجاا الم روع وما تحبق موام

 

2  

توسيذ هذه الآلية على ما تحبهق د الوا ه  مها نتهائج ا،عاهام الهل  امهل  ها الج هة أو           سيبوم

 اعتااره مهنخفا، ومها تحبهق معليها      نسذت ا، وسيتم ما خفاا المبارنة ومطا بة ما أعلا عوا رسمياو

 م:ما الوا    اعتااره فرجاا وذل  ما خف

 مما أعلوتا الج ة ونواة ما تحبق ما أعاام -

 ممبارنة السهة الزموية السعلية والمعلا عو ا -

 منوعية الموجز وتمجاليسا امبيبية، عا التبنيرية -

 مالماالا المالية الموتلاة ومراحل ا وطرا تحصيل ا ومواعينها والموتزباا السعلية الل ر  رم ا -

 مللتوسيذ، وتحنين التمجاليو امبيبية المصاحاة ،عاام التوسيذ تحنين العوائق امبيبية المصاحاة -

 مول  عواووم أو المووودية لفنحراف عا الموت نف والموا،سااب والوتائج الم -

ها  هذه الاياناا وتوثق ما مصادرها واعتاارها  ياناا ن ائية وموثبهة لعاهو اايئهة وخطط ها             

 ما خفم الاياناا المبنمة ما الج ة الموتسينة،  وما هذه الاياناا: الر ا يةم وستمجتاو هذه الاياناا

استطفع ومعرمة أراو الج هاا الموهت نمة مها ا،عاهام، ومهنى تطا ب ها لل هروط والموا هساا          -

 الل نسذ   ا العاو، ير ا ة مرتنة(م

السههروع ز الرئيوهو أو  مو ه  وممجهال الج هة أو الج ههاا الموهتسينة مها العاهو علههى موهتوى المركه         -

 مالتا عة اا

الطلهه  امبيبههو المبههنم مهها الج ههة الموههتسينة ومههنى حاجت هها ومهها تحبههق اهها د الوا هه ، يخطههة    -

 مالج ة(
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 أ  تبييااا أخرىم -

وما وا   هذه الاياناا ا،وليهة كاها جهاو د اخصطهة والتصهايم ي المعيهار(، وال انيهة كاها أفيهز د                  

فيز سيتم التبييم واتخهاذ  أ، و ياناا الج ة الموتسينة ومنى تبال ا لما التوسيذ يمبارنة الموجز  الموت نف(

 الإجراواام

1 

مهها الم ههاكو  ل اايئههة  وا ع هها وتركيات هها ووسههائل ا اماليههة، سههتواجا المجهه ت      أمهها الموكههن  

، اوموهت نم  اووالصعو اا، ،ن ا لا تتامجا مها إ وهاع اممجومهة  صهنا وحياديهة أعاااها كون ها طرمه        

و الم و للاجتا  وفيرائزا الناعم والماهوم المهاد  والمعوهو م ولهذل  موتوهعى اايئهة لت كيهن ههنم ا         

 ؛تاه  وفيهرائزا  فيهمجااا داخهو ام  أا،ساسو هو تحبيق الوزاهة وامر  على تعزيهز البهيم اختلهو    

 اعتااره النام  واانف الإنوانو الذ  توعى لتزبيبها اايئهة، وال محار هة السوهاد ههو نتيجهة لغيهاب        

 سهاتيجيت ا على: ا التالو ستعتان اايئة د تحبيق الوزاهة و

انتخا هاا سياسهية أو    ةامصوم على التزام ووعن فيرف ما كو ع و عامهو أو سيهفيهأ د أيه    -

تا  المننو امجامزتا للسواد،  غد الوظر عها أ  انتاهاو سياسهو، واعتاهار ههذا      د موظااا ام

ضههوئا  دالوعهن وإفيه اره، فيه ادة تزكههو الموتخه  أو المرفيهأ أمهام جم ههوره مها الوهاخا  يهتم          

حصوم المرفيأ على النعم  الهفيأ ما  او أع او اايئة وجم ورها، واعتااره مها ا،ع هاو   

توى إدار  يههتم  ههو مهه  كههو موصه  أو تمجليههو رسمههو ود كههو موهه  ا،ساسهي  د اايئههة، و الم 

 متعييوا د اممجومة

امتاهه  و ياهها وممتلمجاتهها اختلههو   ن ههر ا،هههناف العامههة لل يئههة ووسههائل ا ودورههها د حمايههة     -

 مواوعة والمرئية والاستارار مي االموالوسائو المبرووة 

للوزاههة وامسها،  علهى سهفمة الهوطا       جعو ماادئ اايئة وأهنام ا د ممجامزة السوهاد، عووانهاو   -

 ووحنتا وماادئا ما فتلو خروا السواد الوياسو،

 هههناف موههتنامة  اههام اايئههة، وخلههق مصههالح مرتاطههة   إفيههراك البطههاع اخصهها  وأهنامهها د أع  -

 وجعلا ما الماول  ا،ساسي  لتمجهاليو أن هطة اايئهة وأعاااها إم جانه  التاويهو المبهنم مها        

  مرها اممجومةالج اا الل تب
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اايئة ونتائج ا ومتا عة المواضهي  المو هورة مي ها، وجعله ا      لو ر أعاام إ نار  زيسة أساوعية -

 م زيسة ادعاو، وتحتو   على أراو امتا  وم بسيا، وهيئة الممجامزة والج اا الرسمية

، أو إ ا هاو  اوال سامية والإعفل والإمصاح  عا كو ما تبوم  ا اايئهة ومها تحببها سهلا     أاعتااد مان -

والصعو اا الل تواج  ا م  الج اا مها خهفم مها تصهنره مها أد يهاا أو ن هره د الصهزو         

  مالوطوية اختلو انتاائ ا

  اعتاارهها ممه فو   ؛خلق آلياا عاو وروا   ،هناف وطويهة مه  جميه  موظاهاا امتاه  المهننو       -

  م،عاااا وعلى وجا اخصصو  الوبا اا العاالية وممجافو

 آلياا عاو وتوا و هعو ما كو العامل  د البطاع العام أع او أو موا ريا لل يئة، خلق -

امهر  علههى تواجهنها مهها خهفم مبههراا ثا تههة د ا،مهاكا الههل توهت نم ا أن ههطة وخههنماا        -

 اممجومة، م  الاحتسا، امجات  د جمي  المحامظاا،

عاهام اممجوميهة، وتسعيهو     ا،ارسهت ا د ت جي  الج اا على العاهو   هسامية والتوهام  علهى مم     -

 مالتوج اا والت ريعاا اممجومية بحبوا امتا   و ر المعلوماا وامصوم علي ا

 هاموناا أخرى  ن تراها اايئة وموا رأ  موتج -

2 

يانههاا د العا ههاة للاعلومههاا والا المبههر الرئيوههو لل يئههة د العا ههاة، ي ههتم  اوههاو  اعههنة  -

 موالسروع ا،خرى

 عهها الوظههامتواجهن مههروع ومبههراا رئيوههية د عوا ههم المحامظههاا ا،خههرى لا تبههو أهايههة    -

 مالمركز

وليت ا تتهوم ن هر كهو مها     ورسميهة ناطبهة  اسهم اايئهة وتحهل موه      إ نار  زيسة أساوعية  -

 الناخلو واخصارجو، وما توجزه يتعلق ما معلوماا وثبامة لممجامزة السواد على الموتوي 

تمجول م وية د كتا  ا و اد ة مياا تطرح وت نف إم التبويم،  ألاايئة ما أعاام، على 

و نول تحيز د مواضيع ا أو مياا تو ره، و امصوم على دعم امتاه  وموهاننتا د خلهق    

 مكبر للوطاأوم م م اكلا وانتااو  وعو ثباد

 مد الوبا اا العامة لمرامق اممجومة ما الممجوناا ا،ساسية لل يئةاعتاار ا،ع او العامل   -
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عبن ننواا فيه ريا/ كهو ثفثهة أفيه ر  مه   هادة العاهو الإدار  لفطهفع علهى المعو هاا            -

 ومها يوجهز د    ة وتبوق ها ،داو البهادة الإداريه   والصعو اا الل تواجا أعااام وراو اايئ

 الموظااا الل ينيرون ام

3 

وتتا و هذه اخصطوة د التبييم السعلهو والو هائو عها طريهق التعهاول والمصهلزة الم ههكة، د        

تبههنيم فيهه ادة ال ههمجر للالتههزم ، أو الههافغ عهها المخالسههة أو المخههالس ، و اسههم امتاهه  أو الج ههاا   

عهها طريههق إعفن هها عهها الوتههائج   روع ونتائجهها، سههتبنم اايئههة وثائب هها الموههت نمة المت ههررة مهها الم هه 

عاليهة أو أعاهام توهت نم ا للج هاا الرسميهة ولموظاهاا امتاه  المهننو للبيهام           عها أيهة  وليت ا وومو

 :الآتية واجا ا، لفعتااراا 

 مزاولة عا م وتاارها مم ف للاجتا  المننو ومواايئة الوطوية لممجامزة السواد  اع -

ولة عهها الاسههتخنام أو الاسههتسادة مهها وعاههام  اعتاارههها الموههتسينة والموهه ا، الج هاا الموههت نم ا -

 مالعاو

ولة عا ممجامزة السواد ليتم اا استمجاام  بية الإجراواا والمتا عهة د  وتالا الج اا الر ا ية المو -

 الج اا ا،خرى م  إ فغ ج اا العاو الناخلية والج اا العليا التا عة اا،

 ة إجراواا أخرى تبهح ا اايئةمأي -

يعتبر الإعهفل وال هسامية وتطايهق مساهيا ها اخصف هة وااادمهة مها الوسهائو ااامهة والواجاهة           

ما خسو ما أعاام ولمجا علهى   ل تبوم اايئة  الاطفع علىألوجاح الاسهاتيجية، ملي  ما المامجا 

ما يوجز وما يو ر سواو ما خفم الميزانياا التبنيرية للزمجومة أو ما خفم  رف الج اا لميزانيت ا 

الميزانية العامهة للزمجومهة تو هر    ما  تحبق ما افيافياا وأهناف ما  رف المر ودة وأوجا الإنساا وما

ومياا يصرف مو ها وا،،هراض الهل  هرمل اها      وتتا   ما  او الجاي ، ود ميزانية الج اا  رسمياو

ومها تحبههق مهها موجههزاا و،تهها مهها الايانههاا، ست ههمجو  اعهنة الايانههاا لعاههو اايئههة ووسههيلت ا د     

ر ا ت ا للاام العامم وسيتم  واو  اعنة المعلوماا ما خفم  وهود الميزانيهة وأ وا  ها التبنيريهة والسعليهة      

 :الآتيةيو الم ام الاوود للج اا، وما الاوود المبهحة على سا
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م  تطايهق  هانول الاسههاتيجية الوطويهة للأجهور      2005 امل وفيارة اخصنمة المننية موهذ العهام       

والمرتااا والهل كهال مها أههم أههنام ا ههو التغله  علهى ا،سمهاو الوهايهة و المزدوجهة! مها خهفم              

ل الإفيهمجالية اله   ألتطايق الاصاة الو،يسيةم وعلى الر،م مها الوجهاح الجيهن اهذه الاسههاتيجية، إلا      

 ا حتهى الآل د امهام المهننو،    سعل لتزبيب ا لم يتم التغل  علي ا   مجو ن ائو، وانحصرا أههنام 

افيالل خارجة عا التطايق د  عد الو،ائو ومو ا على سايو الم هام، د  هواا ا،مها وال هرطة     مو

 :لآتيةاود البواا العومجرية ومروعا و،تها، ود هذا امام ستبوم اايئة الوطوية  الم ام 

امصوم على المج هوف ال ه رية للعهامل  د الو،يسهة العامهة د فتلهو المرامهق، ون هرها كاها           -

 مالتوجا إم الج ة  احال الاياناااعهاض أو موتزباا، عليا  ةجاوا ما الج ة، وما لا أي

 خلق تعاول وثبهة  ه  اايئهة والج هاا اممجوميهة وممجاتا ها د المركهز والسهروع اها يخهنم أههناف            -

اممجومة والتغل  على كو ما هو وهاو و،ت حبيبو د الميزانيهاا، التعهاول وتبهنيم الموهاعنة     

 م  الج اا وم  هيئاا الر ا ية اممجومية اا يو و أعاااا وتحبيق أهنام ام

 

اد المهالو د الميزانيهة   وأهايهة، ممجهبر الاعتاه    و،اوضهاو  يعن هذا الاون ما أك هر الاوهود تعبيهناو    -

العامة والموتسينول مو ا، وطرا تحصيل ا وتعند الج اا الم رمة والر ا يهة عليهام وسههكز    

اايئههة د آليههة الر ا ههة د هههذا الجانهه  علههى تحبيههق ا،هههناف المههذكورة د آليههاا الر ا ههة         

نى وخطوات ها مهها خهفم إجههراواا الموا صهاا وتوسيههذها الهل يههوة علي ها البههانول، ومهه     

 التزام الجاي   اووده وأهناما ما خفم  اعنة الاياناا المعنة سلسام  

 

الت كن ما  اهو الج هاا الموهتسينة مها الاوهى التزتيهة، عها مهنى حاجت ها لم هو ههذه الاوهى              -

الههل تحههوم   ونوع هها وحجههم الموههتسينيا مو هها، ومهها هههو معو ههاا الج ههاا الموههت نمة         

لاستسادة مو ا،ممم الخم إم جان  ا،هناف المذكورة د آلياا الر ا ة وخطوات ا، والت كن او

 ما  ياناا كو الج اا الموسذة ومنى التزام ا، ما خفم  اعنة الاياناام 
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 ا بت ا ،هناف الج ة وحاجت ا لا،أوجا الإنساا المالو وما تحبق مو ا ومنى مط -

بيههق أهههناف الج ههة وأهههناف نوعيههة المجسههاواا الإداريههة وتخصصههات ا ومههنى كساوت هها د تح  -

 مالم روع

مبارنة التمجاليو الإدارية والت غيلية للج ة ومنى  نرة الج ة علهى تحبيهق أههناف امتاه       -

 ممو ا

 ماما أعاام والصعو اا الل تواج  متا عة ما تحببا الج ة  -

ا ن هر الميزانيهة التبنيريهة المبهحهة مهها الج هة الراعيهة، اصهاريو الم رجانهاا والاحتسههالا         -

  مالمبامة د المواسااا الوطوية

ن ههر المج ههوف المتعلبههة اصههاريو ونسبههاا الاست ههامة، للومههود البادمههة إم الههياا، مهه     -

 مناف وا،سااب والوسباا لمجو فييارةإعفل ا،ه

ن ر تمجاليو نسباا الزياراا اخصارجية للج اا الرسميهة ومها أعهف سهلطة حتهى أدناهها،        -

 مية وأساا  ا وما ستزببا ما أهنافا،مراد والومود الوياسية الياو

    مهيئة الممجامزة والموظااا المننيةأخرى، وما تبرره  -

الت ريعاا البانونية وأهنام ا ووسهائل ا، د الر ا هة الإداريهة وممجامزهة السوهاد، لا قمجها        -

ل تمجول موضوعية أو محايهنة د الموظاهاا العامهة، م هو لا تسر، ها مها أههناف المحاسه          أ

والإفيراف والموئولية اممجومية د المتا عة وال ا  وحو ، ولمجو ا توب  حبوا امتاه   

تلمجاتا وما تحبق لا ما ممجاسه  مها العاهث وال هياع، وههذا مها لم يهتم        د المحامظة على مم

 الت كين السعلو على هذه الماادئ د الصيا،ة البانونية أو د وسائو التطايق والمتا عةم   

لا قمجا السصو    أهناف اممجومة د الر ا ة الماليهة عها أههناف امتاه  د المحامظهة علهى        -

  يم الوزاهة والاستبامةم  

إ نار البانول  نول تسعيلا ومتا عتا،  عو ما وسائو الر ا هة والممجامزهة، أليسهة وموهالمة      -

مياهها تحببهها وتمجت ههسا مهها عاههث وأخطههاو ،الاهها مهها يصههع  إثاات هها د المجهه ت مهها امههالاا   
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والب ايا، لي  الطريق الوليم للولطة و للااارساا الت ريعية والإدارية والاستسادة مها  

 اناا أج زة الر ا ةم  نراا وم ام وإممج

لا قمجا الوظر د وسهائو ممجامزهة السوهاد مها خهفم جمهود الت هري  وروتيويهة الماارسهة،           -

  المبارنة م  الطايعة الع وية للسواد وأسالي  تطوره والتغت الوري  لمظاهره وأفيمجالام    

ممجامزهة   لم تتامجا ا،ج زة واايئاا اممجومية  ت ريعات ا وممارسهات ا وطهرا متا عت ها د    -

السوههاد مهها تبههنيم فيههخة أو أفيههخا  أو ج ههاا متورطههة لا مهها  اههو ج ههافي الر ا ههة        

والمحاس ، أو اايئة خفم تطايق مواني  وت ريعاا السواد، وهذا يوكن  صور ا،هناف 

 والوسائو والجنية د المعالجاا وعنم مواكات ا ومتا عت ا للجنين وما يسرفيهم

ويالانتظههار لتوههليم الساسههنيا أنسوهه م(  ههنول أمعههام   ر،اههة اممجومههة د ممجامزههة السوههاد   -

حبيبيههة، سههيعزفي مهها  واعههة امتاهه  الههياني والموظاههاا النوليههة والههنوم المانحههة،  سوههاد      

اممجومة  التوه أو الم اركة، وما ثم الاستزالة بحهو م همجلة السوهاد و التهالو، التعهايع      

 والتوامأ معا، ستمجول الوتيجة امتاية والو ائيةم    

 باو اايئة الوطوية واستارار أوضاع ا والياا عال ا المرسومة ما اممجومة كاا هو  هنول   -

ل تتامجا ما إعادة رسم أهناف والياا عاو وإجراواا جنينة تحبق طاوح ا وأههناف  أ

 ج هة محايهنة وعهاجزة وديمجهوراو     علهى ههذا الوزهو   الممجامزة،  عهو مها  بائ ها واسهتارارها     

 و وي ارك د أعاام السوادم و التالو مهال تع هر أو م هو اايئهة     للزمجومة يتوه أو يوتسين 

الوطوية عا تحبيهق أههناف امتاه  د الوزاههة وممجامزهة السوهاد، سي همجو نمجوهة للعاليهة          

النقبراطية وللتطلعاا التواوية لل ع ، وسي ت المج ت ما الم اكو للزمجومة هو د ،واو 

 عو ام

و د هيئاا النولة وموسوات ا المعوية ود الت هريعاا  الانتظار للإ فح الموسوو واايمجل -

البانونيههة وتعنيلهه ا لممجامزههة السوههاد، سههيمجول مصههتها ومهها أفيههز مو هها، كاصههت  رنههامج     

الإ فح المالو والإدار  الذ   نأتا اممجومة موذ موتصو التوهعيواا مها البهرل الماضهو     

وتبييم ما تحبهق موها   ولهةم وامتبهار      ا فيالل نتائجا ومهة الانت او موامامج ت، ولم يحبق ال

اايئهة للااهادرة والم هاركة د  هيا،ة ت هريعاا الممجامزهة وتسعيله ا، سهيمجرن مها التاعيهة           

 وااياوة الت ريعية والتوظياية مما يسرغ اايئة ما أهنام ام
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اه   اعتااد  رنهامج وطهني لل يئهة الوطويهة لممجامزهة السوهاد و،ههناف محهندة وواضهزة،            -

عليا ما  او ال رائأ الم وية المتخصصة والم بس  والرموفي الاجتااعية، وموظااا امتاه   

المننو، يمجول ملزما  التعاول لتزبيق ا،هناف النيوية د الاستبامة والوزاهة، والوطوية د 

 م علي ا  ة وأهنام ا والبائاالتواية والاستبرار  نول التويي  لعاو اايئ

امتاهه  ومئاتهها الم تاههة د متا عههة أعاههام ومعو ههاا ن ههاط اايئههة ومهها يحببهها البههادة  إفيهراك   -

الإداريول والمتعاونول ما نتائج على الموتوى المركز  والسهروع ومطالاهة اممجومهة  وهرعة     

 الال والمعالجاا اا يظ ر الجنية ويحبق أ،هنافم

 اممجوميهة، ومو هها الوبا ههاا  ر ه  اايئههة الوطويهة وفيههاح أهههنام ا،   ههناف الموظاههاا ،ههت    -

العاالية د فتلهو المرامهق العامهة والج هاا الموهتبلة، ومم لهو ال هع ،   ههناف اممجومهة          

 و را  ا التواويةم

لت ريعاا و وان  النولة وتوج ات ا الوطوية د ممجامزهة السوهاد،    النعم الموتار والموانن -

لاههة  الإ ههنار والتعههنيو للجوانهه   ود  هها   عاههام اايئههة وتو ههيات ا والعاههو علههى المطا  

الت ههريعية والإداريههة اهها يوهه و أعاههام اايئههة، والوههعو للتبليههو مهها السهههاا الزمويههة          

 الم تاههةللتباضههو، وسهه ولت ا، ووضههوح العبو ههاا والت كيههن علههى توسيههذها مهه  الج ههاا   

والمختصههة  المعالجههاا، مهه  إن ههاو محههاكم متخصصههة، تهاكههم لههني ا اخصههبراا البانونيههة        

 الماارساا الإداريةمو

التعههنيو والمراجعههة الموههتارة ،عاههام اايئههة ونظا هها وا،هههناف الههل تحبب هها،   ههسامية        -

 ماوعام اووعفنية  اعتاارها حب

يهة لتعزيهز الوزاههة    وخلق عف اا وأهناف سامية ووطوية ما خفم أد يات ا و را  ا التوع -

م امتا  ما أعاام اايئة وأع هائ ا د  والمحامظة على البيم والعاداا الاجتااعية الل ت 

الموظاههاا اممجوميههة الموههت نمة، تههود  د  الهه ا إم اسههتبرار امتاهه  و ههيانة امبههوا       

 والمحامظة علي ام

العاهو مهه  الموظاهاا الإ ليايههة والنوليههة الم تاهة امجامزههة السوههاد والاسهتسادة مهها هار  هها       -

 ودعا ام

حتياجهاا اايئهة وأع هائ ا والمحامظهة علي ها ورعايت ها مها        التومت لموارد مالية ثا تة تغطو ا -

 السواد والساسنيام     
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وليت ا د ممجامزهة السوهاد وا تعادهها    وخصل     أههناف ون هاط اايئهة وموه    السصو وعنم ا -

 عا العاو أو الانتااو الوياسو، و   حرية ا،ع او ون اط م د الانتااو الوياسوم

التوظياههو والعاههو الموسوههو لل يئههة وأهههنام ا ووسههائل ا تحبيب هها،  التطههوير الموههتار للاوههاو  -

 اعتاارها نبيد ،ههناف اممجومهة ووسهائل ا، تمله  الماهادرة والتجنيهن اها يحبهق أههناف          

 ممجامزة السواد الذ  أن ئل ما اجلام

 تتوم اايئة م اة التنري  الموتار والمتا عة والتطوير ،ع او اايئة د جمي  السروعم  -

 

( وفيارة التخطهههي  والتواية،اخصطهههة اخصاوهههية ال انيهههة للتوايهههة الا تصهههادية والاجتااعيهههة، الجهههزو   1ي 

 م2(،  2005-2001ال الث، ي

 م 75(  2001-2000( وفيارة التخطي  والتواية، الياا، تبرير التواية الا رية ي2ي

ر د الجا وريهة الياويهة، الوهنوة العلايهة     ( جعسر حو  مويعم، ته ثت السوهاد علهى موهاس الاسهت اا     3ي

مم 2005يوليههو  19-18حههوم الموههاس المههالو والاسههت اار  د الجا وريههة الياويههة، عههنل   

 م35 

( الموظاة النولية لممجامزة السواد، موظاة ،هت حمجوميهة ومبرهها  هرل ، المانيها، رير السوهاد للعهام        4ي

 مم2008

نائه  رئهي  لجوهة ممجامزهة السوهاد، مبا لهة        وريهة سها باو  رئاسة الجا نوو، منير ممجت  لآ( علو ا5ي

 م2005( ا ريو 7 زسية،  لة الاست اار، العند ي

 ( المصنر الوا قم 6ي

الانوو، رئي  اايئة الوطوية لممجامزة السوهاد، نائه  رئهي  اللجوهة العليها لممجامزهة       محان حمن أ( 7ي

 ، وعاوم2008السواد، ننوة حوم السواد،

 المصنر الوا قم ( علو الانوو، 8ي

 ( نس  المصنرم  9ي

 ( نس  المصنرم  10ي

(11ي  - koontz and.C Donnell, Management, (New York:Mo Graw Hill Co., 1976), 

p639.                                          

( 12ي - D. Schwartz, Introduction to Management, (New Yorc: Harcourt Brace 

Jovanovich. Inc., 1980) pp. 557-585.    



282012

331 331 

( الإدارة الجزو ال انو، المنير ت ليو  يه دراكر الموس  ا،وم لعلم الإدارة، ترجمة اللواو محاهن  13ي

 (79عان المجريم، النار النولية للو ر والتوفيي م ي  

 م82( نس  المصنر،  ، 14ي

(15ي  S. Corroll and W. Tosi. Management by Objectives, (New York: Macmillan, 

1973).  

( سمهههههت احمهههههن العوهههههمجر ، المهههههنخو إم إدارة الإعاهههههام اههههههاه فيهههههرطو، دار الو  هههههة     16ي

 م438-437،   1987العر ية،

 م62م   2001-2000الا رية ( وفيارة التخطي  والتواية، الياا، تبرير التواية 17ي

( 18ي  S.K. Dasgupta, Industrial law, Sterling Publisher Private Limited, 1983.p 3. – 

-( وجيا عان الرسوم العلهو، الإنتاجيهة مس وم ا، ياسه ا،العوامو المهوثرة مي هام دار الطليعهة      19ي

 م120م   1983 توا، الطاعة ا،وم، ديوابر،

( 20ي - N. Wiener. Cybernetics: Control and Communication  in the Animal and 

Machine, In H. Koontz, op. cit, p. 643. 

( 21ي - Gene. W. Dalton, " Motivation and Control in Organization " in Motivation 

and Control in Organization, Gene Dalton and Paul Lawrence, eds., 

(Homewood, III: Richard D. Irwin, 1971). Pp. 1-35.   

( عهز الهنيا الا ههازو، رئهي   طههاع امتاه  المهننو، اايئههة الوطويهة لممجامزههة السوهاد، مبا لههة        22ي

 ،  وعاوم2008نومابر 19(،  905 زسية،  زيسة الوحنة العندي

 ( علو الانوو، ممجت  رئي  الجا ورية، مصنر سا قم23ي

(24ي  Emitai Etzion, Modern Organizations (Englewood Cliffs, N.J,; Prentice-Hall, 

1964) p.8. 

م 2000-1999( موين سعين الوالم، نظرية الموظاة اايمجو والتصايم، دار وائهو للو هر،   25ي

 م42  

بههاو ( عههز الههنيا الا ههازو، اايئههة الوطويههة لممجامزههة السوههاد، رئههي   طههاع امتاهه  المههننو، ل    26ي

 ،  وعاوم2008نومابر 19(،  905 زسو،  زيسة الوحنة العندي

الوحههنة، ال ههورة ومهها الصههزو   اسميههة، ومو هها،  ههزيست( أعههناد متوا ههلة مهها الصههزو الر 27ي

 ا،هلية، والعنين ما امفا الياوية الرسمية وا،هليةم  

The Controlling Role of the Civil Organizations 

A suggested Management Strategic Plan for the 

"National Corruption Fighting Authority in Yemen" 
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Abstract 

Development and corruption are two opposite factors affecting the progress 

of any society. According to the experience of many developing countries, the 

opposite factors have strong relationship in some countries as a result of economical 

and political systems and the weak of legalization and management control of the 

govt. activities therefore to fight the corruption means to fight the system itself. In 

this way, there are general attitudes in many countries to fight the corruption by 

introducing strong legalizations to improve controlling money systems. Improving 

money system which concern by the law, fulfill govt. objective only, but the society 

objective as values, norms and cutler which effected by money corruption are not 

prevented!  Therefore participation of the society is the soil of management control 
process and implementation for prevention of both development and the society in 

the democratic systems. 

Study problem:   

The republic of Yemen, issued corruption the law no. dated to fight the 

corruption in the country. The law allowed "The General National Authority for 

Corruption Fighting" to participate as a right of the society with the government 

ageneses. The problem of study is that, the controlling role is very limited and 

complicated to follow and achieving good result by this authority.  

Study objective:   

To study theoretical management control, role and process. To evaluate and 

analyze strong and weakling points of corruption law and suggest strategic plan 

could be play by the Yemen Civil Authority Organization.  

Methodology:   

The study completed by description methodology and analyses, it contain 

three chapters ended with conclusion, recommendation with the list of references. 

       

 



  

أنموذج لتطوير نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس بالجامعات 
 اليمنية في ضوء الاتجاهات العالمية  المعاصرة

 جامعة إب ،كلية التربية ،التخطيط التربوي المشارك ،أستاذ الإدارة

 

هدف البحث إلى بناء أنموذج لتطوير نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 

اليمنية في ضوء الاتجاهات والخبرات والتجارب المعمول بها في الجامعات العربية والأجنبية، 

أفرزها هذا وواقع نظام التقاعد المعمول به لجميع موظفي الدولة في اليمن والنتائج السلبية التي 

الواقع، حيث لا يوجد نظام تقاعد خاص لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات اليمنية خاص 

بهم يراعي خصوصيتهم وطبيعة عملهم، وقد استخدم الأساليب العلمية في بناء الأنموذج وتم 

التوصل إلى نظام تقاعد خاص بأعضاء هيئة التدريس وفق أنموذج علمي وخطوات إجرائية 

 هي:

 تصميم آليات التكيف والإحالة التدريجية للتقاعد. -

 تحديد السن القانونية وسنوات الخدمة الفعلية. -

 تصميم آليات احتساب معاش التقاعد والمكافأة. -

 تحديد المهام الإدارية والأكاديمية للمتقاعد من أعضاء هيئة التدريس. -

 تحديد المزايا والتسهيلات التي يحصل عليها المتقاعد. -

 جهاز إداري في وزارة التعليم العالي والجامعات للمتقاعدين. إنشاء -

 تنفيذ وتقويم ومتابعة نظام التقاعد المقترح. -

 وقد تم تحديد المتطلبات الأساسية لتطبيق ومتابعة الأنموذج من قبل كافة الجهات المعنية.
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1

والعلمية في المجتمع، بما يتوافر لديها من كوادر مؤهلة تأهيلًا عالياً، تمثل الجامعة القيادة الفكرية 

عن  والمسؤولةفهي بيت الخبرة ومعقل الفكر في شتى صوره وأصنافه، ورائدة التطور والإبداع 

تنمية الثروة البشرية للمجتمع، ويمثل الاهتمام بها أحد المظاهر المهمة للنهضة الحضارية للدول، 

بمجموعة من الأدوار المهمة والتي يمكن إجمالها، كما حددها  ينهضلتعليم الجامعي باعتبار أن ا

م، 1988المؤتمر العالمي للتعليم العالي في القرن الحادي والعشرين الذي عقد في باريس عام 

بخدمة الفرد والمجتمع والبحث العلمي، ونقل المعرفة والحفاظ عليها وإنتاجها، وتقديم التعليم 

 مزيدٍ(، لذا فإن هذا النوع من التعليم بحاجة إلى UNESCO, 1998, P14-15) المستمر

من الاهتمام خاصة في مرحلة التحولات الكبرى الذي تشهدها المجتمعات نحو نظم وتقنيات 

مجتمع المعرفة، الذي يتضمن فرص ومخاطر يتطلبان تغييرات أساسية في عمليات التعليم 

تمكنها من التعامل مع تلك التغييرات الواسعة في  ؛أنظمة جديدةتحتاج إلى  إنهاالجامعي، كما 

 المجتمع المحلي والعالمي. 

لذلك يحظى التعليم الجامعي بأولوية متقدمة تستند على أربعة دعائم هي: التعلم للمعرفة، 

التعلم للعمل، التعلم للعيش مع الآخرين، تعلم كيف تعيش، وتمثل ضروريات للمواطنة 

ظهرت لمواجهة الجمود  ،مجتمع المعرفة، وهذه الدعائم تقوم على ثلاثة مبادئ حديثةالكاملة في 

، 2003في نظم التعليم، وهي التفاوض على المعرفة وبناء المعرفة وموقع المعرفة )فراج، 

219-220.) 

من خلال الاهتمام بأعضاء هيئة التدريس الذين  ولن تكون قادرة على تحقيق ذلك إلااَّ     

كونهم يمثلون فئة  ،العنصر الأساسي في عملية بناء وتطوير وتجويد مهامها ووظائفهايعدون 

متميزة من أفراد المجتمع تتمتع بقدرات ذهنية تصقلها الخبرة المتراكمة ومن هنا تجد أن الجامعات 

في الدول المتقدمة تمنحهم وضعاً وظيفياً متميزاً يضلون بموجبه منتمين لها ويعملون بها حتى 

 (.1993،46لعبيدي، توقف عطاءهم.)اي

إن عضو هيئة التدريس بالجامعات يكلف الدولة الكثير من الجهد والوقت والمال في إعداده     

وتأهيله وإكسابه الخبرات وتنمية مهاراته بصورة مستمرة من خلال برامج التدريب  والابتعاث 
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تفرغ العلمي، لذا لا بد على الجامعات والمشاركة في المؤتمرات والندوات  والحلقات العلمية وال

 (.2، 2000الاستفادة منه بقدر أكبر والاحتفاظ به لتحقيق التنمية الشاملة.)بن تنباك، 

ومن هذا المنطلق يجب على الإدارة الجامعية في الدول العربية عامة واليمن خاصة أن توفر       

تباع كافة باته على الوجه الأمثل والعضو هيئة التدريس المناخ الحر والنقي لكي يقوم بواج

الوسائل والإجراءات الكفيلة بالاحتفاظ به، وتوفير كافة المستلزمات الضرورية لتأمين حياة 

( ومن أهمها تطوير 32، 2000كريمة، وتطوير النظم التي تنظم دوره وتضمن بقاءه )محافظة، 

ستفادة منه بأكبر قدر ممكن، أسوةً بما نظام التقاعد بحيث يتيح له البقاء في أروقة الجامعة، والا

هو معمول في جامعات العالم المتقدم التي صممت نماذج لأنظمة التقاعد تكفل تميز أعضاء هيئة 

التدريس عن غيرهم من العاملين  في المؤسسات الاجتماعية الأخرى وتحديد السن الأمثل 

عد هذا السن. ومن هنا يأتي البحث والمحدد لتقاعده وتوصيف المهام والأدوار التي يقوم بها ب

الحالي ليصمم أنموذجاً لتطوير نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس في الجامعات اليمنية في ضوء 

 الاتجاهات العالمية المعاصرة.

رة ستراتيجية الوطنية لتطوير التعليم العالي كما تشير الدراسات العلمية إلى ضروتؤكد الا     

الاهتمام بأعضاء هيئة التدريس في الجامعات اليمنية وتطوير الأنظمة الخاصة بهم واستخدام 

الأساليب العلمية الخاصة بذلك ومن أهمها بناء النماذج الإدارية العلمية ومنها نظام التقاعد، 

ة حيث يشير الواقع إلى أنه يطبق نظام التقاعد الخاص بجميع موظفي الدولة على أعضاء هيئ

التدريس في الجامعات اليمنية مع العلم أن هذه الفئة تختلف كلياً عن الموظفين من حيث طبيعة 

عملهم وارتفاع تكاليف عملية إعدادهم وتأهيلهم وارتفاع مستوى تأهيلهم وصعوبة إيجاد 

البديل عنهم، كما أن تقاعدهم في سن الستين المنصوص عليه في نظام التقاعد يفقد الجامعات 

قادرة على العطاء مما يؤثر على برامجها وتطوير وظائفها، لذا لا بد من  لاتزالنية قوى بشرية اليم

إتباع الأساليب الإدارية العلمية ومن أهمها نموذج تطوير نظام التقاعد لأعضاء هيئة التدريس في 

 الجامعات اليمنية وبشكل أدق تتحدد مشكلة البحث بالسؤال الرئيس الأتي:

الأنسب لتطوير نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس في الجامعات اليمنية في ضوء  ما الأنموذج

 الاتجاهات العالمية المعاصرة ؟
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 من خلال الأسئلة الفرعية الآتية:ويمكن معرفة ذلك 

لأطاار النظرياة لنظااام التقاعااد ونظرياتاه واتجاهاته،وأعضاااء هيئاة التاادريس ومراحاال    ماا ا  -1

 إعداده؟

ضاااء هيئااة التاادريس في الجامعااات اليمنيااة كمااا تحاادده القااوانين   مااا واقااع نظااام تقاعااد أع  -2

 والأنظمة الصادرة عن الجهات الرسمية في الدولة ؟

ما النتائج التي أفرزها واقع نظام التقاعد المعمول به على أداء الجامعات اليمنياة وأعضااء    -3

 هيئة التدريس بها ؟

تقاعااد أعضاااء هيئااة التاادريس     لاتجاهااات والخاابرات والتجااارب العالميااة في أنظمااة   مااا ا  -4

 بالجامعات ؟ وما جوانب الاستفادة منها ؟

يهدف البحث الحالي إلى بناء أنموذج مقترح لتطوير نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس         

 بالجامعات اليمنية في ضوء الاتجاهات العالمية المعاصرة وذلك في ضوء معرفة: 

التقاعااد ونظرياتااه واتجاهاتااه وأعضاااء هيئااة التاادريس ومراحاال   لأطاار النظريااة لنظاااما 1

 إعداده.

واقااع نظااام تقاعااد أعضاااء هيئااة التاادريس في الجامعااات اليمنيااة كمااا تحاادده القااوانين    2

 والأنظمة الصادرة عن الجهات الرسمية في الدولة.

اليمنية وأعضاء النتائج التي أفرزها واقع نظام التقاعد المعمول به على أداء الجامعات  3

 هيئة التدريس بها.

لاتجاهااات والخاابرات والتجااارب العالميااة في أنظمااة تقاعااد أعضاااء هيئااة التاادريس       ا  4

 .بالجامعات ؟ وما جوانب الاستفادة منها

 

 تكمن أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية: 

صر من عناصر نظام تطاوير  البحث موضوع نظام تقاعد أهم فئة في المجتمع وأبرز عنيتناول  -1

الجامعة وهم أعضاء هيئة التدريس الذين يتوقف على كفاءاتهم ونشااطهم الإداري والأكااديمي   
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في التنميااة الشاااملة   الإسااهامسمعااة ومكانااة ودور الجامعااة في المجتمااع حتااى تكااون قااادرة علااى    

لمؤسسااات بهااا، فضاالًا عاان كااونهم نتلفااون عاان بقيااة العاااملين في ا     ىومؤسسااة علميااة يحتااذ 

الحكومياة الأخارى سااواء  مان حيااث الإعاداد أو التكلفاة أو مسااتوى التأهيال، وكاال ذلاك ياابرز        

 ضرورة إيجاد نظام تقاعد خاص بأعضاء هيئة التدريس بالجامعات اليمنية.

إن النتائج التي سيتوصل إليها البحث ربما تفيد صاانعي القارار في الجهاات الحكومياة ساواء  في       -2

وزارة التخطاايط أو وزارة التعلاايم العاااالي ،أو الجامعااات، وذلااك ماان حياااث      وزارة الماليااة أو  

تخفيض النفقات الخاصة بإعداد وتأهيل أعضاء هيئة تدريس جدد بدلًا عن الاذين يطباق علايهم    

نظاام التقاعاد وفاق النظاام المعماول باه، والاساتفادة مانهم وخابراتهم والتراكام المعارفي لااديهم،            

ذلاك والاتي تكلاف الدولاة مباالة كابيرة، يمكان الاساتفادة منهاا في          والاستشارات العلمية وغاير  

 تطوير برامج الجامعة.

إن النتائج التي سيتوصل إليها البحاث ربماا تفياد المخططاين الترباويين والمهاتمين والبااحثين في          -3

تطوير أداء أعضاء هيئة التدريس ووضع الخطط والبرامج الخاصة بهم للاستفادة مان بقااءهم في   

 الجامعة أكبر وقت ممكن.

أعضااء هيئاة التادريس في     لتطاوير نظاام تقاعاد    يعد البحث الحالي محاولاة علمياة لبنااء أنماوذج      -4

 الجامعات اليمنية تجرى لأول مرة بحسب علم الباحث.

يتحدد البحث الحالي في بناء أنموذج مقترح لتطوير نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس في      

الجامعات اليمنية الحكومية في ضوء الأطر النظرية والاتجاهات والخبرات العالمية، وواقع نظام 

م تقاعد أعضاء هيئة التدريس المعمول به، والنتائج التي أفرزها هذا الواقع وذلك خلال العا

 م.2010/ 2009الجامعي 

1 

تعددت التعاريف الخاصة بالنماذج، ولكن يمكن الأخذ بالتعريف الأقرب إلى موضوع       

وآخرون بأنه: "نظام نظري يكشف عن العلاقة بين  Grahamالبحث، حيث عرفه 

ل التعرف على العناصر الأكثر المتغيرات المختلفة، والتي تكون معقدة في بعض الحالات من أج
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أهمية في إيجاد المشكلة من أجل وضع الحلول الملائمة لها وفقاً لطبيعة العلاقة بين هذه المتغيرات" 

(Graham Fetal,1991,P299.) 

2  

     هااو المجهااود الهااادف إلى تحقيااق تغااييرات أساسااية مرغوبااة في الإدارة بهاادف تحسااين أدائهااا

  (.25، 1995)الأعرجي، 

            هو الوصول بالشايء إلى أحسان صاورة حتاى ياؤدي الغارض المطلاوب مناه بكفااءة تاماة

ويحقاااق الأهاااداف المنشاااودة علاااى أتم وجاااه بطريقاااة اقتصاااادية في الجهاااد والتكااااليف       

 (. 12، 1998)الصلاحي، 

          هو عملية التغيير أو النماو في البيئاة أو الوظيفاة أو التنظايم، ويترتاب علياه تغايير في القادرة

 (. 11، 2004مدى التكامل والكفاية فيما يجري تطويره )عرجاش، و

 :ويقصد به في البحث الحالي: المجهود المخطط الهادف إلى تحقياق تغاييرات    ويعرف اجرائيا

أساسااية مرغوبااة في نظااام تقاعااد أعضاااء هيئااة التاادريس في الجامعااات اليمنيااة، بهاادف          

 في الجامعات أكبر فترة ممكنة.  الاستفادة من كفاءاتهم وقدرتهم من خلال بقائهم

3  

إلى المعاش وتقاعد الموظف عن العمل بمعنى أحيل إلى  ةلغة: التقاعد مربوطاً بالإحال    

 (.748، 1979المعاش.)أنيس وآخرون،

    ة تتضامن تخلاي الفارد )اختياريااً أو    اصطلاحاً:هناك العديد من التعريفات منهاا عملياة اجتماعيا 

( عن عمل ظل يقوم به معظم رشده، وبالتالي انسحابه من القاوى العاملاة في المجتماع،     إجبارياً

على الأقل علاى نظاام معاين للكفالاة المادياة حياث يحال المعااش محال           وتحوله إلى الاعتماد جزئياً

 (.666، 1990الأجر )أبو حطب وصادق، 

         زماة الأولى المتمثلاة بالمراهقاة وذلاك     حادثة بحد ذاته وأنه أزماة ثانياة يمار بهاا الفارد بعاد تخطياه ل

عنادما ينقطااع الشااخت عان تأديااة عماال ظاال يمارساه حتااى وصاال إلى سان معينااه يحااال عناادها      

 (. 20، 1978للمعاش )فهمي،

العمل  عنويعرفه قانون التأمينات والمعاشات اليمني بأنه: تخلي المتقاعد والمؤمن عليه 

( سنة كاملة 15الخدمة الفعلية ) ( وبلغت60الذي انتهت خدمته بسبب بلوغه سن )
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( سنوات خدمة فعلية 10( سنة وإكمالها )55بالنسبة للرجل، وللمرأة عند بلوغها سن )

 (.58، 2006كاملة.)وزارة الشؤون القانونية، 

بأنه عملية تخلي عضو هيئة التدريس في الجامعات    

عمله وانسحابه من الجامعة وتحوله إلى القيام بأداء  اليمنية بصور اختيارية أو إجبارية عن

لية المحددة في هذا ل إليه بحسب حاجة الجامعة وفق الآإضافة إلى ما يوك ،أدوار أخرى

 الأنموذج.

يعارف في هاذا البحاث بأناه الفارد المؤهال الاذي يحمال الادرجات            (4

س، معيد( والاذي ينتماي للجامعاة وظيفيااً     العلمية )أستاذ، أستاذ مشارك، أستاذ مساعد، مدر

م 1995(  لسانة  17وأكاديميا ويقوم بتأدياة المهاام المحاددة لاه في قاانون الجامعاات اليمنياة رقام )        

م وفاق الآلياة   2007( لسانة  32وتعديلاته ولائحته التنفيذية الصادرة بالقرار الجمهوري رقام ) 

 والشروط.

ث الحااالي ماادى الاسااتفادة ماان النظريااات   ويقصااد بهااا في البحاا    (5

 والخبرات والتجارب في نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس في الجامعات العربية والأجنبية.

 حث تم القيام بالإجراءات الآتية:لتحقيق أهداف الب

في ضااوء هاادف البحااث وطبيعتااه التطويريااة فااإن تطبيااق وتنفيااذ الأنمااوذج تشاامل جميااع        1

 (  12عات اليمنية الحكومية البالة عددها )الجام

 اتبع البحث المناهج البحثية الآتية: 2

      المنهج الوصفي في وصف وتحليل واقع نظام التقاعد لأعضااء هيئاة التادريس في الجامعاات

اليمنية     الحكومية كما يحدده قانون التأمينات والمعاشات ولائحته التنفيذية والنتاائج الاتي   

 أداء الجامعات وأعضاء هيئة التدريس.أفرزها على 

       اليمنياة   المنهج التطويري وذلك في تطوير نظام تقاعاد أعضااء هيئاة التادريس في الجامعاات

ه في ضوء تحليل الأطر النظرية والاتجاهات والخابرات والتجاارب   وفق أنموذج علمي تم بناؤ

 عات وأعضاء هيئة التدريس.العالمية وواقع نظام التقاعد في اليمن ونتائجه على أداء الجام
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جمع المعلومات من خلال المصادر والمراجع والدراسات والبحوث ذات العلاقة  - 3

بموضوع البحث   والقوانين واللوائح الخاصة بنظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس بالجامعات 

عربية اليمنية بالإضافة إلى تصفح مواقع الانترنت لمعرفة أنظمة التقاعد في الجامعات ال

 والأجنبية ومن ثم تحليل المعلومات وتنظيم البحث.

 اء الأنمااوذج المقااترح لتطااوير نظااام تقاعااد أعضاااء هيئااة التاادريس في الجامعااات  تصااميم وبناا

 اليمنية وفق خطوات بناء النماذج الإدارية العلمية الموضحة في هذا البحث.

 

   تخصصاين في الإدارة الجامعياة   تم عرض الأنموذج المقترح على عينة مقصودة من الخابراء الم

لخصوصااية  ملاءمتااه( وذلااك للحكاام علااى واقعيااة ومصااداقية الأنمااوذج وماادى  5بلغاات )

حيااث أشااارت نتااائج ذلااك إلى أهميتااه وضاارورة الباادء باتخاااذ        ،أعضاااء هيئااة التاادريس  

 الإجراءات القانونية لتنفيذه.

  

  

1 

 

أشارت المراجع المتخصصة والدراسات والبحوث إلى وجود تعريفات عديدة لمفهوم التقاعد     

المتقاعد هو الفرد الذي يعمل في عمل حكومي ونضع لنظام يقتطع من راتبه الشهري  أنمنها ،

نسبة معينة أثناء الخدمة على أن يحق له بعد سنوات محددة من الخدمة راتب تقاعدي وفق نسب 

سواء كان الانفكاك من العمل بالاختيار أو الإجبار أو حدث له ما يمنعه من العمل كعجز كلي 

(، في حين أشار بركر إلى أنه يقصد به الانفصال أو 22، 1992صنيتان، أو جزئي.)بن

يكسب منه الفرد إلى نهاية كل نشاط يسهم به )فهمي،  ،الانسحاب نهائياً من عمل رئيس

 (.ومهما يكن من ذلك يمكن إبراز أهمية التقاعد كونه:16، 1978

  بالأزمة الثانياة الاتي يمار بهاا والاتي تاأتي       يمثل نقطة تحول مهمة في حياة الفرد العامل أطلق عليها

لأنااه يشاعر أن هااذا مؤشار اجتماااعي لتحولاه ماان طاور منتصااف العماار إلى      ؛بعاد أزمااة المراهقاة  

 مرحلة الشيخوخة.
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       يمثل نهاية قوة العمل بالنسبة للفرد وانتقاله لمرحلة أخرى ينبغاي علياه البحاث عان أدوار أخارى

 تتناسب وطبيعة عمره.  

( إلى أن نظااام التقاعااد ظهاار في  62، 1982: أشااار باااركر ) ( ب

منتصف القرن التاسع عشر الميلادي بنشاأة النظاام البيروقراطاي والمنظماات الحكومياة غاير       

الحكومياة وأيضااا بظهاور التطااور الااتقني الاذي صاااحب النهضااة الصاناعية وتحااول المجتمااع      

داخلياة مان الأريااف إلى المادن والااذي     التقليادي إلى المجتماع الصاناعي وزياادة الهجارات ال     

مان المعاايير لأدائهام، كماا      فرض ضرورة وجود مجالات عمال مختلفاة تطلبات وجاود ناوع     

عدياادة أدت إلى ظهااور نظااام    اً( إلى أن هناااك أسااباب 20-19، 1989لعبياادي)أشااار ا

ع  التقاعااد منهااا أن التطااور في المجااالات الاقتصااادية والصااحية والاجتماعيااة أدى إلى ارتفااا   

معدلات كبار السن، وزيادة أعدادهم مما حتم إيجاد نظام يكفال لهام حيااة ملائماة وتاوفير      

المبااالة اللازمااة لهاام بعااد انقطاااعهم عاان العماال بالإضااافة إلى الضااغوط الااتي قاماات بهااا      

فضالًا عان ظهاور     ،الاتحادات العمالية علاى الحكوماات ومطالبتهاا بالاهتماام بهاذه الفئاة       

مماا يعاني اعتمااد كباار السان علاى        ،وانحساار نظاام الأسارة الممتادة     ةوويوانتشار الأسرة الن

 أنفسهم.

 :انوعان من التقاعد حسب المدة الزمنية هم هناك 

     ويعاارف بأناه التقاعااد القااانوني أو النظاامي الااذي تفرضااه

ف، وماان أساابابه بلااوغ القااوانين والأنظمااة أو أنااه التقاعااد الاالاإرادي بالنساابة للموظاا 

الكلاي  الفرد السن القانونية للتقاعد حسب الأنظماة الساائدة أو إصاابة الفارد باالعجز      

 (.21-20، 1989لعبيدي، بالعجز الصحي أو بالوفاة )ا

  ًقبل وصول الفارد إلى   هو حالة التقاعد  التي تتم اختياريا

لعدياد مان المساميات المبكار أو الإرادي،     السن القانونياة وياتم بمحاض إرادتاه، ولاه ا     

وماان أساابابه مياال الفاارد للراحااة، عاادم رضاااه عاان العماال، حاجااة أساارته لتفرغااه،   

-63، 1992البحث عان زياادة الادخل الماادي أو الهجارة الخارجياة )الطحايح،        

64.) 
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هناااك العديااد ماان النظريااات الااتي ظهاارت لتفسااير ظاااهرة    ( د

 التقاعد يمكن إبرازها بصورة موجزة وهي: 

 :على مبدأ التبادل بين الفرد والمؤسسة التي يعمال  وتقوم

كما تشير إلى أن الفارد خالال عملاه     ،بها حيث يعطي الفرد ويأخذ بقدر ما يعطي لها

فااة ممكنااة وإن كبااار الساان يقاادمون لأبنااائهم رعايااة منااذ    يحقااق أكاابر منفعااة بأقاال تكل 

بناااء ولادتهاام وحتااى بلااوغهم ساان الاعتماااد علااى أنفسااهم وبالتااالي فااإن هااؤلاء الأ  

بائهم، وقد وجهت العديد مان الانتقاادات لهاذه النظرياة     مطالبون برد هذه الرعاية لأ

بات تقاوم ضاد هاذا    منها أنها قائمة على مبدأ المنفعة والربح والخسارة، وأن هناك عق

 (.29، 1992منها اختلاف الأفراد وكفاءتهم وعطاءهم.)صنيتان،  ،المبدأ

      وتاارى هاذه النظريااة أناه ينبغااي لكبااار السان أ يتكيفااوا لمرحلااة

ماان أهمهااا المشاااركة في الأنشااطة   ،لهاام بعااد هااذه المرحلااة  اًالتقاعااد وأن هناااك أدوار

بااأن العماال بالنساابة للفاارد يعااني تااوفير مصاادر    الاجتماعيااة كمااا تاارى هااذه النظريااة   

تؤكاد باأن الفارد     للكسب المادي والاعتزاز والفخر والإبداع وخدمة الآخرين وأخايراً 

بعد التقاعد قادر على الاعتماد على قدراته في تحقيق أهدافه، وقد وجهات انتقاادات   

هاا لم تقادم   نروض هذه النظرية في الواقع، كماا إ لهذه النظرية منها: يصعب تطبيق ف

 (.80، 1994عملية لعملية التكيف وتعويض الأدوار.)الغريب،  حلولًا

        وتقوم هذه النظرية علاى أن الفارد عباارة عان مجموعاة

عن النشااطات   نفصل إلزامياًية وأنه كلما تقدم في السن كلما امن العلاقات الاجتماع

المجتماع   إنئادة علاى الفارد والمجتماع  كماا      الاجتماعية،وأن هذا الانفصاال يعاود بالفا  

ملاازم أن يحاادد ساان معينااة للتقاعااد الإجباااري للفاارد، وقااد وجهاات العديااد ماان           

الانتقادات لهذه النظرية منها: أنها حتمت رفض وتخلي المجتمع عن كبار السن، كما 

 (.54، 1995حتمت تخلي جميع كبار السن عن جميع أدوارهم.)العيسى، 

 :        وتقاوم هاذه النظرياة علاى انتقااد نظاريتي الانفصاال

لا دوار الاتي    ةوالنشاط، كما ترى بأن تكيف المتقاعد يعتمد على إيجاد أدوار مشاابه 

أغلااب المتقاعاادين يسااتثمرون الجهااد والوقاات قباال التقاعااد لمااا    إنكااان يزاولها،كمااا 

لتقاعاد، وقاد وجهاات   أنهااا ركازت علاى الحالاة التدريجيااة ل   إلى بعاده، هاذا بالإضاافة    
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أثااار ساالبية   غيااابمنهااا أنهااا عمماات علااى    ،العديااد ماان الانتقااادات لهااذه النظريااة  

لعبياادي، سااتمرارية عنااد جميااع المتقاعدين.)ا أنهااا عمماات حتميااة الا  أيللتقاعااد، 

1988 ،49.) 

           ،تركاز هاذه النظرياة علاى التوافاق النفساي والاجتمااعي للفارد

وأيضا قيمة العمل بالنسبة للفارد والعلاقاة باين الالتازام بالعمال وكاره التقاعاد، كماا         

 أهمهاا جهات العدياد مان الانتقاادات     اركزت على سلوك الفرد بعاد التقاعاد، وقاد و   

و علاقتاه ماع مجتمعاه بال أن     فقاط أ  ياؤثر سالباً   منها: أن التقاعد بحد ذاته لايس عااملاً  

 (.84، 1994هناك عوامل أخرى لم تشير إليها النظرية.)الغريب، 

 

اختلفت الدراسات النفسية حول تحديد السن القانونية للفرد المتقاعد وقد أكد     

الباحثون أن مرحلة الشيخوخة التي يصل إليها الفرد هي الفترة التي ينبغي أن يتقاعد بها 

فهناك من قسمها إلى شيخوخة ، لكنهم اختلفوا حول تحديد سن الشيخوخة وبدايتهاو

( سنة 70( سنة، الشيخوخة المتقدمة وتبدأ من سن )70-60مبكرة وتبدأ من سن )

( ولكننا نجد أن هناك بعض الدول 68، 1992إلى نهاية حياة هذا الفرد )العمران، 

والشيخوخة. وهناك من يرى أن الفائدة  ( كعمر فاصل بين متوسط العمر65تحدد السن )

من تحديد سن معينة للوظائف سواء للتعيين فيها أو التقاعد منها، كون الوظيفة العامة 

من الخبرة والنضوج والقدرة على الأداء وتحتمل الضغوط الناتجة عنها، لذا  تتطلب قدراً

العمر ضعفت قدراته  قدم بهلأنه كلما ت ،فإن الموظف لا يبقي على حالة واحدة من ذلك

 (. 34، 1992نتاجه.)الكيلاني، وقل إ

 

أكدت نظرية الدور ضرورة قيام المؤسسات الإدارية بوضع خطط تعطي الأفراد المراد إحالتهم 

منحهم فترة إجازة طويلة وكذلك تخفض عدد ساعات  إلى التقاعد بشكل تدريجي ومنها مثلًا

عتاد أن يقوم به الفرد وكان يمثل له كل اً عن عمل امفاجئ اًلكي لا يكون انقطاع عملهم اليومية

 ( 113، 1984شيء ويمارس من خلاله الدور الذي يرغبه، )خليفة، 

كما اقترحت بعض الدراسات أنه يتم التمهيد العملي والنفسي للمتقاعد وذلك عن طريق 

د وأكدت أن أفضل سن لذلك هي سن الإجراءات التدريجية بداية من منتصف العمر للفر
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الخمسين بحيث يتم إنقاص ساعات العمل إلى النصف ثم إلى الثلث ثم إلى الربع ثم ينتهي إلى 

التقاعد وذلك عن طريق زيادة الإجازات الأسبوعية والسنوية وتدريب الأفراد على مهارات 

يعود بالنفع عليهم وعلى  وهوايات بديلة تهيئ لهم الجو المناسب لاستغلال أوقات الفراغ بما

 (.44مجتمعهم.)الجمعية الأمريكية لتعليم الكبار، بدون، 

يمكن استعراض أنظمة تقاعد أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات العربية والأجنبية    

في حتى يتم الاستفادة منها في بناء الأنموذج المقترح في هذا البحث وقد وجد الباحث ندرة 

، 2000كما أشار إليها )تنباك،  ،في هذا الجانب، إلا أنه يمكن إبراز بعض منها المصادر

 الآتي:ب( 138-140

 الجامعات
السن القانونية 

 للتقاعد
 مميزات التقاعد لعضو هيئة التدريس

 65-60 المصرية

 البقاء في جامعته

إعادة تعيينه بأي جامعة مصرية أخرى لمدة سنتين قابلة 

 للتجديد

 التفرغ وعدم تقلد مناصب إدارية

 يتمتع بكافة الحقوق والواجبات القانونية

 الفرق بين المرتب والمعاشيصرف له مكافأة تعادل 

 يجمع بين المكافأة والمعاش

متوسط الأجر الشهري للسنتين ×1/45يسوى معاشه 

 الأخيرتين

  00-60 السورية

( سنة تعويضا يعادل 65يمح من يتم تعيينه بعد سن )

 الفرق بين راتبه الأخير ومعاشه التقاعدي.

يمنح التعويضات القانونية التي كان يتقاضاها قبل إحالته 

 إلى التقاعد.
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 الجامعات
السن القانونية 

 للتقاعد
 مميزات التقاعد لعضو هيئة التدريس

 يقوم بنفس الواجبات التي كان يمارسها قبل تقاعده

  60 السعودية

لا يوجد نظام تقاعد مستقل لأعضاء هيئة التدريس وإنما 

يطبق عليهم أحكام نظام الموظفين العام ولوائحه 

 التنفيذية بما فيها سن التقاعد ومعاش التقاعد

على توصية من وزير  يجوز لمجلس الخدمة المدنية بناء 

التعليم العالي تمديد خدمة عضو هيئة التدريس بعد سن 

 ( سنوات. 5-2( سنة من) 60)

يقوم من يتم التمديد له بنفس الواجبات التي كان يقوم 

(  ويتمتع بنفس الحقوق 60بها قبل بلوغه سن )

 والواجبات.

يحسب المعاش التقاعدي له على أساس: الراتب 

 مدة الخدمة.% ×  2و5× الشهري الأخير 

  00-66 اليابانية

البقاء في الجامعة بعد هذا السن والعمل بها كمستشار أو 

 إداري.

 يمنح لقب أستاذ متقاعد.

 يتمتع بمميزات استخدام مرافق الجامعة

  65-60 الهندية

 في حالة تعينه بعد سن الستين لا يكلف بمنصب إداري.

يعطى راتب الحد الأدنى من سلم الرواتب المخصت 

 لوظيفته.

يتمتع بكامل المميزات المالية وغير المالية التي كان يحصل 

 عليها

 يسمح له باستخدام أي معاش أخر.

 الفرنسية
65-68 

 

 يحصل على لقب أستاذ متقاعد.

 يشرف على الندوات والأطروحات العلمية.

 يشترك في لجان التحكيم على البحوث والدراسات.
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 الجامعات
السن القانونية 

 للتقاعد
 مميزات التقاعد لعضو هيئة التدريس

 هذه الأعمال. لا يتقاضى أي مبالة مالية مقابل

  60-65 البريطانية

 يحصل على لقب أستاذ متقاعد.

 ليس له حقوق ولا عليه واجبات رسمية.

 يسمح له باستخدام مرافق الجامعة.

 ( سنة00لا يسمح له بالتدريس بعد سن )

على أساس نظام الوقت الجزئي ولا يزيد  يعامل مالياً

 عن ثلث راتبه.

  00-65 الأمريكية

السن بمميزات معينة يحصل إمكانية التقاعد قبل هذا 

 عليها المتقاعد.

التهيئة التدريجية للإحالة إلى التقاعد قبل بلوغ السن 

 القانوني.

 يتمتع بالعناية الصحية.

 تكوين جمعيات وهيئات للمتقاعدين تمولها الجامعات.

 الحصول على لقب أستاذ متقاعد

 استخدام مرافق الجامعة.

 يحق له رئاسة فرق البحث.

بضمان العمل بالجامعة يسمح له بالتدريس  من يتمتع

 ( سنة ولكن وفق عقد جديد.00حتى بعد سن ) 

2

  

أكد ديننا الحنيف على أهمية ودور ومنزلة الأستاذ )المعلم( حيث وصف الرسول صلى الله عليه       

" رواه مسلم، وقد عدد  ميسراً لم يبعثني معنتا ولا متعنتا ولكن بعثني معلماًإن الله وسلم بقوله " 

وهي تدل والتلميذ مع الأستاذمن أدآب الطالب مع الشيخقاعدة بن علي أربعين  العابدينزين 
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، 1982عل قيمة المعلم الكبيرة وتجسد فضله وأبوته وتوضح منزلته ومكانته وأهميته )محفوظ، 

حظيت مهنة الأستاذ الجامعي بتقدير ومكانة قد لا يتوفران لغيرها من المهن (، ومن هنا 3-4

الأخرى فعندما تتمتع الجامعة بسمعة علمية جيدة ودور رائد في المجتمع فإن ذلك يعود لمكانة عضو 

هيئة التدريس بها كونه يشكل العنصر الأساسي في هيكلها التنظيمي وأهم عامل من عوامل الأداء 

مهارة وقدرات وسلوك  ،إعداد جيل قوي من الشباب يعتمد على كفاءة إنللجامعة، كما والإنتاج 

 (.3، 2000أعضاء هيئة التدريس بها.)بن فاطمة،

:تمر عملية إعداد عضو هيئة التدريس  (ب

  الآتية: حلارالمب بالجامعة

 وظيفة على البكالوريوس مرحلة في المتميزين أحد أو بعض بتعيين الجامعة تقوم وهنا 1-

 الأولى النواة تعد الوظيفة وهذه ،مستقبلا التدريس هيئة في عضواً ليصبح تهيئه( معيد) علمية وبدرجة

 من العديد الجامعة في المعيد يمارس ،ينوالتعي الاختيار هذا في الخاص نظامها جامعة ولكل إعداده في

 التدريسية مهاراته وتنمية للطلبة العلمية التطبيقات على والإشراف التدريس في المساعدة منه المهام

 (36بدون،  وعدس، الكيلاني).الأجنبية اللغوية المهارات تنمية على والتركيز

 أو المحلية الجامعات إحدى إلى اختياره تم الذي المعيد إيفاد يتم المرحلة هذه وفي  -2

 فيه ابتعاثه تم الذي بالتخصت الخاصة والمعلومات بالمعرفة والتزود لتأهيله وذلك الأجنبية أو  العربية

 دوره ليمارس بعدها يعود ،والدكتوراه الماجستير المؤهلات على لحصوله الزمن من فترة ويستمر

 .(10، 1982يم، فه) جامعته أهداف تحقيق على قادر تدريس هيئة كعضو

وفيها يتم إشراك عضو هيئة التدريس بحضور الحلقات    -3

 الدراسية بهدف الاتصال العلمي والتزود بمعلومات وخبرات جديدة.

إجازة التفرغ العلمي: وهي إجازة دراسية تمنحها الجامعات لمدة عام يتفرغ فيها عضو هيئة   -4

 دم التخصت.التدريس لإجراء الدراسات والأبحاث العلمية التي تهم الجامعة وتخ

وفيها تضع الجامعات معايير للانتقال من درجة علمية أدنى إلى درجة   - 5

علمية أعلى في ضوء عدد معين من البحوث والدراسات العلمية المحكمة سواء في مجلات أو لجان 

 علمية من خارج الجامعة التي يعمل بها عضو هيئة التدريس. 
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وفيه يتم تدريب وتأهيل عضو هيئة التدريس وتطوير معارفهم التربوية   6-       

 ( 8، 1982وزيادة وعيهم وواجباتهم.)إسماعيل، 

لا يوجد اتفاق بين الجامعات في العالم على أسماء موحدة ل لقاب أو الرتب العلمية بينها رغم      

ين والترقية لهذه الدرجات فهناك مساعد التدريس، مساعد يوجود التشابه الكبير في شروط التع

ستاذ الزائر، البحث، الزميل، المحاضر، المدرس، الأستاذ المساعد، الأستاذ المشارك، الأستاذ، الأ

أستاذ شرف متقاعد، أستاذ الجامعة، الأستاذ الإضافي، أما في الجامعات العربية فإن الألقاب 

 (46( رتب هي: )الكيلاني وعدس،بدون، 4-3والرتب العلمية تتراوح ما بين ) 

 أستاذ، أستاذ مساعد، مدرس. -

 أستاذ، أستاذ مساعد، مدرس، مدرس مساعد. -

 مشارك، مدرس مساعد.أستاذ، أستاذ  -

 أستاذ، أستاذ مشارك، أستاذ مساعد، مدرس. -

م وتعديلاته  1995( لسنة 17وفي الجامعات اليمنية أشار قانون الجامعات اليمنية رقم )    

 والرتب العلمية أستاذ، أستاذ مشارك، أستاذ مساعد، مدرس، معيد. بالأخذ بالألقا

 د( 

رالتربوي الجامعي إلى مسميات عديدة لدور عضو هيئة التدريس بالجامعة فهناك من  يشير الفك

ن يسميها بالواجبات، ومهما يكن من أمر يمكن تقسيم والمسؤوليات،وآخرويسميها بالمهمات 

 (.7-1، 1982واجبات عضو هيئة التدريس بالجامعات إلى أربع مجالات هي:)حمدان، 

1-   

فة والمعلومات لدى الطالب واستخدامها لدراسة المشاكل التي تواجهه زيادة رصيد المعر

 وحلها 

 تنمية حب الاستزادة والثقة بالقدرة الذاتية لدى الطالب. -      

 .منتجاً ترسيخ القيم والأخلاق وإعداد الطالب ليكون مواطناً -      
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2- 

 .تنمية المعرفة الإنسانية في حقل تخصصه -

   .تعميق معرفته في حقل تخصصه -    

 .الانضمام إلى مركز بحث علمي أو أكثر  -   

3  

  .تولي المناصب الإدارية والأكاديمية بالجامعة-     

  .عضوية مجالس الأقسام والكليات ومجلس الجامعة -

 .عضوية المجالس واللجان الجامعية الدائمة وغير الدائمة -       

 .إدارة النشاطات الطلابية  -          

4  

المشاركة في المؤتمرات والندوات والحلقات العلمية والمحاضرات العلمية التي تنظمها  -   

 المؤسسات    الاجتماعية 

 تقديم الاستشارات للهيئات والمؤسسات الاجتماعية  -

 المجتمع المشاركة في دورات تدريب الكوادر وتأهيلها في  -

 المشاركة في إنشاء وإدارة النوادي الاجتماعية  -

3

لا يوجد نظام خاص بتقاعد أعضاء هيئة التدريس بالجامعات اليمنية يراعي طبيعة      

عملهم، وإنما يتم معاملتهم وفق قانون التقاعد المعمول به لجميع موظفي الدولة والموضح 

في قانون التأمينات والمعاشات ولائحته التنفيذية، ونظرا لأهمية ذلك يمكن إبراز بعض 

 عد وذلك بصورة موجزة وعلى النحو الأتي: فقرات نظام التقا

 ( من القانون بأن يطبق نظام 23: أشارت المادة )

 ( سنة 55(، وللمرأة )60التقاعد على من بلة سنه القانوني )
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 - ( من قانون التأمينات 19نصت المادة )

 -استحقاق معاش تقاعدي وهي:والمعاشات حالات التقاعد التي تستوجب 

 ( سنة خدمة فعلية.35عند إكمال المؤمن عليه ) - أ

( سنة خدمة فعلية بالنسبة 30على طلبه بعد إتمام ) إذا تقاعد المؤمن عليه بناء  - ب

 ( سنة خدمة فعلية بالنسبة للمرأة، مهما كان سن المؤمن عليه.25للرجل، و)

( والمرأة 50خدمة فعلية وبلوغه سن )( 25إذا تقاعد المؤمن عليه بعد إتمام الرجل ) - ت

 (.46بعد إتمامها خدمة فعلية وبلوغها سن )

( وبلوغ المرأة 15( سنة ومدة خدمته الفعلية )60تقاعد المؤمن عليه لبلوغ الرجل ) - ث

 ( ومدة خدمتها عشر سنوات كاملة.55سن )

تأديبي أو ( سنة خدمة فعلية إذا كان إنهاء الخدمة بقرار 25) عند إكمال المؤمن عليه - ج

 بحكم قضائي.

 عند انعدام  اللياقة الصحية أو وجود عجز طبي أو الوفاة. - ح

( أن يتم حساب معاش 23احتساب المعاش التقاعدي والمكافآت نصت المادة ) - خ

( من الأجر الكامل الأخير اًن جزءاً من أربعمائة وعشري)جزء 1/420التقاعد بواقع 

من شهور الخدمة الفعلية وفي حساب )المرتب الأساسي + البدلات ( عن كل شهر 

 مدة الخدمة تجبر كسور الشهر إذا زادت عن النصف وتهمل إذا قلت عن ذلك.

%( من الأجر الكامل 9( أن يتم حساب مكافآت نهاية الخدمة بواقع )24نصت المدة ) - د

الأخير )المرتب الأساسي +البدلات  ( عن كل شهر كامل من شهور الخدمة الفعلية 

 مدة الخدمة عن سنة كاملة. لقبشرط ألا ت

  أنه يوجد نوعان من التقاعد هما: نت القانون على 

( للمرأة 55( للرجل و)60وهو لمن بلة السن القانونية ) -1

 ( سنة فعلية.35وخدمة فعلية قدرها )

: وهي التي تتم بناء على رغبة الفرد الذي تقدم بطلب  -2

( الفقرة )ب( 22شترط القانون في المادة )إلى التقاعد بناء  على رغبته الخاصة واإحالته 

أنه يتم تسوية معاشه التقاعدي من أجره الجديد وتتحمل جهة عمله بدفع اشتراكاتها 

عاش التقاعدي عند إعادته %(، ويوقف صرف الم6المقررة بصندوق التقاعد بواقع )
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للخدمة إذا رغب بذلك ويتم تسوية معاشه المستحق مدة الخدمة الجديدة ويضاف 

الأجر الكامل الأخير )المرتب  ش السابق بحيث لا يتجاوز المعاشانالناتج على المعا

 الأساسي + البدلات(.

 

عن تطبيق نظام التقاعد للعاملين بالجهاز الحكومي   المسؤولةالجهة أكد القانون أن    

ومنهم   أعضاء هيئة التدريس بالجامعات، الهيئة العامة للتأمينات والمعاشات حيث 

 الآتية: تتقوم بالإجراءا

تصميم الاستمارات والنماذج الخاصة وتوزيعها على الجهات الحكومية المشمولة  - ذ

بدورها بتعبئة البيانات والمعلومات على الموظفين الذين بلغوا بالقانون والتي تقوم 

 السن القانونية للتقاعد وإرسالها إلى الهيئة المختصة أو فروعها بالمحافظات.

تقوم الهيئة ومكاتبها بالمحافظات بدراسة ومراجعة بيانات الموظفين الذين بلغوا السن  - ر

ا للقانون وإبلاغ جهة عملهم بإسقاط القانونية للتقاعد وتحديد معاشهم التقاعدي وفق

المرتبات التي كانوا يتقاضونها واحتساب معاش التقاعد الجديد الذي يتم استلامه من 

 الهيئة العامة للمعاشات ومكاتبها بالمحافظات.

بعد أن يحدد المعاش التقاعدي للموظف تقوم الهيئة ومكاتبها بالمحافظات بإصدار  - ز

شهري لكل من تم إحالتهم إلى التقاعد. )وزارة بطاقة استحقاق معاش تقاعدي 

 (.2006الشئون القانونية، 

يتضح من خلال واقع نظام التقاعد الذي بموجبه يتم معاملة تقاعد أعضاء هيئة التدريس      

السلبيات على أداء الجامعة  بصورة عامة وأعضاء هيئة التدريس بالجامعات أنه أفرز العديد من 

 بصورة خاصة، من خلال العديد من المؤشرات التي نلمسها بوضوح من أهمها:

نظام التقاعد تعامل مع مهنة التدريس في الجامعات كأي مهنة اجتماعية أخرى مع العلم أن  أن -1

على القيام ( مازال قادرا60ًما يبلة سن )عند عضو هيئة التدريس وفق ما تؤكده الدراسات أنه

 بدوره بكل جدية ونشاط وكفاءة وفعالية.
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إعداده  عن عضو هيئة التدريس وتقاعده؛ لأنالهدر المالي والبشري الذي يسببه الاستغناء  -2

في ة وبالتالي فإن تقاعده بقائه بالجامعة يكلف الدولة نفقات باهضوتأهيله والإنفاق عليه خلال 

 ثل خسارة مادية وبشرية وعدم استثماره للدولة.( يم60) سن

التقليل من دور أعضاء هيئة التدريس بالجامعات في بناء وإعداد وتأهيل الموارد البشرية التي  -3

تعتمد عليها التنمية الشاملة في كافة المجالات والنظر إليهم كموظفين مثل غيرهم من موظفي 

 المؤسسات الحكومية الأخرى.

عد الحالي أكد غياب الرؤية الاجتماعية والسياسية والاقتصادية لدور التعليم نظام التقا أن -4

عن تعليم الفرد الذي يعد أساس التنمية الشاملة وغاياتها في المجتمع  المسؤولباعتباره  ،الجامعي

 اليمني.

أكد القانون على ضعف دور ومكانة وسمعة الجامعة واعتبارها بيت خبرة واستشارة في  -5

 أي مؤسسة إدارية أخرى.المجتمع ك

 تفشي الإحباط وثقافة اللامبالاة لدى أعضاء هيئة التدريس بالجامعات بسبب احترام -6

 على مستوى أدائهم بشكل عام. مكانتهم وتقدير دورهم والتي أثرت

تفشي ظاهرة الوساطة والمحسوبية وعدم المساواة في تطبيق الإجراءات الإدارية والقانونية  -7

 التدريس الذين بلغوا السن القانونية للتقاعد. لجميع أعضاء هيئة

غياب الخطط من استفادة الجامعات بصورة خاصة ومؤسسات الدولة بصور عامة من  -8

قاعد وكان لهم إنتاج تأعضاء هيئة التدريس الذين بلغوا السن القانونية وتم إحالتهم إلى ال

ل على أوسمة وطنية أو عربية علمي ملموس، كبراءة اختراع أو جوائز علمية عالمية أو الحصو

 أو دولية، ومعاملتهم مثل أي موظف في الدولة.

القضاء على المكانة الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والثقافية لأعضاء هيئة التدريس  -9

مزايا لهم أسوة بزملائهم بالجامعات  ةالذين يتم إحالتهم للتقاعد كون القانون لا يعطي أي

 العربية والأجنبية.

بروز ظاهرة هجرة الكفاءات والعقول العلمية في التخصصات العلمية الدقيقة التي تحتاج   -10

إليها البلد، وتحرم منها المؤسسات الاجتماعية للعديد من الأسباب منها غياب القانون ا 

 خاص بتقاعدهم.
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دراسات أو بحوث في موضوع البحث على المستوى  ةأي بحسب اطلاع الباحث لم يتم إجراء      

المحلي، وعلى المستوى العربي والأجنبي أجريت بعض الدراسات منها المباشرة وغير المباشرة 

 منها:

( هدفت إلى معرفة أسباب التقاعد الاختياري لبعض العاملين 1983دراسة بولمان وآخرون )-1

كية وتوصلت الدراسة إلى وجود العديد من بالمؤسسات الإدارية بالولايات المتحدة الأمري

الأسباب منها قلة الدخل المادي، الحالة الصحية، الميل إلى الراحة، احتياجات الأسرة للفرد، 

 عدم الرضا عن العمل. 

( هدفت إلى معرفة المناخ الأسري قبل التقاعد وبعده على عينة 1987دراسة عبد الحميد )-2

لتهم إلى التقاعد، وعينة من الذين في طريقهم للتقاعد في أسر المتقاعدين من الذين تم إحا

بعض المؤسسات الإدارية المصرية وأشارت الدراسة إلى وجود اتجاهات سلبية نحو التقاعد لدى 

الزوجة والأبناء، ووجود فروق بينهم، كما توجد فروق بين توافق الأسرة قبل إحالة عائلها 

 إلى التقاعد وبعدها.

( هدفت الدراسة إلى معرفة دوافع العمل وخصائت العائدين إلى 1989لعبيدي )دراسة ا-3

العمل بعد التقاعد في المؤسسات الإدارية الحكومية بالمملكة العربية السعودية، وتوصلت إلى 

أن هناك العديد من الدوافع منها معاش التقاعد، الفراغ، الشعور بالقدرة على مواصلة 

ا أشارت الدراسة إلى نسبة كبيرة من الذين لديهم مؤهلات العمل، الحاجة إلى الأصدقاء، كم

 وخطط مسبقة لهم خصائت مختلفة عن غيرهم من الذين ليس لديهم مؤهلات أو خطط.

( هدفت إلى تحليل أسباب التقاعد المبكر وأثرها في تنمية الموارد 1992دراسة الطحيح )-4

وجود مزايا للتقاعد المبكر، توفر البشرية في الكويت، توصلت إلى العديد من الأسباب منها 

 تجاه العمل والتقاعد. خطط من الإدارة في تنمية الموارد البشرية، نظرة الكويتيين

( هدفت إلى معرفة العلاقة بين نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس 2000دراسة تنباك ) -5

التدريس  ( من أعضاء هيئة224والاستثمار البشري بالجامعات السعودية على عينة بلغت )

( لتقاعد أعضاء هيئة التدريس، وأن 60توصلت إلى العديد من النتائج منها عدم مناسبة سن )

على عضو هيئة التدريس والجامعة معا، كما يؤدي إلى هدر في الاستثمار  هذا السن يؤثر سلباً

 البشري.
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وبناء  جراءات والخلفية النظريةوقد استفاد البحث من هذه الدراسات في الأهداف والإ

 الأنموذج المقترح.

1

التي تفرض على إدارة ن المرتكزات والمنطلقات العلمية تم بناء النموذج المقترح استجابة للعديد م

حتى  الجامعات اليمنية والأجهزة الحكومية المختصة مراعاتها ووضع الخطط التطويرية اللازمة،

 :إذ أنهاتكون قادرة على تحقيق أهدافها المرسومة، 

تعمل الجامعات اليوم في بيئة عالمية وتنافسية، تتسم بالديناميكية، وسرعة وحدة التغيير، وإزاء  -1

هذه التغيرات تتجه معظام الجامعاات العالمياة نحاو الاهتماام بأعضااء هيئاة التادريس ومراعااتهم          

ط ليقوموا  بتعميق فلسفة جديدة بشاأن تطاوير أعمالهاا أو عملياتهاا الرئيساية، لمواجهاة الضاغو       

الااتي تنااادي بااالتغيير والتطااوير ومنهااا مااثلًا: التوجااه نحااو التكااتلات الاقتصااادية، خصخصااة       

الشركات المتعاددة الجنسايات، التوجاه نحاو الأساواق      الأعمال، وتقليت دور الحكومة، ظهور 

الدوليااة، زيااادة حاادة المنافسااة، وغيرهااا. وبااذلك أصاابح علااى الإدارة الجامعيااة أن تتعاماال مااع   

 ةتمر بالقدر المناسب من السرعة والمهارة من خالال وضاع الارؤى والخطاط التطويريا     التغيير المس

وتوفير وسائل تنمية أعضااء هيئاة التادريس كاونهم الفئاة القاادرة علاى بنااء الجيال القاادر علاى            

 مواجهة هذه التحديات في المجتمع اليمني.

في الجامعاة أو المجتماع    أكدت الدراسات والبحاوث العلمياة أن دور عضاو هيئاة التادريس ساواء        -2

يمثل الركيزة الأساسية في البناء المعرفي والمهاري والسلوكي للجيل ويحقاق للمؤسساات الإدارياة    

نجاحات مثيرة وأحدث نقلات متميزة لأوضاعها تلك، ولذا فإن الاهتمام بهام يشاكل ضارورة    

صااد التغااييرات لمواجهاة الاخااتلالات القائماة في التعلاايم الجااامعي، حياث يمكاان ماان خلالهام ر    

الضرورية المطلوب إحداثها لتطوير الجامعة، والتي تهادف إلى مواجهاة التحاديات والمشاكلات     

 التي لم تواجه بحلول حقيقية. 

تمثاال قضااية مواءمااة مخرجااات التعلاايم مااع متطلبااات سااوق العماال إحاادى أباارز التحااديات             -3

ل التطاورات الاقتصاادية   والإشكاليات التي تواجاه  التعلايم الجاامعي في الايمن، وخاصاة في ظا      

والسياسية والتكنولوجية المتساارعة محليااً ودوليااً، فلام يعاد نظاام التعلايم العاالي معنيااً بمواءماة           
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مخرجااات التعلاايم العااالي مااع احتياجااات التنميااة ومتطلبااات سااوق العماال علااى النطاااق المحلااي   

ودولياً مان التخصصاات    فحسب، بل أصبح اليوم معنياً بمواكبة متطلبات أسواق العمل إقليمياً

 يحتاجهاا القطااع الخااص    والمهارات العلمية، فضالًا عان نوعياة الابرامج العلمياة والعملياة الاتي       

التي تتصف بالديناميكية والتغير المساتمر، الأمار الاذي مان شاأنه ضارورة وأهمياة دور        والعام، 

لمياة والعملياة علاى    أعضاء هيئة التدريس في عمليات التطوير والتحديث للمناهج والبرامج الع

النحااو الااذي تعكااس واقااع واتجاهااات الطلااب علااى العمالااة ومتطلبااات التنميااة الاقتصااادية          

والاجتماعية، في ضوء مفاهيم الاعتماد الأكااديمي ومتطلباات الجاودة الشااملة في نظاام التعلايم       

ي العاالي كأحااد المااؤهلات والشااروط الأساسااية لضاامان جااودة وكفاااءة مخرجااات التعلاايم العااال  

اليمني، والتي تضع تحدياً إضافياً أمام الجهات المعنياة باالتعليم في الايمن، كماا تفاتح في الوقات       

نفسه آفاقاً جديدة لتعليم أكثار تميازاً ومواءماة ماع أساواق العمال المفتوحاة الاتي تتجااوز الحادود           

 المكانية للدولة اليمنية. 

مان خالال الاهتماام بأعضااء هيئاة       هناك توجهات حكومياة نحاو تغايير دور الجامعاات اليمنياة،      -4

التدريس ورعايتهم منطلقة من إدراكها بأنهم لا يتوقف دورهم عند وظيفتي التادريس وإجاراء   

البحااوث، وإنمااا يمتااد إلى خاااارج الجامعااة لتصاال بخااادماتهم إلى مختلااف القطاعااات والفئاااات        

تقااديم والأعمااار، وذلااك ماان خاالال إجااراء البحااوث التطبيقيااة لحاال مشااكلات المجتمااع، و       

الاستشارات الفنية والعلمية لمؤسسات وقطاعات المجتمع، وتنظيم برامج تدريبياة وتأهيلاه أثنااء    

الخدمة للعاملين في مؤسسات المجتمع لرفع مستوى أدائهم، كما اساتحدثت العدياد مان المراكاز     

هاادفها الأساااس خدمااة المجتمااع، الأماار الااذي يتطلااب إعااادة النظاار في التشااريعات الااتي تاانظم      

 الأدوار التي يقوم بها أعضاء هيئة التدريس  تجاه خدمة المجتمع اليمني.

2 

يهدف النموذج إلى تقديم رؤية واضحة تساعد الجامعات اليمنية على تصميم نظام تقاعد          

أعضاء هيئة التدريس  حتى تمكنها من الاحتفاظ بهم والاستفادة من خدماتهم أكبر فترة حتى 

تمكنها من معايشة عصر العولمة والتعامل مع مفرداته التقنية، والبدء بعملية تغيير شامل وجذري 

 الآتي: الشكل إلى المضمون، وذلك من خلال يتجاوز

هيئة التدريس أسوة  لنظام تقاعد أعضاء صدر قانون ضوئه إتقديم أنموذج برؤية علمية يتم في  

كونهم الفئة التي  ؛جنبية، وإعطاء خصوصية لهم وللجامعةالجامعات العربية والأبما هو قائم في 
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 تمتلك المعرفة والبناء والإعداد لرأس المال البشري في المجتمع اليمني.

3
 

 إلى مجموعة من الأسس والمبادئ والمقومات، منها:  الإنموذجيستند بناء 

استثمار تطور التقنيات الجديدة للمعلومات والاتصال للوصول بشكل أسرع وأكثر كفااءة   -1

 إلى استيعاب المعرفة في عالم الغد من خلال الاستثمار البشري لأعضاء هيئة التدريس.

 التطوير المستمر لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات اليمنية. -2

بالجامعاات   زملائهمالانفتاح على وضع أعضاء هيئة التدريس بالجامعات العالمية ومساواة  -3

 اليمنية 

الاهتمام العالمي بجودة أعضاء هيئة التدريس في كل ما تقوم باه الجامعاة، وضارورة الأخاذ      -4

 الجامعي. أدائهمبمعاييرها في تحسين 

طاط وبارامج التغايير في الجامعاات     تأكيد التوجه المستقبلي نحو أعضااء هيئاة التادريس في خ    -5

 اليمنية. 

 لرغبات وتوقعات احتياجات السوق من الخريجين. كافٍ إدراكٍ -6

 إيمان الإدارة العليا بالجامعات بالاهتمام بأعضاء هيئة التدريس. -7

 تشجيع عملية الإبداع والابتكار لكافة أعضاء هيئة التدريس بالجامعات.   -8

 راءات الخاصة بتقاعد أعضاء هيئة التدريس.صياغة جديدة واعية للسياسات والإج -9

الإفادة من تكنولوجيا المعلومات في بناء نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس  في الجامعاات   -10

 اليمنية 

4

تم بناء النموذج المقترح على العديد من الخطوات والإجراءات، والموضحة بالشكل  

 الآتي: 



282012

357 357 

 

 ( 2شكل ) 

 بالجامعات اليمنية المقترح لنظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس الأنموذجخطوات بناء 

تحديد المرتكزات والمنطلقات الأساسية  -1

 والمبررات للنموذج

 الإنموذجتحديد أهداف  -2

تحديد المبادئ والأسس والمقومات  -6

 ل نموذج

 الأنموذجتحديد مصادر بناء  -4

 المقترح الأنموذجبناء  -5

 الأنموذجتحديد المتطلبات المقترحة لتنفيذ  -6

 )التوصيات والمقترحات(

 آلية تحديد الجامعات

 نتائج الدراسات السابقة

واقع نظام تقاعد أعضاء هيئة 

 التدريس 

المفاهيم النظرية لنظام التقاعد في التعليم 

 الجامعي 

 اليمنية قانون الجامعات

 ستراتيجية الوطنية لتطوير التعليمالا

 لتطوير التعليم العالي

 للجامعات

 للجامعات

تحليل مضامين النماذج والتجارب 

العالمية الخاصة بأسلوب إعادة هندسة 

 العمليات
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5  

 يمكن تصميم نظام تقاعد أعضاء هيئة التدريس وفق الخطوات والإجراءات الآتية:      

  

ينبغي على الجامعات اليمنية القيام بتصميم الآليات الخاصة بعملية التكيف والإحالة التدريجية    

السن القانونية للتقاعد والمقترح في هذا النموذج، لأعضاء هيئة التدريس الذين قاربوا على 

 وذلك وفق الآليات الآتية:

البدء بتصميم آلية التكيف والإحالة التدريجية من لجميع أعضاء هيئة التدريس الذين بلغاوا سان    .1

( وذلااك وفااق نماااذج واسااتمارات خاصااة بهاام مااع الأخااذ بعااين الاعتبااار ذوي الاادرجات    55)

 العلمية العالية.

برامج إرشاادية وتوجيهياة في ضاوء دراساة علمياة لتحدياد ناوع النشااط المساتقبلي لكال            تصميم .2

متقاعد، والبدء بعملية التهيئة النفساية وفاق بارامج خاصاة في كال كلياة علاى حاداه ماع مراعااة           

تخصت وميول المتقاعاد واستكشااف مشااريعه المساتقبلية والبادء بوضاع الآلياات الاتي تسااعده          

 ميوله وقدراته وبما يعود بالنفع المادي والمعنوي له وللجامعة وللمجتمع.مستقبلا على تحقيق 

القيام جميع عمداء الكليات بوضع مقترحات خاصاة بتخفياف العابء التدريساي لمان بلاة سان         .3

( مع مراعااة درجااتهم العلمياة، وفاق آلياة لا تاؤثر علاى نفسايتهم وتحاافن علاى مكاانتهم            55)

 هم ومجتمعهم.وطلبت زملائهمالعلمية في أوساط 

وضع خطة علمياة تحادد بشاكل تادريجي زياادة عادد الإجاازات الشاهرية والسانوية وفاق مخطاط             .4

علمي بالتنسيق ماع المتقاعادين وتهيئاتهم نفسايا لتقبال ذلاك بأسالوب ترباوي راق يتناساب ماع           

مسااتواهم الفكااري ومكااانتهم العلميااة والاجتماعيااة واعتماااد هااذه الخطااة في مجااالس )القساام،    

هااذه ل الجامعااة( مااع الأخااذ بعااين الاعتبااار تكلاايفهم بإنجاااز بعااض المهااام البحثيااة خاالا  الكلياة،  

 الإجازات ومكافأتهم عليها.

إعادة النظر في معايير التفارغ العلماي الاداخلي والخاارجي لمان ياتم تهيئاتهم مان خالال ماد فاترة             .5

( إلى )ثالاث  إجازة التفرغ تدريجيا بحياث تبادأ مان )سانة ونصاف( إلى )سانتين( ثام مان ) سانتين         

( وهو السن القانوني للتقاعاد ؛ ويطلاب مانهم خالال هاذه      70سنوات( حتى يصل إلى السن )

وفق خطة بحثية توضع من الأقساام العلمياة    ،في تخصصه كل الإجازات القيام بالبحوث العلمية 
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وتقاار في مجااالس الكليااات والمجااالس الأخاارى بالجامعااة، وتكااون هااذه البحااوث أساسااية لمعالجااة   

 ايا لمشكلات الجامعة والمجتمع، وتحديد الحوافز المالية وتوفير التسهيلات اللازمة لهم  قض

كأن يتم تخفيضها إلى النصف ثم إلى  ،وضع خطة مدروسة لتخفف ساعات العمل تدريجيا .6

( مع مراعاة ذوي الدرجات العلمية والتخصت 70 -55الثلث ثم إلى الربع خلال الفترة )

 لكلية أو الجامعة.وبحيث لا يتأثر عمل ا

تصميم برامج تدريبية لمن يتم تهيئتهم تهدف إلى كشف وتنمية المهارات والهوايات والعمل  .7

ة والعمل يعلى توجيههم نحو تفعيلها وتقديم المشاريع الحياتية لهم ؛ ودراسة المشاريع المستقبل

ويل سواء من على مساعدتهم في تحقيقها عندما يتم تقاعدهم من خلال البحث عن مصادر تم

الجامعة أو عبر التسهيلات البنكية ومؤسسات الاستثمار في البلد أو المنظمات المتخصصة 

 الداخلية والخارجية.

إن تحديد السن القانونية وسنوات الخدمة الفعلية للمتقاعدين من أعضاء هيئة التدريس تم      

حتسابها في ضوء الدراسات النفسية لخصائت المسنين ومرحلة الشيخوخة ومتطلباتها، ا

وخبرات وتجارب الجامعات العربية والأجنبية، وحاجات الجامعات اليمنية للكفاءات العلمية 

وضرورة المحافظة عليهم ورعايتهم والتخفيف من النفقات الباهظة التي تنفق على إعداده ويمكن 

     يأتي:ا تحديد ذلك كم

( سنة كاونهم يمارساون   70ينبغي أن يتم إحالة أعضاء هيئة التدريس للتقاعد بعد بلوغه سن ) (1

فكريااة لا تتطلااب   ماانهم مجهااود عضاالي قااد يااؤثر علااى قااواهم الجساادية بالإضااافة إلى    مهنااة 

إعدادهم يكلف الدولة مبالة طائلة ويصعب الحصول على بديل لهام إلا   الاستفادة منهم لأن

 فترة كبيرة.بعد 

( سانة  50ينبغي أن تكون الخدمة الفعلية لمان ياتم إحاالتهم للتقاعاد لأعضااء هيئاة التادريس )        (2

 فعلية ؛ وهنا يتم تصنيفهم وحساب خدمتهم الفعلية إلى فئتين هي:

o       وتضم جميع أعضاء هيئة التادريس الاذين سايتم إحاالتهم إلى التقاعاد

نهم في الجامعااة منااذ درجااة معيااد ولم يساابق لهاام أن عملااوا بمؤسسااات حكوميااة     يااوتم تعي
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أخارى، حياث يااتم حسااب فااترة خادمتهم مناذ الااتعين + عادد ساانوات الخدماة الفعليااة في        

 سنة. 70التدريس = 

o       وتضم جميع أعضاء هيئة التدريس الاذين سايتم إحاالتهم إلى التقاعاد

عة وانتقلوا من مؤسسات حكومية أخرى، وتحسب فاترة التقاعاد   نهم في الجاميالذين تم تعي

من خلال عدد السنوات التي عمل بها في مؤسسات أخرى خارج الجامعة + عادد سانوات   

 سنة.70الخدمة الفعلية خارج الجامعة = 

في ضوء معايير العمر يتم احتساب معاش التقاعد والمكافآت لأعضاء هيئة التدريس     

والسن القانونية وعدد سنوات الخدمة الفعلية المقترحة في هذا النموذج، ويمكن توضيح إلية 

 احتساب معاش التقاعد والمكافأة  وفق الإجراءات الآتية:

يتم القياام بحصار جمياع أعضااء هيئاة التادريس الاذين بلغاوا          :بالنسبة للمتقاعدين إجبارياً -1

( سانة مان   70( سانة، وكاذلك الاذين لم يبلغاوا سان )     70)المقادر باا   يسن التقاعاد القاانون  

المتاوفين والمصااابين بسابب عجااز كلاي، والحاصاالين علاى عقوبااات تأديبياة في ضااوء أحكااام      

قضااائية، وفااق نماااذج تعااد ماان قباال الإدارة المختصااة في كاال جامعااة، وإقرارهااا ماان مجلااس   

 الجامعة.

م بحصر جميع أعضاء هيئة التدريس الذين تقادموا  : يتم القيابالنسبة للمتقاعدين اختياريا  -2

مان الاذين طلباوا التقاعاد إلى      بطلب التقاعد المبكر وتصنيف الأسباب الداعياة لاذلك ساواء    

الراحة، أو غير الراضين عان عملاهم، أو حاجاات أسارته لتفرغاه، أو بسابب البحاث عان         

ناة متخصصاة لدراساة    زيادة الادخل الماادي أو الهجارة الخارجياة أو غاير ذلاك، وتشاكيل لج       

الأسااباب دراسااة علميااة موضااوعية وتوضاايحها وفااق نماااذج خاصااة وعرضااها علااى مجلااس   

 الجامعة لدراستها وإقرارها  

( يااتم  2، 1بعاد أن ياتم حصاار جمياع أعضااء هيئااة التادريس وفاق مااا ورد في الفقارتين )         -3

 احتساب معاش التقاعد والمكافأة وفق الآلية الآتية:

( سانة وبلغات عادد    70ة التدريس الذين بلغو السان القانونياة )  يمنح جميع أعضاء هيئ - أ

يساااوي المرتااب   ساانة معاااش تقاعاادي كاماال،   ( 50ساانوات الخدمااة الفعليااة لهاام )   

الأساسي + البدلات كاملة، ويعفى من كافة الخصميات القانونياة بالإضاافة إلى منحاه    
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بحياث لا تقال عان     مكافأة نهاية الخدمة، يتم تحديدها وفاق الدرجاة العلمياة للمتقاعاد    

 % من إجمالي الراتب الذي كان يتقاضاه شهريا طيلة سنوات خدمته.50

يمنح جمياع أعضااء هيئاة التادريس المتاوفين أو المصاابين بسابب عجاز كلاي والاذين لم            - ب

يبلاة   معاش تقاعادي ( 50( سنة وبلغت سنوات خدمتهم )70يبلغوا السن القانونية )

الوفااة أو العجاز و يعفاى مان كافاة الخصاميات        المرتب الكلي الذي كاان يتقاضااه قبال   

% مان إجماالي الراتاب الشاهري     50عان  تقال  القانونية ويمنح مكافاأة نهاياة الخدماة لا    

 الذي كان يتقاضاه عن كل شهر. 

( سانة وتراوحات سانوات    70يمنح أعضاء هيئة التدريس الاذين بلغاو السان القانونياة)     - ت

% 100يبلة الراتب الكلاي وبنسابة    ( سنة راتبٌ تقاعدي50 -44خدمتهم ما بين )

% 50)الراتب الأساسي + البدلات( كما يمنح مكافأة نهاياة الخدماة بنسابة لا تقال عان     

 من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر. 

يماانح أعضاااء هيئااة التاادريس الااذين تم إحااالتهم ماان التقاعااد ماان المتااوفين أو المصااابين    - ث

( سانة وتراوحات عادد سانوات     70يبلغاوا السان القانونياة )    بالعجز الكلاي والاذين لم  

%  100يبلة الراتب الكلاي وبنسابة    ( سنة راتب تقاعدي50 -44خدمتهم ما بين )

% 50)الراتب الأساسي + البدلات( كما يمنح مكافأة نهاياة الخدماة بنسابة لا تقال عان     

 من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر. 

( سااانة 70جمياااع أعضااااء هيئاااة التااادريس الاااذين لم يبلغاااوا السااان القانونياااة ) يمااانح  - ج

بنسبة تبلة  ( سنة معاش تقاعدي43 -37دمتهم ما بين )وتراوحت عدد سنوات خ

% ماان الراتااب الكلااي ) الراتااب ألأساسااي + الباادلات ( الااذي كااان يتقاضاااه قباال   90

أة نهاياة الخدماة لا تقال    إحالته للتقاعد ويعفى مان الخصاميات القانونياة، ويمانح مكافا     

 % من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر. 40عن

( سااانة 70يمااانح جمياااع أعضااااء هيئاااة التااادريس الاااذين لم يبلغاااوا السااان القانونياااة )  - ح

بنسبة تبلة  ( سنة معاش تقاعدي36 -30خدمتهم ما بين )وتراوحت عدد سنوات 

+ الباادلات ( الااذي كااان يتقاضاااه قباال  % ماان الراتااب الكلااي ) الراتااب ألأساسااي  80

إحالته للتقاعد ويعفى مان الخصاميات القانونياة، ويمانح مكافاأة نهاياة الخدماة لا تقال         

 % من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر. 35عن
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( سااانة 70يمااانح جمياااع أعضااااء هيئاااة التااادريس الاااذين لم يبلغاااوا السااان القانونياااة )  - خ

بنسبة تبلاة   ( سنة معاش تقاعدي29-23خدمتهم ما بين ) وتراوحت عدد سنوات

% ماان الراتااب الكلااي ) الراتااب ألأساسااي + الباادلات( الااذي كااان يتقاضاااه قباال     70

إحالته للتقاعد ويعفى مان الخصاميات القانونياة، ويمانح مكافاأة نهاياة الخدماة لا تقال         

 % من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر. 30عن

( سااانة 70يمااانح جمياااع أعضااااء هيئاااة التااادريس الاااذين لم يبلغاااوا السااان القانونياااة )  - د

بنسبة تبلة  ( سنة معاش تقاعدي22 -16خدمتهم ما بين )وتراوحت عدد سنوات 

% ماان الراتااب الكلااي ) الراتااب ألأساسااي + الباادلات ( الااذي كااان يتقاضاااه قباال   60

مكافاأة نهاياة الخدماة لا تقال      إحالته للتقاعد ويعفى مان الخصاميات القانونياة، ويمانح    

 % من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر.  25عن

( سااانة 70يمااانح جمياااع أعضااااء هيئاااة التااادريس الاااذين لم يبلغاااوا السااان القانونياااة )  - ذ

بنسابة تبلاة    ( سنة معااش تقاعادي  15 -9خدمتهم ما بين ) وتراوحت عدد سنوات

ساسااي + الباادلات ( الااذي كااان يتقاضاااه قباال  % ماان الراتااب الكلااي ) الراتااب ألأ 50

إحالته للتقاعد ويعفى مان الخصاميات القانونياة، ويمانح مكافاأة نهاياة الخدماة لا تقال         

 % من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كل شهر.  20عن

( سااانة 70يمااانح جمياااع أعضااااء هيئاااة التااادريس الاااذين لم يبلغاااوا السااان القانونياااة )  - ر

بنسابة   فأقل ( معااش تقاعادي   -سنوات 8هم ما بين )سنوات خدمتوتراوحت عدد 

% من الراتب الكلي ) الراتب ألأساسي + البدلات ( الذي كان يتقاضااه قبال   40تبلة 

إحالته للتقاعد ويعفى مان الخصاميات القانونياة، ويمانح مكافاأة نهاياة الخدماة لا تقال         

 كل شهر.   % من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن15عن

( سانة أو أقال مان    70يمنح جميع أعضاء هيئة التدريس الاذين بلغاوا السان القانونياة )     - ز

فأقال ( وذلاك    -سانة  50( سنة وتراوحت عدد سنوات خدمتهم ماا باين )  70سن )

عالمياة عان إنتااجهم الفكااري      مان الاذين حصالوا علااى باراءة اخاتراع أو جاوائز علميااة       

الراتب الكلي ) الراتب ألأساسي + البادلات (  % من 100بنسبة تبلة  معاش تقاعدي

الذي كان يتقاضاه قبل إحالته للتقاعد ويعفى من الخصميات القانونية، ويمانح مكافاأة   

% من إجمالي الراتب الشهري الذي كان يتقاضاه عن كال  50نهاية الخدمة لا تقل عن
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سسااات  داخاال الجامعااة أو في مؤ  شااهر، وتكلاايفهم بأعمااال في مراكااز علميااة سااواء      

لتخصصااتهم والحاجااة إلايهم وإحلالهاام كمستشاارين محاال الاستشااارة     وفقاااً ،الدولاة 

لهام ورعاايتهم والمحافظاة     تقاديراً   ؛الأجنبية ومنحهم كافة الامتياازات الخاصاة باذلك   

عليهم والاستفادة منهم ورفع مكانتهم العلمياة والاجتماعياة والاقتصاادية والسياساية     

 والثقافية.

نظرا لأهمية دور أعضاء هيئة التدريس في الجامعة والمجتمع وتنفيذا لمبدأ رعايتهم والاستفادة 

منهم وترشيد نفقات إعداد وتأهيل أعضاء هيئة تدريس جدد لا يمتلكون الخبرة العلمية والتراكم 

ن أعضاء هيئة التدريس الذين تم يمكن الاستفادة م ،المعرفي الذي كلف الدولة مبالة طائلة

 إحالتهم إلى التقاعد  وذلك وفق الآلية الآتية:   

    يتم التعاقد مع عضو هيئة التدريس المحال للتقاعد وذلك لمدة خمس سنوات قابلة للتجدياد مارة

واحدة وذلك وفق معايير علمية لتحديد الحاجة إلياه  توضاع مان قبال الأقساام المعنياة وإقرارهاا        

 .أدائهملس العلمية بالجامعة مع تحديد الإجراءات الإدارية والأكاديمية الخاصة بتقييم من المجا

   تشكل في كل جامعة لجنة علمية تسمى لجنة المتقاعدين من أعضاء هيئة التدريس ويرأسها نائاب

الأكاديميااة وعمااداء الكليااات وممثاال عاان المتقاعاادين ماان أعضاااء هيئااة    للشااؤونرئاايس الجامعااة 

قوم بتحديد المهام الإدارية والأكاديمية التي ينبغي أن يقوم بها أعضاء هيئة التادريس  التدريس، ت

 المتقاعدين الذين تم التعاقد معهم ونقترح أن يمارسوا المهام الآتية:

العماال كمستشاااارين لاارئيس الجامعاااة ونوابااه وعماااداء الكليااات وناااوابهم، أو للجاااان      -1

تمع المحلاي ذات العلاقاة بتخصصااتهم أو غاير     والمجالس العلمية بالجامعة، أو مؤسسات المج

 ذلك.

 عمداء أو رؤساء أقسام أو رؤساء لجان علمية. تكليفهم بمهام إدارية سواء  -2

 الإشراف على تكوين الجمعيات والنقابات والنوادي داخل الجامعة. -3

رئاسة فرق البحاث العلماي الميدانياة الاتي تشاكلها الجامعاة لدراساة المشاكلات والقضاايا           -4

 لذلك. ةجتماعية ووضع الحلول اللازمالا
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الاساتفادة مان خاابراتهم بالقياام بعملياة تاادريب أعضااء هيئاة التاادريس والإدارياين علااى         -5

 المهارات الإدارية والأكاديمية.

التعاقد معهم في الجامعة كأساتاذ متقاعاد يقاوم بتنفياذ بارامج الدراساات العلياا وتادريس          -6

 طلبتها.

 المتخصصة والقيام بإعداد البحوث العلمية. تأليف وترجمة الكتب المنهجية -7

الاستشااارية، وتحكاايم  ياار المجاالات العلميااة المحكمااة،أو  المشاااركة في الهيئااة      رئاسااة تحر -8

 البحوث التي ينطبق عليها معايير النشر.

 الإعداد والتحضير والإشراف على إقامة المؤتمرات والندوات والحلقات العلمية. -9

ينبغي أن يحصل أعضاء هيئة التدريس المتقاعدين وفق النظام المقترح بهذا النموذج على 

للجهود التي بذلها خلال سنوات عمله بالجامعة والمحافظة  العديد من المزايا والتسهيلات تقديراً

 على مكانته الاجتماعية ومنها: 

منح جميع أعضاء هيئة التدريس المتقاعدين لقاب علماي )أساتاذ متقاعاد( ويصادر باه        - أ

 قرار من رئيس الجامعة 

 يتمتع بكافة التسهيلات الخاصة بالعناية الصحية والتأمين الصحي له ولأولاده. - ب

منحه إعفااء كلاي مان رساوم الخادمات بالجامعاة ساواء كانات تعليمياة تخات أبنااءه أو             - ت

 العلمية أو رسوم خدمات النقل أو غير ذلك.رسوم نشر الأبحاث 

ق بالجامعة كالمختبرات والمكتباة والحاساب الآلاي والمنشاآت     فيحق له استخدام كافة المرا - ث

الرياضاية والترفيهيااة والاساتفادة ماان خادمات البريااد والانترنات والاادعوة للمناساابات     

 الخاصة.

إلى جانااب عملااه  يحااق لعضااو هيئااة التاادريس المتقاعااد أن يعماال في مؤسسااة أخاارى        - ج

 بالجامعة.

يمنح مكافأة مجزية نظير ما يقوم به من عملية الإشراف على الدراسات العليا وتادريس   - ح

 طلبتها.

نه بجامعاة أخارى تحتااج إلياه والاحتفااظ بمكانتاه ومزايااه بالجامعاة الاتي كاان           يإعادة تعي - خ

 معين بها قبل التقاعد.
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قاعاد الاذي كاان يتقاضااه في الجامعاة      يتم التعاقد معه بعقد وبمرتب أخار غاير مرتاب الت    - د

 التقاعد.التي كان معين بها قبل

باعتبارهم يمثلون  ،لخصوصية دور أعضاء هيئة التدريس بالجامعات ومكانتهم في المجتمع نظراً      

ار البشري في المجتمع والذي ينبغي الفئة الاجتماعية التي تمتلك الفكر ويعول عليهم بالاستثم

معاملتهم بشكل نتلف على الموظفين في الأجهزة الحكومية الأخرى وهذا يتطلب أن يكون 

 للمتقاعدين من أعضاء هيئة التدريس جهاز إداري متخصت وذلك على النحو الآتي:

تدريس أعضاء هيئة ال شؤوندائرة )على مستوى كل جامعة تسمى دائرة متخصصة يتم إنشاء  (1

، يااديرها أحااد المتقاعاادين ماان أعضاااء هيئااة التاادريس وفااق الإجااراءات الإداريااة  (المتقاعاادين

 المتقاعدين. شؤونوالأكاديمية المعمول بها في كل جامعة تتولى متابعة 

قطاااع شاائون )يااتم إنشاااء قطاااع متخصاات في وزارة التعلاايم العااالي والبحااث العلمااي يساامى   (2

ماان أعضاااء هيئااة التاادريس في الجامعااات اليمنيااة، ويرأسااه أحااد أعضاااء هيئااة         (المتقاعاادين

شريطة أن يكون من الفئة التي يتم تهيئتهم للتقاعد، كماا ورد   ،التدريس بدرجة وكيل وزارة

 (مجلاس شائون المتقاعادين   )، ويشكل في القطااع مجلاس يسامى    الأنموذجفي الفقرة )أ( من هذا 

أعضاااء هيئااة التاادريس بالجامعااات   شااؤونرؤساااء دوائاار  يرأسااه الوكياال المخااتت وعضااوية  

 اليمنية، ويجتمع بشكل دوري كل ثلاث أشهر.

صااندوق دعاام التقاعااد  )ينشااأ صااندوق خاااص بأعضاااء هيئااة التاادريس المتقاعاادين يساامى       (3

مان باين أعضااء هيئاة      كون له رئايس تنفياذي ياتم اختيااره دوريااً     ، وي(لأعضاء هيئة التدريس

يرأسااه وزياار التعلاايم العااالي  هيئااتهم للتقاعااد، ويكااون لااه مجلااس إدارةالتاادريس الااذين يااتم ت

المتقاعادين وعضاوية رئايس الهيئاة العاماة للتأميناات والمعاشاات         لشؤونه وكيل الوزارة وينوب

 ورؤساء الجامعات اليمنية.

المتقاعادين   بشاؤون ( المهام الخاصاة  3، 2، 1يمارس الجهاز الإداري وفق ما ورد في الفقرات) (4

 أعضاء هيئة التدريس ومنها:من 

o المتقاعدين في الجامعات اليمنية.شراف والمتابعة والتقويم لأوضاع الإ 
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o        وضع المعايير والنظم الإدارية والأكاديمية التي تانظم وتنفاذ نظاام تقاعاد أعضااء هيئاة

  .التدريس

o          وضع الرؤى والآليات الخاصاة بتنمياة واهتماام ورعاياة المتقاعادين مان أعضااء هيئاة

 التدريس وتعزيز مكانتهم العلمية والاجتماعية والاقتصادية والثقافية في المجتمع.

o .تصميم نظام معلومات خاص بالمتقاعدين من أعضاء هيئة التدريس 

o         وضع التشريعات القانونية الاتي تنساجم وخصوصاية ومكاناة أعضااء هيئاة التادريس

 .المتقاعدين 

من المعروف أن أي نظام إداري لا بد من توفر آلية تنفيذ وتقويم ومتابعة خطواته وإجراءاته،       

 وأن النظام المقترح يتطلب وضع آلية إجراءات منها:

o .تصميم معايير علمية لتقويم وتنفيذ ومتابعة الخطوات الموضحة في هذا النظام 

o ث في كل خطوة من خطاوات النظاام وتصاحيحها،    تشخيت الانحرافات التي قد تحد

 سواء قبل التنفيذ أو بعده.

o .وضع المعالجات الخاصة بالمعوقات التي تواجه تطبيق كل خطوة من خطوات النظام 

o  على الجهاز الإداري للمتقاعادين والاذي ورد    القائمونمنها  يستفيدتقديم معلومات

 السليمة التي تخت أوضاع المتقاعدين.في الفقرة )و( حتى تمكنهم من اتخاذ القرارات 

6  

لتحقيق هدف البحث والأنموذج المقترح وحتى يتم تنفيذه بصورة فعالة تحل قضية المتقاعدين من 

 المقترح يتطلب القيام بتنفيذ المتطلبات والتوصيات الآتية: الأنموذجأعضاء هيئة التدريس وفق 

تشكيل لجنة عليا من وزارة التعليم العالي والبحث العلمي ووزارة الخدماة المدنياة ووزارة المالياة     1

والهيئااة العامااة للمعاشااات والتقاعااد ووزارة التخطاايط والتنميااة والجامعااات اليمنيااة والجهااات      

لبحاث  بدراسة وتحليل النظاام المقاترح في هاذا الأنماوذج وا     للقيامالحكومية الأخرى ذات العلاقة 

بتشااكيل اللجااان الفرعيااة الااتي المتخصصااة للعماال بوضااع الإجااراءات القانونيااة والإداريااة الااتي  

 يتطلبها تنفيذ النظام ومنها:
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o    إعااادة النظاار في الهيكاال التنظيمااي بالجامعااة، والموافقااة علااى تكااوين الجهاااز الإداري

 .وذجالأنمللمتقاعدين من أعضاء هيئة التدريس وفق ما ورد في الفقرة )و( من 

o  التفسايرية الخاصاة    ةإصدار قانون خاص بتقاعد أعضاء هيئة التدريس ووضع اللائحا

 بذلك.

o  إصدار التشكيلات والتعيينات الخاصة بالإدارات والمراكز الإدارية التي تضمنه الجهاز

 الإداري الخاص بتقاعد أعضاء هيئة التدريس.

د أعضاء هيئاة التادريس والبحاث عان     وضع آلية إجرائية لتوفير موارد مالية لصندوق دعم تقاع .2

 مصادر نقترح منها:

o  من كل جامعة، من حسابات الأنشطة والتعليم الماوازي والتعلايم   5تخصيت نسبة %

 الخاص.

o .الهبات والمعونات المقدمة من المنظمات المحلية والأجنبية 

o    مان  مرتبات جميع المتقاعدين من أعضاء هيئة التدريس المتوفين من الاذين لا يساتفيد

 مرتبه أحد )لا يعولون قبل مماتهم وبعده ( من ذويهم.

o مصادر أخرى يحددها القانون الخاص بتقاعدهم. ةأي 

قيام وزارة التعليم العالي بالتنسيق ومتابعة الهيئة العامة للمعاشات والتقاعد بوضاع الإجاراءات    .3

مان الهيئاة إلى الأجهازة    الإدارية والقانونية بنقل جميع مرتبات أعضاء هيئة التدريس المتقاعادين  

 الإدارية المتخصصة بوزارة التعليم العالي.

أن تقوم الدوائر المختصة بالجامعات ووزارة التعلايم العاالي بجماع المعلوماات والبياناات الخاصاة        .4

 بمن تم تقاعدهم قبل هذا النظام، وتحويل مرتباتهم إلى صندوق دعم المتقاعدين  

ووزارة التعليم العاالي بتصاميم المعاايير الاتي وردت في النظاام       أن تقوم الدوائر المختصة بالجامعة .5

، ماان تصاانيف أعضاااء هيئااة التاادريس المتقاعاادين في كاال تخصاات       الأنمااوذجالمقااترح في هااذا  

وتوضيحها وفق نماذج خاصة بذلك والتأكد من استكمال الإجاراءات القانونياة وفاق ماا ورد في     

 .بالأنموذجهذا النظام المقترح 

ر المختصاة بالجامعااات ووزارة التعلايم العااالي وضاع الآليااات والإجاراءات الخاصااة     علاى الاادوائ  .6

 بتنفيذ الخطوات الواردة في هذا الأنموذج ومنها:
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o      تصنيف أعضاء هيئة التدريس الذين سيتم تهيئتهم للتقاعاد، وتصاميم الابرامج الإرشاادية

ذه الفقاارة وفااق والتوجيهيااة الخاصااة بااذلك ووضااع الخطااوات التنفيذيااة الااتي وردت في هاا  

 المقترح. الأنموذج

o         إصدار دليل للمهام الإدارية والأكاديمية التي يقاوم بهاا أعضااء هيئاة التادريس خالال فاترة

 تقاعدهم.

o       وضع تصورات وإصدار القرارات لتنفيذ المزايا والتساهيلات الاتي ينبغاي أن يحصال عليهاا

 أعضاء هيئة التدريس المتقاعدين.

o       تصاميم النماااذج  والكشاوفات الرسميااة لتطبياق آليااة احتسااب معاااش التقاعاد وفااق عاادد

نقااترح  الأنمااوذجسانوات الخدمااة لأعضاااء هيئااة التاادريس المتقاعادين، للتأكااد ماان فاعليااة    

إجراء دراسة ميدانية لمعرفة اتجاهات القيادات التربوية الجامعية وأعضاء هيئة التادريس نحاو   

 .الأنموذجفي هذا  نظام التقاعد المقترح
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( لسنة 17القرار الجمهوري رقم )(: 2000وزارة التعليم العالي والبحث العلمي )27

م وتعديلاته 1997( لسنة 30م بشأن الجامعات اليمنية وتعديلاته بالقانون رقم )1995

 م، صنعاء، اليمن.2000( لسنة 32بالقانون رقم )

( لسنة 32(: القرار الجمهوري رقم )2007وزارة التعليم العالي والبحث العلمي ) -28

 م بشأن اللائحة التنفيذية لقانون الجامعات اليمنية، صنعاء، اليمن.2007

(: قانون التأمينات والمعاشات ولائحته التنفيذية، 2006وزارة الشئون القانونية ) -29

 نعاء، اليمن.، مطابع دائرة التوجيه المعنوي، ص3ط

(: توجهات عامة لإصلاح التعليم الجامعي في ضوء العولمة، 2000بن فاطمة، محمد) -21

ورقة مقدمة لندوة التعليم العالي والبحث العلمي في ضوء العولمة، المنعقدة في جامعة العلوم 

 2000والتقنيات، تونس، نوفمبر، 

اعد أعضاء هيئة التدريس (: العلاقة بين نظام تق2000تنباك، منصور بن جهز )-4

والاستثمار البشري في الجامعات السعودية،مركز النشر العلمي بجامعة الملك عبد العزيز، جده، 

 السعودية.

(: العلاقات الأسرية للمسنين وتوافقهم النفسي، دار 1987عبد الحميد، محمد نبيل )-12

 الفنية للنشر، القاهرة، مصر.

(: نمو الإنسان من مرحلة الجنين إلى مرحلة 1990أبو حطب، فؤاد و آمال صادق)-6

 ، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر. 2المسنين، ط

، مجمع اللغة العربية، 2، ط2(: المعجم الوسيط،ج1979أنيس، إبراهيم و آخرون )-3

 القاهرة، مصر.

ه التربوي لكبار السن، ترجمة محمد عبد الجمعية الأمريكية لتعليم الكبار)د.ت(: التوجي-5

 المنعم نور، دار القلم، القاهرة، مصر.

(: مسئولية عضو هيئة التدريس، ورقة مقدمة إلى ندوة 1982حمدان، محمد أحمد)-7
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 عضو هيئة التدريس في الجامعات العربية، جامعة الملك سعود، الرياض، السعودية.

سيكولوجية المسنين، مكتبة الأنجلو المصرية، (: دراسات في 1991خليفة،عبد اللطيف)-8

 القاهرة، مصر.

(:مسئولية عضو هيئة التدريس تجاه الجامعة وتجاه 1982إسماعيل، عبد الوهاب عمر)-1

المجتمع، ورقة مقدمة لندوة عضو هيئة التدريس في الجامعات العربية، جامعة الملك سعود، 

 الرياض، السعودية.

، المركز العربي للدراسات الأمنية والتدريب، 2تقاعد، ط(:ال1992صنيتان، محمد)-10

 الرياض، السعودية.

(: التقاعد الإرادي وسياسات تخطيط القوى البشرية في 1992الطحيح، سالم مرزوق)-11

، مسقط، 51، ع12بعض قطاعات التوظيف الرئيسية في دولة الكويت، مجلة الإداري، س

 عمان.

: العلاقة بين التقييم الذاتي للحالة الصحية بعد (1988العبيدي، إبراهيم محمد)-14

التقاعد والخصائت الاجتماعية والاقتصادية والديمغرافية: دراسة ميدانية لعينة من المتقاعدين في 

 ، جامعة الكويت، الكويت.4المملكة العربية السعودية، مجلة العلوم الاجتماعية، العدد

العمل وخصائت العائدين للعمل بعد (: دوافع 1993العبيدي، إبراهيم محمد)-13

 ، وزارة الداخلية، الرياض، السعودية.8التقاعد في المملكة العربية السعودية، مجلة الأمن، ع

(: المتقاعدون، مركز أبحاث مكافحة الجريمة، الرياض، 1989لعبيدي، إبراهيم محمد)ا-15

 السعودية.

(: التوافق عند المسنين، ورقة مقدمة إلى الندوة العلمية لرعاية 1992العمران، هالة )-17

، المكتب التنفيذي لمجلس 18المسنين بدول الخليج،سلسة الدراسات الاجتماعية والعمالية، ع

 الاجتماعية بدول مجلس التعاون الخليجي، البحرين. والشؤونوزراء العمل 

ة العمل التنموي لكبار السن: ما لهم وما عليهم، المجلة (: أهمي1995العيسى، بدر)-18

 ، جامعة الكويت، الكويت.51العربية للعلوم الإنسانية، ع
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 الدفاع الاجتماعي ومشكلة العنف
 والسلوك العدواني لدى الأطفال

 كلية الآداب ،جامعة صنعاء،أستاذ علم الاجتماع المشارك

 أولًا :مفهوم  العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال .

 لعنف لدى الأطفال .إلي اثانياً : صور  العنف والسلوك العدواني  والميل 

 ثالثاُ :السمات الشخصية للطفل العنيف سلوكياً  وعدواني السلوك .

 الأطفال مشكلة من منظور الخدمة الاجتماعية .رابعاً : العنف والسلوك العدواني لدى 

 خامساً: مجالات العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال .

 سادساً : النظريات المفسرة العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال.

 سابعاً:العوامل المؤدية للعنف والسلوك العدواني .

 طفال ذوي السلوك العنيف والسلوك العدواني .ثامناً:مؤسسات الدفاع الاجتماعي التي تقوم برعاية الأ

تاسعاً: دور مهنة الخدمة الاجتماعية في مواجهة مشكلة العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال من 

 منظور مهنة الخدمة الاجتماعية .

ي من أخطر المشكلات التي تواجه الطفل ، ويتضمن العنف والسلوك يعد العنف والسلوك العدوان

العدواني صوراً عديدة : موجهة نحو الذات ونحو الآخرين  والأشياء  والقوانين والأنظمة  والسلطة . 

وترجع هذه المشكلة إلي عوامل عديدة ، من بينها : الإحباط الذي يتعرض له الطفل  ومشاعر النقص  

 ومشاعر الغيرة  وكراهية السلطة .  والقصور الجسمي

كما قد تكون تعويضاً  عن عدم الإحساس بالأمن ، أو الحرمان من العطف ، أو إلى التقليد ، أو التنشئة 

 (.1الخاطئة )
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وربما ترجع هذه المشكلة أيضاً  إلى  القسوة الزائدة ، أو ضعف الرقابة على الأبناء ، أو التدليل الزائد ، 

 (.2يئة ، أو اضطراب شخصية الطفل )أو الصحبة الس

وتعد مهمة الخدمة الاجتماعية إحدى المهن التي تعمل في العديد من المجالات وأهمها مجال العنف 

والجريمة والسلوك العدواني  ويمكن لهذه المهنة أن تقوم بأدوار فاعلة في مواجهة مشكلة العنف والسلوك 

وأساليبها الفنية ، والتدخل على مستويات عديدة : العدواني  لدى الأطفال من خلال مداخلها 

المجتمع القومي ( ،  ،المجتمع المحلي  ،المؤسسات  ،جماعات الأطفال  ،الأسرة   ،)كمستوى الطفل 

وتستطيع  مهنة الخدمة الاجتماعية أن تقوم بأدوار علاجية لهذه المشكلة عند وقوعها ، وأدوار وقائية من 

خلال التدخل لمنع وقوع هذه المشكلات بالاكتشاف المبكر للمؤشرات التي تدل على وقوعها مستقبلًا ، 

علاجه وإصلاحه ، والعمل على تأهيله وإعادة  والأدوار التنموية من خلال تنمية شخصية الطفل بعد

إدماجه مرة أخرى في المجتمع ، ويمكن لهذه المهنة أن تتعاون مع المتخصصين في المجالات والمواقع 

والتخصصات المختلفة لمواجهه هذه المشكلة حتى يحدث التكامل في جهود الرعاية ومنع التضارب في هذه 

 الجهود . 

  :- 

لزيادة في ظاهرة العنف لدى الأطفال  تمثل من أخطر المشكلات التي تواجه الطفل والأسرة  والمجتمع إن ا

حيث يتصف العنف والعدوان السلوكي بصور عديدة موجهة نحو الذات والآخرين ، مثل الامتناع ؛

بالنفس عن الطعام وقطم الأظافر وتمزيق الملابس الخاصة بهم وتحطيم أغراضهم وإحداث الإصابة 

الجنسية والسرقة والنشل والانضمام  إلى  العصابات المنظمة  توتعاطي المخدرات والخمور والاعتداءا

والقتل والسطو والضرب المبرح وجرائم الاغتصاب والانتحار .

 تسعى هذه الدراسة للإجابة عن التساؤلات الآتية:

 لعنف والسلوك العدواني لدى الأطفال ؟ما دور الدفاع الاجتماعي في مشكلة ا -1س

 ما هي السمات الشخصية للطفل العنيف سلوكياُ ؟ -2س

 ما دور النظريات المفسرة للعنف والسلوك العدواني لدى الأطفال ؟ -3س

 ما دور مؤسسات الدفاع الاجتماعي في الحد من العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال  ؟ -4س

 العنف ضد الأطفال ؟ ممارسةما الآثار الناتجة عن  -5س



282012

375 375 

 التعرف على صور العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال . .1

 التعرف على الدوافع والعوامل المؤدية إلى العنف . .2

 إظهار المراحل العديدة للعنف الموجه نحو الأطفال . .3

 ضحايا العنف .من التحقق من دور مؤسسات الدفاع الاجتماعي في رعاية الأطفال  .4

الإسهام في إظهار خطورة العنف والسلوك العدواني  للأطفال ضد المجتمع والوصول  إلى  نتائج  .5

 تسهم في الحد من المشكلة .

سباب التي تؤدي  إلى  العنف الموجه نحو تكمن أهمية الدراسة في التعرف على  الدوافع والأ          

الأطفال ويؤثر تأثيرا سلبياً في الجانب النفسي والجسمي والصحي والعقلي والاجتماعي والخلقي  أضافه  

إلى  الجانب القانوني والقضائي والأمني والشرعي ، والرجوع  إلى  الدراسات السابقة لمعرفة المعالجات 

 الاجتماعي والنفسي والتربوي .  العلمية والبحثية في المجال

 

سوف نستعمل المنهج الوصفي والمنهج التاريخي التحليلي ،  لمعرفة الظاهرة وتتبع الدوافع والأسباب التي 

تحقيق من خلال هذا المنهج نتطلع أدت بالأطفال إلي العنف والسلوك العدواني ضد الذات والآخرين ، و

في الحد من الظاهرة لدى الأطفال الذين اكتسبوا العنف والسلوك العدواني الذي يهدد  التي تساعد النتائج

 الجيل الذي يجب أن يشكل من خلال الرعاية الموجهة من قبل المؤسسات المعنية بذلك .

النتائج التي  سوف نتناول الدراسات السابقة التي تناولت مشكلة العنف الموجه نحو الأطفال وأهم    

 والعربية والمحلية ( –توصلت إليها )الأجنبية 

 أولًا :مفهوم  العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال .

 الأطفال .لعنف لدى إلي اثانياً : صور  العنف والسلوك العدواني  والميل 

 ثالثاُ :السمات الشخصية للطفل العنيف سلوكياً  وعدواني السلوك .



282012 

376 376 

 رابعاً : العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال مشكلة من منظور الخدمة الاجتماعية .

 خامساً: مجالات العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال .

 الأطفال.سادساً : النظريات المفسرة العنف والسلوك العدواني لدى 

 سابعاً:العوامل المؤدية للعنف والسلوك العدواني .

 ثامناً:مؤسسات الدفاع الاجتماعي التي تقوم برعاية الأطفال ذوي السلوك العنيف والسلوك العدواني .

تاسعاً: دور مهنة الخدمة الاجتماعية في مواجهة مشكلة العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال من 

 الاجتماعية . منظور مهنة الخدمة

1 

، وهي تعني في اللغة : الخرق بالأمر وقلة الرفق به ، ومن  violenceالعنف ترجمة للكلمة الانجليزية 

 (.3ة العنف تعني "حمل القوة تجاه شيء أو شخص " )ثم فإن كلم

ويعرف على أنه " سلوك موجه نحو إحداث الأذى بالآخرين ، ولذلك فهو يرتبط بكل مستويات الغضب 

 (.  4والعداوة والعدوانية " )

طار من طرف بهدف إخضاع طرف آخر في إ ويعرف على أنه " سلوك أو فعل يتسم بالعدوانية، يصدر

 (5غير متكافئة ويتسبب في إحداث أضرار مادية ومعنوية ونفسية لفرد أو جماعة أخرى " ) علاقة قوة

حركي ، ويمارس فردياً أو جماعياً ومنظماً  –لفظي  –مادي  –ويعرف أيضاً بأنه " فعل أو إيذاء معنوي 

اعل يقصد ، ففعل العنف بشكليه النفسي والاجتماعي ، وبشقيه المعنوي والمادي ليضعنا في مواجهة ف

 (. 6الآخرين ") ىالإيذاء وإيقاع الضرر عل

ويعرف كذلك أنه " استخدام القوة والإكراه للقتل أو الإيذاء الجسدي للآخرين، ويظهر العنف بين    

اثنين أو أكثر من الأفراد في حالة العنف بين الأفراد ، أو بين جماعات من الممكن تعيينها في المجتمع في 

 (.7لجماعات " )حالة العنف بين ا

أما عن العنف لدى الطفل فهو " كل سلوك يصدر عن الطفل وينبئ بخطورة إجرامية سلوكاً عنيفاً سواء 

ألحق أذى بغيره من الأفراد أو لم يلحق بغيره أذى ، بحيث يمكن أن يدرج ضمن سلوك العنف لدى 

ث المنزل مثلًا ، أو تدمير الطفل ميل البعض من الأطفال  إلى  التخريب أو التدمير ، كتخريب أثا

الممتلكات العامة كالهاتف المتواجد في الشارع ، أو اقتلاع شجرة من الشارع أو حديقة عمومية ، أو 
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 تكسير الكراسي أو النوافذ في حجرة الدراسة ".

 بسلوك العنف لدى الطفل  وبعض المتأثرينمن  اًكثيرأن أن الغالبية العظمى من الناس و همويرى بعض    

المادية  المترتبة على  بالآثارالاتجاهات التي لا تدرك المعنى العلمي  لسلوك العنف لدى الطفل تهتم 

أكثر من  ربالاستنكاكالقتل مثلًا  - بعض جرائم الأطفال إلى  العنيف للطفل ، وأيضاً قد تنظر  السلوك

إلى  سلوك العنف بما  فقد ينظر ؛، وهذا صحيح  المخدرات أو الاغتصاب ....الخ تناولجريمة السرقة أو 

الطفل  فتناول ؛من ناحية الدلالة الاجتماعية والنفسية والتربوية للفعل ذاته  وأيضايحدثه من أثار مادية ، 

 في سلوك الطفل ، ومن إجراميةالغير ينبئ بخطورة  ممتلكاتللمخدرات مثلًا أو السرقة أو الاعتداء على 

الطفل للفعل العنيف ، وظروف الطفل ذاته الاجتماعية والنفسية ثم ضرورة الاهتمام بظروف ارتكاب 

تعرض لها  التيمر بها الطفل ، والصعوبات  التيوالاقتصادية  والبيولوجية ، وكذلك مراحل النمو 

خلال هذه المراحل ، ومن ثم علاج هذه الجوانب في سلوك العنف لدى الطفل ، والميل لدى بعض 

التدمير  أو ما يسمى بالقابلية للعنف ، أو ما يسمى بالاكتشاف المبكر  ريب أوالتخ لعنف أوإلى االأطفال 

التدابير  باتخاذأو  استفحالهابالعلاج قبل  استهدافهالمؤشرات العنف لدى بعض الأطفال ، ومن ثم 

 .الوقائية 

وينبئ  ،عن الطفل  ن التعريف السابق للعنف لدى الطفل حدد هذا العنف في أي سلوك يصدرإلذلك ف 

بالغير أو لم يلحق ،وأيضاً الميل  إلى  العنف الذي يمكن أن يتطور   الأذىلحق أسواء  ، إجراميةبخطورة 

(.8إلى  سلوك عنيف فعلي )

2

 بالآخرينالشخصي  الأذى إلحاقالسلوك الذي يؤدي  إلى   " بأنهيعرف السلوك العدواني لدى الأطفال

 نفسياً أو جسمياً " الأذى، وقد يكون 

الجسمي )الضرب  الإيذاءفيها الطفل السيطرة على أقرانه عن طريق  يحاولبأنه " الحالة التي  أيضاويعرف 

،  الأسماء طلاق إأو الدفع أو البصق (والهجوم اللفظي مثل )  الأشياءأو اللكم أو الرفس أو رمي 

 (.9)" ( بالإيذاءوالتهديد  الاغاضة ،الشتم ،التسلط،التحقير،التشاجر

 .(10") والإيذاء الإكراه" السلوك  الهجومي المنطوي على  بأنهكما يعرف 

أو  الإسرافحاجاته ، من أمن وتقبل واهتمام ، أو  إشباعومن يرى أنه "رد فعل لحرمان الطفل من 

 (.11") الإشباعالتفريط في 

  -: بأنهالسلوك العدواني لدى الطفل  تحديديمكن  ومن ثم
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 . للآخرينللذات أو  إيذاءفعل فيه  أوكل قول  -1

 الأبنيةيتضمن هذا القول أو الفعل عدواناً موجهاً نحو الذات ، ونحو الزملاء أو المحيطين ، ونحو  -2

 . حواللوائ، ونحو النظم والقانون  والأدوات

 أو لفظياً . قد يكون العدوان نفسياً أو جسمياً -3

1-   

 المخدرات والخمور ، والاعتداءات تعاطي : توجد صور عديدة للعنف لدى الأطفال من بينها -

 (.12العصابات ) إلى  الجنسية ، والسرقة والنشل ، الانضمام            

 إصابات إحداثمثل القتل ، السطو ،  الأحداث  –الأطفال كما توجد صور أخرى للعنف لدى  -

تشوهات ، وجرائم الاغتصاب  إحداثعاهات ،  إحداثفي المعتدى عليه ،الضرب المبرح ، 

 (.13) سنحو النفجه  ووالانتحار ، وهو عنف م

الغليظة  والعصيوالجنازير ،  الحادة كالسكاكين ، الآلاتالعنف أدوات عديدة مثل  عمل فييست -

الحرائق ، والتعرض للمارة بالشتائم  وأشكال، والتخريب ،  كالمطواةالحادة  بالآلات ، والتهديد

 والأسلحةالبذيئة والاغتصاب  وهتك العرض ،  الألفاظ عمالواست  والتهكم والاحتكاك بهم

 (.14النارية )

2-  

من بينها  (1999دراسة عادل جوهر  الإحداثتوجد صور عديدة للسلوك العدواني لدى الأطفال )   

وتمزيق الملابس الخاصة بهم وتحطيم أغراضهم  الأظافرم ضلى الذات بالامتناع عن الطعام وقالعدوان ع

  ومن تلك الصور:بالنفس  الإصابة وأحداث

 . لائقةارة ووصف الزملاء بأوصاف غير بالحجضرب الزملاء وتمزيق أغراضهم والقذف 

ومن صور الاعتداء على المشرفين : مخالفة أوامرهم وإتلاف أغراضهم وتعمد إخفاء أغراضهم . ومن  

صور الاعتداء على المؤسسة : الكتابة والحفر على جدران المؤسسة وتحطيم الأثاث وتخريب المرافق 

 ن والأبواب .وتحطيم النوافذ وإلقاء القاذورات على الجدرا

 ( .15ومن صور الاعتداء على نظام المؤسسة :  محاولة  الهروب ، وعدم احترام التعليمات ) 

ومن ثم يمكن تحديد صور السلوك العدواني وأشكاله بصفة عامة لدى الأطفال  في السلوك العدواني 

 . حواللوائ نينالموجه نحو الذات  ونحو الآخرين  ونحو الأبنية والأدوات ونحو النظم والقوا
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الميل  إلى  العنف هو سلوك مخفف من صور العنف ، ولم يتطور بعد  إلى  أن يصبح عنفاً حقيقاً ،   

كالتشاجر بين الأطفال ، والتعبير عن الغضب لأسباب بسيطة ، أو معاقبة الأطفال لأنفسهم بالامتناع 

كن مواجهتها  حتى لا الكتب (، وهذه المظاهر يم –عن الطعام أو الكلام أو إتلاف ممتلكاتهم )الثياب 

 تتطور  إلى  عنف حقيقي .

 يتسم الطفل العنيف سلوكياً ببعض الخصائص والسمات ، من أهمها ما يأتي :

الافتقار إلى ،الخروج عن القواعد القانونية في المجتمع ،الخروج عن أخلاقيات المجتمع وتقاليده 

السعي وراء اللذة  ،عدم تقدير المسؤولية،التمركز حول الذات ،ضعف الضمير ،لأخلاق والقيم ا

التطفل على ،عدم الشعور بالذنب ،النصب والاحتيال ،وإشباع لرغبات بطرق غير مشروعة 

ضعف الوازع ،الاحتراف في ممارسة الجرائم ،عدم الاعتراف بالجميل ،إيذاء لآخرين ،خرين الآ

 (.16الحماقة .الاندفاع )،الديني 

 

 تتسم شخصية الطفل عدوني السلوك ببعض الخصائص والسمات ، تذكر منها ما يأتي :

 لى الذات أو الآخرين أو الأشياء .ميل شديد مستمر نحو العدوان ع -1

 السلوك القهري . -2

 التهيج المستمر لأقل الأسباب . -3

 عدم النضج . -4

 ضعف التعبير عن المشاعر . -5

 التمركز حول الذات . -6

 الصعوبة في تقبل النقد . -7

 الإحباط الشديد . -8

 عدم الشعور بالأمن . -9

 القلق والتوتر . -10
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تعرف المشكلة من منظور مهنة الخدمة الاجتماعية على أنها " حالة تكون فيها الوحدة فرداً أو 

جماعة أو مجتمعاً غير قادرة على إحداث التوافق أو التكيف بين نمط سابق أو نمط مألوف وبين ظروف 

كما تعرف بأنها "موقف يواجه  الفرد وتعجز فيه قدراته ( 18جديدة استجدت على النمط السابق ")

عن مواجهته بفاعلية مناسبة أو أن تصاب قدراته فجأة  بعجز ما في إمكانياتها بحيث يعجز عن تناول 

 (19مشكلات حياته بنجاح ")

وتعرف كذلك بأنها " تعبر عن حاجة ترتبط برغبة وطاقة كاملة ومتنوعة وضرورية ، وتتباين بين 

فراد والجماعات والمجتمعات وتؤثر في سلوك الفرد وعلاقاته المختلفة مع البيئة والمحيطين به ، الأ

 (.20ويتوقف ذلك على درجة إشباع الحاجات والانتقال بها من صورة  إلى  صورة أفضل منها ")

ية كما تعرف بأنها "معوق أو شيء ضار وظيفياً وبدائياً وتحول دون إشباع الاحتياجات الإنسان

 (21الأساسية وتؤدي  إلى  اضطراب وتعطيل سير الأمور سيراً عادياً ")

وتأسيساً على ما تم تقديمه من تعريفات لمفهوم المشكلة من منظور مهنة الخدمة الاجتماعية يمكن 

العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال مشكلة من منظور مهنة الخدمة الاجتماعية ، حيث إن  عدّ

العدواني  لدى الأطفال يؤدي  إلى  أزمة تواصل مع المحيط الذي يوجدون فيه ،  العنف والسلوك

وبصفة خاصة مع الوالدين والأخوة والأخوات والأصدقاء والجيران والأقارب وغيرهم ؛ نتيجة لعدم  

تفهم حاجاتهم ومشاعرهم وآرائهم أو تهميشهم لأي سبب من الأسباب ؛ فالطفل الأول قد يشعر 

لإحباط نتيجة تحول اهتمام الأسرة  إلى  أخيه الجديد الذي انتزع منه الاهتمام الذي كان بالتهميش وا

يتمتع به من والديه وأسرته  ،كذلك الشأن بالنسبة إلى الطفل المريض الذي يعامل بمزيد من العناية 

كتئاب والاهتمام ، إلا أن هذا الاهتمام  يتراجع أو يتوقف عند شفائه من المرض مما يشعره بالا

والإحباط ، بالإضافة  إلى  تمييز الوالدين بين الأبناء كالتمييز بين الذكر والأنثى ، أو بين الأخ الأكبر 

 والأخ الأصغر .

واني من جانب الطفل هو نوع من العقاب الموجه عدالعنف والسلوك ال ككون سلوي قدو        

 هحسا سلا لذاتكون عقابا لي وقد ،في حقه  ةمذنب بأنها لإحساسهله ، أو  لإهمالهاجاهلها أو تل للأسرة

 العدواني الموجه نحو الذات  كأو السلو تبالعنف الموجه نحو الذاه سفعقاب ن ، ومن ثمسه فبالذنب تجاه ن

العنف أو  يبدأوغالبا ما  ،بنفس الكيفية  الأشياءطين أو يأو المح الآخريننحو  اًد يكون موجهقكما  
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كون في يفقد  ، فعلينف حركي أو عنف عحول  إلى  يتمي ثم كل عنف كلاشفي  يانودعالسلوك ال

العنف  يبدأون فالأطفال ، أخرى بأدواتأو  بالأيدي كالعرا إليم يتحول بسرعة ثم ئاتصورة سب وش

أو  بالأيدي  ل في العراك ثمتور  إلى  العنف الحركي الميتطمي ثم العدواني في  شكل العنف الكلا كلوسوال

كل فعل  حيث إن ؛ وأبنائها الأسردم الحوار بن عنيغالبا ما  يرقاعي والفمالاجت سطوفي الو ةمعين بأدوات

دة في ئالسا غةن اللإم فثومن ؛الحياةش ومجابهة يللع يةالضرور الأنشطة لاإاب لا معنى لهما طوكل خ

لك على الطفل ، نعكس ذيومن ثم والحدة، بالتصلب والقطعية  يزتتم "مجابهة  "هذا الوسط هي لغة 

 (  22) أيضا ياءطين والأشيه والمحتوأسر، ه تالعدواني نحو ذا كوسلؤدي  إلى  العنف واليو

 

 

 ميةتن فيعرف على العالم الخارجي وتفي ال قةوظف هذه الطات، و قةاطفائض من ال يهولد لولد الطفي

 عنها بشكل يرعبتوال طاقةال ذهه تصريفح للطفل تتيالأسرة  أن  ة، ومهم يةلقوالع ةركيلحه اتدراق

 الطفل يرعبت تشكل اللعب أبرز مجالايماعي ، وتوالنفسي والعقلي والاج يلوجيوساعده على النمو البي

ه تدراقعرف على تلاح له بمسيو ،اف تشع والاكتطلاحب الاسإلى له يه ملديشبع يمما  ،قةالطا ذهعن ه

 يمةسل ةرط أساسي لنموه بكيفيشبالنفس ، وهو  ثقةبالأمن وال شعوراويمنحه ذلك  ،ه تايوإمكان

ح لهم تتيلا  ةوالمتوسط ةفقيرال تائيها معظم أطفال الففش يعي تيال يةروف المادظلا أن الإ ة ،وازنتوم

ة كون مزدحمت وغالبا ، قةللمنزل ضي ةث نجد أن الغرف المكونيح ؛ بها دوا زوتيال قةاط عن اليرعبتال

 مكاناداخل الأسرة   لالطف يجدومن ثم لا ؛ى لمسه تح وأحيانااب منه قترفل من الاطنع اليم الذياث ثبالأ

 فاظعلى شكل أل قته عن طايرعبتلل اللفظيى سوى المجال يبقولا  ،عرض للقمع تت تيته الق عن طايرعبتلل

فل إلا الشارع طد اليجلا  ةفي هذه الحال ،(كلامات نابية – شتائم)  ةم المرونعدو بالحدة تتميزوعبارات 

 قبةارالانحراف لعدم وجود الم تمالاتعرض لكل احيتع راشوفى ال ، طوالنشا ةلحركإلى اله يم نللتعبير ع

مى من ظالع ةأن نجد الغالبي ةفلصدمن باب ا يسول ،فيه  نخرطي الذي طالوس وطبيعة ،له ة ماعيتالاج

إلى  الحد الأدنى من   تفتقد يةامشهاء حين في أيشوعيو ،ة يرن من أوساط فقونحدري ينالمنحرف الأطفال

 أمن ..الخ  ،غذية ت ،ليم تع ، ة) صح ةماعيتالاج تالخدما

 

 



282012 

382 382 

2 

يمارس الطفل   حيث ؛ ةفي المدرس اًعززم الأسرة به مع الطفل في  ملاتعال تمالأسلوب الذي  دعي     

 .ناع قاب الإيوفي ظل غ يدهدتف والويختولكن في جو من ال ة ،في المدرس ة نفسهاب السابقليالأسا

 الأهمية ينبع دون الأخذ  يميةعلتال ليةالعم سهاقوم على أسات تيالتلقين ال ةقطريعلى  ةمد المدرستعتو

 ،ع قانفصام عن الوا ةفي حال ةيعيش في المدرس يجعل الطفلما  ،  هيرفكتقة يه وطرتع الطفل وحاجاقوا

اض ترقبل منه الاعي، ولا  ةجاهز حقائقي إزاء ما قدمه له المعلم من لقفل أن يتخذ موقف المتطال علىو

أو  ينلبدا    اب عقعرض للتدم له وإلا قلب ما قعن ظهر  ظفيحه إلا أن يوما عل ،ؤل تساى التوح

 أمامه ةالفرص وإتاحةالطفل  يةشخص تنميةى  إلى  قرية لا ينا العربتمعاتفي مج تعليموكأن ال ،ل يخجتال

إلى ل يوالم م لاتسالخضوع والاس ةها الأساسيتمكونا يةخصشن يكوتى  إلى  قريوإنما  ، والإبداعكار تبللا

 . لعنف والعدوانا

3-  : 

 الأحياءشاره في تمن ان أكثر ةيرالفق الإحياء فيشر ينت الأطفالالعنف لدى  سلوكنرى  أنفي  ةولا غراب

اب يوالانفعال وغ ترها التويغلب علي يةهامش ةايح يعيش ةيرقفال الأحياءالطفل في  أنذلك  ، الأخرى

  .  افيثقوحرمان مادي وعاطفي و إحباطمن  نيهعايما  ةجتيواصل نتالحوار وال

 الذيبين العنف  العلاقة إنث حي ،ب طلاالعنف لدى ال ةغذيتلها دور في  كما أن وسائل الأعلام       

 الأطفال هارسيم الذينف ع الينوب ،نما يوالس ئيةضافال تاولفزيون والقنتال بخاصةو الأعلامل ئثه وساتب

 يةماعتالاج ةمدصصات علم الاجتماع والختخ في ينخصصتالم ثين من الباحثيرالك شغلت ع قاوفي ال

ن كانوا في إة وقالعلا ذه ص هيخما يف ةوحاسم ةيئاهن ةجنتي إلى  لوا صويتولم  ،س فة وعلم النيبوالتر

نف عوبين الانحراف وال الأعلامل ئه وساثتب الذي العنف ين مباشرة بيرغ قةقرون بوجود علايمعظمهم 

 يةماعتاج أوضاعاون يشعيلاء هؤكان  إذا صةخا ، قعالشباب في الواأيضا  و الأطفالالذي يرتكبه 

ه ثي تبلذف ايالعن والتأثر الإعلامل ئه وساثبما تب ،السلبيللتأثر  لًامي أكثر علهم تج يئةس يةافثقو يةصادتواق

ال يوخ بأحلام ينقهوالمرا الأطفالقن تح التيلك المشاهد ت في أيضا إنما ،ارتمرباس  الأعلامل ئوسا

دفع ت قد، و والإحباطهم شعورا بالخيبة ي فتثيرف قيقة بالح دمصت أنلبث تلا  ، يةعقاو يرد غهومشا

بلوغه  ميتعذر عليهخدام العنف والانحراف لبلوغ هذا الثراء الوهمي الذي تاس إلى  م همن ينثيربالك

اول يحعل البعض يجط المحكم لها يخطتل النه من خلايم معرائوكذلك عرض ج ،ل المشروعة ئبالوسا

 أكثر الأطفالعل يجكل هذا ،  أيضاهم يالعنف لد يغذت تياهد العنف الشوم ،ع قذلك في الوا يقطبت



282012

383 383 

 . (  25العدواني )  كالعنف والسلو إلى   يلًام

 ةبصور ضاًقما يبدو سلوكه متنا غالباُ يةانودعاله اعرشمع م قوافتال ةعوبصعاني من ي الذيوالطفل         

ن لاان تشكتان الحالتوها ، بالغاً وءاًهدا ئكون هادي أوه يتفي عدوان مفرطاكون سلوكه ي أن فإما ، ةواضح

 فيها . حكمتوي يةانومشاعره العد يضبط أنفل على طال ةرقددم عل مظهراً

النفس وإن شعور الطفل بأنه محبوب ومرغوب فيه ، لاسيما من طرف أسرته ورفاقه ومعلميه يمنحه ثقة ب

، ويتيح له أن يكون صورة ايجابية عن ذاته ، الأمر الذي يساعده على  أن ينمو من الناحية النفسية 

والاجتماعية بكيفية متوازنة ، ويخطئ بعض الآباء الذين ينظرون  إلى  أبنائهم كما لو كانوا مجرد " جهاز 

إنما أيضا  إلى  الحب والعطف و إلى  هضمي " ويغيب عنهم أن الأطفال لا يحتاجون فقط  إلى  الطعام ، و

أن يشعروا بأنهم مرغوب فيهم وبأنهم يحظون برعاية أسرهم وعنايتها ، كما أنهم مصدر سعادتها 

 (.26وفرحها )

إن الحب هو الغذاء النفسي للطفل وحاجة الطفل للحب لا تقل عن حاجته للطعام ، ويخطئ الآباء      

قه من نجاح فيؤكدون له بأنه كلما نجح أحبوه أكثر وكلما فشل فان عندما يربطون حبهم للطفل بما يحق

حبهم له يتناقص ، وعلى الآباء أن يظهروا لأبنائهم حبهم الدائم لهم ، وأن لا ينسوا أن الحب يعد من 

 (.27أهم الشروط الضرورية لنمو الطفل بكيفية سوية )

لدى الأطفال ، حيث تعد الألعاب وخاصة الألعاب  فويعد اللعب مجالًا للتعبير عن مشاعر العن     

الجماعية مجالًا مناسبا يتيح للطفل أن يعبر عن مشاعر العنف والعدوان بكيفية يخرج فيها عن القيم 

الأخلاقية والاجتماعية التي تسود المجتمع ، ويصف بعض المربين الألعاب بأنها أشبه بصمام أمان بالنسبة 

لصه من مشاعر العنف والعدوان وتجعله أكثر قدرة على التكيف مع المحيط الذي إلى الطفل ، إذ إنها تخ

الأصدقاء...الخ(وخلال ممارسة الطفل للعب يعبر بحرية عن  –المدرسة  –يعيش فيه )سواء : الأسرة  

مشاعره ، فهو يصرخ ، يضحك ، ينفعل ، يعبر عن سخطه ، أو فرحه ،...الخ ،دون أن تتدخل أية 

لمنعة من التعبير عن هذه المشاعر، الأمر الذي يشعره بالارتياح ويتيح له التعرف على  سلطة خارجية

قدراته وميوله ، ومن خلال ممارسة الطفل للألعاب يتعود أن يعبر عن ميله للعنف دون أن يلحق الأذى 

تصر عليهم بالآخرين ، بل إنه يتعامل مع الآخرين من أمثاله على أساس من العدل والاحترام ، فإذا ان

في اللعب فإن انتصاره جاء كنتيجة عادلة وكتتويج لما بذل مع رفاقه من جهد وتضامن ، وإذا انهزم فإنه 

 يقبل الهزيمة على أمل أن ينتصر في الجولة القادمة من اللعب .

م ث نوم      الأطفال كحظة سلولاعلى م يينماعتين الاجختص والآباء والمربينالم دساعيأن اللعب  كما 
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الطفل)  يةشخص       أصلها فيتبل قجها العدواني والعمل على علا كلوسف حالات العنف والكتشاا

28. ) 
 

فالأسرة     ،أن العنف لدى الأطفال شللسلوك العدواني لدى الأطفال شأنها  ةدديع توجد مجالات        

 ةيراء والجصدقكالأ،  بصفة عامةع تموالمج ةوالمدرس يالعدوان كها السلوفيم تي تيال تأحد المجالا تعد

نحو  أو ،ه تنحو ذا فل الط جانبمن  اني موجهلعدواا ككون السلويد قكما  ،هم يرومع الأقارب وغ

 . وانينالق أو ةالسلط أو ءياشالأ أو تلكاتالمم

المؤسسات  ىحدفي إها تطبيق تم تي( ال29( )  1  999،) عادل جوهر  الدراساتإحدى  تكما أوضح 

 :   موجه ةالمؤسس هذه أطفال ىلد وانيدعال كن السلوأ،  للأطفال الإيوائية

 . ام المؤسسةظنحو ن  ت ،والأدوا يةنحو الأبن، فينرشنحو الم  ، ءلانحو الزم ، تنحو الذا 
 

توجد نظريات عديدة لتفسير العنف بصفة عامة ، ولدى الأطفال بصفة خاصة ،ومن أبرز النظريات        

التي فسرت العنف لدى الأطفال ، نظريات العوامل البيئية ، ونظريات العوامل الشخصية ، وفيما يأتي 

 الآتي :عرض لهذه النظريات على النحو 

وهي مثل نظرية الضغط البيئي  ونظرية الموارد الاجتماعية  ونظرية الحرمان البدني  ونظرية الإحباط          

 ونظرية التهميش  ونظرية التعلم  ونظرية الاتساق .

فع إلى العنف مثل: الازدحام ، وترى نظرية الضغط البيئي أن هناك مجموعة من الضغوط البيئية تد         

الضوضاء ، التلوث ...الخ ، وهذه الضغوط إذا زادت عن مقدار تحمل الفرد سوف تؤدي  إلى  انفجار 

 الإنسان  وقيامه بالعنف .

 أفراد ينالعنف ب ارتشتؤدي إلى  ان يةماعتالموارد الاج قصناتأن  ةالموارد الاجتماعي يةظرنرى تو        

نهم الأطفال .يوالذي من ب ةالواحد ةالمنطقالسكان في 

وترى نظرية الحرمان البيئي إذا افتقرت البيئة إلى  الموارد الاقتصادية وحرمت هذه البيئة من اهتمام          

 الدولة انتشر العنف في هذه  البيئة ، ومن بين من ينتشر العنف بينهم الأطفال .

تدفعه إلي العنف ، بمعنى أن البيئة وبيئة التي تسبب الإحباط للفرد أما نظرية الإحباط فترى أن ال        
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 التي لا تساعد الفرد على تحقيق ذاته تؤدي إلى إحباطه ومن ثم تدفعه إلى العنف .

أما نظرية التهميش تعني أن البيئة المهشمه تحتضن الفئات المهمشه ، وهي بيئات معزولة وتعاني من        

 ا العنف .الإهمال وينتشر فيه

وترى نظرية التعلم أن العنف سلوك متعلم من خلال المشاهدة والمعايشة في المنزل والشارع والحي        

والتلفزيون ، ومن ثم تتولد الرغبة لدى الأفراد في ممارسة هذا العنف ، وترى نظرية الاتساق العامة أن 

تماعي ، ومن ثم إلى العنف بوصفه  نتاجاً الأسرة نسق اجتماعي مقيد ، يسعى  إلى  تحقيق التكيف الاج

 أكثر من كونه حالة مرضية .

 ةعام طبيعية ةزيغر يولوجيالب وثةزن في مورتيخرى أن الإنسان  ت تيال يةولوجبيال ياترظالن ثلم     

العنف مرتبطة بمستوياته وترى نظرية الكوليسترول أن هرمونات العنف  ةزيالغر هذهنشأ عن يال وقتتلال

 المنخفضة .

 ،خ لمفي ا ةمعين ةقطقع كل منها في مني يةخصشلل المختلفة تأو الملكا تى أن السمافترالمخ  ظريةأما ن

أو ضعف هذه  ةوقفي  يختلفونوأن الناس  ،الأذن  قخ فولمع في اقوجد في موت تيدمير التال ةومنها ملك

 .ةالملك

 .  ةمعدأو من ةليده قلركلما كانت موا ،نفعالموارد أن الإنسان يلجأ إلى ال يةظرن ىرتكما  

 يإلى   المنصب الأبو نظري حيث "المنصب الأبوي  "ه من مفهوم ينظر إلية أن العنف يورتطرى النظرية التو

مال تناك احهالأب كان  عفوإن ض ،دم العنف ضدهم يستخفإن الأب  ،والأبناء ضعاف  قوياإن كان 

 (30من جانب الأبناء ) هنف ضدعلاستخدام ال

عن هذا السلوك ، وأن المسؤولة يجة وجود غريزة فطرية هي تهو ن العدوانيلوك سد ( أن الييرى ) فرو

 (31حباطات )أيعي لما يواجهه الفرد من طبالعدوان هو رد فعل 

أنه رد فعل  هم( كما يرى بعض32بالنقص )  للإحساستعويضية  ةى أن العدوان استجاب( يررأما ) أدل

 الإشباعأو التفريط في الإسراف  أو ،تمام هل الأمن والتقبل والاثه متحاجا إشباعمان الطفل من رلح

 .(34عقب الإحباط )تان هو الاستجابة التي ودعويرى آخرون أن ال   33))

رى آخرون أن الأطفال بينما ي ،لدى الإنسان   ةاتلقللمويرى بعض الدارسين أن هناك غريزة عامة 

ة نماذج من سلوك الآباء ظحلال ملامن خ ةالعدواني تلوكياسة ( الكثير من اليالسلوك ةتعلمون ) النظريي
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علم السلوك العدواني زيد من احتمالات تية يد وانع، وأن تعزيز التصرفات ال هميروغ قوالأخوة والرفا

 (.   35لدى الأطفال )

وإنما العدوان  ، الإنسان في ةرطف أوس غريزة ي أن العدوان ليينوبولوحثرة من الانصوخا همويرى بعض

 (.36التعقيد ) جةدرلا يظهر في حضارة ما إلا عندما تبلغ هذه الحضارة 

 خلالية ومن ممن سمات جس انطلاقااني عدوال كالسلو رولوجية تفسيريات بنظجد توو

 م.الجس أجزاءل في وظائف بعض لاوهات والاختشالتو الأمراض والعاهات 

ت والتي النقص في إشباع الحاجا أساستفسر السلوك العدواني على  اقتصاديةكما توجد نظريات  

 المادي .ترجع إلى العوز 

 اريس.ضوالطقس والت خانالم اُ علىي اعتمادنالعدوا كتفسر السلو جغرافية تايروتوجد نظ

ة يل الأسرمتماعية كالعواجالا على العوامل اعتماداالسلوك  اتفسر هذماعية التي جتالا تريانظوال 

 (.37  ( الخية....ماعجتقات الاوالعلا نة وحالة السكيروالأصدقاء والج

توجد مجموعة من العوامل المؤدية  إلى  العنف والسلوك العدواني تصنف  إلى عوامل اجتماعية      

 وأخرى شخصية ،ويمكن تحديد هذه العوامل على النحو الآتي :

1.  : 

 ، نمو ةيديقلتال ةدور القيادقلص ت ، ل الفقر، انخفاض الدخلثم يةمعتة والظروف المجيالأسباب البيئ -أ

 .لفزيونتال صةوخا الأعلامل ئل وسا، عرض العنف من خلاة انخفاض الموارد المجتمعي ، دةالثقافة المضا

الأعضاء في  دينتج ،ل تجنيد الأعضاء للجريمة ث الأشخا  مينب قاتالأسباب المرتبطة بالعلا -ب

 العصابات ، التفكك الأسري ، ضعف الضبط الاجتماعي غير الرسمي .

 ا -2

الأسباب النفسية مثل النزعة نحو التمرد ، الصفات العدائية ، المكانة المنخفضة ، التعرض للعنف في  -أ

 الحياة.

 الأسباب البيولوجية : سمات وراثية ، وجود أمراض معينة تؤدي إلى العنف . -ب

 (.38هات العدائية )الأسباب العقلية : الاضطراب العقلي ، الأفكار الخاطئة ،الاتجا –ج 
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اج  إلى  تتحو ، ةدديد ععاأب تذا ةالعدواني مشكل لوكالعنف والس شكلةأن مالدارسين  عضرى بي 

 هذهومن  ، فعالة ةمواجه ةهذه المشكل ةكن مواجهيم تىح يدةعد ةوأجهز تعاون مؤسساتر وفضات

 :ة والأجهز تالمؤسسا

 تالوحدات ،ايفستشالم، المدارس، الطفولة يةعار تمؤسساالأسرة  ، يةعار تمؤسساالشرطة ،

 أجهزة الأعلام .المساجد ،،مراكز الشباب ،الأندية ،الجمعيات الأهليةِ ، ةيماعتلاجا

يمكن لمهنة الخدمة الاجتماعية أن تؤدي أدوارا أساسية في التعامل مع مشكلة العنف والسلوك العدواني     

رى والمهن الأخرى ،حيث إن لدى الأطفال من منظور الممارسة العامة بالتعاون مع التخصصات الأخ

هذه المشكلة مركبة وذات أبعاد عديدة ، ومن ثم تحتاج  إلى  جهود العديد من المهنيين ، كذلك فإن مهنة 

 ةالخدمة الاجتماعية تؤدي دورها في هذا الصدد اعتمادا على إطارها الفكري العام وليس الأطر النظري

والوقائية والتنموية في  ةن تقوم بالعديد من الأدوار العلاجيالتي تنتمي  إلى  طريقة بعينها ، كما يمكن أ

 هذا الصدد من خلال ما يأتي :

توجيه الأسرة إلى أساليب التنشئة الاجتماعية الصحيحة للأبناء ، والعمل على رعايتهم وإشباع  .1

 احتياجاتهم وعدم التفرقة بينهم  .

ات وتشوهات ....الخ في المستشفيات وحث المساعدة في علاج حالات العنف وما ينتج عنها من إصاب .2

الهيئة الطبية على تقديم الرعاية الصحية للحالات من الأطفال وتوضيح مخاطر العنف على الأطفال 

 وأسرهم والمجتمع بصفة عامة .

العمل على تحويل الحالات التي تحتاج إلي علاج نفسي ، سواء من الأطفال ذوي السلوك العنيف   .3

مل على علاج هذه الحالات  ومن ضحايا العنف لإزالة الآثار النفسية المترتبة على أو العدواني والع

 استعمال العنف معهم .

العمل مع أجهزة الشرطة الخاصة بالأحداث للقبض على مرتكبي جرائم العنف أو السلوك العدواني  .4

يام بدراسة الحالات من الأطفال ، والعرض على النيابة ، ومحكمة الأحداث للبت في هذه الحالات والق
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وكتابة التقرير الاجتماعي  الذي يستعين به القاضي عند إصدار الحكم على الطفل ومتابعة تنفيذ التدابير 

 الاجتماعية في هذا الصدد.

 التوعية المجتمعية بمخاطر سلوك العنف والسلوك العدواني  من خلال أجهزة الإعلام . .5

العنف لدى الأطفال والسلوك العدواني وتوعية الأسر بأهمية  التوجيه لائمة المساجد بالتوعية بمخاطر .6

 حماية أطفالهم من هذه السلوكيات.

رعاية الأطفال ذوي السلوك العنيف أو العدواني ممن حكم عليه بالإيداع أو الإيواء بإحدى  .7

 المؤسسات الاجتماعية والعمل على علاج هذا السلوك لديهم . 

عاية الأطفال والتوعية بمخاطر سلوك العنف والسلوك العدواني قيام مؤسسات المجتمع المدني بر .8

 وخاصة المنظمات النسائية .

مساعده الأسر والأطفال مرتكبي جرائم العنف ، وضحايا العنف على التعرف على العوامل المؤدية  .9

 إلى هذا السلوك ومواجهة هذا السلوك ، وعلاج هذه العوامل .

المشكلة للتعرف على العوامل المؤدية إليها ، والآثار المترتبة  إجراء الدراسات والبحوث حول هذه .10

 عليها ، والعمل على مواجهتها .

اكتشاف حالات الأطفال المهيئين للعنف ممن لديهم ميول إلى العدوان أو العنف ، والعمل على  .11

 (.39علاج هذه الحالات قبل استفحالها وتأصلها)

 أولًا: مفهوم العنف الموجه نحو الطفل .

 ثانياً :العنف الموجه نحو الأطفال مشكلة من منظور مهنة الخدمة الاجتماعية . 

 ثالثاُ :أهمية وأسباب دراسة مشكلة العنف الموجه نحو الأطفال .

 وأهم النتائج التي توصلت إليها.رابعاُ : الدراسات التي تناولت مشكلة العنف الموجه نحو الأطفال 

 .طفل لنف ضد اعلا ستخداماعن  الناتجة راثلآأ:  ادسسا

 .  وجه نحو الأطفالالمف عنلا:  عاباس 

 . الأطفال لعنف ضد اخدمة في تسالم تاودلأ: ا ناامث 

 . ل فطلاد عنف ضلاال شكأ:  تاسعا

 . نف علاا ياضح الأطفال يةعاربم وتق التيماعي تجالاع االدف تمؤسسا:  راعاش 
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 ةسمارالممن منظور الأطفال عنف ضد لا ةلكشم ةجهافي مو يةماعتجالا ةلخدما ةدور مهن: شرع دياح 

 ة .ملعاا

  كالآتي :وسوف يتناول مبحث الدفاع الاجتماعي لرعاية ضحايا العنف من الأطفال 

الموجه نحو الطفل ، يجب تحديد مفهوم العنف أولا ، ثم بعد ذلك مفهوم الطفل لكي نحدد مفهوم العنف 

 ، وأخيراُ المقصود بالعنف الموجه نحو الطفل :

في اللغة الانجليزية ، وكلمة العنف في أصلها اللغوي تعني الخرق  بالأمر وقله  violenceكلمة العنف 

وتعني يحمل ، ومن  Almisوتعني القوة ،  viseلكلمة اللاتينية الرفق به ، وكلمة العنف مشتقة من ا

 (.12هنا فان كلمة العنف تعني حمل القوة تجاه شيء أو شخص )

ويعرف العنف بأنه "سلوك موجه نحو إحداث الأذى بالآخرين ، ولذلك فهو يرتبط بكل مستويات 

 (.13الغضب والعداوة والعدوانية ")

القانوني لوسائل القسر  المادي أو البدني ابتغاء تحقيق غايات شخصية أو  كما يقصد به "الاستعمال غير

جماعية ، على أنه في جوانبه النفسية يحمل معنى التوتر والانفعال ويساهم في تأجيجها داخل الفرد أو 

فهو  الجماعة عوامل كثيرة أبرزها ما في  العالم الحديث المنقسم على نفسه والذي يعيش فيه إنسان اليوم ،

 (.14عالم مليء بالمتناقضات السياسية والاقتصادية والعقائدية ")

ويعرف العنف أنه" سلوك أو فعل يتسم بالعدوانية يصدر من طرف بهدف إخضاع طرف أخر في أطار 

 (.15ومعنوية ونفسية لفرد أو جماعة أخرى " ) ةعلاقة قوة غير متكافئة يتسبب في إحداث أضرار مادي

حركي ، ويمارس فردياُ أو جماعياُ ومنظماُ ،  –لفظي  –مادي  –فعل إيذاء معنوي  كما يعرف أنه " 

ففعل العنف بشكلية النفسي والاجتماعي وبشقيه المعنوي والمادي يضعنا في مواجهة فاعل يقصد الضرر 

 (. 16على الآخر ")

 

ى تحك ذلال له كيقد للواو ،ولود لمقصد به ايو ،ع طفل جم الأطفالن أ غة الل فية لطفولاف عرت

 .(17) لبلوغ ا

 (  18) :هي ل مراح ثلاثر بتم ةفولطلا نأعض بى الريو

 . ينتنى ستد حيلالممن اأ بدت : ةعاضرال .1
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 .س لخامام عالاى توح نتينمن سأ دبتو : ةكربلمافولة الط  .2

 .  شرةع انيةثلى اتوح ةسادسالمن أ بدت : ةخرأتلما ةلوطفلا .3

 .(19)  اُعام1  8وزاجيتلم  اوهو م،  نلساار عيمعلى  داااعتم ةفولطلادد يحه اتجاوهناك 

نموهم ل متن يكإلى  أ  ديلالمر منذ ااصغلاه ايحمن  فترةالعلى  قطليطفولة الصطلح م نأ آخرونرى يو

  .(  20)لنضوج ا ةلرحم ا  إلى  صلويو

و أل مراحإلى    يدالعاه الفرد ايح سمقث تيح، نمو ل المراح حدىأ يه ةلفوطال إنبعض لاى ريا كم  

 ي : ه أطوار

 .(  21) ةخوخيالش -  4رشد ال -  3 ةراهقالم -  2فولة طلا -1

ع اضء الأوفي ضو اتدادماو انكماشاا ر مداهيقدتفاوت يت يةعامتجا ةة مرحللطفوال نأ أيضاالبعض يرى 

ضمن تت يةكوسل ةمرحلا هرباتاعبعض بلاها يلإنظر ينما ي، بمع تلمجفي ا سائدةلا يةماعتجالاو يةداصقتالا

 (  22) ةفولطال ةرحلبمه يمر ن أبرتالإنسان  اعا به زيتمما  اذإ، ا  الخابع طلا تاذ تالوكيسالمن  ةمجموع

لغ بيلم ا مة رعش ةسمالخاوز اجتيلم ن اسنل إك "هو  فلطأن الب( 1) ةادلمافي  طفلق الوحق قيةفاتا فتعر  

 .(23) "ه يلعطبق نلماون ناقالجب وك بملذل قب شدلرسن ا

سنه بلغ ي لممن  لفالط عتبارا "فقد نص على (  رعاية الأحداثون انق)  1992 مالع 24)) ن وقانا الأم 

 .(24 ) هسنعشره  نياثم

 :  الآتيلنحو اى لع ئيااجرإل طفالعنف الموجه نحو لد ايدتحكن يم قبسا على م اسيسأتو

للفظي اي وعاتمجالافسي ونلاالمادي ووبدني لاء ايذلإال ميشو طفللاو وجه نحلملوك اسال -1

 .ل لضرر على الطفاو ىذالأع اقيصد إبقلقي لخاو

نون اقال فيفل طلن اس يدحدتل اطبقعاماً (  18)  عمرهز وجايت لم إنسانل كفل طالبد قصي -2

 م )قانون رعاية الأحداث(. 1992( لعام 24يمني الجديد وهو القانون )ال

 تعرف المشكلة من منظور مهنة الخدمة بأنها "مواقف تواجه الإنسان وقد تتحول إلى       

القائمة والموارد الموجودة أو محاولة إيجاد  مأزمات يتحتم إيجاد حلول لها سواء بواسطة تطوير النظ

 (.25دة لمواجهة تلك المشكلات " )نظم مستحدثه وموارد جدي

هيئات ( والتي تعجز إمكانيات  –جماعات  –وتعرف على أنها " المواقف التي تواجه المجتمع )أفراداً 
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 (.26المجتمع المتاحة ونظمه الاجتماعية القائمة عن مواجهتها ")

 (.27كما تعرف بأنها " موقف يتضمن صعوبة ينبغي حلها أو السيطرة عليها " )

وتأسيسا على ما تقدم فإن العنف الموجه نحو الطفل يعد مشكلة من منظور مهنة الخدمة الاجتماعية 

 على النحو الآتي :

مواقف أو مجموعة مواقف تواجه الطفل ، وهي العنف البدني المتمثل في الإيذاء البدني  -1

دوث كالضرب والتعذيب وأحداث الإصابات والتشويه وأحداث العاهات أو التسبب في ح

الأمراض ، والعنف النفسي المتمثل في : السباب و الإهانات والتجريح والسخرية والتحقير وغيرها 

، والعنف العقلي  المتمثل في : الإرهاب الفكري  والسخرية من أفكار الطفل وتحقيرها  والضغط 

المتمثل في :عدم الفكري و .......الخ ، والعنف الاجتماعي المتمثل في : الحرمان والعنف الأخلاقي 

التوجيه الديني والأخلاقي ، وعدم إرشاده للسلوكيات الصحيحة والخاطئة ، وعدم إكسابه القيم 

 والمعايير الصحيحة .....الخ

تعد هذه المواقف معوقة لأداء الطفل في أسرته ومدرسته وعلاقاته بأصدقائه وخبراته ويؤدي  -2

 نفسية وصحية وأخلاقية . تضطراباذلك إلى اضطرابه الاجتماعي ، وربما يؤدي ذلك لا

الحلول  إيجادهذه المواقف تحتاج إلى التدخل المهني للأخصائي الاجتماعي لإصلاحها ومحاولة  -3

 لها ، والتوعية بمخاطر هذا العنف .

منظور مهنة الخدمة الاجتماعية ، حيث يوثر يعد موضوع العنف الموجه نحو الأطفال مشكلة من  .1

هذا العنف تأثيراُ سلبياً في الجانب الجسمي والصحي للطفل ، والجانب العقلي ، والنفسي ، 

والاجتماعي ، والخلقي ، كما يؤثر تأثيرا سلبياً في أداء الطفل الاجتماعية في أسرته ومدرسته ، 

دقائه وزملائه وجيرته ،وأيضا على التكيف النفسي ومحيطه الاجتماعي ، وعلاقاته الاجتماعية بأص

والتوافق الاجتماعي للطفل ، ومن ثم قد يؤثر ذلك سلبيا في مشاركته الاجتماعية المستقبلية في 

 مجتمعه .

 عواملا هيف لعفاتت التي  ةبكلمرا شكلاتن الممف الموجه نحو الأطفال نالع شكلةم دعت .2

 ي ئضاقو  نونياقو  يحا صهضعبو اجتماعي،ر خوالبعض الآ، فسي نا هعضب ، ةدديع

رهم سوأنف لعاا يمن ضحا لى الأطفالعة لبالغالها أضرارها  ةلشكوهذه الم  .يعوشر  وأمني

 تايئوه اتهجو يدةدع تصاصتخافر  تضلىإ ةلكلمشاه ذاج هتتحم ثومن  ،معهم تومج
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ه يرهاز دون غجأو   ةصص معين أو  مؤسستخ أو  ةمهن أيدعى تلا ث يح ةديدع تومؤسسا

فسي نلاب يب والطبيبهود الطلجاج تتحهي ف ؛ة كلشهذه الم ةهجفي موا ةاسملحاأن جهوده هي 

 يةعلداامن والأورجل ضي لقااوني لقانواسي وفالن والأخصائيعي تماجلاا والأخصائي 

ؤسسات مكومة ومع الحتلمجات اسن أجهزه ومؤسمد يلعدار ف تضاإلىج تاتح إنهاكما  ، نييلدا

ه ذ هينب تنسيقالول ماكلتاكن يمى حت طفولةالا يضاقب هتمةالم تائلهياو تماظنلمالمدني واتمع لمجا

 لىإمع توالمجد افرلأه الأسر واجيوتو ،اهيعلتبة ترلمار اثالآ لاج عشكلة ولمهذه ا لاونتهود في الج

ها تلها أهميلة كشالم هاسة هذدرإن فمن ثم و ، مع منهاتلمجاوالطفولة  يةاحم يفيةكا وهاطرمخ

 هنة الخدمة الاجتماعية .ما بينهمن  والتية يلعلما تصاخصتلاى كل دل ةالبالغ

يعد التفسير الجزئي لمشكلة  أو قضية معينة ليس مقبولًا ولا مجدياً في تناول القضايا والظواهر  .3

الموجه نحو الاجتماعية والنفسية والإنسانية بصفة عامة ، ومن ثم فإن تناول تفسير مشكلة العنف 

الأطفال من منظور جزئي يعد نظرة ضيقة وقاصرة في فهمها وفي مواجهتها ، ومن ثم فان التفسير 

الشمولي لها يتيح للمتخصصين فهماً أعمق لها ، والتدخل لمواجهتها من منظور متكامل أيضاً ، من 

في الوقت الحاضر ،  خلال العمل الفريقي بوصفه أحد الركائز الأساسية في تناول مثل هذه القضايا

وأيضاً بوصفه سمة تميز العمل الميداني في الواقع الميداني المؤسس ، مع الوضع في الأهمية معرفة حدود 

التخصصات العلمية ، واحترام كل تخصص للأخر ، والتعاون والتكامل بين التخصصات في تناول 

ة للتخصصات العلمية العاملة في هذه المشكلة ، ومن ثم فإن دراسة هذه المشكلة تعد مهمة وضروري

هذا المجال والتي من بينها الخدمة الاجتماعية بالإضافة إلى المؤسسات والمنظمات والهيئات المعنية بهذه 

المشكلة ، وأيضاً ضرورة ترسيخ القواعد والأساليب والمبادئ الضرورية المتفق عليها لدى المتخصصين 

 عند دراسة وتشخيص هذه المشكلة .

راسة  مشكلة العنف الموجه نحو الأطفال لها أهميتها البالغة من منظور مهنة الخدمة تعد د -4

الاجتماعية وغيرها من التخصصات الأخرى ، ومحاولة تفسيرهــــا من منظور شمولي هو بمثابة " 

دراسة  تشخيصية لموقف العنف الموجه نحو الطفل " و جعل هذه المشكلة مستهدفة من جانب 

 هنية للتخصصات والهيئات المعنية بهذه المشكلة ومن ثم المواجهة الشاملة لها .التدخلات الم

تعد دراسة هذه المشكلة من جانب مهنة الخدمة الاجتماعية لها أهميتها القصوى ، حيث تعد  -5

مهنة الخدمة الاجتماعية أحدى المهن العاملة في مجال الدفاع الاجتماعي الذي يقوم برعاية وحماية 

ة ، من بينها ضحايا العنف بصفة عامة والأطفال من ضحايا العنف بصفة خاصة ، فئات عديد



282012

393 393 

واحتياج هذه الفئة إلى جهود هذه المهنة في رعايتهم ، والجهود العلاجية  والوقائية  والتنموية في 

 هذا الصدد بالتعاون مع التخصصات والمهن الأخرى والأجهزة والمنظمات العاملة في هذا المجال .

مهنة الخدمة الاجتماعية بالتدخل المهني في القضايا والمشكلات الاجتماعية ، فهي مهنة  تهتم -6

معروضة ومفروضة في الوقت نفسه ، وقد تبادر بالتدخل لمواجهة بعض القضايا والمواقف 

 ،الاجتماعية التي تهدد أمن واستقرار الأفراد والجماعات والمجتمعات المحلية أو المجتمع القومي

تنظيرياً يسعى إلى المعرفة العلمية فقط ، أو التعرف على القوانين  هذه المهنة ليست علماً إنكما 

التي تتحكم في الظواهر الاجتماعية وتفسرها فقط ،وإنما هي مهنة تطبيقية تتدخل في الواقع 

، الاجتماعي وتؤثر فيه وتعمل على تغييره بما يؤدي إلى مواجهة المشكلات والمواقف الاجتماعية 

ومن ثم فإن دراستها لهذه المشكلة شأنها شأن المهن والعلوم الأخرى المهتمة بها ، يتيح 

للممارسين العاملين في المؤسسات والأجهزة المختلفة في المجتمع مزيداً من الفهم ومن ثم تطوير 

هذه الأساليب التي يمكن استعمالها في هذا الصدد بما يطور الأداء  لدى المتخصصين في مواجهة 

المشكلة ، وأيضا التعاون القائم على العلم والمعرفة والخبرة مع التخصصات الأخرى في 

المؤسسات والأجهزة العاملة في هذا المجال كالمؤسسات النفسية ، والاجتماعية ، والقضائية 

والشرطية والمدارس والمستشفيات ومؤسسات المجتمع المدني ، ومن ثم التعامل الامبيريقي  مع 

 المشكلة على أساس من الشمول والتكامل مع هذه التخصصات والأجهزة والمهتمين بها . هذه

ع العنف المحلية (حول موضو –العربية  –أمكن الاطلاع على العديد من الدراسات السابقة ) الأجنبية 

 الموجه نحو الطفل ، بحسب عرضها على النحو الآتي :

 kyumlots, John , knumbol, Helen, (28) 1972دراسة  .1

وقد أوضحت هذه الدراسة أن الإفراط في عقاب الطفل ، وتعرضه لقدوة عدوانية 

 تستخدم العنف معه تؤدي به إلى العنف والسلوك العدواني .

(بعنوان "الشخصية العدوانية وعلاقتها بالتنشئة 29()1982دراسة سميحة عبد الغني ) .2

طفال يرجع إلى التنشئة الخاطئة الاجتماعية ، وقد توصلت الدراسة إلى أن السلوك العدواني للأ

 تباع أسلوب العنف مع هؤلاء الأطفال . وا



282012 

394 394 

(بعنوان " أساليب الثواب والعقاب في ضوء الإسلام 30()1990الديب ) زدراسة أميرة عبد العزي .3

والاتجاهات المعاصرة وأثرها على السلوك العدواني لطفل الروضة ، وقد توصلت الدراسة إلى أن 

أهم العوامل التي تؤدي إلى السلوك العدواني لطفل الروضة هي فقدان الرعاية من الوالدين فترة 

ة ، وفقدان الحب والعلاقة العاطفية المشبعة ، وقد تتبع الأم الحاضنة وجود الطفل في الروض

أساليب للتنشئة الاجتماعية غير صحيحة ، وقد تستخدم أساليب عقابية للطفل تؤدي إلي أثار 

 سلبية في سلوكياته .

(بعنوان " العلاقة بين ممارسة العلاج الأسري في 31()1992دراسة نجوى إبراهيم الشرقاوي ، ) .4

مة الفرد وتحقيق معدلات حدوث السلوك العدواني لطفل ما قبل المدرسة ، وقد توصلت خد

الدراسة إلى أن استخدام العنف في أطار الأسرة وأيضا استخدام العنف مع الطفل يؤدي إلى إكسابه 

 السلوك العدواني والسلوك المضاد للمجتمع والسلوك المتمرد .

بعنوان " العدوان لدى أطفال ما قبل المدرسة  وعلاقته ( 32()1995دراسة ثريا السيد عطى ) .5

بتوافق الأم " ، وتوصلت الدراسة إلى أنه كلما كانت الأم متوافقة نفسيا كلما قل العدوان لدى 

 الطفل ، وكلما استخدمت العنف مع الطفل زاد العدوان لديه .

ة الفرد في علاج ( بعنوان " استخدام مدخل المهام في خدم33()1999دراسة عادل جوهر)

مشكلة السلوك العدواني لدى الأطفال بالمؤسسات الإيوائية يؤدي بهم إلى السلوك 

العدواني  " ،وهذا السلوك العدواني موجه نحو الذات والآخرين ، والأبنية والأدوات ، 

 ونظام المؤسسة .      

نحو العنف ( بعنوان " اتجاهات رجال الشرطة 34( )2000دراسة محمد عوض باعبيد ،) .7

الأسري في اليمن ، وقد توصلت الدراسة  إلى  بعض النتائج من بينها تعرض النساء ) عينة الدراسة 

( لصور عديدة من العنف على أيدي رجال الشرطة بأقسام الشرطة ، أيضا الأطفال عند القبض 

 اف عليهم ، وقد يكون ذلك بالضرب أو التعذيب أو الحجز بدون سبب أو الإرغام بالاعتر

( عن أسباب ظاهرة العنف في المدرسة ، وقد توصلت الدراسة  إلى  أن 35دراسة مبارك سالمين ) .8

العنف الذي يواجهه الأطفال في المدارس من جانب بعض المدرسين وإدارة المدرسة يزيد لديهم 

 السلوك العنيف ضد الزملاء والهيئة التعليمية والأدوات والمباني والنظام المدرسي .
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( رؤية نفسية واجتماعية لعمالة 36سة وحيد محمد سليمان، عبد الرحمن عبد الوهاب )درا .9

الأطفال في اليمن، وتوصلت الدراسة  إلى  أن الأطفال العاملين يتعرضون لصور عديدة من 

 العنف من أصحاب الأعمال تتضمن العنف البدني والنفسي والاجتماعي والخلقي .

( بعنوان " البطالة في الأسرة  وأثرها على 37( )2005دراسة طه علي احمد وآخرين ) .10

التحصيل العلمي ) دراسة حالة في محافظة عدن ( ، وتوصلت الدراسة  إلى  أن بطالة الأب 

تؤدي  إلى  عدم القدرة على الإنفاق في الأسرة  واستخدام العنف ضد الزوجة والأبناء ، ومن 

 ثم ضعف التحصيل العلمي للأبناء .

ركزت بعض الدراسات على السلوك العدواني للطفل وإن كانت تربط بين هذا السلوك واستخدام 

، ونجوى الشرقاوي 1982، وسميحة عبد الغني 1990العنف مع الطفل ) كدراسة أميرة الديب 

 (.1999وهر ، وعادل ج1995، ثريا عطى 1992

ركزت بعض الدراسات على العنف الموجه نحو الطفل وإن كانت تربط بين هذا العنف والنتائج  -

 المترتبة عليه سواء في الأسرة  أم المدرسة أم أقسام الشرطة والمؤسسات الإيوائية .......الخ ، كدراسة 

John, Knumbol & Others ,1972 مبارك سالمين 2000، محمد عوض باعبيد ، 

 (2005، طه علي احمد وآخرين  2003

اتضح من تحليل نتائج هذه الدراسات أن هناك ازدياداًًُ في نسبة استخدام العنف الموجه نحو الأطفال  -

. 

يأخذ هذا العنف الموجه نحو الأطفال صوراً عديدة ، كالعنف البدني والنفسي الاجتماعي  -

 والتعذيب في أقسام الشرطة .......الخ

ف في مجالات عديدة كالأسرة  والمدرسة وأقسام الشرطة والمؤسسات الإيوائية وجود هذا العن -

 ومؤسسات عمل الأطفال دون سن العمل .

هذا العنف الموجه نحو الأطفال يؤدي  إلى  أضرار صحية ونفسية وعقلية واجتماعية وخلقية ) انظر  -

 ، عادل جوهردراسة مبارك سالمين ، وحيد محمد سليمان وآخر ، ومحمد عوض باعبيد 

نستنتج من ذلك ضرورة التركيز على دراسة هذه المشكلة ومعرفة العوامل المؤدية إليها وتفسيرها  -

وبيان كيفية مواجهتها ، ويستدعي ذلك النظر  إلى  هذه المشكلة من منظور شمولي يضع في 
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الشرعية والتشريعية الاهتمام الجوانب المتعددة لها : النفسية والاجتماعية والاقتصادية والثقافية و

والقضائية والأمنية و آثارها الصحية والنفسية والعقلية والاجتماعية والخلقية ، والنظر  إلى  هذه 

المشكلة بوصفها مشكلة مركبة تتفاعل فيها عوامل عديدة تستدعي تفسيراً شمولياً متكاملًا ، 

ات التي تعمل مع الأسرة  وضرورة تضافر جهود عديدة لمواجهة هذه المشكلة مثل جهود المؤسس

المفككة التي تستخدم العنف ضد الأطفال والجماعات الهشة والمجتمعات الهامشية ومؤسسات 

 المجتمع المدني وأقسام الشرطة والمدرسة والمسجد والقضاء والمنظمات النسائية.

:

يعتمد هذا المدخل على العديد من النظريات والنماذج والاتجاهات العلمية والخبرات الميدانية في      

تفسير العنف الموجه نحو الطفل ، وتحديد أشكاله ومصادره والعوامل المؤدية إليه والنتائج المترتبة 

 عليه .  

تمعات الإنسانية ، فهي قديمة قدم الإنسان  الذي ارتبط وتعد ظاهرة العنف ليست حديثة على المج    

ومازال يرتبط بروابط اجتماعية مع الوسط الاجتماعي الذي يعيش فيه فيؤثر ويتأثر بها ، وأن هذه 

العلاقة التفاعلية بين الفرد والمجتمع لا تسير دائماً حسب مشيئة الفرد بل إن تناقض المصالح والرؤى 

الإنسان  بصورة فردية أو جماعية  إلى  القيام بأعمال عنيفة لفرض رغباته وعلاقات القوة تدفع ب

 على الآخرين أفراداً أو جماعات .

لذلك يعرف العنف بأنه  " الاستعمال غير القانوني لوسائل القسر المادي أو البدني ابتغاء تحقيق 

ر والانفعال ويسهم في غايات شخصية أو جماعية ، على أنه في جوانبه النفسية يحمل معنى التوت

تأجيجها داخل الفرد أو الجماعة عوامل كثيرة أبرزها ما في هذا العالم الحديث المنقسم على نفسه 

والذي يعيش فيه إنسان اليوم ، فهو عالم مليء بالمتناقضات السياسية والاقتصادية والعقائدية 

(38.) 

يه على أنه نوع من التوتر الداخلي لدى ومن هنا يمكن القول إن العنف ضد الأطفال يمكن النظر إل

من يستخدم العنف ويدعم هذا العنف الظروف الصعبة للحياة ويؤدي  إلى  إحداث أضرار على 

 الطفل المستخدم ضده .

كما يمكن النظر إليه على أنه سلوك عدواني يصدر من مصدر العنف ويؤدي  إلى  أضرار مادية 

 ومعنوية ونفسية على الطفل .
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الحركي ( ويكون مصدر هذا العنف قاصدا  –اللفظي  –المادي  –نوع من الإيذاء ) المعنوي  كما أنه

 ( 41إيذاء الطفل عن عمد )

وترى بعض النظريات أن أسباب نشوء ظاهرة العنف ضد الأطفال بصفة خاصة هي أسباب       

شخصية وبيئية واقتصادية وثقافية وسياسية ، وأن أبرز الأسباب في تفسير العنف الموجه نحو 

الأطفال هي الأسباب الشخصية ، وأن أبرز الأسباب الشخصية هي : النزعة العدوانية المتأصلة في 

هي : المرتبطة بالازدحام  ةسان  كإحدى مكونات غرائزه الفطرية ، وأن أبرز الأسباب البيئيالإن

والضوضاء والتلوث ونقص الخدمات ونقص الموارد في البيئة وأن أقوى الأسباب الاقتصادية هي : 

افية البطالة واتساع نطاق الفقر وتنامي نسبة الذين يعيشون تحت خط الفقر ، من أبرز الأسباب الثق

: انتشار الأمية ونقص فر  التعليم وارتفاع تكاليفه ، وأوضح الأسباب السياسية هي : سيادة 

الأنظمة الدكتاتورية وحرمان الإفراد من ممارسة حقوقهم المشروعة وبالأخص منها مجال الانتماء 

 (.42السياسي وإبداء الرأي وحرية الانتماء الاجتماعي والمشاركة في صنع القرار )

ا أظهرت المراجع العلمية أن هناك عدداً من النظريات التي فسرت العنف بصفة عامة وضد كم

الطفل بصفة خاصة ، ومن أبرزها نظرية العوامل البيئية ونظرية العوامل الشخصية والنظريات التي 

لبيئي فسرت هذا العنف بيئياً مثل نظرية الضغط البيئي ونظرية الموارد الاجتماعية ونظرية الحرمان ا

 ونظرية الإحباط ونظرية التهميش ونظرية التعلم .

ومحتوى نظرية الضغط البيئي ترى أن الضغوط البيئية المختلفة مثل الازدحام أو الضوضاء أو التلوث 

أو خلافه ، مثل هذه الضغوطات إذا زادت عن مقدار تحمل الإنسان  سوف تؤدي  إلى  انفجار 

هذا العنف موجهاً  إلى  أي إنسان أو  إلى  أي شيء والتي من  الإنسان  وقيامه بالعنف وقد يكون

 بينها العنف الموجه نحو الأطفال . 

ومحتوى نظرية الموارد الاجتماعية هو أن تناقص الموارد الاجتماعية يؤدي  إلى  انتشار ظاهرة العنف 

 الفئات الأخرى في المجتمع .بين أفراد السكان في المنطقة الواحدة والتي قد يوجه  إلى  الأطفال شان 

ومحتوى نظرية الحرمان البيئي هو أن البيئة إذ افتقرت  إلى  الموارد الاقتصادية وحرمت هذه البيئة من 

اهتمام الدولة في تنميتها يؤدي  إلى  نشوء ظاهرة العنف بين الأفراد بصفة عامة والعنف الموجه  إلى  

 نفسها . الأطفال كفئة ضعيفة لا تستطيع الدفاع عن

أما نظرية الإحباط فترى أن البيئة التي تسبب الإحباط للفرد تدفعه دفعاً نحو العنف ، بمعنى أن البيئة 

التي لا تساعد الفرد على تحقيق ذاته تدفعه نحو العنف وقد يكون جزء من هذا العنف موجهاً  ةالمحبط
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 نحو الأطفال .

والتي تحتضن الفئات المهمشة والتي تعيش في  ومحتوى نظرية المهمشين هو أن البيئات الهامشية

إطراف المدن ، وهي مناطق معزولة وتعاني من إهمال الدولة وعدم اهتمامها بمد المرافق والخدمات 

يولد لدى الأفراد والشعور بالعنف والحرمان ، وتنمي لديهم الرغبة في الانتقام قد يتجهون  إلى  

 و الأطفال .العنف والذي من بينه العنف الموجه نح

ومضمون نظرية التعلم ترى أن الفرد يكتسب من جملة مظاهر العنف التي يشاهدها ويعايشها يومياً 

في المنزل والحي والتي يشاهدها في التلفزيون تولد لديه الرغبة في ممارسة العنف والذي من بنية 

 (.43العنف ضد الأطفال )

نظريات الشخصية المفسرة للعنف بصفة عامة الموجه وابرز النظريات المرتبطة بالبعد الشخصي أو ال

 نحو الأطفال بصفة خاصة فهي نظرية الأصول  البيولوجية ونظرية الكوليسترول ونظرية المخ .

ومضمون نظرية الأصول  البيولوجية ترى أن الإنسان  يختزن في موروثة البيولوجي غريزة طبيعية 

ف وقد تكون هذه الغريزة أوضح وأقوى لدى البعض مما عامة للاقتتال وينشأ عن هذه الغريزة العن

 يؤدي  إلى  ظهور العنف لديهم والذي من بينه العنف ضد الأطفال .

ومحتوى نظرية الكوليسترول ومضمونها أن هرمونات العنف مرتبطة بالمستويات المنخفضة التي تدفع 

لسلوكيات الموجهة نحو الأطفال ) إفرادها بوجه عام نحو العنف بصفة عامة وقد يرتبط هذا العنف با

 بوصفهم أشخاصاً داخلين في التفاعل مع هؤلاء الأفراد (.

أما نظرية المصدر ) المورد( في تفسير العنف بصفة خاصة والعنف ضد الأطفال يمثل احد أنواع       

ما على  العنف الذي يؤدي إلى التفاعلات في العلاقات الاجتماعية داخل الأنساق وتعتمد  إلى  حد

القوة أو على التهديد بها ، ففي داخل النسق الاجتماعي كلما زادت الموارد التي يتحكم الشخص 

 فيها كلما زادت القوة التي يستطيع أن يحشدها.

وكلما زادت مصادر موارد الشخص التي يستطيع أن يستخدمها في أي لحظة كلما قلت درجة 

رد يلجأ  إلى  استخدام العنف عندما تكون موارده غير ممارسته الفعلية للعنف ، ومن ثم  فإن الف

كافية أو ضئيلة ، فعلى سبيل المثال الأب الذي يريد أن يسيطر على أولاده في الأسرة  ولكن تعليمه 

منخفض ودخله ضئيل ، ويفتقر  إلى  المهارات الشخصية الفعالة من المحتمل أن يلجا  إلى  العنف 

 نطاق الأسرة  .حتى يصبح السيد المسيطر في 

كما طرحت نظرية الأنساق العامة لتفسير العنف داخل الأسرة  بصفة عامة والموجه نحو الأطفال       
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بصفة خاصة ، حيث تفسر هذا العنف من خلال النظر  إلى  الأسرة  بوصفها نسقاً اجتماعياً مقيداً 

عنف بوصفه نتاجاً أكثر من يسعى لتحقيق هدف محدد وتحقيق التكيف الاجتماعي والنظر  إلى  ال

كونه حالة مرضية ، وترى النظرية أن التغذية المرتدة الموجبة في النسق تخلق عنفاً حلزونياً صاعداً  

إلى  أعلى على حين تخفض التغذية المرتدة السالبة معدل العنف ، وهذا العنف قد يكون موجهاً 

 للأسرة ككل أو البعض فيها بما فيهم الأطفال .

ما ذهب المنظور التطوري في تفسير العنف الموجه نحو الطفل أبعد من مستوى العوامل الداخلية ك     

في الفرد أو على المستوى النفسي الاجتماعي في التحليل ، وذلك بتقديم نموذج يمكن أن يفسر 

ف التي الوضع القائم للعنف والانتهاك من خلال مفهوم المنصب الأبوي ، للإشارة  إلى أنه في المواق

تضعف فيها الصلة والارتباط وعدم الثقة بين الآباء وأبنائهم تزداد مخاطر انتهاك الأب للطفل 

واستخدام العنف ضده وعندما تضعف مصادر سلطة الآباء ترتفع احتمالات انتهاك الطفل نحو 

فسر الأب ومن جانب الأب نحو الطفل كنوع من إثبات الذات ومن ثم فإن نقص الموارد الأبوية ي

 العلاقة العكسية القائمة بين الانتهاك والعنف لدى كل من الأب والطفل.

معاملة الطفل بعض النقاط  ةإساء ةلظاهر ةالمعقد ةعي الطبيرفي تفس الايكولوجيكما طرح المنظور 

 : الآتي على النحو 

 . يئةم والبينظت الينبادل بتالم يفكتور والتطكولوجي على اليركز المنظور الا-1

دث يح تيال ةداخلتالم قالأنسا ةخلي ومجموعلدافاعل اتال علىمركز المنظور الايكولوجي -2 

 طور الإنساني. تفي ظلها ال

 .يئةالب يةنوع ةلأمس أي ية ،ماعتالاج يةحلاه الصهتمامكولوجي في ايضع المنظور الاي-3

شكل ت تيال يةوجرافيموالد يةصادقتوالا يةاسيالمنظور الايكولوجي العوامل السيحدد -4

 ةمعامل ةإلى  إساء  تلفت هذه الجوانب أدختفإذا ا ،  داخل الأسرة  للأطفال  ةايالح يةوعن

ضد الأطفال  يقيةزفيال ةالقو يستخدمقافي لا ثسان الستحم والايدعتد العوب ،الطفل 

الأطفال  ةمعامل ةإلى  إساء  يةم العوامل المؤدهمن أ ةلهذه القو للأسرة مغير الملائخدام توالاس

(45   .) 

 : الآتي على النحو علمية ال تد من الكتاباديالع لالالآثار من خ ذهد هيدتحأمكن 

 جسده فيل طفبال تلحق التي تل في الإصاباثمتي الممذاء الجسيالإفي ل ثتمت: وميةار الجسثالآ -1
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في  تسببه أو  اليوتش أو  الينمقدن أو  اليديفي الوجه أو الرأس أو  ال تاباصل الكي بالنار والإثم

 بب في حدوث أمراض. تسأو  ال تاقإعا ثأو  إحدا ةيمدتمس عاهات

ة والقذف يخرسح واليجرتوال تعرض للسب والإهاناتل في الثمت تتيال ةسيفار النثالآ   -2

د ومشاعر النقص ديشلاب والإحباط اتئوالخوف المرضي والاك لشخصية بب في اضطراب اتسوال

 ،الشعور بالأمن  ةوزعزع ، الآخرينفي  يك المرضشال ،والاضطراب النفسي في بعض الأحيان 

ة يوكراه يزكترعلى ال القدرة، عدم ة م المزعج، الأحلاية الخارج ثيراتجابة للمتوضعف الاس

 . الآخرين 

 ،ان يالنس ،  خلف العقلي في بعض الأحيانتال، فكير تال اضطراباتل في تتمث: يةار العقلثالآ -3

، ل تخيراب الطاض ، أحيانا ةالخاطئ توراتصال ،لي قالع تشتتال ،  أحيانا عقليةال تالهذاءا

 أحيانا . ةالخاطئ ستنتاجاتالا ،ور معلى الربط بن الأ القدرةعدم 

 ،ن يالأطفال والآخرا العنف من ي ضحاينب تاقدهور العلاتتمثل في ت:  يةماعتالآثار الاج  -4

 غبةعدم الر ،ذكارتالاس أو ،أو الأعمال  طةالأنش مزاولةفي  ةعدم الرغب ، والانطواء الانزواء

الهروب من الأسرة   ،ذ يمرسة لدى التلالمدب من اوالهر ،ذ يملاتى اللد ةلمدرسإلى اللذهاب 

. السلوك ألانحرافي في  يةالسلب ،مبالاة ، اللا السلوك اضطراب ،لدى بعض  الأبناء من أسرهم 

 بعض الحالات ، السلوك العدواني ، الرغبة في الانتقال أو السلوك الانتقامي .

الآثار الخلقية : تتمثل في  الانحراف ،  الأفعال الخاطئة ، اضطراب القيم ، الإحساس الشديد  -5

، ترك بالذنب ،الضمير المتأرجح ، صراع القيم ، التزمت أو  التساهل في بعض المواقف 

 العبادات في بعض الأحيان .

آثار على الأسرة  والمجتمع: وتتمثل في التمرد على الأسرة  وعقوق الولدين ومرض الطفل مما  -6

يسهم في معاناة بعض الأسر الفقيرة في السعي لعلاجه والهرب من الأسر والارتباط بأصدقاء 

صابات الأطفال أو  الانضمام السوء أو الانحراف أو  التسرب من التعليم  أو الانضمام  لع

للأطفال العاملين في سن مبكرة مما قد يعرضه لمزيد من التدهور السلوكي أو مزيدا من العنف أو 

 (46الانضمام لصحبة سيئة مما يجعله فاقد اجتماعي في المستقبل )

اكن أو  مواقع عديدة من بينها الأسرة  والمدرسة وأقسام يحدث العنف ضد الأطفال في مجالات أو  أم

الشرطة والشارع وبعض مؤسسات إيواء ورعاية الأطفال وبعض مؤسسات العمل التي يعمل بها 
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 ( .47الأطفال دون سن العمل كالمحال والورش وبعض مؤسسات التدريب )

راجع والدراسات أن الأدوات المستخدمة في العنف ضد الطفل تتمثل في ما يأتي : أو ضحت بعض الم

(48) 

 التقييد، الكي،الركل ، الضرب باليد،آلة حديدية ،العصا     

 توجد صور عديدة للعنف الموجه نحو الطفل من بينها :

  التسبب في إعاقة الطفل .. –التخويف النفسي  –الضرب  –الشتم 

  الحرمان من الطعام  –الحبس  –التفرقة بين  الأبناء  –التمييز في المعاملة 

  توجيه الألفاظ النابية . –الاغتصاب  –الحرمان من التنزه 

  إشعار الطفل بالقلة والدونية والنقص  –التعذيب الجسدي  –الكي 

  إحداث إصابات . –التقييد  –عدم توفير الاحتياجات الأساسية 

  منع الطفل من ملائمة أصدقائه  –التشويه  –الحرمان من اللعب وممارسة الأنشطة 

 منع الطفل من الترفية 

38

لخدمات الصحية ، يحتاج ضحايا العنف من الأطفال  إلى  خدمات عديدة تشمل جوانب عديدة كا   

النفسية ، الاقتصادية ، الإرشادية ، الأسرية ، خدمات العمل ، التعليم ، أو  مواصلة التعليم ، 

تيسيرات من جانب بعض المؤسسات لضحايا العنف من الأطفال وأسرهم ، وخدمات في مجال الأمن 

مات المتعلقة برعاية والقضاء ، والإعلام والاتصال بجهات معنية ، ويمكن الحصول على هذه الخد

ضحايا العنف من الأطفال وأسهم من خلال مؤسسات وهيئات عديدة في المجتمع ، وقد تكون هذه 

المؤسسات والهيئات أهلية أو  حكومية ، ومن بين هذه المؤسسات والأجهزة والمنظمات في المجتمع 

 المصري ما يأتي : 

 مؤسسة الضمان الاجتماعي  .1

 جمعيات الهلال الأحمر  .2

 ؤسسات رعاية الأحداث م .3
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 معونة الشتاء  .4

 الجمعيات الخيرية  .5

 مكاتب الاستشارات الأسرية  .6

 مراكز التكوين المهني  .7

 المدارس  .8

 المستشفيات  .9

 أقسام الشرطة  .10

 المحاكم  .11

 مؤسسات رعاية الأمومة والطفولة  .12

 مؤسسات المعاقين  .13

 الأندية  .14

 المساجد  .15

 في هذا الصدد ومن بينها ما يأتي : كما توجد العديد من الوزارات التي تقدم خدماتها

 وزارة الصحة  .1

 وزارة الإسكان  .2

 وزارة الداخلية  .3

 وزارة العدل  .4

 الحكم المحلي  .5

 وزارة الصناعة  .6

 التربية والتعليم  .7

 وزارة الشؤون الاجتماعية والتأمينات  .8

 الأوقاف  .9

في المجالات كافة  وهذه المؤسسات السابقة والوزارات تقدم خدماتها ورعايتها للأطفال ضحايا العنف

 (38لإزالة الآثار المترتبة عليه  ومواجهته، أو الوقاية منه )
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تعرف الممارسة العامة في الخدمة الاجتماعية بأنها "ممارسة الخدمة الاجتماعية التي تؤكد على أن      

تركيز الأخصائي الاجتماعي يكون على المشكلات الاجتماعية والإنسانية ، وليس على تفضيل 

كلة ، فالممارسة المؤسسة لتنفيذ طريقة معينة للممارسة ، وتؤكد على ما يجب أن يتم عمله لتحديد المش

 –أسرة  –زوجان  –العامة هي أسلوب موحد للنظر للممارسة يشمل جميع انساق العملاء ) فرد 

 -مجتمع محلي   –مجتمع جيرة  –شبكات اجتماعية  –مجتمع منظمة أو  مؤسسة  –جماعة صغيرة 

ل المهني على مجتمع وطني ( ، وتشتمل الممارسة العامة على قدرة الأخصائي الاجتماعي على التدخ

مستويات متعددة ، وأداء ادوار لممارسة مختلفة ومتنوعة وتقويم هذه الممارسة ، والكفاءة في الممارسة 

 (39المباشرة والممارسة الغير مباشرة معاً" )

وتأسيسا على ما تقدم فان ممارسة الخدمة الاجتماعية من منظور الممارسة العامة تعمل على    

المجتمع ( ، كما تعتمد على  –المؤسسة  –الجماعة  –الأسرة   –ستوى الطفل مستويات عديدة ، ) م

معارف الخدمة الاجتماعية بصفة عامة وعدم التركيز على طريقة معينة ، كما تتضمن هذه الممارسة 

على الأدوار الوقائية والعلاجية والتنموية ، التعاون مع التخصصات الأخرى والأجهزة والمؤسسات 

 هذا المجال والمهتمة بهذه القضية ، ويمكن بلورة هذا الدور في ما يأتي : العاملة في

بحيث يقوم هذا القسم بحماية  ،إنشاء قسم لحماية الطفولة ضمن أجهزة وزارة الداخلية .1

 اعتداءات عليهم ومواجهة العنف الصادر نحوهم . ةالأطفال من أي

لعنف من الأطفال والعمل على إلزام المؤسسات الطبية والصحية بعلاج حالات ضحايا ا .2

إزالة آثار الاعتداءات على الأطفال ، وقيام هذه المؤسسات من خلال المتخصصين بتوضيح 

الآثار الصحية السلبية لاستخدام العنف مع الأطفال  ، وحث الأسر وأفراد المجتمع على 

ه التحرك السريع للحصول على العلاج المناسب في المستشفيات في حالة حدوث هذ

 الاعتداءات على الأطفال .

منع صور العقاب البدني في المدارس ، وحث المدرسين على التخلي عن استخدامه ومعاقبة  .3

 من يستخدمه ضد الأطفال في المراحل التعليمية المختلفة .

قيام المؤسسات النفسية بإزالة الآثار النفسية الناتجة عن استخدام العنف ضد الأطفال من  .4

النفسية التطمينية والتدعيمية والتعليمية التي تعطي هؤلاء الأطفال الثقة في  خلال الأساليب
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أنفسهم وتحمل الآثار النفسية الناتجة عن العنف ، والاندماج في الحياة مرة أخرى ، والعودة  

 إلى  التوافق النفسي والاجتماعي في المجتمع .

الجامعي ( وفق ما  –ن الجامعي إدراج مفاهيم حقوق الطفل في برامج التعليم العام ) دو .5

تنص عليه تعاليم ديننا الحنيف ، وتوضيح كيفية صيانتها والحفاظ عليها وضرورة حماية 

 الطفل من صور العنف الموجه إليه .

خلق قنوات تواصل بين منظمات المجتمع المدني والأجهزة الحكومية والوزارات المختلفة  .6

والأهلية في مجال الحد من حالات الاعتداء على الطفل بهدف التنسيق بين الجهود الرسمية 

 وحماية ضحايا العنف من الأطفال .

استصدار التشريعات التي تجرم العنف ضد الأطفال وتوصيف صور العنف الموجه نحوهم ،  .7

وتحديد العقوبات المتعلقة بهذه الصور ، وتغليظ العقوبات الموجهة نحو مرتكبيها في حق 

 الأطفال .

ئمة المساجد بتوضيح رأي الشريعة الإسلامية في العنف الموجه نحو الأطفال ، وحث قيام أ .8

الأفراد على المعاملة الطيبة للأطفال والتنشئة الاجتماعية السليمة لهم ونبذ العنف نحوهم 

 وحسن رعايتهم وتوجيههم .

تعاليم الإسلام توجيه الأسر  إلى  أساليب التنشئة الاجتماعية الصحيحة للإسلام انطلاقاً من  .9

والتربية السمحة ، ونبذ العنف الموجه نحو الطفل سواء أكان بدنيا أم نفسياً أم عاطفياً أم  

خلقياً أم  سلوكياً ، وتوجيه الوالدين  إلى  إشباع الاحتياجات الأساسية  للطفل وعدم 

لأبناء بصفة عامة أو  شعاره بالنقص أو  الدونية أو  التفرقة بين  ااً أو  إتحقيره أو  تعنيفه لفظي

 التفرقة بين الذكور والإناث .......الخ.

قيام وسائل الإعلام بدورها في توضيح مخاطر وسلبيات العنف الموجه نحو الأطفال ،  .10

والعمل على التخلي عنه وكيفية مواجهته ووقاية الأطفال منه ، وذلك من خلال المواد 

رض أفلام العنف أو  الرعب الموجه الإعلامية التي تساعد على ذلك ، وأيضا منع ع

التي توضح للأطفال كيفية مواجهة العنف  ةللأطفال وإعداد البرامج والمواد الإعلامي

 ووقايتهم منه.

العمل على منع العنف الموجه نحو الأطفال في أجهزة الشرطة و في أثناء عمليات القبض على  .11

يق معهم ، ومراعاة الخوف الطبيعي الأحداث أو  المتسولين من الأطفال و في أثناء التحق
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الموجود لدى الأطفال من أجهزة الشرطة ، و مراعاة أن يقوم بذلك شرطة الأحداث مع 

 إعدادهم الإعداد العلمي الصحيح للتعامل مع مثل هذه الحالات .

منع صور العنف الموجه نحو الأطفال بمؤسسات الأحداث والمؤسسات الإيوائية والمؤسسات  .12

لأطفال الأيتام والمعاقين وضعاف العقول وغيرهم والإعداد الصحيح لكل من ألي ترعى ا

المستمرة والتعليم المستمر والندوات  ةيتعامل مع هؤلاء الأطفال من خلال الدورات التدريبي

 والمحاضرات التي توضح التعامل الصحيح مع هؤلاء الأطفال ومعاقبة من يخالف ذلك .

ورها في علاج المشكلات الاجتماعية المترتبة على استخدام قيام المؤسسات الاجتماعية بد .13

العنف ضد الطفل ومساعدتهم على التوافق الاجتماعي مع الآخرين مرة ثانية وإعادة 

 تواصلهم مع بيئاتهم وأصدقائهم وذويهم .

المنظمات  –الطفل  –قيام مؤسسات المجتمع المدني بدورها في هذا الصدد ) منظمات المرأة  .14

ة ............الخ ( في حث أفراد المجتمع على نبذ العنف الموجه نحو الطفل وتكثيف التطوعي

الجهود لمواجهته وعلاجه والتعاون مع المؤسسات الحكومية والمهتمين بقضايا الطفولة 

والعنف  بصفة عامة ، والعنف الموجه نحو الطفل بصفة خاصة ، وكيفية مواجهة هذا العنف 

اضرات والمؤتمرات ، والتوجيه  إلى  استصدار التشريعات التي تحرمه من خلال الندوات والمح

 واتخاذ التدابير العلاجية والوقائية ودعوة المتخصصين والممارسين  إلى  علاجه والوقاية منه .

استصدار التشريعات التي تحرم عمالة الأطفال وصور العنف التي يواجهها الأطفال من  .15

ين من أصحاب أعمال ومؤسسات العمل والأسر التي تدفع جراء ذلك ، ومعاقبة المخالف

 بأطفالها  إلى  هذا المجال .

تعويض الأطفال وأسرهم من ضحايا العنف من خلال فرض تعويضات كبيرة على مرتكبي  .16

 العنف ضد الأطفال .

تنفيذ البرامج وتقويم الخدمات والرعاية الشاملة للأطفال من ضحايا العنف من خلال  .17

 صصة في هذا الصدد .مؤسسات متخ

إجراء الدراسات العلمية والمسحية لهذه المشكلة وتطورها من خلال إنشاء أجهزة بحثية  .18

متخصصة بجانب قيام الجامعات بدورها في هذا الصدد ، وأيضا مراكز البحث العلمي  

المتخصصة حتى يمكن الاستفادة منها في التخطيط للخدمات في المستقبل ورسم سياسة 

 متكاملة لمواجهة هذه المشكلة . اجتماعية
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مساعدة الأسر والضحايا من الأطفال على التعرف على العوامل التي تجعلهم لأن يكونوا  .19

 ضحايا للعنف ومساعدتهم على تجنبها .

تعاني منها  التيتمثل ظاهرة العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال من أخطر المشكلات  -1

 . المجتمعات النامية والمتقدمة

 والمجتمعية. الأسريةضعف التنشئة  -2

 الطبيعية.حياتهم  ونارسيمعدم توفير النوادي والحدائق التي تجعل الأطفال  -3

النفسيين والاجتماعيين  الأخصائيينالمدرسية من خلال برامج معدة من  الأنشطةضرورة تفعيل  -4

 والتربويين .

 . والآخرينولية نحو الذات ؤر بالمسعدم تنمية الشعو -5

عدم استخدام النقد الشديد للطفل وتحقيره  أو  الاستهزاء به   سواء في مواقف خاصة أو  دائماً  -6

 . الأسرة من قبل 

إلى عوده على روح الانتماء تبته وآالتي تساعد الطفل بالخروج من ك الألعابضرورة توفير  -7

 لجماعات .ا

في مواجهة مشكلة العنف  الأطفالالمعنية برعاية  والأجهزةؤسسات المجتمع والم تعاونضرورة  -8

 الأطفال.والسلوك العدواني لدى 

 . الأعلامالتوعية المجتمعية بمخاطر سلوك العنف  والسلوك العدواني  من خلال أجهزة  -9

التوعية بمخاطر العنف والسلوك العدواني لدى الأطفال وتوعية  إلى توجيه أئمة المساجد  -10

 بأهمية حماية أطفالهم من هذه السلوكيات . ة الأسر

 والآثار،  إليهاالدارسات والبحوث حول هذه المشكلة للتعرف على العوامل المؤدية  إجراء -11

 المترتبة عليها والعمل على مواجهتها .

ضرورة فاعلية دور منظمات المجتمع المدني في رعاية الأطفال والتوعية بمخاطر سلوك العنف  -12

 .ضد الأطفال دواني والسلوك الع

ن لأتجعلهم عرضة  التيوالضحايا من الأطفال على التعرف على العوامل  الأسرمساعدة  -13

 يكونوا ضحايا العنف ومساعدتهم على تجنبها .
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 .  726 - 725    ،  ع يزلتواشر ونة للفاثقلار اد  ، ةرهاق، ال  لاتكشوم

 تاالأطفال بالمؤسس ىدلي نالعدواك وسلال ةج مشكل لافرد في عالل المهام في خدمة خدام مدتخعادل محمد جوهر : اس ينظر  -15

 .625-  352    ،   1999 ،يوليو  ،دد السادس لعا ،حلوان  ةجامع ،ب ادالآ يةلمجلة ك،  الإيوائية

 .   45   ،ق ذكره بمرجع س ،  منلأالشرطة والة مج، س االحر ةمجل ،والانحراف  ثاالأحد: اخدي شناصر ال -16

 .1  65   ،مرجع سبق ذكره : ه دمصطفى محمود حوام ، صوالحةمحمد أحمد  -11

المخدرات لطلاب  اطيتع ةكلشم ة مواجهفي يةدرسالمالاجتماعية  خدمةلل هنيةلماة للممارسات يدراسة وصف:  عويسد محم -11

 ،  1919المرحلة الثانوية  ، رسالة دكتورة ، غير منشورة ، كلية الخدمة الاجتماعية  بالفيوم  ،

 يةكل،  ة ورشن ميرغ،  يرستج، رسالة ماة رسيلمدا ةعيامة الاجتملخدب اتنية بمكاهالم اتيم الممارسقوت: ي يسجي البنا محمود -19

 .1991، يوم فلالاجتماعية باة الخدم

اب دلآا ةخريجي كلين  مسينالممار بين ةرناقة مسدرا، مي يلتعلال ااعية في المجتمجلاة ادملخممارسة ات معوقا: رباط لحسني ا -20

  .1992،  فيومالبعية اتمجلاا ةمدالخيه لكس ، مار العلمي الختمالمؤ،  ةوالخدمة الاجتماعي
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لخدمة اة ي، كل ةورش منيرغ،  اه ورتكدة لاسر،  ةلمصريارسة لمدا في يةالاجتماع ةمدلخا ةم تجربيقوت: بيبا لمد يا محرث -21

 . 1994، يوم فللاجتماعية باا

 راجع: -22

 .   42   ،   1977، وت بير،  ةعيالطل تبةمك ،ر امدر كيرسم : ترجمة ،وت لمروب والحا لأزمتهأفكار . د يد فرونسجمو   -

 ، العربي فكرال ةمجل ، نلبنا في يئاتدالاب يملالتع قبل ما ةلمرح في فر لا فؤاكتو عيامتالاج ثقافيلا قئالعا:  جرجس يمهإبرا -

 .21، ط  1911بيروت  ، ،(   24)  دعد

رجع لما ،  1791، بيروت (   24) لعددا ، يبلعرا رفكلا ةلمج ، ميعلتلا ر ف فؤاكتو ريلأسا اخنلما:  جازيح مصطفى  -

 .   175  ،  بقاسال

 .109 -  107     ،ذكره ق مرجع سب:  يمصطفى حجازينظر   -23

 .9  ،  1789،  يتلكوا،عربي ال ةمجلل، عربي والمستقبلال فطلا: ي حيملرد امحمينظر  -24

    ،   1985،  توبير ،ة دالوحدار  ةبتكم ، "ني ناباللنموذج ال "ربي العرسمي ال لملأا ةزمأ :ور تحاب فكسينظر  -25

66   - 67 . 

  1977 ،هرة اقلا ،رف اعلمدار اء (   425) قمر ، قرأأ ةلسلس ،نا ئنبالأ يةسفالن حةالحب والص: م يكليرفهينظر  -26

هرة اقل، ا  (19)م رق، سيكولوجية، سلسلة دراسات   ي حلمليانعم المعبد : ، ترجمة الأطفالعدوان : سكالونال يسيينظر  -27

 .     54،  1961، مكتبة النهضة المصرية ،

 .  55 -  55    ، كره ذق سبجع رم: ا لونكاسيل يسينظر  -28

 تدى الأطفال بالمؤسسالني وادعوك اللسلا ةمشكلج لافي عد لفرا ةم في خدماهلمال خمدام تخداس:  هرمد جومحل دعاينظر  -29

 . 56-55    ،ع سبق ذكره جرم ،ية ئالإيوا

 راجع : -30

طاهرة عيسى الرفاعي ، أمن أحمد على الشيباني :علاقة البطالة بالعنف والتطرف وانعكاس ذلك على المرأة والطفل في  -

للأسرة اليمنية ،   ةالجمهورية اليمنية ، مركز المرأة للبحوث والتدريب ، النوع الاجتماعي والعمل في اليمن ، الحالة الاقتصادي

 .57، 2003دار جامعة عدن للطباعة والنشر ،

مركز المرأة للبحوث والتدريب : النوع الاجتماعي والعمل في اليمن ، الحالة الاقتصادية للأسرة اليمنية ، المرجع السابق ،      -

57-58. 

- Artz,s, sex power The violence school girl , Toronto , Trifolium , 1998 ,p.4. 

إقبال الأمير السمالوطي : العنف نحو المرأة والطفل ، الجمعية المصرية لحل الصراعات الأسرية والاجتماعية ، مؤتمر وقاية المرأة  -

 .3،   1997والطفل من العنف ، القاهرة ، 

 .100،   1988، جابر عبد الحميد وآخرون : معجم علم النفس والطب النفسي ، القاهرة ، دار النهضة العربية ينظر  -31

 .194الزين عباس عمارة : مدخل   إلى   الطب النفسي ، لبنان ، دار الثقافة ، د. ت ،   ينظر  -32

 .11القوصي : مرجع سبق ذكره ،   زعبد العزيينظر  -33

،  1981:علم النفس التربوي والتوافق الاجتماعي ، القاهرة ، مكتبة النهضة المصرية ، معبد الرحي دعبد المجيينظر  -34

87. 

 .132محمد أحمد صوالحة ، مصطفى محمود حوامده : مرجع سبق ذكره ،   ينظر  -35

 .132أوتو كاليبزغ : مرجع سبق ذكره ،   ينظر  -36

 .144-136سعيد الخليدي : مرجع سبق ذكره ،      د)بتصرف( :عبد المجي  -37
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 .305أحمد محمد السنهوري :مكافحة العنف عند الأحداث  ، مرجع سبق ذكره ،    -38

 .311أحمد محمد السنهوري: المرجع السابق ،    بتصرف : -39
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لكتاب الجامعي ،  عزيوتمركز نشر و ،المعاصرة المصرية  والأسرة  ةل وآخرون : الخدمة الاجتماعييجبر فينظر ثريا عبد الرءو (1)

 .187،   1998جامعة حلوان ، 

 ةالعربي ة، المملكة مينالطفل والت ةود، نة نميته بالقتماعي للطفل المعوق وعلاتعبد اللطف: التأهيل المهني والاجرشاد أحمد ينظر  (2)

 .1329  ، م  1987نوفمبر  25-  24هـ  0714  ع الأوليرب 2  4 -  22،الجزء الرابع  ، ، وزاره التخطيط ةيالسعود

 .66   ،  1970،ة يالمصر وبة الأنجلتمك ،  لالأوالجزء ،القاهرةالتربوي ، الاجتماعيان: علم النفس مد عثيسينظر  (3)

 .  67   ، تد.  ،مصر تبةمك ، القاهرة ، ف النفسييمي: التكهمصطفى فينظر  (4)

 راجع :  (5)

 المرأة يةاقو رتممؤ ية ماعتوالاج ةالأسري تالصراعا لحل ةالمصريية الجمع فل،طوال المرأة نحو العنف: السمالوطي يرلأمل اإقبا -

 .3   ،  1997 ة ،القاهر ، العنف من لطفوال

- -Artz,s, sex power The violence school girl , Toronto , Trifolium , 1998 ,p.4. 

 .11،  1994 ر،افة والنشثقدار المدى لل ، شقدم ي ، : العنف الأسربعبد الوهالى يل  -

 منشورات ، اليمن في المرأة ضد العنف بوعاتطم في ،(عدن مدينة) ، اليمن في( ليالمنز) الأسرى العنف:  قاسم الباري عبدمعن  -

 .  86   ،   2001 ر،والنش للطباعة عدن جامعة دار

 .2   ،  2002، رةهالقا ، لالأو المجلد المصرية ، المجتمع في اليومية الحياة في نفعال: وآخرون زايد أحمد -

 ، والتدريب ثوبحلل المرأة زمرك ، عدن ةظفبمحا حالة ةدراس،   العلمي ليحصتال على رهاثوأ ةالطالب :رخوأ أحمد على طه -

 134   ، 2003 رنشوال ةاعبللط عدن ةمعجا دار يمنية ،ال للأسرة  يةصادقتالا ةالحال ، نيمال في والعمل ماعيجتالا النوع

 . 

 . 248،     1993،  الصباح دار سعاد،  ، الكويت  1، طسر طه: موسوعة علم النفدالقا فرج عبدينظر  (6)

 .  2   ه،: مرجع سبق ذكروآخرونأحمد زايد ينظر  (7)

 104    ،    2002 ، الإسكندرية ،ة عيالجام ةدار المعرف الفكري،وفاء محمد البرعي: دور الجامعة في مواجه التطرف ينظر  (8)

- 105  . 

،  ع العربيمالمجت شكلاتوم ةلعلوم الاجتماعيات الأمن القومي في اديتحو ةالراهن يةالعرب يةالاجتماع كلاتوى: المشانقة يشاد ينظر (9)

 .  109   ،  1995، ية الجامع ةدار المعرف ة ،ريندالإسك

 .  111   ،ذكره  سبقوفاء محمد البرعي: مرجع ينظر  (10)

 .  3   ،ي: مرجع سبق ذكره طبال الأمير السمالوقإينظر  (11)

(12) Bottcher ,j,Risky lives; female versions of common delin Quent Life pate  

Sacramento;California youth Authority,1976,p.6                               

 .  188،    ه: مرجع سبق ذكرهط رعبد القادفرج  (13)

 ،  1995( ،   8)د ( العد  22المجلد )، يةعرب تراساد ةمذهب، مجلتأولى حول رغبة العنف وال ملاحظاتل : ليل أحمد خليخ (14)

  66  . 

 .  16،    : مرجع سبق ذكرهبعبد الوهالي يل  (15)

 .  66،    ل أحمد خليل : مرجع سبق ذكرهيخل (16)
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 يةالعربف ينا ةجامع ، يةالدول تفاقياتوالمواثيق والا ةعيالوض نينالقوا فيم ستغلالهبالأطفال وا الاتجارريم تج: ةد عرفيمحمد الس (17)

بالأشخا   الاتجار ةلمكافح يةالعلم وةالند ية ،العلم تم الندوات واللقاءاقس وث،والبح ت، مركز الدراسا للعلوم الأمنية

 .  1   ،   20 شرية ،والأعضاء الب

،     هــ   1418اض، ري، الالأمنية  ساتللدرا بيالمركز العر منية ،الأ الثقافةاب تمنصور: الجرائم والأطفال ، ك دعبد المجي (18)

190 - 191 . 

 .  391،      2001،ق زهراء الشر تبةالقاهرة مك،ماعي تفي مجال الدفاع الاج يةماعتالاج ةاطي علي: الخدمعهر أبو المما (19)

 ، (17 ) سنة، اليتالكو ة، جامع قالحقو مجلةالوراء  إلى  الأمام أم  خطوةحقوق الطفل،  تفاقية: ايعبد الهادر يمز مخيالعز عبد (20)

 .  137   ،م   1993 - هـــ1  414 ،(   (3العدد 

(21) Robert,H.Lauer : social problems and the Quality of life , Boston ,MCGrow-

Will,1998,p.170 

عدل سليمان: تصور لما يجب أن يكون عليه الرعاية الاجتماعية للأطفال في جمهورية مصر العربية ، ندوة العمل مع الأطفال ،  (22)

 .50-49،صص 1978مارس  2 –فبراير  28جامعة عين شمس ، مركز دراسات الطفولة ، 

ة الإسلامية ، جامعة نايف العربية الأمنية ، مركز الشريع رمحمد  فضل المراد : تجريم التجار بالأطفال واستغلالهم من وجهة نظ (23)

 .4الدراسات والبحوث ، قسم الندوات واللقاءات العلمية لمكافحة الاتجار بالأشخا  والأعضاء البشرية ، مرجع سبق ذكره ، 

 م 1997( لسنه 26( بشأن رعاية الأحداث وتعديلات بالقانون رقم )1992( لسنه )24قانون رعاية الأحداث رقم ) (24)

ماهر أبو المعاطي على وآخرون :الممارسة العامة في الخدمة الاجتماعية في المجال التعليمي ورعاية الشباب ،القاهرة ، مركز نشر  (25)

 وتوزيع الكتاب الجامعي .

 .111،   1980عبد الفتاح عثمان وآخرون : مقدمة في الخدمة الاجتماعية ، القاهرة ، مكتبة الانجلو المصرية ،  (26)

(27) H.p . Fairchild : Dictionary of sociology and Related sciences, Litle field & 

Adams co, u.s.a, 1972,p.234. 

(28) John , knumbol, Helen, kyumlots :changing children s  Behaviour, N.y, prentice 

Hall, 1972,p. 53. 

اعية ، رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية الآداب ، عين الشخصية العدوانية وعلاقتها بالتنشئة الاجتم : سميحة عبد الغني (29)

 .1982شمس ، 

أميرة عبد العزيز الدين : أساليب الثواب والعقاب في ضوء الإسلام والاتجاهات المعاصرة وأثرها على السلوك العدواني الطفل  (30)

،      1990أكتوبر ،  11-9في الفترة من  الروضة ، المؤتمر الدولي للطفولة في الإسلام ، المجلد الخامس ، جامعة الأزهر ،

1-18 . 

نجوى إبراهيم مرسي الشرقاوي : العلاقة بين ممارسة العلاج الأسري في خدمة الفرد وتخفيف معدلات حدوث السلوك العدواني  (31)

 -170  ،   1992الطفل ما قبل المدرسة ، رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية الخدمة الاجتماعية ، جامعة حلوان ، 

172. 

(، 19ثريا السيد عطى : العدوان لدى أطفال ما قبل المدرسة وعلاقته بتوافق الأم ، مجلة كلية التربية ، جامعة عين شمس ، العدد) (32)

 .250 – 247،     1995( ، 1جزء )

 ،المؤسسات الإيوائية ج مشكلة السلوك العدواني لدى الأطفال ب لاعادل محمد جوهر: استخدام مدخل المهام في خدمة الفرد في ع (33)

 .496-494،      1999 ،وييول ،السادس  دالعد ،حلوان امعة ج ،مجلة كلية الآداب 

 .  496 -  494 عوض باعبيد: مرجع سبق ذكره ء     محمد  (34)
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الحالة  ،ليمن النوع الاجتماعي والعمل في ا ، في : مركز المرأة للبحوث والتدريب ،مبارك سالمين : أسباب ظاهرة العنف في المدرسة  (35)

 .  73، مرجع سبق ذكره ء    اليمنية للأسرةالاقتصادية 

للبحوث  المرأةمركز  في ،اب : رؤية نفسية واجتماعية لعمالة الأطفال في اليمن هالو عبد نعبد الرحم ،سليمان  مدوحيد مح (36)

 المرجع السابق. ،والتدريب 

، اجتماعية ياالتحصيل العلمي )دراسة حالة في محافظة عدن( ، في مجلة قضا: البطالة في الأسرة  وأثرها على وآخرونطه علي أحمد  (37)

 .  62-  58     ،  2005 ،أكتوبر ،العدد العاشر ،اسات الاجتماعية وبحوث العمل لدرل اليمنيالمركز 

مركز نشر وتوزيع  ، ماعيفاع الاجتلداطي علي وأخر: الممارسة العامة للخدمة الاجتماعية في مجال اعبتصرف وإضافة: ماهر أبو الم (38)

 .187  ،   2004الكتاب الجامعي بجامعة حلوان 

دار  ، القاهرة ،ين قالمعا ية في المجال الطبي ورعا ةالاجتماعي ةللخدم ةقدمتالم ةالعام ة: الممارسوآخرونأحمد محمد السنهورى  (39)

 .  20،    2001، يةالنهضة العرب

 

 

 

 

 

 



عرض وتحليل النتائج الكمية للمسح الاجتماعي الأساسي لعينة من 
 في وادي زبيد ـ الجمهورية اليمنية الأسر الزراعية

م2001أكتوبر  17سبتمبر إلى  15نفذت الدراسة الميدانية في الفترة من   

 

في ذ طقدد   دلزردل دد  تمثددا دفدد   ذد  لمدد د دتمددي دلأساسد لع دة   ددع لر  دد  ذد  دة ددد     لقد   

ذش وع تطوي  دل ي وددي زب   في تح ي  نقط  دلب ديد  لا  ول دلوضع دلق ئم ذد  دل دود ع دلأصاادد دي     

في أغ دضدا  دلزردل دد و و دو       ودلأساسد ل   في جم ع ص ى دلوددي دتماف  ة ذ  ذ  ه دل ي ب لمد ول 

نقط  دلب دي  دت سر   ةلس ل دل ص ب  ودلاق  م ةنشط  دتشد وع  ف س  بر  يابي لم د دتمي دلأساس لع 

دللا ق  للاوة للى فادم فودئد  دتشد وعك و  دق تحققداك و  ولد  ت جمااد  ات ذرط د    س د  في          

لسا ا ر أ   ع للسرلوذ    ول ذ  طق دتماقبا ان أذك و  س  أن لم د دتمي  و  يماخ م  س

في تخطدد ا دل شدد ط   ودتخدد     دتشدد وع د دداخ دذا لين لدد  ت ف دد  ؤودتشددد وعو وذدد  كددم مكدد  للسمدد 

 دلق درد و 

ود ا  ددً ات دةلم د  دتش ر ال ا  أللاه فإن لم د دتمي دلأساس لع دة   ع لر    ذ  دة د  

ذاس  لاقاع دلحق ئق أثم   فاس  لس قً  للوضع دلح لع دل ي وددي زب   يرابر في دت ف  دلزردل   

ير شه دتزدرلون  ودء ف س  يارلق ب لجودنب دلكس   أو دلجودنب دلك ف  و

ذ    ذ اظس هشب لشودئ   دل ي أُس ي للى ل    1عدلغ ض ذ  لم د دتمي دلأساس للق    ن 

أ   دتزدرلين في وددي زب  ك لمو جمع ذرلوذ   دساس ل   دصاا دي  لد  دلمدك ن دتقد سين في دلقد ى     

 : دلآت  دلأ اب  ن دتوضول   دل ئ م   د اس رة  ادتماف  ة ذ  ذ  ه وددي زب  و وص  غط

في  ت   ب  دة  ةك دلوضع دلارل سعك ذلك د  دةردضدعك ودتاد در دل ئ مد   لد زا دتدزدرع  د        

  لك دلاحويلا  دت  ل  ذ  أف دد دة   دل ي  يرسلون ز رج دت طق و
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وفي  ب ا انج ز لمد ه دةلمد د  دلدض وضدرا لاوس ده دلرسدا دت د دنع ر دزا د ر ل  د  لشدودئ             

ذ  بدين دتدزدرلين دلد ي  ير شدون في ذ طقد  وددي زب د و وتادوزع لمد ه          فلا   أ  ة  300تاكون ذ  

 أ ددفاأ دد ة ذدد   64أ دد ة ذدد  و ددا دلددوددي و  122ذدد  أللددى دلددوددي و  أ دد ة 114دلر  دد  ات  

 دلودديو

بردد  لسل دد  ت ت ددب دلب  ندد   ودلاحل ددا دع ادد ئع للسرلوذدد   دلكس دد  دلددض ر جمرادد  فددإن      

 :  دلآتعدلأصاا دي  للر    دتخا رة مك  ل ضا  للى دل حو و دلخا ئص دلأساس ل  

1.1

ت   ب  دة  ة في ل    دتمي لم د )للى أناد  تشدسا اجمد لع لد د أفد دد دة د ة       لق  ر تر يق 

دل ي  ير شون ذع برضام ويق سون في نفس دت زل باورة ددئس  ويا  ولون طر ذام ذ  ان ء ود د  .و  

. دلخد   برد د أفد دد دة د  دتكدونين للر  د        1للب  ن   دتوضح  في دلج ول رصدم )  وب لا لع فإنه وفقً 

و     دوردً  1378)ذ  ب د ام   ف ددً 2484خا رة ك فق  بل  اجم لع ل د أف دد أ دد  دلر    دتخا رة دت

دلرس  ودلج سو ولمع تشد    فئ   توزيرام  مب 3و رصم  2رصم  نان ث.و ويوضي دلج ولأ 1106

 و ف ددً 8.4ات أن ذاو ا ل د أف دد دة  ة في دلر    يبل  

-15% ي اسدون ات دلفئد  دلرس يد     46فئد  دلرسد  أن  دودلع     س  يوضي توزيع دلر     مب 

% ذد  مسدوع   7فق  بلغدا نمدباام   ك د    60-45    و أذ  أولئك دلد ي  تقدع ألسد رلمم بدين      24

 % ذ  مسدوع دلر  د و وذدع  لدك فدإن     6فوق نمب        فس 60دلر    ب  س  شكا دل ي  تبل  ألس رلمم 

. 3زيدع أفد دد دة د ة دلد  ور ذدع ب  ند   دلجد ول رصدم )        . دلخد   باو 2ذق رن  ب  ن   دلج ول رصم )

ات وسود دزدالا  بمد ا أو طف دق في فئد   دةلسد ر بدين        دلخ   باوزيع أف دد دة  ة دعن ث تش 

%ذدد  دلمددك ن دعندد ث ي اسددون ات دلفئدد   5% ذدد  دلمددك ن دلدد  ور و6دل سدد ل ودل مدد ء فقدد  وسدد  أن 

و  أذ  ذؤش  دلح ل  دلأساس ل   لكدا ذد    3و2ولأن رصم     فس  فوق  مبس  يوضي دلج  60دلرس ي 

 5و  ويوضددي دلجدد ول رصددم  6و  5و  4فقدد  ر ل ضدده في دلجدد دول رصددم   كدلمددك ن دلدد  ور ودعندد ث

% 19أن  ددودلع   فقدد  تددبين دلخدد   باوزيددع دلح لدد  دلأساس ل دد  وفقدد  للفئدد   دلرس يدد  ةفدد دد دلر  دد   

 في% 1% ذدد  دتاددزوسينك ودصددا ذدد     30و ددودلع   % في فئدد  دلرددزد ك 45تاشددكا ذدد  دةطفدد ل و  
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اجمد لع  % ذد   5فق  ذثلدود  ق ذود ب  ن     دة دتطلقينو أذ  دل ي  لم يفئ  % في 1دةردذاك ودصا ذ  

 أف د أ   دلر   و

12

ردل د  بادورة   دلر ي  ذ  زبردء دلا س   أن دلوضع دلارل سع يلرب دوردً لم ذً  في دلا س د  دلز  ىي 

ودلشدكا دلب د نع رصدم     1. بد تلحق رصدم   7ل ذ  وفي وددي زب   باورة ز صد و ويدبين دلجد ول رصدم )    

 .  دلخا ئص دلارل س   دة      ة   دلر    في وددي زب  و1)

 . 1شكا رصم ) 

 

% ذد  اجمد لع أفد دد    42. دتشد ر ال ده فنفد  أن  دودلع      7ويلا ظ ذ  د اق دء دلجد ول رصدم )   

%و وتشكا لم ت ن  6دلر    لمم ذ  دةذ ينو أذ  أولئك دل ي  يماط رون دلق دءة ودلكا ب  فق  ذثلود نمب  

في دت ضدعو   لالاحد ق ب تد در   لدلش يحا ن للى ذ  يب و دةس  ل  ب ة دلمد  دلد ي  لم ود ود  ف صد      
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أذ  ب ل مب  للأس  ل صغ ة دلم  دل ي  للى ذ  يب و   نا ل يام ف   أفضا للالاح ق ودلامدي ا  

في دتد در  دلث نويد  فقد      ونجم لع أف دد دلر   و أذد  دتمديل  % ذ  ا28ب ت ر  دة      فق  شكلود 

 لع أفد دد دلر  د  شدا دد     % فقا ذ  اجمد 3جم لع ل د أف دد دلر    ب  س  يحسا ا% ذ  7ِشكلود نمب 

اس بدد   لدد  فلددم يقدد ذود % ذدد  اجمدد لع أفدد دد دلر  دد   14 نمددباام بق دد  دلر  دد  دلب لغدد   أذدد س ذر دد و 

 ذماودلمم دلارل سعو

ودلشددددكا دلب د نع   . 1). بد تلحق رصدم   8وذع  لكك فإن دترلوذ   دتوضح  في دلج ول رصم )

  ظاد  فقد  أ . 3ودلشكا دلب  نع رصدم )  أيضً  .1)ب تلحق رصم . 9. و  لك في دلج ول رصم)2رصم )

دزالافً   ب د  بدين دلج مدين دلد  ور ودعند ث ذد  أفد دد دلر  د  ف سد  يارلدق  رد ل دلارلد م ودلألاحد ق             

% ذد  اجمد لع   31بلد  ذرد ل دةذ د  بدين دلد  ور       كرلدى  دب ا دتثد ل   ف كب ت در  ودلارل م دل سمدع 

% بين دعن ثك ولمدع نمدب  تقدم  ذد  ضدرق دل مدب  دلخ صد  ب لد  ورو         55أف دد دلر    ذق رن  ب مب  

بين دل  ور ودعن ث دل ي  يماط رون دلق دءة ودلكا بد  تقدا  بشدكا ذلحدوظ لاشدكا نمدب          لك  دفوة

 % بين دعن ثو4%  بين دل  ور و 7

 .2صم )شكا ر
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 .3شكا رصم )

 
 

لك  دلأزالا  بين دلج مين يرود ذد ة أزد ى للظادور بدين دتلداحقين بد لارل م دة   دعو فقد          

% بدين دعند ثو وياشد به    22% ذق رن  ب مب  33بلغا نمب  دل  ور دتلاحقين    ل  دلارل م دة   ع 

  % ذد 3% يق بلدا   10دلوضع في دت  ل  دلث نويد  ذدع  لدك   دغ بلغدا نمدب  دتلداحقين ذد  دلد  ور          

ذد ة أزد ى في دلارلد م دلجد ذرعو      تظاد  دعن ث دتميلا  في نفس دتماوىو غ  أن دفوة بين دلج مين 

% بين دعن ثو أذ  أولئدك دلد ي    1% ذق رن  ب مب  5فق  بلغا نمب  دل  ور دتميلين في تلك دت  ل   

% بدين  14نمدباام   دلر  د  فقد  بلغدا    أ د     أفد دد ذد لم يق ذود أي  ذرلوذ   ل  ذمداودلمم دلارل سدع   

 % بين دعن ث  ذ  اجم لع أف دد  دلر   و14دل  ور و

وباورة ل ذد  تبد و دلأزالافد   بدين داسولد   دتخاد رة ذد  أللدى وو دا وأ دفا دلدوددي            

و ومكد  ارسد ع  لدك ات أ دب       ً ضدر ف  زدل ذد طف ف و لك  يب و أن دلاح ق دعن ث ب لارل م دل سمع 

 ج دتبكدد  وضددرق دلح لدد  دت ديدد  وبردد  دتمدد ف   بددين  ددك  دتددزدرلين    ل يدد ة ذ ادد  دلددزود  دساس ل دد 

شيع ترل م دلد  ور ولد م تشدي ع ترلد م دعند ث للدى       ي  زدل دااسع دلمحلعودت در  برب رة أز ى ذ
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 ذودصل  دلارل م ب ت د ا دلرل  و

13

في وددي زب دد  ذدد  صمددسين رئ مددين لمسدد  دلرس لدد    كل ذدد  تاكددون صددوة دلرسددا دلزردل دد   باددورة

دة  ي  ودلرس ل  بأس و وياوصق د اخ دم لس لد  دة د ة بادورة ل ذد  للدى  دا ذد   يدم دة د ة          

يغلددب لل اد  دلأ دداخ دم دلود دع ل ظدد م   دلدض  ب  دد  دلفي دت طقدد و ولمدع   درعزسد دلحد لع ودلب  د  دلح ل دد  لل  

فزد  أو صدف  أزد ى     دًدلغ ئبينو وير  دعنج   دت تفع ل اد  دلش د   للاوة للى دناش ر ظ لم ة دتلاك 

 أف ددو 8.4دلر     ف دديااق با   ك ن دت طق    غ يبل   ذاو ا  يم دة  ة بين أ

ندده مكدد  دلأ ددا ا ج بأندده  لسدد    نددا ذمدد    دلح دد زة دلزردل دد  صددغ ةك ز صدد    إوب دد ء لل دده ف

  نا دلرس لد  دة د ي  أ دبرو ومكد  بادورة        لس  صاكوأ ود  دً دلح  زد  دلض تبل  ذم  اا  لمكا ردً

 لسد  زدد د داخ دم دلرس لد      كذش با  دلأ ا ا ج أيضً  بأنه  لس    ندا ذمد    دلح د زة دلزردل د   دب ة     

دلخضد دود  ودلف  اد  تحاد ج لرس لد      و  صد ا   دتدوز  ادول  بأس و ولدلاوة للدى  لدك فدإن  زردلد       

 أ بر للرس ل  بأس و د اخ دمب وره  ولم د يما لع ث ف  

وف س  يارلق ب عس ب  ل  دلمدؤدل دتطد وع للدى أربد   دة د  )أفد دد دلر  د  دت رو د .ك ودتفد   في          

ك تدبين أن  في ذدزدرلام  دلخ   باوزيع دلقوى دلر ذلد  دتمداخ ذ    1. ب تلحق رصم  12دلج ول رصم ) 

ب  داخ دم لس لد     تف    ذود اس ب  أ  ة ص 300أ  ة ذ  مسوع دة   دتبحوك  دلب ل  ل دلم   158

% ذدد  دة دد   35أ دد ي  ولس لدد  بددأس  ب عضدد ف  ات دلرس لدد  دتاب دلدد و وياضددي ذدد  لمدد د دلجدد ول أن  

 تماخ م لس ل  أ  ي و 

% ذد  دة د  دتبحوكد  أنادم     1% ك ب  سد    د    17أذ  د اخ دم دلرسا دتأسور فق   ادا للدى نمدب     

لم توضدي ندوع    دتبحوك  % ذ  دة  19ب دلاأ    للى أن نمب  و يماخ ذون دلرس ل  دتاب دل و لك 

 دلرس ل  دتماخ ذ  في ذزدرلا و

ثم  ذؤش  أز  لزي دة د ادخ دم دلرس ل  دتأسورة مك  د ا ا سه ذ  دل مب  دت تفر  للسر ذين دلد ي  لأ  

لر  د  دت رو د و ولمد د    % ذد  د 28ملكون أرضً  ويرسلون في ذزدرع دلآز ي  ب ةس  دل وذع دلض تبل  

 و1. ب تلحق رصم 15)   ذ  تش  ال ه ب  ن   دلج ول رصم
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ك ات أندده لم تبدد ل   ولدد  لأ امدد   ذمدد لمس  تالددق دلفئدد     وتجدد ر دعشدد رة  ب عضدد ف  ات  لددك  

 دا  في صدوة دلرسدا    ضس دلض تق   ل دة  ك ز ص  لس ل  أطف ل دة  ةدلرس ي  ذق رن  بط ص  لسلام

 لك فق  طلب ذ  أرب   دة   أن يق رود ل د دلر ذلين ذ  دل  ور ودعند ث   ل و وب لأ ل ت ً  أ  ة

ذ  أف دد دة  ة  مب فاسام دلخ   للسوضوع ص   دل رد  و وص  ر ل ض دلب  ن   دلدض أدت باد    

ك  ذد   1 ب تلحق رصدم  11دتبحوكون ل  ل د دلر ذلين في دة  ة ذ  دل  ور ودعن ث في دلج ول رصم 

 :دلآتعر  د ار دضا  في دلشكا دلب  نع 

ا د س ى تطب ق دتر ي  دلقوذ   ودلر ت   للى دةرص م دلض ر جمرا  زلال دتمي فإن لك  و

و وي لم لم د دلأ ا ا ج دلاق ي د  يزي  باورة ذلحوظ  يم صوة دلرسا ب ة  ة  و  

ر ) 1مك دلج ول رصم  1983دل  دلم بق  للإ ا ء دلزردلع دت ف  ذ  صبا وزدرة دلزر

 –1984في  دت شورة ب عنجل زي  درد   نف لم  ذش وع دلا س   دل يف   في دلمحوياكل   ه  دصاب

 .و43– 42 

 تحدوز لمكاد ردً  دلدض   د ة  لأق  ص ذا تلك دل رد   باق ي   يم دلرس ل  دة د ي  دتمداخ ذ  ل  لو
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 ناق ل ذا ذ  دعن ث.وات  لس ل   ور ب عض ف  2) دلآتع:للى دل حو  ود  دً

ك صدفح   1978صد درة في   :GTZ أورد  درد   أل تا  و  ل  دلار ون دلفني دةت نع  س 

 :  دلآتع دلاق ي د  دلا ل   لحيم صوة لسا دة  ة وفق  للسر  ر دل ولع 58

 بحمب دلفئ  دلرس ي  . صدوة لسدا دة دد ة 5دلج ول رصم ) 

 دلرساذق در صوة  دلفئ  دلرس ي  دل صم

 %25   ود  6-10 1

2 10-15     50% 

3 15-45     1.00% 

4 45-60     0.75% 

 %25     فس  فوق 60 5

 .GTZ   STUDIEN RIEHE  NR . IV/23  1978 - P 58دتا ر:)

 بود دط  جمراد    رللدى دلب  ند   دلدض    دلد ولع   ر  را د س ى تطب ق لم د دتأنه ولم د يرني 

فإنه ذ  دلمحاسا أن ي تفع ل د أف دد دة د ة دلرد ذلين بادورة ذلفاد  ز صد        دلأساس لع دتمي

ير شدون ذدع أ د لمم ويرسلدون بادورة سزئ د  في         دلطدلا  ذد  دلج مدين دلد ي    فئ  بر  اض ف  

 أردضع دة  ةو

14

و في وددي زب دد  بشددكا ودضددي  يابدد ي  دلاوزيددع دلحدد لع تادد  أربدد   دة دد  دلزردل دد  دتبحوكدد    

. يشددكا دلفلا ددون دلدد ي  يرسلددون في زردلدد   1. بدد تلحق رصددم )14و مددب ب  ندد   دلجدد ول رصددم )

% ذ  مسوع أ د  دلر  د  ب  سد  يحادا دت تبد  دلث ن د  دلرسد ل        58أردض ام وير ونا  دتا   دل ئ م   نمب  

. دتلحدق رصدم   12 لك في دلج ول رصدم ) وتوض ي  ع ل ى دلغ رزددل وذع دل ي  يرسلون في دت ةس  ب

%و ويددأتع في دت تبدد  10قدد  بلغددا نمددب ام ففي مدد ل دلب دد ء ودتودصددلا  ويلددع  لددك دلردد ذلون  .ك1)

 دلزردل  ذك تب دلث لث  دتوظفون دلحكوذ ون ذثا دت ر ين دلر ذلين في دت در  دلمحل   وذوظفع 
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و أذد  دلد ي  ماا ددون دلايد رة ودلوظدد ئق    %8 اامنمددبودلدد ي  بلغدا   دلخووودلخد ذ   دلادح     و

%و وبلغدا نمدب  دلوظد ئق دةزد ى دلدض لم      3دةز ى  د  دلرلاص  فق  د الود دت تب  دل دبرد  ب مدب    

 وذ  اجم لع أف دد دلر    %8ب  س  بلغا نمب  دل ي  لم و بود للى دلمؤدل  ك%13يام تح ي لم  

. بد تلحق رصدم   13تفاد لا  في دلجد ول رصدم )   ووص  س ى ل ض دتا  دتخالف  ةفد دد دلر  د    

 دلآتع:. ور د ار دضا  أيض  في دلشكا دلب  نع 1)

 

 .5شكا رصم )

ذمدي  لم ه دتاد  دتارد دة دلدض يحمفاد  أفد دد دلر  د  مكد  ذق رنااد  بب  ند            ان 

ودلدض توضدي    م1999لد م   ءلإ اد  دت  دزي ل دلقوى دلر ذل  دت ف  ذ  صبدا دلجاد ز   

 دلرس ل  بحمب دلقط ل   دلأصاا دي  للى ذماوى دلبل   س  يلع:توزيع 
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 . توزيع صوة دلرسا  مب دل ش ط دلأصاا دي 6س ول رصم )

 م 1999و مب دلاوزيع دل ولع في دلجساوري  دل س    لر م  

 داسوع دل مب 
  صوة دلرسا

 دل  ور دعن ث دل ش ط دلأصاا دي

 دلزردل  ودلا   ودلح دس و 1146449 781299 1927748 %52.6

 ص   دةسم ك و 31389 0 31389 %0.9

 دلار ي  ودتق لعو 16716 983 17699 %0.5

 دلا  ل   دلاحويل   و 112623 23036 135659 %3.8

 اذ ددد  دلكا ب ء ودلغ ز ودت  ه 10980 751 11731 %0.3

%7.6 238246 1323 
236923 

 دعنش ءد و

%11.0 394144 11869 382275 
تج رة دلجسل  ودلايزئ  واصلاع دت  ب   ودلملع دلشخا   

 ودة  ي  و

 دلف  دق ودتط لم و 41966 891 42857 %1.2

 دل قا ودلاخزي  ودلأتا لأ  و 120839 1470 122309 %3.4

 دلو  ط  دت ل   و 9321 1735 11056 %0.3

 دةنشط  دلرق ري  ودلأو ري  وأنشط  دتش ريع دلاي ري  و 18034 878 18912 %0.5

 دعددرة دت ن   ودل ف ع ودلاي    دعسب ريو 347655 10252 357907 %9.5

 دلارل مو 171015 10252 209195 %5.5

 دلاح  ودلرسا دلأساس لع 31781 38180 42350 %1.1

 دلخ ذ   دااسر   ودلأساس ل   ودلشخا    دةز ىو أنشط  49063 10569 53104 %1.4

 دة   دلخ ص  دلض ترين أف دد ةددء دةلس ل دت زل  و 3371 4041 5618 0.2%

 دت ظس   ودف ئ   غ  دعصل س  و 282 2247 534 0.0%

0.0% 1221 252 887 

 غ    د

 دعجمدد لع 2731569 890110 3621679 % 100

م 2000  ا   دع ا ء دلم وي للر م ذ مك ذقابس 1999دتا ر : ذمي دلقوى دلر ذل  للر م 

 دلجا ز دت  زي للإ ا ء ص ر ءو ك206 -205دلافح   ذ   
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15

عذك ن د   دعناد ج دلزردلدعو وبادورة ل ذد        لم ذً    ددً ترابر ذم    دلح  زد  دلزردل   ل ذلًا

ذق رن   م    دتدزدرع في أسدزدء أزد ى ذد  دلدبلادو       فإن ذم    دتزدرع في وددي زب   تب و  ب ة نمب ً 

ب  سد  بلغدا ذمد    أصدغ       دًذرد د  50وص   بلغا ذم    أ بر    زة تزرع بود ط  أ د  أفد دد دلر  د     

لب  ن   دع ا ء دلزردلع لمح فظ  دلح ي ة دل ي سد ى  د و لك فقا ولل كم ذق رن     زة ناق ذر د

)ذم    دفكا ر دلود   ترد دل   د لمكا ر 5.7فإن ذاو ا ذم    دلح  زة بل  كم 1983ت ف  ه ل م 

دلح ل د   دلزردل    لك فإن دل رد   دت  دن    ول ذم    دلح  زد   ب عض ف  ات.وي ذر د 2.8 ودلع 

دلخد    مد        6دلدوددي ألطدا دلادورة دلدض ير ضدا  دلشدكا دلب د نع رصدم         بين أف دد دلر  د  في  

 15ل ض لم ه دلب  ندد   في دلج ول رصدم   دلح  زد  في ذ  طق أللى وو ا وأ فا دلودديو ور أيضً 

 و1ب تلحق رصم 

 

 .6شكا رصم )
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ك أي ذد   د ذرد د  8.1 للب  ند   دت  دن د  بلد  ذاو دا ذمد    دلح د زة في أللدى دلدوددي        ووفقد   

أي ذد    د ذرد د  9و ا دلوددي  دودلع  ذ طق  ب  س  بل  لم د دتاو ا في  ي لمكا ر 2.9ير دل  ودلع 

و أذ  في ذ طق  أ فا دلوددي فإن ذاو دا ذمد    دلح د زة دلزردل د   دب       د لمكا ر 3.2ير دل  ودلع 

لمكاد رد  للأ د ة دلود د ةو ويردود دلمدبب في  لدك        8ك أي ذ  يمد وي  دًذر د 22.3  غ بل   نمب ً 

ذردد دو وب لادد لع فددإ د ر  800للددى ذدد  يبدد و ات ضددم   دد زة أ دد   بدد ر دتددلاك ودلددض تبلدد  ذمدد  اا   

 د ابر د ذم    لم ه دلح  زةك فإن ذاو ا ذم        زد  أف دد دلر  د  بأ دفا دلدوددي  د قا تق يبد ً     

 فقاو ذر ددً 12ات دل اق ل بل   

 ددبر  ذمدد      ك  لسدد باددورة ل ذدد ك مكدد  دلأ ددا ا ج بأندده  لسدد  دتجا دد  ات أ ددفا دلددوددي    

دنخفضدا ذمد    دلح د زد و ومكد  ارسد ع        لسد   دلح  زد  دلزردل  و و لس  دتجا د  ات أللدى دلدوددي   

 و دلرل   لك ات ت  ز دتزدرلين ذ  فئ  دلش   ء في لم ه دت  طق

زلاص  دلقدول أن ذاو دا ذمد    دلح د زد  دلزردل د  للدى ذمداوى دلدوددي بأ سلده ولك ذدا           

 للأ  ة دلود  ةو د لمكا ر 4.1أي ذ   ير دل  دًذر د 11.5أف دد دلر    يق ر بحودلع 

16

س ى تاوي  دلرلاص   دلزردل   دلح ل   في وددي زب   ذ  ودصع ب  ن   دلاق د م دلأساسد لع   لق  

دل ي أف د بأنا  تاكون ذد  ندولين   و. 25-23)دلافح    2000في فبردي  ب للغ  دعنجل زي  دت ف  

ا  ر ذمد  ا دقد  ذ% ذ  اجم لع دةردضع دلزردل   54لمس : دتلك   دلخ ص  دلض تمثا  ودلع رئ م ين 

% ذد   46ذ  اجم لع دةردضع دتزرول ك ب  سد  تمثدا أردضدع دةوصد   نمدب        دًلمكا ر 8215بحودلع 

لمكاد ر ذد  اجمد لع دةردضدع دتزرولد  في دلدودديو        7000مسوع دةردضع دلزردل   أي ذ  يمد وي  

ب  سدد  بلدد  ذاو ددا ذمدد        لمكادد ردً 176ذاو ددا ذمدد    دلح دد زد  دلكددب ة يقدد ر بحددودلع    ان سدد  

 لمكا رو 1.4و أذ  ذاو ا ذم    دلح  زد  دلاغ ة فق  بل  لمكا ردً 21لح  زد  دتاو ط   ودلع د

ومك  ذق رن  لم د دلوضع دل ي     في تق ري    بق  ب لب  ن   دلك ف   دلدض  ادل   لل اد  ذد      

  لدوددي  برض  ب ر دتلاك دل ي   ض ود سلم    لق   دل ق ش دتار دة دت رق ة في دةسزدء دتخالفد 
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ق  أف د لمؤلأء دتلاك زلال تلك دلجلم   بوسود    زد   ب ة و مد     تالفد  تدمدوع ذد      لزب  و 

ذر دو وأش ر  ذرلوذ   أز ى ات وسود ذلك د     800 -500ذر د وذ  بين  200 – 150بين 

ات  ذد  دتضدخ   يادا    دب     دذدالاك ذدزدرع ود د  لد د      ات تش  ذرلوذد  غد  ذؤ د ة    ك   غ ب ة

و وب لاد لع مكد  دلقدول    دًذر د 15-10ذضخ و  ا ذضخ  ل دة ت وي ذم    تمدوع ذ  بين  150

 دًذردد د 2250ات  1500أن لم دد ك   دد زد   ددب ة ملو دد  ذلك دد  ز صدد  و مدد     تقدد ر ذدد  بددين     

 ذر د تق يبً .و 2.8)دفكا ر دلود   ير دل 

في  دلرلاصد   دلزردل د  دتوسدودة   ل د ً      فنفد  لد  أشدك ل     ورد  دتش ر ال اد ادلا  ل مومك  ت

 300ذد    دتكوند  دلب  ن   دلدض  ادل   لل اد  ذد  ل  د  دتدزدرلين       ذ  زلال وددي زب   باورة أدق 

ذزدرع س ى بحغ أوض لام في ذ  طق أللى وو ا وأ فا دلودديو وص  ر ل ض لمد ه دلب  ند    في   

 و 7دلا لع دل ي يحسا رصم  وفي دلشكا دلب  نع 1. ب تلحق رصم 16دلج ول رصم )

 
 .7شكا رصم )

ن  ون ذر ذو% ذ  مسوع أف دد دلر    لمم ذزدرل30ويوضي دلج ول دتش ر ال ه فنف  أن 

يرسلون ب ةس  دل وذع ل ى دلآز ي   ب  س  بلغا نمب  دل ي  ملكون أردضع زردل   ز ص  
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دلر    ر تا  فام بأنام  % ذ  أف دد19اجم لع   أف دد دلر   و ولم  ك نمب  ذ  % 25بام 

في أردضع دلغ   ش   ء في  يقوذون بزردلاا  ويرسلون أيضً  دلض ذ  دةردضع ملكون سزءدً

% ذ  اجم لع ل د أف دد 26في أردضى دلغ  ب مب   ك ين ر تق ي  نمب  دلر ذلين  ش   ء

س دً لمم ضئ ا دن ل لرقود دعو ر دلم وي  فإ دلر   و أذ  أولئك دل ي  يزرلون أرضام وفقً 

 % ذ  اجم لع أف دد دلر   و1 نمب  ومثلون فقا

في ذلك د  دةردضدع وفي للاصد   دلح د زة بدين أفد دد        ذلفاد ً  وباورة ل ذ ك يب و أن لم د ك تب ي د ً  

دلر    دل ي  زضرود للسمدي في  دا أـددد ء دلدودديو ان دلغ لب د  دلرظسدى ذد  دتدزدرلين دلد ي  سد             

 ذ  أردض ام ويش ر ون في سزء فز و ملكون سددزءدً وند   ء أو ذزدرل بلاام لمم اذ  شدذق

ت ت بد   دلشدد د   في دلمحادول للر  دد  دتبحوكدد و    1بدد تلحق رصددم  17ويمدار ض دلجدد ول رصدم   

% ذ  ل    دة   دتبحوك  يد فرون كلدغ دلمحادول ات ذدلاك دةرض     14ويلا ظ ذ  لم د دلج ول أن 

 فرون كلثدع دلمحادولو أذد  أولئدك دلد ي  يد فرون نادق دلمحادول فقد           % بأنام ي1ب  س  أف د  نمب  

% ذ  دتدزدرلين دتبحدوكين أفد دود بوسدود ندوع      24% ذ  اجم لع ل د أف دد دلر   و لك  نمب  5ذثلود  

% ذ  اجم لع 55 لك تظا نمب   ب ة تمثا  ىذ  دلش د   في دلمحاول دون ب  ن طب راا و وللاوة لل

 دلمؤدلو ل أف دد دلر    لم تجب 

ان ت ت بدد   دلشدد د   في دلمحاددول مكدد  تأي دد لم   رلوذدد   ر دلحاددول لل ادد  زددلال  لقدد     

دل قد ش دلبؤريدد  دلددض لقدد   في تالددق أـدد ء دلددودديو وللددى  ددب ا دتثدد ل فددإن نمددب  دلمحاددول دلددض   

ذ تفرد و ولمدع ترادبر دةللدى   دغ       دتزدرلين دل ي  يرسلون في زردل  دتدوز أ   د ً  يمالسا  دتلاك ذ  

تاددا ات كلاكدد  أربدد ع دلمحاددول ز صدد  ةولئددك دتددلاك دلدد ي  يددؤس ون دتضددخ   دلخ صدد  باددم ات    

 فدإن دلمحادول يدام دصامد ذه وفقد ً     ؛دلآز ي و وفي   ل  دتلاك دل ي  ل س ل يام ذضدخ   ز صد  بام  

 : يحاا ذ لك دةرض للى ربع دلمحاولك ويحاا دلش يك للى ربع فز  ب  س  يحادا  للآل   دلا ل 

 ص  ب دتضخ  للى ناق دلمحاول دلب صعو

ذ  زلال  د  دة لمد ه دةطد ط ذد  للاصد   دلشد د   في دلمحادول  مكد  دلأ دا ا ج بدأن لم د ك            

نددوع دلمحاددول دتددزروعك في نمددب  دلمحاددول دلدد ي يأزدد ه دتددلاكو وياوصددق  لددك للددى   أو تب ي ددً  ت ولد ً 
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دت  ه دتا    ل ي دةردضعك وذوصع دةردضع دتزرولد ك أي ذد  ا د   ندا في  أللدى أو و دا      نول   و

 أو أ فا دلودديو

17

أنودع دلمح ص ا دتزرول  ودلد ورة دلزردل د  و ث فااد  لد ى أفد دد       أنباورة ل ذ ك مك  دلقول 

للى ذ ى توف  ذ  ه دلمد ول   حوك  في ذ  طق أللى وو ا وأ فا وددي زب   تاح د دلاس ددًدلر    دتب

 أو  ذ  ه دتضخ   لل يو

وص  أف د أف دد ل    دتزدرلين دتبحوكين بأن دتزدرلين في أللدى دلدوددي لد يام فد   أفضدا في      

يراس ون في زردلاام  نامفإن في و ا وأ فا دلوددي ودلحاول للى ذ  ه دلم ولو أذ  أولئك دتزدرل

للى ذ  ه دلآب ر دل  وي  ودلأرتودزي  ل ي  قوفمو و ق ل ة مك  دلأ ا ا ج بأنده  لسد   لمب د  في دتجد ه     

أ فا دلوددي  لس  صلا  س   ذ  ه دلم ول دتماخ ذ  في دعنا ج دلزردلعو  ويمتدب للدى  لدك تبد ي      

ديو ومك  ذلا ظ  لمد د دلابد ي  ذد  زدلال صد دءة      للى طول م ى دلود ونولً  دلمح ص ا دتزرول   سً 

 و1ب تلحق رصم  39 ك 38ك  37دلب  ن   دلودردة في دلج دول رصم 

فإندده مكدد    1بدد تلحق رصددم  37للددى وسدده دلخاددو ك في دلجدد ول رصددم    كوا د أذر دد  دل ظدد 

زردلدد   ذلا ظد  أن دتددزدرلين في أللددى دلددوددي صد  ر ددزود أنشددطاام دلزردل دد  وبادورة رئ مدد   للددى    

ب  سدد  لم ت ددا زردلدد    ك اددول دتددوز ودتدد نجو ب عضدد ف  ات زردلدد  أنددودع ذاردد دة ذدد  دلدد رة دل ف ردد    

 دلقط   وى دلقل ا ذ  دلألماس مو اول 

 1ب تلحق رصدم   38و ا دلوددي ودل ي  س ى ل ض ذرلوذ تام في دلج ول رصم  وأذ  ذزدرل

دلمدد ول فقدد  زااددود ذمدد     صددغ ة ذدد   ودلدد ي  يحاددلون في دلردد دة للددى  س دد  أصددا ذدد  ذ دد ه  

دةردضع لزردل   اول دتوز ب لاب ره دلمحاول دل ق ي دل ئ معو وبمبب نقدص ذ د ه دلمد ول تحولدود     

ات زردل    ص ا أز ى ذثا دلقط  ودلمسمم وبرض دلخض دود  ذثا دلطس طمك دلب ذ د ك دلفلفدا   

د  في اناد ج  ادول دلد رة دل ف رد  بأنودلاد       دلفلفا دةزض ووو دلخو وللاوة للى  لدك د داس و   كدلح ر

دتخالفد  بقادد  تددأذين  دد ساام ذدد  دلغدد دء وتددأذين   سدد    ودندد تام ذدد  دلقاددبك أو لغدد ض ب ددع   
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ذد  دت د طق دةزد ىو وتبد ع   ل د  ألدودد       دلقد دذين  دةللا  في دة ودق لالب   د ا  سد   دتدزدرلين   

 دلقاب  أللا  للح ودن   بأ ر ر ذ تفر و

في ذ د ه    دب    مب  للسزدرلين دل ي  تقع أردض ام أ دفا دلدوددي فدإنام يرد نون ذد  نقدص       وب ل 

للدى د داخ دم ذ د ه دلآبد ر دل  ويد  ودلأرتودزيد  في زردلد          أصبحود أ ثد  دلاسد ددً  فق  دلم ول ول لك 

ز ص  تلك دلمح صد ا دلدض تحاد ج ات  س د   صل لد  ذد  دت د ه ذثدا   صد ا دلقطد ك            ك  ص ا ذر   

للى ذم     صغ ة ذ    ص ا دلخض دود و ومك  دلأطلاع للى لم ه دترلوذد     دلمسمم للاوةً

 دلودديو أ فادلخ   ب لمح ص ا دتزرول  في  1ب تلحق رصم  39ب لج ول رصم 

ذد     دد دلر    دتبحوك  ذ  دتزدرلين دلد ي  ر دزا د رلمم لشدودئ  ً   وأز د مك  دلأ ا ا ج بأن أف

دتجاددود للامدد بق ذددع برضددام دلددبرض في انادد ج دلمح صدد ا دلزردل دد   صدد  أللددى وو ددا وأ ددفا دلددوددي 

  مب دتودرد دتا    لكا ذ امو

18

ن لم د ك لد م ذمد ودة في دلاوزيدع     أمدي ب لر  د  بد   دلض جمردا زدلال دت   تظا  دترلوذ   دلكس  

دلم وي ت  ه دلم ول في وددي زب   بين دتزدرلين في أللدى وو دا وأ دفا دلدودديو ويرد ض دلجد ول       

 دلآتع:لم ه دترلوذ   ودلض س ى ل ضا  أيض  في دلشكا دلب  نع  .1)ب تلحق رصم  .19)رصم 
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 .8شكا ب  نع رصم )                                                   

% ذ  دتزدرلين 10تبين أن  ودلع دتش ر ال ه أللاه  .19) دلض يق ذا  دلج ول افا ل  ان دلاورة دل

% 14في أللى دلوددي يحالون للى ذ  ه دلم ول ذ  بين كلاث ات أربع ذ د     وي   ب  س  يحاا

% ذ  دتزدرلين لل ا  ذ ة ود  ة في دلر مو لك  دةذ  29للى تلك دت  ه  ذ تين في دلر مك  س  يحاا 

% ذ  دتزدرلين دل ي  تما ذق بلاام في دلوددي لم يحالود للى ذ  ه 23دتلفا لل ظ  لمو أن نمب  

 و% فلم يق ذود أي  ذرلوذ  24ك أذ  بق   دل مب  دلم ول اطلاص  زلال لم د دلر م

يحاا ف ا  دتزدرلدون دلد ي  تقدع ذدزدرلام و دا      وللى  ب ا دتق رن ك فإن ل د دت د  دلض 

% فقا ذ  أف دد دلر    بأنام  الود للدى  4دلوددي للى ذ  ه دلم ول تقا باورة ذلحوظ و وص  أف د 

% للدى ذ د ه دلمد ول ذد ة ود د ة في دلرد مو لكد  بق د          48ذ  ه دلف ض ن ذ تين في دلر مك ب  سد   ادا   

% فلم يقد ذود  16ك أذ  بق   دل مب  للى ذ  ه دلم ول اطلاص  % لم يحالود31دتزدرلين ودل ي  مثلون 

 و  أي  ذرلوذ  

% ذ  دتدزدرلين للدى ذ د ه دلمد ول     31و  فق   اا ويب و دلوضع في أ فا دلوددي أ ث   وءدً

% للدى ذ د ه   52ذ ة ود  ة في دلر مك ب  س  لم يحاا غ لب   دتزدرلين ذ  أف دد دلر    ودل ي  مثلدون   

 و  % فلم يق ذود أي  ذرلوذ  16ك أذ  بق   دل مب  دعطلاق دلم ول للى
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19

حسلدا   تاب ي  للى طول دلوددي تك ل ق تشغ ا وص  ن  ص ود  دل ي دلث نوي  ودلف ل د  دلدض يا  

وترود أ ب   لمد د دلابد ي  بادورة رئ مد   ات  يدم أضد در        تامكف دا  ل   دتزدرلون و لك  مب 

ل اه ب لا مد ق ودلا ف د  للألسد ل    ؤوويقوم ل دة ش خ دلشد ي  بحكدم ذمد    دلم ول دلض تح ث  ا    و

 1. بد تلحق رصددم  23و ويوضددي دلجد ول رصددم ) دتمداف  ة  دتطلوبد  بايس ددع دلاكد ل ق ذدد   دا دة دد    

دلاد  ن  للرد م دت ضدعو وياضدي ذد  دلجد ول دتد  ور أن بردض         دلب  ن   دلخ صد  باكد ل ق دلاشدغ ا و   

. ريدد ل ر تجس رادد   186,900أفد دد دلر  دد  في أللدى دلددوددي صد  صدد ذود بدد فع ذبلد  اجمدد لع وصد ره )     

فدإن ذاو دا ذد  دفراده  دا أ د ه  د بل          ؛. أ  ةو وا د صس   بقمدس  دتبلد  للدى لد د دة د      27ذ )

 ري لأ في دلم  و  6,922

بلدد   ا دلددوددي فددإن دتبلدد  دلدد ي ر جمردده لاغط دد  تكدد ل ق دلاشددغ ا ودلا ددددد ن       أذدد  في و دد 

أ د ةو وب د ء لل ده فدإن ذاو دا ذد  دفراده  دا أ د ة بلد             47. ري لأ   لمسا في دفراد   193,510)

لاشددغ ا ودلادد  ن  ودلدد ي صدد م دفي دلردد مو وفي أ ددفا دلددوددي بلدد  اجمدد لع تكدد ل ق   . ريدد لًأ4,117)

. 20,188ري لو ولم د يرني أن ذاو ا ذ  دفراه  دا أ د ة يبلد  )    504700  أ  ة بل 25ب فرا  

ري لأ في دلم  و ويرود دلأرتف ع دل مبي ف ه دلاك ل ق دلض ص م بد فرا  دتزدرلدون بأ دفا دلدوددي  ات     

تلدك     ذ ئ   ك با    يث  فيئ لر م وسود ذ ش نظ دً درتف ع تكلف  ب  ء دلحودسز دلمدب   دلض تق م   ويً 

 دت طق و 

وباورة ل ذ  مك  دلقول أن دتب ل  دت ل   دلض يدام تجس راد   د وي  ذد  أفد دد دة د  دلفلا  د         

تر  م ر    ش ئر  يطبقا  دتزدرلدون في  دا أـد ء دلدوددي ذ د  زذد  بر د و بدا ويقد ر دتزدرلدون أن           

دلمدلوك   ب لاد لع يوضدي  لم د لس ق و و  ت ريخ  دتب درد  دل دت   ودةلس ل دلار ون   دلاقل  ي  ف  س ور

و  لك د دار ددلمم   دعو بع للأ   دلفلا    تج ه تطب ق أ لو  دتش ر   في اددرة دت  ه دتقمع   يثً 

 وفي ألس ل دلاشغ ا ودلا  ن  دتطلوب  ل سلًا للسم لمس  ذ ل ً 
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للأ  ة بين أف دد دلر    س ى ط ع دلر ي  ذ  دة دئل  دتب شد ة   في  ب ا رص  دل زا دلم وي 

 و  س ً  ب  س  دتخ   دة ئل  دةز ى ط برً    ف ً  وغ  دتب ش ةو  ودتخ   برض دة ئل  ط برً 

زدلال لسل د  تاد  ق دلب  ند   أن بردض دتداغ د  دلكس د  تروزلمد           وذع  لك فق  تبين لأ قً 

دلاحل ا وفق دلو  ئا دع ا ئ  و أذ  دتاغ د  دلك ف د  دلجد ي ة ب لألماسد م     دل ص  وب لا لع فإنا  صرب 

 وس ى تحل لا   س  يلع:  1ب تلحق رصم  14و  13فق  صس   بر ضا  في دلج ولين رصم 

دل ي يمديا دتاد  دل ئ مد   دلدض يزدوفد  أربد          1. ب تلحق رصم 14يابين ذ  دلج ول رصم )

% ذد  أربد   تلدك دة د  يرادبرون دلرسدا في دلزردلد  ذاد ر         58دلر    أن  دة   دلفلا     ذ  أف دد

 و% ذ  تلدك دة د  أن دلوظ فد  دلحكوذ د  لمدع ذاد ر دزلدام دل ئ مدع        8دزلام دل ئ مع ب  س  يرابر 

% ذدد  أفدد دد دلر  دد  يراددبرون أن ذادد ر دزلددام دل ئ مددع يددأتع ذدد  ذزدولدد    23 سدد  لددو ظ أن نمددب  

ط ع دلخ   وذثد ل  لدك دلرسدا  رسد ل ب د ء و لاصدين ولسد ل نقدا وو دلخو         دةنشط  دلأصاا دي  في دلق

% ذ  أرب   دة   أن ذا ر دزلام دل ئ مع يأتع ذ  دلرسا في دلايد رةو أذد  بق د  أربد       3 س  ص ر 

% ذ  أف دد دلر  د  فلدم يوضدحود بادورة  د دة ندوع دلرسدا دلد ي يقوذدون بده           8دة   ودل ي مثلون 

 ن لساوولمم للى دةرسي ب و

رصدم  تفا ل   اض ف    ول دتا  دلح ل   دلض يزدوفد  أفد دد دلر  د  ب لجد ول      وتوس  ذرلوذدد  

و أذ  دترلوذ   دةز ى دلخ ص  ب تا در دل ئ م   ل زا دة  ة فق  ر ل ضا   1. ب تلحق رصم 13)

 دلآتع:. 9أيض  وفي دلشكا دلب  نع رصم ) 1. ب تلحق رصم 24ب لج ول رصم )
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 .9دلشكا دلب  نع رصم)

 
 
 
 
 
 
 
 

 
أن دةنشدددط   يؤ دد  دلأنطبدد ع دتمدداخلص ذددد  دلجدد ولين دتشدد ر ال اسددد       باددورة ل ذدد  فدددإن  و

دلأصاا دي  ةف دد دلر    ذا ول  وأنه و ي دلبحغ ل  ذا در دزا اضد ف   زد رج دلقطد ع دلزردلدع     

 و  لس    حا دلف ص  ل لك

1101

تحا لم د دتمسى أردند  أن نقدوم عسدع ب  ند    دول دزدا دة د ة ذد  أنشدط  دعناد ج دل بد تع            

دت ف ة ذ  صبا أف دد دلر    وباورة  س   للا  تم ل  في تح ي  دلوضدع دلأصااد دي دلحد لع للسدزدرعو     

دة د ة ذدد   ص قد   دول دزدا    دلكد  تدبين زدلال دل دزول دت د دنع أنده ذد  دلادروب  تجس دع ذرلوذد             

دلمح ص ا دتار دة دلض يزرلا  أف دد دلر   و ومك      دلر ي  ذد  دة دب   لافمد  تلدك دلادروب        

 وذ  ب  ا : 

يمداغ ق  وصدفح     10  دغ بلغدا    أولأ: أن صح ف  دلأ داب  ن دترد ة   ندا طويلد  نمدب  ً     

ذرع دلب  ن   غ  دتاخاادين  ودصا در ذ  صبا س  اف دةوفوق  لك تاطلب  طويلًا ووصاً  تربئاا  سا دً

 و  في جمع ب  ن   ل  دلزردل 
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 ذد  الطد ء ذرلوذد   دص قد      ينز ئفللدى ذد  يبد و    ن دل ي  س   ذقد بلاام وك ن ً :   ن دتزدرل

ذد  صبدا   في تق د م دزلدام ذد  صبدا دتدلاك أو       ل  دزلام دلحق قع ودلد ي مكد  أن تمداخ م ذدؤز دً    

 دلودسب  وذالح  ذالح  دلض دئب و

بفكد ة دتمدي للر  د  وبد لغ ض دلحق قدع ذد  وردء        : ل م ذر ف  دة د  دتبحوكد  ذمدبق ً   وأز دً

 ت ف  هو 

أنده   ك وصد ر تاد  ق وتبويدب دلب  ند      صروب  فيوبمبب لم ه دلرقب   وس  دلمحلا دع ا ئع 

سد د للدى      لدك دلألا لد  تارلق با د دتاغ و وتق ر ب لًأ دص ق  خ دج ب  ن    س  د ال س ذ  دتسك  

للدى دلاق يد  دلمحلدع دترد      دلألاسد د  دلب  ن   دع ا ئ   دتر ة ذ  صبا وزدرة دلزردل  ودلد ي و د لك   

دص  لمد د ب عضد ف  ات    أ ث باورة لل ا   دلألاس دذ  صبا ف ع دف ئ  دلر ذ  لاطوي  تا ذ    غ مك  

لمد ه دلب  ند   في دلجد دول     لد ض و وصد  سد ى   جمرا  ذ  دن ً  ل   اول دتوز ذ  صبا رئ س دلف يق

 دلا ل   ودلض ت ص  دعنا س   لكا لمكا ر وتخالق دلمح ص ا دلزردل   بوددي زب    ح فظ  دلح ي ةو

لق  أورد تق ي  دف ئ  دلر ذد  لاطدوي  تا ذد  فد ع زب د  دلب  ند   دلخ صد  بدبرض دلمح صد ا للدى           

 دلآتع:دل حو 
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 .7دلج ول رصم )

 لكلع ك ذاو ا تك ل ق دعنا جكذاو ا دل زا دلا في للسر دكا دزذاو ا دل  

 في وددي زب   2001/ 2000للر م دلزردلع  

ذاو ا دل زا دلا في 

 للسر د ب ل ي ل

ذاو ا دلاك ل ق دلكل   

 للسر د ب ل ي ل

ذاو ا دل زا دلكلع 

 للسر د ب ل ي ل

ذاو ا 

 دعنا ج

للسر د 

 ب لك لو

نوع 

 دتوصع دلمحاول

 دتملب  صط  800 47000 21250 25750

 زب    دز  507 24510 8004 16505

دت ش   ره ش ذ   456 14449 13058 1391

 ي  

 دلج به  ره ش ذ   784 23899 10745 13154

   اهدلاح طس طم 2497 40515 21736 18779

 دتملب  دلبمب   464 17400 16133 1267

   اهدلاح دلمسمم 150 13500 8075 5424

 دلق ي   دلمسمم 180 16020 6950 9069

دتا ر: لم ئ  تطوي  تا ذ  ف ع زب   ك دلاق ي  دلم وي دل دزلع للر م دلزردلع 
 .و 42 -37م دلافح   ذ  ) 2000/2001

 

زردل   اول دتوز دل ي ير  ألمدم   دلر ئ  دت دي ذ  دلب  ن   دتوضح  أللاه لم تميا و   أن

ولأ يوس   مب للس   أي تمدي ا رسمدع للاكلفد  ودلر ئد  ذد  زردلد  لمد د         ودلمح ص ا دل ق ي    ل ً 

ذدع  ذ  دن د   ق  ر اس دء ذق بلد   دف مك ولم  دل قص في دترلوذ    ول لم د دلمحاول دف م ف دلمحاول

 أ   دتزدرلين في ص ي  ل ذ  دلض تقع في أللى وددي زب   ألط ن  زلاف  دلاق ي د  دلا ل  : 

و ويحادوي  دا   تدون      توند ً  16  تون ودلح  دةدندى   100للى عنا س   دتر د يبل  دلح  دة

 ذوزو ويبل  دلحد  دةللدى لمدر  ب دع دلك لدو      د ذر  للاا ي  ات دتسلك  دلر ب   دلمرودي  لش ة   لو

فض . للك لوو ولم د دلمدر  دتد خ  ري لًأ 15للك لو ب  س  يبل  دلح  دةدنى ) . ري لًأ40ب   دتزرل  ) في
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دل ي يب ع في دلموق دلمحل د و وب عضد ف  ات  لدك فدإن  ادول دتدوز و دى         ديءي فع ل دة للس ا  دل 

أذد  في فادا دلشدا ء فدإن      ك دا أ دبولين في فادا دلاد ق    ود د ة  س     أي  ر لذ ة في دلر مو  18

لدع للسرد د   دلمحاول و ى  ا كلاك  أ  ب عو ولم د يردني بادورة اجم ل د  أن دلحد  دةللدى للد زا دلك      

ريدد ل ب  سدد  يبلدد  دلحدد  دةدنددى للدد زا دلكلددع للسردد د   ألددق  702,000دلود دد  في دلمدد   ياددا ات 

 ري لو ألق  270,000دلود   في دلم   

أذ  دلمحاول دل ق ي دل ي يحاا دت تب  دلث ن د  ذد    دغ دةلمس د  فادو دتد نجوو ولمدوء دلحدظ لم         

نماطع  م   ذاو دا دلاكلفد  ودلر ئد  فد د      وب لا لع لمل هو  رصس   بامي ا ب  ن  يام  ل   دلق  م 

 دلمحاولو 

وذ  ن     أزد ى وفي  دب ا رصد  تالدق دلمح صد ا دت ايد  في وددي زب د  و مد   ذاو دا          

دعنا س   للاكا ر دلود   فق  ر دل سوع ات  ا   ) دع ا ء دلمد وي . دلاد در لد  وزدرة دلزردلد      

سدد ى تمددي ا دلب  ندد    د  دلرلاصدد  بادد   دلحاددول للددى   م   ددغ1997ودلدد ي للردد م دلزردلددع 

وذاو دا   ذرلوذ   أ ث  ودصر   ف س  يارلق بإنا س   دفكا ر دلود   و د لك أ در ر دلك لدو دلود د  و    

تخالق دلمح ص ا دتزرول  في   فظ  دلح ي ةو وص  صس د  عسدع لمد ه دترلوذد       دل زا دلكلع للاكا ر 

 ول ضا  للى دل حو دلا لع : 

 .  8دلج ول رصم )

 ذاو ا دعنا س   للاكا ر ك ذاو ا دة ر ر في دة ودق دل يف   للك لو ك ذاو ا دزا 

 م و 1997للر م  دلح ي ةدتزدرع دلكلع للاكا ر تخالق دلمح ص ا دتزرول  في   فظ  

 ذاو ا دل زا دلكلع

 ري ل  /لمكا ر
 ذاو ا أة ر ر في دة ودق دل يف   ري ل /    لو

ذاو ا 

 دعنا س  

 ط /لمكا ر

 نوع دلمحاول

 طس طم  15.1 44.67 674517

 بط خ   12.3 34.59 425457

 باا  15.6 43.96 685778

 شم م  9.2 37.5 345000

 ب ذ    6.1 80 488000
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 ذاو ا دل زا دلكلع

 ري ل  /لمكا ر
 ذاو ا أة ر ر في دة ودق دل يف   ري ل /    لو

ذاو ا 

 دعنا س  

 ط /لمكا ر

 نوع دلمحاول

 ز  ر  21 76.59 1608390

   دث  7.8 57.16 445848

878220 

750000 

 146.37زض دء    

 125س فه         
 ف صول   6

 ذلوز ه  6.1 46.67 284687

  و ه  6.8 46.67 317356

2565000 

662625 

 450أزض     

 16.25مفق    
 بمب    5.7

 دلب  نج ن  7.4 45 330000

- - - - - 110 - - -  دلب ب ر -

- - - - - - - -  دلاس  1.1 -

 دتوز 7.5 35.13 263475

 ل ب دلفلفا 16.7 35 584550

- - - - - - -  دت نجو 3.6 -

 دلبرتق ل  6.8 75.38 512584

 دلل سون 8.8 164.37 1446456

- - - - - - -  دل و فع  8.7 -

- - - - - - -  دلجودفه  6.2 -

- - - - - - -  دل  س ه  1.5 -

 دلمسمم  0.4 145.37 58148

 دلقط   1.1 56 61600

 دلاسب ك  2 152.5 305000

 صاب دل ره دل ف ر   11 30 55000

 دل ف ر دل ره  0.9 33.67 30303

 دل ز   0.7 44.38 31066

 دل رة دلش ذ    1.4 39 54600

م ص در ل  وزدرة دلزردل  ودل ي  1997دتا ر:  ا   دع ا ء دلزردلع دلم وي للر م 
 و99 ات 13دلافح   ذ   كم 1998دعددرة دلر ذ   للإ ا ء دلزردلع يون و 

دلكلع دت  ب للداكا ر  ومك  تمي ا ذلا ظ  ل ذ  ذؤددلم  أن  م   دل زا 

ذاو ا أ ر ر دلموق وللى ذمداوى  وفق  ةنه نظ دً كدلود   وب دلار ذا ذره بح ر
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بدد    فيدلمح فظدد و  ولمددو لأ يركددس ب لضدد ورة دة ددر ر دلفرل دد  دت فولدد  للسددزدرلين   

للدى دل ادق ذد      ن   توضدي أن دتدزدرلين ر د  يحادلو    زبرت   دت ضد  اندتزرل و  س  

أذد  دل ادق    فول  للملع دلزردل   دتب ل  في دة ودق دلمحل   ودلقوذ   لم ه دة ر ر دت

 و دلآز  فاو ذ  نا ب دلو ط ء ودل لألين وتج ر دلخض ود 

1102

لد زا دة د ة دعضد فيو     لم ذد ً  يرابر دعناد ج دلح دودنع ب ل مدب  للسدزدرلين أفد دد دلر  د  ذاد ردً       

ويشددسا  لددك ت ب دد  دلح ودندد   دلا ل دد : دلضددأنك دتدد لزك دةبقدد رك دلريددولك ودت  دد  أصددا دلجسدد ل  

 ودلحس  ودلخ ولو أذ  دلث وة دلح ودن   دةز ى فاشسا ت ب   دل س ج ودل حاو 

  الأ أن لمد د  في ل د دلح ودن   دلض تحافظ با   ا أ  ة فلا  د   ً يوللى دل غم ذ  أن لم  ك تب 

. 26فدإن دلجدددد ول رصدم)    ا أ د ة  دلاب ي  طف قو أذ  ب ل مب  تاو ا ل د دلح ودن   دلض تحافظ با  

 دلآتع:يوضي  لك  س  س ى ل ض نفس دلب  ن   في دلشكا دلب  نع  1ب تلحدددق رصم 
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ل ذ  وف س  يارلق ب عنا ج دلح ودنع للى ذماوى دلودديك فإنه مك  دلقول باورة 

 ب ة ذ  دلقطر ن يحافظ با  في دلجا   دلج وب   ودلغ ب   ذ  وددي زب    دًأن أل دد

 ل رة دل ف ر  و لوس  ف ا  دت دلع وألودد دلقاب تودلض 

 ظ دنخف ض في ل د دلح ودن   ز ص  دةبق رو ومكد  ارسد ع  لدك    لوأذ  في أللى دلوددي فإنه 

ةنده  ك رئ مد  ً  نقد ي ً  دتزرول   حاول دتوز دل ي ير   اولًأللى وسه دلأ اس ل ات زي دة دتم    

 و لأ يمك تلف   تماف   ذ ا  دلح ودن    أللا 

ةناد  ترادبر ذاد ر دزدا اضد في        س  مك  دلقول أنه و ي ت ب   دةبق ر ودتد لز ودلضدأن نظد دً   

مدد    دلح دد زد  دلزردل دد   للأ دد  دلفلا  دد و وذدد  دتاوصددع أن تددزددد ألدد دد دلح ودندد    لسدد  زدد  ذ    

 دتسلو   ذ  صبا تلك دة  و 

وب ل مددب  للأ ددر ر دلح ل دد  لددبرض دلح ودندد   ودلددض ر جمرادد  ذدد  دلمددوق دلمحلددع في ذ ي دد         

دلدد ي يوضددي أ ددر ر برددض دلح وندد   في  ددوق ذ ي دد      أدندد هدلج د ددع فقدد  ر تمددي لا  في دلجدد ول  

  دلآتع:دلج د ع للى دل حو 
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9

 نوع دلح ودن دلمر  لل أ  دلود    ب ل ي ل

 دت لز ودلضأن 6000 - 5000ذ  

 دةبق ر 60000 - 40000ذ   

 دلث دن 100000 -  80000ذ  

 دلخ ول 800000 - 400000ذ   

 ذ  صبا رئ س ف يق  دلبحغ  ذ  دن ً دتا ر : دترلوذ   ر جمرا  

دلح ودن   دتكاسل  دل سو دتب ل  في  وق دلج د ع  لم ه دة ر ر تخص 

  ا يوم كلاك ءو ل دة دة بولع ودل ي يرق  

1103

دلحد لع دلمد ئ    لق  د اخ م ذاغ  دل زا ذ  ز رج ذزرل  دة د ة  سؤشد  فزد  للدى دلد سا      

دت  دنع ف د دتاغ  في دلجد ل رصدم    ميرع دتوسودة في وددي زب  و وص  س ى ل ض نا ي  دتدلب    دتز

% ذدد  أفدد دد دلر  دد  يراددبرون 9ات  لددك دلجدد ول مكدد  ذلا ظدد  أن  و ود ددا  دد1ً. بدد تلحق رصددم 27)

% ذد   15ذدزدرلامو  سد  أفد د    دلرسا ذع دتزدرلين دلآز ي  في دلوددي لمو ذا ر دزلام ذ  زد رج  

يحاددلون لل دده ذدد  دلوظدد ئق دلحكوذ دد  لمددو ذادد ر دزلددام دلثدد نويو وب ل مددب     ذدد أفدد دد دلر  دد  بددأن 

% ذد   8للر ذلين دل ي يحالون للى دزلام دلثد نوي زد رج نطد ق   فظد  دلح يد ة فقد  ذثلدود نمدب          

 مسوع أف دد دلر   و 

ب  سد    ك%1ز ي  فقد  ذثلدود نمدب  صل لد  بلغدا      أذ  أولئك دل ي  يقوذون باأس  ذضخ تام للآ

%و وب ل مب  لاحويلا  أفد دد دة د  دتغمبدين    2تام للآز ي  دبلغا نمب   دل ي  يقوذون باأس     ر

 % فقاو 1فق    نا صل ل  وذثلا دلبل  ز رج  دلر ذلين

% ذد   24مسول   دب ة ذد  أربد   دة د  تمثدا نمدب         وللى دل غم ذ   لك فق       لك 
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مسوع أف دد دلر    أنام يحالون للى دزا  اض في ذ  ز رج ذزدرلام دون الط ء ذرلوذد    د دة   

لمد د   لد  % ذ  مسوع أف دد دلر    في دلوددي لم و بود 43ل  ذا درلم و وأز د تج ر دعِش رة ات أن 

 دلمؤدلو 

111

في دعنا ج دلزردلع في وددي زب د  و أذد  دةنشدط      وفر لًأ ذلسو ً  دوردً تلرب دت أة دل يف     ل ً 

دل ئ م   دلض تقوم با  دل م ء في دعنا ج دل ب تع فاشسا دةلس ل دلا ل   : دلارشد بك دلحاد دك فادا    

 ش ط في زردل  و ا د دلمح ص ا دل ق يد  ذثدا   دلحبو ك و زم ألودد صاب دل رةو  س  تش رك دت أة ب

أ ثد    دلقط ك دلمسمدمك دلخضد دود  ودلف  اد ك ودلطسد طمو وب عضد ف  ات  لدك تلردب دتد أة دوردً        

في دعناد ج دلح دودنعو وترادبر ت ب د  دةبقد ر ودلضدأن ودتد لز و بق د  دلح ودند   دت زل د  ذمدؤول               نش طً 

 فق لم ه دتا م دلزردل   ذع ذمؤول    دت أة دة        ب  ب اودل م ء دل يف    وأطف ف و وتمد

و وصد  ت  دز  سادود    تد رو  ً  لك  لم ه دةدودر دلاقل  ي  دتم  ة لل م ء دل يف د   تشدا  تغد  دً   

ات دتد در    دةس  ل دل  شئ  ذ  دل م ء ت لمب   ل ً  اندلاح يغ دلض تما في  قا دلارل م دل سمعو 

و ومكد   ذلحوظد ً   ديلا دفدوة بدين دلد  ور ودعند ث في مد ل دلارلد م دـمد ردً        لع فق  ب لا دلر ذ ك و

.  9رؤي  دترلوذ   دلكس   دلض  ال   لل ا  ذ  أف دد دلر    ودلض تؤي  لم د دلاوسه في دلج ول رصدم) 

 ة  س   بق أيض  ب  نا  في دلفق كودل ي ياور ذماوي   دلارل م للى وسه دلخاو  1ب تلحق رصم 

دلخ ص  بارل م دة د ةو وب عضد ف  ات  لدك فدإن ذشد ر   دتد أة دل يف د  في صد  ل  دلقد درد            4-2

 دة  ي  ترطع صورة او ب  و ومك  دل سوع ات دترلوذ   دلدض تد لم لمد د دلاادور في دلجد ول رصدم      

 و .1)ب تلحق رصم  .2)

% ذ  أف دد دلر    يؤ د ون ذشد ر   دتد أة دل يف د  في صد  ل       41أن  ويوضي لم د دلج ول أيضً 

% ذ  أف دد دلر    ذش ر اا  في ص  ل  تلك 34دلق درد  دة  ي  دتارلق  ب عنا ج دلح ودنع ب  س  ي ك  

دلق درد و وص  أجمع دتزدرلون  زلال  لق   دل ق ش دلبؤري  للى أن فردء دت أة وذقم  تاد   تؤزد    

دلألاب ر في صض ي  ل ي ة ز ص  تلك دتارلق  ب لشؤون دة  ي و وذث ل  لك دلقض ي  دلأساس ل د   برين 

   ل ل ي  دلاح   ودلزودج ودلااويا في دلأناخ ب   دلمحل   ودلبرت ن   دلخو
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ذلا ظاه  أذك للى ذش ر   دت أة في دةنشط  دلا سوي  ودةلس ل دلار ون    فز  دل الم  ك و 

أس با  غ  أ ئل  دلأ اب  ن  للىس ب  دتب ش ة دل ق ش دلبؤري  وزلال دع  زلال  لق  

% ذ  اجم لع أف دد دلر    دلض س ى دزا  رلم  26دذ أة رب  ب ا ولمو ذ  مثا  78لل ا  

 ل  بنأس دللودتعلشودئ   زلال دلرسا  دت  دنع في وددي زب  و ومك  ذر ف  أل دد دل م ء 

 و1. ب تلحق رصم 33 ول رصم)دلج فيأ ئل  دلأ اب  ن 

112

 ً ض وري دًان تمي ا توصر   دتزدرلين ف س  يارلق باشك ا مسول   ذماخ ذع دت  ه ير  أذ 

برا  ذ  دلم     دلض يا دًاددرة دل ي ب تش ر  . دل ي ير  سزء)ب ل مب  للاطب ق دتماقبلع ة لو  

و في وددي زب   ذش وع تطوي  دل ي  

 دول اذك ن د  تطب دق أ دلو  اددرة دلد ي      دلمؤدل دتطد وع   ل وب لا لع فق  تب ي ا دعس ب   

ذدد  أربدد   دة دد  دتبحوكدد ك ب  سدد  لم يقدد م بق دد  أفدد دد دلر  دد     103ذاب ي دد و أسدد   لل دده ب تشدد ر   

و ويرد ض  أردءلمدم و ولم د يردني أن كلدغ أفد دد دلر  د  فقدا  ديلود       أي  اس ب  دتخا رة للى لم د دلمؤدل

% ذد   40أن  أيضد ً  و وياضدي ذد  لمد د دلجد ول    تلدك وساد   دل ظد     1ب تلحق رصم  29دلج ول رصم 

دلمؤدل أف دود بأن تأ  س مسول   ذماخ ذع دت  ه  دو  يمد ل  للدى     ل دتزدرلين دل ي  أس بود 

% بدأن تأ د س تلدك داسولد       51لاشدغ ا ودلاد  ن ك ب  سد  أفد د     تقل ا دلاك ل ق دلح ل   لرسل د   د 

 ددو  يقلددا دلوصددا دتطلددو  لااددف   دلق ددود  دلث نويدد  ودلف ل دد  ) دلثلاك دد . ذدد  بق يدد  دةشددي ر         

% ذد  أربد   دة د     5دلمد ول دتوسم د و وذدع  لدكك فدإن      دنااد ء  برد    دلمد دم  ودتخلف   دلض تدمك 

ت  ه  ازودلمم بكس    اض ف   ذ  ذ  ه دلم ول ل ي  قوفمو أذد   يراق ون أن مسول   ذماخ ذع د

%و وللى نفدس دت دودل فدإن دلزيد دة في     2زي دة دتم     دتزرول  فق   الا للى نمب  صل ل  بلغا 

%و  س  بلغدا نمدب  دلد ي     1دعنا س   وزي دة دزا دة  ة  الا للى أصا دلأ اي ب   ولمع نمب  

 %و  1س ب    دة الم يق ذود 

 س بد   مد د ا دلقول أن ذ  لبر ل ه دتزدرلون دل ي  سد   ذقد بلاام  د ن     ك   لك م أي  ىولل

ر ط  ه لل امو لك  يب و أن تأ  س مسول   ذماخ ذع دت  ه  شكا ذؤ مدع  دل ي لمؤدل د ل 
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دة دودل ط تد  لم يدام دتخد   زطدود  لسل د   ادى         أ مد   ظا فك ة نظ ي  في  س ي  في وددي زب   

دلآن لاأ  ما و وب لا لع فإنه لأ يزدل ذ  دلضد وري أن نرد   ذد  ا د   ندا ذودصدق دتدزدرلين  دو         

 و    لفي لم د دابحمب ذ  يماي  لاغ  لتار ض 
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في ذ طقدد   دلزردل دد  تمثددا دفدد   ذد  لمدد د دتمددي دلأساسد لع دة   ددع لر  دد  ذد  دة ددد     لقد   

ذش وع تطوي  دل ي وددي زب   في تح ي  نقط  دلب ديد  لا  ول دلوضع دلق ئم ذد  دل دود ع دلأصاادد دي     

ودلأساسد ل   في جم ع ص ى دلوددي دتماف  ة ذ  ذ  ه دل ي ب لمد ول في أغ دضدا  دلزردل دد و و دو       

دل ص ب  ودلاق  م ةنشط  دتشد وع   نقط  دلب دي  دت سر   ةلس لف س  بر  يابي لم د دتمي دلأساس لع 

دللا ق  للاوة للى فادم فودئد  دتشد وعك و  دق تحققداك و  ولد  ت جمااد  ات ذرط د    س د  في          

لسا دتماقبا ان أذك و  س  أن لم د دتمي  و  يماخ م  سا ر أ   ع للسرلوذ    ول ذ  طق 

في تخطدد ا دل شدد ط   ودتخدد      دتشدد وع د دداخ دذالين لدد  ت ف دد  ؤودتشددد وعو وذدد  كددم مكدد  للسمدد 

 دلق درد و 

ود ا  ددً ات دةلم د  دتش ر ال ا  أللاه فإن لم د دتمي دلأساس لع دة   ع لر  د  ذد  دة دد     

وددي زب د  يرادبر ذاسد  لاقادع دلحقد ئق أثمد   فاسد  لس قدً  للوضدع دلحد لع دلد ي            في دت ف  دلزردل   

ير شدده دتزدرلددون  ددودء ف سدد  يارلددق ب لجودنددب دلكس دد  أو دلجودنددب دلك ف دد و ومكدد  تلخدد ص ألمددم        

دل ئ مدد    د  دلطدد بع دلكسددع دت تبطدد  ب لقضدد ي  دلأساس ل دد  ودلأصاادد دي  للددى دل حددو   دع ددا ا س  

 دلآتع:

 :   ذثا دلم  ب  دلأساس ل   أظا   درد   ل د ذ  دتاغ د

في غ  ل دي دة  ي ك ودلوضع دلارل سع للأ  ةك وذم    دلح  زد  دلزردل   وسود درتف ع 

 و وللى  ب ا دتث لك بل  دلكث ف  دلمك ن   ودرتف ع في ذر ل دل سو دلمك نع بين أف دد دلر  

ودديو ومك  ذق رن  لم ه دةرص م ب تاو ط   دلفي  ددف أ 8.4  ة ذاو ا ل د أف دد دة

للأ  ة  مب نا ئ  دلار دد دلمك نع لر م  أف دد 6.55ودلض بلغا  دلح ي ة  دلخ ص   ح فظ

 مو1994

 س  أوضحا ددر   دتاغ  دلخ   ب لوضع دلارل سع للأ  ة وسود درتف ع في ذرد ل دةذ   

 ودديودل% في  42بلغا نمب  دةذ    و فق  بين أفدد دد دلر  

ب  ا دل رد   أن ذاو ا   بين أف دد دلر   دلزردل   دلح  زد ذم    وف س  يارلق  او ا 

 30 ان س   كد لمكا ر 4.1ك ولمو ذ  ير دل دذر د 11.5وددي دللأ  ة دلود  ة  في ل   زة 
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 أردضع للى دعطدلاق أي  وددي لأ ملكدون دل% ذ  دة   دلض شكلا دلر    في 

 :  دتا  بين  أنودع صاا دي  ذثالأاغ د  ددتدرد    أظا

رع الع تمل ا دزدت زا دل ئ م   للأ  ك وذا در دل زا ذ  ز رج دلدة  ك وذا در 

ا ف   س ى دزا  رلم  ل ضدلر    دلأف دد    دةدلضوء للى   ل  دلفق  دل مبي دتوسود بين 

لاحمين أوض لام دتر ش   ذ   أصاى دلجاود يب لون   مي دت  دنعو  س  تبين أن أف دد دلر تد

زلال دلبحغ ل  ذا در دزا اض ف   ز رج دلقط ع دلزردلعو ومك  اظا ر لم ه دلاوسا   

 ذ  زلال ل ض دل ا ئ  دلا ل   لل رد  :

 

   يرابرون دلزردل   ث ب  دتا ر دل ئ مع ل زلام في دلوددي % ذ  أف دد دلر     58تبين أن لق

 23أن تبين % ذ ام أن دلوظ ئق دلحكوذ   تشكا ذا ر دزلام دل ئ مع و  س  8ب  س  دلابر 

% يرابرون دلرسدا في دةنشط  دلأصاا دي  دةز ى دلض يزدولونا  في دلقط ع دلخ   لمع 

 % فقاو 3مباام ذا ر دزلام دل ئ معو أذ  دل ي  يرسلون  اي ر فابل  ن

في  ةدتخادد ر  وب عضدد ف  ات  لددك فددإن درد دد  ذدداغ  دلدد زا ذدد  زدد رج ذزرلدد  دة دد ة للر  دد  

وددي ت لم لم د دلأتج ه دلر مو وب  ء للع  لك مك  دلأ ا ا ج بأن لم ه دلخاد ئص دتخالفد  دلدض ر    دل

تد لم تلدك دل اد ئ  دلر ذد  دلدض توصدلا ال اد         دلدوددي  دلحاول لل ا  ذد  زدلال دتمدي دت د دنع في     

دلض ت  ولا دلجودنب دلأساسد ل   ز ص  نا ئ  دلاق  م دلأساس لع دت فد    دلم بق  دلاق ري  ودل رد    

تخالددق دلرودئدق ودعذك ن دد    دتا  دد   د    و شد ذلاً  دص قددً  تحلدد لًا صد ذا  دلددضوم 2000في فبرديد   

 ل يودلرلاص  با ف   ذش وع تطوي  د
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م 2001أ ادوب    17 باسبر ات  15ب  ن   دتمي دت  دنع ولسل   جمع دلب  ن   في دلفمة ذ  

 خمم  س ذرع ب  ن   وب ئ    دو   ذا للى دل ش  عوات أربر  ذ  صبا ف يق ذكون ذ  

 س  لطق دعري نعك أ/  س  دلرس دنعك دلجودندب دلأساس ل د  ودلا ظ س د  دتارلقد  باشدغ ا       د/ .1

وص  ن  ذ ظوذ   دلد ي دلمد لع في دلد س ك درد د  ذق ذد  ات ند وة دتشد ر   في دل بدع دلح يد ة          

 و م1998نوفسبر  27 -22

 وم2000ب ك دلامل ق دلار ونع دلزردلع ف ع زب   دلاق ي  دلم وي للر م  .2

 وم1996ا ز دت  زي للإ ا ءك دلار دد دلمك نع لمح فظ  دلح ي ة د ي  ي  دلج .3

ك  اد   دع اد ء دلمد وي للرد م     1999ذمي دلقوى دلر ذ  للر م  –دلجا ز دت  زي للإ ا ء  .4

 وم2001م د طبع في 2000

 وم2001د  2000دف ئ  دلر ذ  لاطوي  تا ذ  ف ع زب  ك دلاق ي  دلم وي للر م  .5

 وم1998م طبع في ل م 1997دلزردل  ودل يك  ا   دع ا ء دلزردلع لر م وزدرة  .6

دل ش  عك   ذاك دلمجم  دلر ب   لاق ي  دتمي دلأساس لع دة   دع تشد وع تطدوي  دلد ي في      .7

 ا ذ  وددي زب   ووددي تبن )ص ر ء: دت  ز دل سني لل رد د   دلأساس ل د  وبحدوث دلرسداك     

 .و2004مسبر دي 1ذطبر  دلحبشع دلح يث ك ط

ذفددد لم م وتق  ددد   دلاق ددد م دل يفدددع ب تشددد ر   وتطب قاددد  في   ’. 2000لبددد دا  ددد لم دلددد ص ا) .8

 ك ص ر ءو1دل س كذ  ز لب دي للطب ل  ودل ش ك ط

 
9. spate Irrigation Improvement Project, Social Assessment, Annex G. February 

2000. 

10. spate Irrigation Improvement Project, Environmental Impact Assessment, 

AnnexH2, March 2000. 

11. spate Irrigation Improvement Project, Social Assessment, May 2, 2000. 

12. GTZ, Institute for Project Planning, 1984. Regional Development Study for 
Al-Mahweet Province. Volume Three Annexes 6-7. 
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13. R.C. Agrawal “A Study of Agricultural Credit for Small Farmers in Uttar 
Pradesh/India” Reihe: Studien Nr. IV/30, Technische Universitat, Berlin 1980. 

14. Kamel A. AL-Rashahi, Social Baseline Survey & Focus group Discussions in 

Wadi Zabid & Wadi Tuban. Unpublished Report, Submitted to Spate Irrigation 

and Improvement Project, Ministry of Agriculture and Irrigation, September 

15the 2002. 

  
                                                   

 



تقنيات التعليم في جامعة صنعاءتوظيف معوقات   

قسم تكنولوجيا التعليم كلية التربية ،جامعة صنعاء                      

قسم تكنولوجيا التعليم كلية التربية ، جامعة صنعاء                                                  

 

امعة صنعاء من وجهة هدفت الدراسة إلى تحديد معوقات توظيف تقنيات التعليم في ج

نظر أعضاء هيئة التدريس والقيادات الإدارية، وإلى استقصاء آرائهم حول درجة أهمية تلك 

هيئة تدريس من كليات العلوم الإنسانية  أعضاء( 105المعوقات. وقد تكونت عينة الدراسة من )

( فرداً من القيادات 30( عضو هيئة تدريس من كليات العلوم التطبيقية، و)121بالجامعة، و)

 الإدارية بالجامعة. 

ولتحقيق ذلك تم إعداد استبانة بالمعوقات بعد استطلاع آراء عدد من أعضاء هيئة 

عينة الدراسة وبعد  ىمن صدقها وثباتها.تم توزيعها علالتدريس والقيادات الإدارية ، وبعد التحقق 

المعالجة الإحصائية أظهرت نتائج الدراسة اتفاق أعضاء هيئة التدريس والقيادات الإدارية على أن 

بعض درجة أهمية مجالات المعوقات تتوزع ما بين )كبيرة جداً( و)كبيرة( وكذلك الفقرات عدا 

 ة )متوسطة(.حصلت على  درجة أهمي الفقرات التي

كما أظهرت اختلاف تقدير أعضاء هيئة التدريس في كليات العلوم الإنسانية لدرجة أهمية 

المجالات وفقراتها  إلى حد ما بسبب اختلاف الدرجة العلمية والخبرة مع اتفاقهم عموماً على أن 

تنتمي في  ،عدا فقرات قليلة ،درجة أهمية مجالات المعوقات فوق الـ )متوسطة( وكذلك الفقرات

والنتيجة ذاتها بالنسبة لتقدير أعضاء هيئة .مجملها إلى مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس

 التدريس في كليات العلوم التطبيقية لدرجة أهمية مجالات المعوقات وفقراتها.

 .الموضحة في موضعها من البحث وفي ضوء هذه النتائج خلصت الدراسة إلى عدد من التوصيات
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يشهد العالم في العصر الحاضر تقدماً هائلًا ومستمراً في ميدان تقنيات الاتصال والمعلومات 

أثمر الكثير من الابتكارات المستخدمة في إنتاج المعلومات بجميع أنواعها من نص مكتوب ، وصورة 

رات اللازمة لحفظ تلك الابتكا .ملونة ثابتة ومتحركة ، وصوت ... إلخ ، كما أثمر في الوقت نفسه

المعلومات وعرضها وإرسالها واستقبالها بسرعة ودقة فائقتين ، ومن أمثلة تلك الابتكارات تقنيات 

إنتاج الصور الثابتة ، والفيديو ، والتلفزيون ، والحاسوب ، وشبكة الإنترنت ، والأقمار الصناعية 

 ... إلخ .

ادين الحياة وفي مقدمتها التعليم ) الفرجاني وقد كان لهذا التقدم آثار عميقة على مختلف مي

( ، فقد أدرك المشتغلون بالتعليم أهمية ومزايا تقنيات الاتصال  21-20، ص 2002، 

والمعلومات منذ وقت مبكر وحرصوا على الاستفادة منها وتوظيفها وأدى ذلك إلى ظهور ) تقنيات 

ساعدة الوسائل السمعية البصرية ، التعليم ( ومستحدثاتها التي تشمل فيما تشمل التعليم بم

والتعليم بواسطة الحاسوب ، والتعليم عن بعد بواسطة قنوات التلفزيون الفضائية والإنترنت ، 

والتعليم الإلكتروني ، والفصول والجامعات الإلكترونية ، والمكتبة الإلكترونية ، ومؤتمرات الفيديو 

 ( 16-15، ص 2006التعليمية ... إلخ . )الحلفاوي ، 

وقد أصبح توظيف تقنيات التعليم ضرورة كونها تساعد التعليم على التغلب على العديد 

من التحديات التي تواجهه ومنها زيادة أعداد الطلبة الناجم عن زيادة السكان ، والتدفق المعرفي 

ية وانتشار هذه الأوع -التي لم تعد تقتصر على الكتاب فقط  -الهائل ، وتعدد أوعية المعرفة 

خارج المؤسسات التعليمية ووجودها في متناول الطلبة ، والحاجة إلى مراعاة الفروق الفردية للطلبة 

عديدة لتوظيف  أسباباًهناك  إنوإلى تجنب الاعتماد المفرط على الألفاظ المنطوقة والمكتوبة ، كما 

بالحاجة إلى مواجهة تحدي التقنيات تتصل بالتعلم وإتقانه ، وبالأداء المهني للمدرس ، وبالمنهج ، و

 ( 113، ص 2006الثورة التكنولوجية ، وبجودة التعليم . )طعيمه وآخرون ، 

وقد مثلت هذه التقنيات تحدياً كبيراً للتعليم بوجه عام والتعليم العالي على وجه 

ة هذا الخصوص في مختلف أنحاء العالم ، وفي حين تمكن التعليم العالي في البلدان المتقدمة من مواجه

فإن التعليم العالي في  ؛التحدي ، وقطع مثيله في بعض البلدان العربية شوطاً لا بأس به في مواجهته 

اليمن وفي المقدمة منه الجامعات لا يزال قاصراً عن مواجهة هذا التحدي المتمثل في الحاجة إلى مواكبة 

فالجامعات اليمنية مازالت تعاني التقدم الكبير في تقنيات الاتصال والمعلومات وضرورة توظيفها ، 



282012

449 449 

من ضعف في البنية التحتية اللازمة لتوظيف التقنيات ، ومن قدم التقنيات المتوافرة وعدم مناسبتها 

لأعداد الطلاب والمدرسين ، ومن محدودية الاستثمار في توظيف التقنيات إلى جانب الاستمرار في 

كبة التطورات والمتطلبات اللازمة لتأهيل الطالب استخدام أساليب التدريس العتيقة القاصرة عن موا

 (  45،  41،  40، ص 2006في القرن الحادي والعشرين . )وزارة التعليم العالي ، 

وتشير الدراسات السابقة التي اهتمت بتوظيف واستخدام تقنيات التعليم في التعليم العام 

وقات عديدة ومتنوعة تحد من توظيف أو العالي في اليمن إلى محدودية التوظيف ، وإلى وجود مع

(  ، ودراسة ) باسلم  2008( ودراسة ) الحمادي ،  2007تقنيات التعليم مثل دراسة ) سالم ، 

( . وقد دفع ذلك الباحثين إلى دراسة المعوقات التي تحد من  2004( ودراسة )قطران ،  2006، 

رجة أهميتها من وجهة نظر أعضاء توظيف تقنيات التعليم في جامعة صنعاء لتشخيصها وتحديد د

 هيئة التدريس والقيادات الإدارية بالجامعة كخطوة علمية نحو معالجة تلك المعوقات والتغلب عليها .

تعاني جامعة صنعاء من ضعف في توظيف التقنيات الحديثة ، والاستفادة منها في التعليم 

التعليمية التقليدية هي السائدة ، ولا يزال توافر التقنيات الجامعي ، إذ لا تزال الوسائل والطرق 

الحديثة في الجامعة واستخدامها محدوداً ، الأمر الذي يؤثر سلباً على العملية التعليمية بالجامعة ، 

ويؤدي إلى حرمان التعليم الجامعي من  المزايا التي توفرها هذه التقنيات ، ويضعف من قدرة الجامعة 

 التقدم التكنولوجي المتعاظم والمتسارع الذي يشهده العالم في العصر الحاضر.على مواكبة 

وللوقوف على مدى محدودية توافر التقنيات التعليمية بالجامعة تمت الاستعانة ببيانات إدارة  

المشتروات بالجامعة لمعرفة إعداد التقنيات المتوافرة في ثلاث من الكليات الإنسانية وثلاث من 

التطبيقية وعدد الطلبة ،وأعضاء هيئة التدريس للجهاز الواحد في تلك الكليات . الكليات 

( يوضحان ذلك .2( ، )1والجدولان )
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ويتبين من الأرقام في الجدولين أن أعداد الطلبة وأعضاء هيئة التدريس للجهاز الواحد كبير جدا.ولم 

الإنترنت لأنها غير متوافرة للطلاب أو لأعضاء هيئة التدريس في يتضمن الجدولان  خدمات 

 الكليات.

( يوضحان بجلاء حجم مشكلة الدراسة المتمثلة في محدودية توافر التقنيات 2( ، )1والجدولان )

التعليمية وبالتالي محدودية توظيفها في عملية التعليم والتعلم بالجامعة مما قد يلحق أضراراً بجودة هذه 

عملية وفاعليتها ، وهناك مظاهر أخرى عديدة لمشكلة محدودية توظيف تقنيات التعليم في الجامعة ال

مثل عدم وجود إدارة متخصصة على مستوى الجامعة أو على مستوى الكليات تُعنى بشئون 

التقنيات ، وضآلة عدد الفنيين المتخصصين في صيانة أجهزة التقنيات التعليمية ، ومحدودية توافر 

طع الغيار للأجهزة المتوافرة ، وضآلة المخصصات المالية المرصودة للتقنيات التعليمية في الميزانية ق

 السنوية للجامعة.

وقد حاول الباحثان التعرف على حجم تلك المخصصات ولكنهما واجها صعوبة في ذلك بسبب   

عدم وجود بند مستقل للتقنيات في ميزانية الجامعة ، وصعوبة العثور على بيانات عن تلك 

 المخصصات من الإدارة المالية للجامعة .

وجود المشكلة أو بعبارة أخرى كل ذلك دفع الباحثين إلى البحث عن الأسباب التي أدت إلى    

 المعوقات التي تحول أو تحد من قدرة الجامعة على توظيف تلك التقنيات.

 :  الآتيةويمكن تلخيص مشكلة الدراسة في التساؤلات   

: ما معوقات توظيف تقنيات التعليم في جامعة صنعاء من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس  1س

                             والقيادات الإدارية ؟         

: ما تقدير كل من أعضاء هيئة التدريس في كل من كليات العلوم الإنسانية والتطبيقية ،  2س

 والقيادات الإدارية بجامعة صنعاء لدرجة أهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم؟

معة صنعاء لدرجة : هل تختلف تقديرات أعضاء هيئة التدريس في كليات العلوم الإنسانية بجا 3س

 أهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم باختلاف الدرجة العلمية والخبرة؟

: هل تختلف تقديرات أعضاء هيئة التدريس في كليات العلوم التطبيقية بجامعة صنعاء لدرجة  4س

أهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم باختلاف الدرجة العلمية والخبرة؟
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إلىالدراسةتهدف

تحديد معوقات توظيف تقنيات التعليم في جامعة صنعاء من وجهة نظر أعضاء هيئة  (1

 التدريس والقيادات الإدارية بالجامعة حول درجة أهمية تلك المعوقات.

استقصاء آراء أعضاء هيئة التدريس والقيادات الإدارية بالجامعة حول درجة أهمية   (2

 تلك المعوقات.

 تتلخص أهمية الدراسة في الآتي :

 الكشف عن حجم مشكلة محدودية توظيف تقنيات التعليم في الجامعة . (1

 الكشف عن أهم معوقات توظيف تقنيات التعليم في الجامعة . (2

تقديم معطيات ومؤشرات علمية يمكن الوثوق بها عن واقع تقنيات التعليم ومعوقات  (3

الإدارية وأصحاب القرار في الجامعة في معالجة تلك  توظيفها يمكن أن تفيد منها القيادات

المعوقات ، ووضع الخطط الفعالة لتوظيف التقنيات ، ويمكن أن يفيد منها أعضاء هيئة 

 التدريس في فهم واقع التقنيات التعليمية في الجامعة ، والإسهام في النهوض بذلك الواقع.

 تقتصر الدراسة على الآتي:

ـ بيانات الإدارة العامة للشئون المالية ) إدارة المشتروات ( الخاصة بالأجهزة والوسائل التعليمية 

 م . 2008( 8المتوافرة في كليات الجامعة في شهر )

 م . 2008/  2007ـ إحصائية بأعداد الطلبة بكليات الجامعة للعام الجامعي 

 م . 2008التدريس في كليات الجامعة لغاية ديسمبر ـ إحصائية بأعداد أعضاء هيئة 

 م . 2010/  2009ـ استطلاع آراء أعضاء هيئة التدريس والإداريين في العام الدراسي 

 ـ أعضاء هيئة التدريس في الكليات العلمية والإنسانية في الجامعة.

 وفي إدارات الكليات. ـ القيادات الإدارية في الإدارة العامة للجامعة
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 ـ المعوقات المتعلقة بتوظيف التقنيات المخصصة لأغراض التعليم والتعلم في الجامعة.

يقصد بها في هذه الدراسة جميع أنواع وسائل وتقنيات الاتصال والمعلومات  تقنيات التعليم :

 لتعليم الجامعي.المستخدمة لأغراض التعلم وا

المقصود بها في هذه الدراسة دمج جميع أنواع وسائل وتقنيات الاتصال  توظيف تقنيات التعليم : 

 والمعلومات في التعليم الجامعي واستخدامها بهدف الارتقاء به.

مجموعة العوامل التي يمكن أن تضعف أو تعيق توفير واستخدام  معوقات توظيف تقنيات التعليم :

 الاتصال والمعلومات في أنشطة التعليم والتعلم بالجامعة.تقنيات 

لقد أدرك المعلمون والمربون والمهتمون عامة بشئون التربية والتعليم عبر العصـور أن عمليـة   

ــب         ــات للطال ــة تحمــل المعــارف والمعلوم ــوافر أوعي ــة ت ــتم إلا في حال ــتعلم لا يمكــن أن ت ــيم وال ، التعل

وقنوات اتصال فعالة تنقلها إليـه ، ولـذلك فقـد عملـوا علـى الـدوام علـى ابتكـار واسـتخدام وسـائل           

وتقنيــات مــن شــأنها أن تــوفر تلــك الأوعيــة والقنــوات ، ومــن هــذا المنطلــق جــاء الاهتمــام بوســائل     

، ثـم  وتقنيات التعليم الـتي مـرت بمراحـل تطـور عديـدة عـبر تـارية التربيـة ، فكانـت اللغـة المنطوقـة            

ــوا  الخشــب ، وأوراق الشــجر ، والــورق بعــد حــين ، وكــذلك الرســوم والأشــياء       الكتابــة علــى أل

ــل الوســائل التعليميــة اســتخداماً ، ثــم جــاءت       الواقعيــة ، والعينــات والنمــاذج والمجســمات مــن أوائ

، الطباعــة وتقنياتهــا الــتي اســتغلت لتــوفير الكتــب الدراســية وغيرهــا مــن وســائل التعلــيم كــالخرائط    

والرسـوم التعليميــة .... الخ ، ثـم ابتكــرت واسـتخدمت العديــد مـن التقنيــات التعليميـة البصــرية مثــل      

الصور الفوتوغرافية المطبوعة ، وصور الشرائح ، وأفلام الصور الثابتة ، والرقائق الشفافة ، وابتكر 

هـم في مسـاعدة   لكل واحد من هذه التقنيات جهاز العرض الخـاص بـه ، وكـان لهـذه التقنيـات دور م     

المتعلمين على التعـرف علـى الموضـوعات المرئيـة الـتي لا يمكـن فهمهـا وتعلمهـا بشـكل دقيـق إلا عـن            

 طريق الإبصار أو المشاهدة .

وفي أواخر القرن التاسع عشر جاءت التقنيات السمعية مثل أجهزة إنتاج وتسجيل الصوت 

للأغـراض التعليميـة وخصوصـاً في تعلـيم     ، والراديو ، ومختبرات الصوت فاسـتخدمت ـ ومـا تـزال ـ      
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 اللغات والفنون الموسيقية وغيرهما من المواد الدراسية عل نطاق واسع.

ثم جاءت التقنيات السمعية البصرية ) الصورة المتحركة ( ، وكان أولها الفـيلم السـينمائي   

ــة المتخصصــة في إن        ــد مــن الشــركات العالمي ــرت العدي ــا ، وظه ــه تعليمي ــذي تم توظيف ــاج الأفــلام  ال ت

وهـي   وانتشـاراً  السينمائية التعليمية ، غير أن هـذا الفـيلم أفسـح المجـال لتقنيـة يعبصـرية أكثـر تـأثيراً        

التلفزيون ، وقد استخدم التلفزيون بشكل كثيف منذ وقت مبكر من اختراعه كوسيلة تعليمية داعمة 

بذاتـه ، وكـان للتلفزيـون الفضــل     ومثريـة للتعلـيم التقليـدي ، ثـم كتقنيـة تقـدم تعليمــا مسـتقلا قائمـا        

الأول في ظهور ما يسمى بالتعليم عن بعد أو التعليم المفتو  ، وفي ظهور مؤسسات التعليم عـن بعـد   

التي تقدم تعليما عاليا على وجه الخصوص ، وتعـد قنـوات التعلـيم التلفزيونيـة الفضـائية المنتشـرة في       

ية خير شاهد على أهمية التلفزيون كتقنية تعليمية ، العصر الحالي التي تستهدف كافة المراحل الدراس

وعلى أهمية استقلال طاقاته العظيمـة في التربيـة والتعلـيم والتـدريب ، ولا أـوز أن نغفـل ذكـر تقنيـة         

ــا لأفــلام الصــور المتحركــة مــن حيــث الزمــان والمكــان     الفيــديو الــتي تتــيح للمــتعلمين اســتخداماً   مرن

 والطريقة .

رة الالكترونيـة الــتي أ بـت الحاسـوب ، والانترنــت فأحـدثت ثــورة في     وأخـيراً جـاءت الثــو  

ميــدان تقنيــات التعلــيم ، وصــار الحاســوب التقنيــة التعليميــة الأولى دون منــازع ، وأصــبحت شــبكة   

الانترنت وسيلة اتصال لا غنى عنها بـين المعلمـين والمؤسسـات التعليميـة مـن جهـة والطلبـة مـن جهـة          

يــة الأساســية الــتي تعتمــد عليهــا مؤسســات التعلــيم عــن بعــد في تقــديم   أخــرى ، كمــا أصــبحت التقن

 (22ـ  21، ص  1987( ، )الطوبجي ، 65ـ  58، ص  2000خدماتها. )الحيلة ، 

 كانت تلك لمحة موجزة عن تطور وسائل وتقنيات التعليم .

نهـا  أما مـن حيـث المفهـوم فهنـاك عـدة مفـاهيم لتقنيـة التعلـيم ، وأول هـذه المفـاهيم يـرى أ           

مجموعــة الوســائط الــتي أ بتهــا ثــورة الاتصــالات ويمكــن اســتخدامها لأغــراض التعلــيم والــتعلم إلى   

جانب المعلم ، والكتاب المدرسي أي بعبارة أخرى الأجهـزة السـمعية البصـرية المختلفـة الـتي سـبقت       

 (15، ص  2000الإشارة إلى العديد منها آنفا.)جانيه ، 

عد من تلك الوسائط وأنها وسيلة نظامية لتصميم عمليـة الـتعلم   والمفهوم الثاني يرى أنها أب

ــتعلم       والتــدريس بأســرها ، وتنفيــذها ، وتقويمهــا علــى شــكل أهــداف محــددة ، تســتند إلى أ ــاث ال

والاتصال وتستخدم مزأا من الموارد البشرية وغير البشرية للتوصل إلى تعليم أكثر فاعلية .)جانيـه ،  

 (16، ص  2000
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ويشير هذا المفهوم إلى أن مفاد تقنية التعليم هو استخدام مدخل النظم الذي يؤكـد علـى أن عمليـة        

التعليم والتعلم تعد ) نظاماً ( له مدخلاته ، وعملياته ، ومخرجاته ، وعلى  أنها عمليـة ذات عناصـر   

م جميع الموارد البشرية متكاملة ، ومترابطة ، ومتفاعلة ، تبدأ بالتخطيط وتنتهي بالتقويم ، وتستخد

وغير البشرية المتاحة بما في ذلـك الأجهـزة السـمعية البصـرية ، وتسـتند إلى نتـائج الأ ـاث العلميـة في         

ــهاري ،         ــة .)الش ــر فاعلي ــم أكث ــيم وتعل ــيم والاتصــال بهــدف الوصــول إلى تعل ،  2001مجــال التعل

 (46ص

هتمـام بـالتعليم الفـردي أي التعلـيم     أما المفهوم الثالث فيذهب إلى أن تقنية التعليم تعني الا

الــذي يتوجــه إلى الفــرد ، ويهــتم باحتياجاتــه ، ويراعــي قدراتــه التعلميــة ، ويمكــن أن يســتخدم هــذا  

التعليم منحى النظم ، والتقنيات السمعية البصرية . وقـد ابتكـرت العديـد مـن الطـرق أو الـنظم ، أو       

المــبرمج ، والتعلـيم الــذاتي ، والــتعلم مــن أجــل   الخطـط لتــوفير هــذا النــوع مـن التعلــيم مثــل التعلــيم  

 (61ـ  44، ص 2000الإتقان ، والتعليم بمساعدة الحاسوب ... الخ .)جانيه ، 

يقصد بتوظيف تقنيات التعليم دمج مستحدثات تكنولوجيا الاتصال والمعلومات في عملية التعلم 

ها ، وذلك بغرض الاستفادة القصوى من المزايا والإمكانات والتعليم  يث تصبح عنصرا أساسيا في

الهائلة التي توفرها تلك المستحدثات لإ ا  العملية التعليمية وزيادة جودتها وفاعليتها . )الحلفاوي 

 (20، ص 2006، 

 ويتوقف  ا  عملية دمج وتوظيف تقنيات التعليم على جملة من العوامل أهمها : ـ 

ات تعليمية ملائمة ) بما في ذلك المباني والتجهيزات المناسبة ( ، توفير ظروف أو بيئ .1

لأن التقنيات لا تعمل منفصلة عن  ؛واستخدام استراتيجيات تدريس متطورة ذلك

 (104، ص 2007الظروف المحيطة بها .)عالم ، 

 توفير الموارد المالية ، والبشرية ، والفنية اللازمة . .2

 الإدارة القوية الفاعلة . .3

 ل العناصر الأساسية للعملية التعليمية المتمثلة في المعلم ، والطالب ، والمنهج .تفاع .4

ثقافة صحيحة ، واتجاهات إأابية نحو توظيف التقنيات ، وعدم النظر إلى التقنيات على  .5

تباع الأسلوب الزائف بمظهر التقدم والتطور. وا أنها نوع من الترف ، أو وسيلة للظهور
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توظيف الذي يأخذ في الاعتبار دراسة عميقة للحاجات ، والتجريب العلمي في عملية ال

 ، والتقويم ، والمتابعة المستمرة .

إعداد برامج تدريب مستمرة لأعضاء هيئة التدريس لإكسابهم مهارات استخدام التقنيات  .6

 ، وكذلك للفنيين الذين يقومون بأعمال الصيانة للتقنيات ، والمساعدة على توظيفها .

معالجة مشكلات تربوية محدده ،  التقنيات بموضوعية ، وتوجيه التوظيف نحوتوظيف  .7

تباع الأسلوب العلمي في عملية التوظيف الذي يأخذ في الاعتبار دراسة عميقة وا

ـ  35، ص 2006للحاجات ، والتجريب ، والتقويم ، والمتابعة المستمرة.)الحلفاوي ، 

38) 

 ض الخبراء أن التوظيف يمر بثلاث مراحل هي : التدرج في عملية التوظيف ، إذ يرى بع .8

التوظيف المصغر : في هذه المرحلة يتم تجريب التقنية على نطاق محدود بهدف اختبار  (1

 فاعليتها ، وجدواها الاقتصادية في الواقع  ومن ثم تعميمها .

ة التوظيف المختار : بمعنى الاقتصار على توظيف التقنيات التي يمكن أن تسهم في معالج (2

 مشكلات تربوية محددة .

التوظيف المنظومي : في هذه المرحلة يتم توظيف تقنيات التعليم الحديثة في إطار مدخل  (3

النظم أو التفكير المنظومي الذي يقدم أسلوبا وإجراءات علمية منطقية لعملية التوظيف 

و تبدأ بتحديد المشكلات في ضوء دراسة دقيقة للواقع ، ثم تحديد بدائل للحلول أ

المعالجات تأخذ في الاعتبار الواقع والظروف المحيطة ، ثم تجريب البدائل على نطاقات 

محدودة لمعرفة العائد منها ومستوى  احها ، ثم المراجعة والتعديل ، ومن ثم الاستخدام 

الفعلي ، ويتوخى هذا الأسلوب عدم ترك أمر التوظيف للصدفة أو المحاولة والخطأ ، أو 

 (106، ص 2007للحيلولة دون هدر الإمكانات والموارد .)عالم ،  المجازفة وذلك

  

إن مبررات أو دواعي توظيف تقنيات التعليم تنبع من الوظائف التي تؤديها ، ومن 

الحلول أو المعالجات التي تقدمها ، ومن المزايا والفوائد التي تحققها للتعليم بوجه عام وللتعليم 

 العالي على وجه الخصوص . ويمكن تلخيص أهم المبررات في الآتي : ـ 

أولا ـ  المبررات المتعلقة بعلاقة وسائل وتقنيات التعليم بالتعلم الإنساني وخصائصه : فنظريات 

( . 83، ص 2000التقنيات التعليمية تستمد جذورها من مبادئ التعلم قديمها وحديثها .)الحيلة ، 
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لمحيطة به وتذهب نظريات التعلم إلى أن الفرد يتعلم عن طريق التعرض لمثيرات حسية من البيئة ا

( ، وأن الخبرات الحسيه هي أساس المعرفة وبدونها لا 12، ص 8، ص  1997)حمدان ، 

يستطيع الفرد إدراك ما يحيط به ، ومن هنا تأتي أهمية الوسائل والتقنيات التعليمية للتعلم لأنها تقوم 

ية ، أو ذوقية بتوفير المثيرات أو الخبرات الحسيه ) يعية كانت أو بصرية ، أو شمية ، أو لمس

(الضرورية للتعلم الجيد وبصوره منظمه ودقيقه ، وذات معنى ميسره بذلك على المتعلم الإدراك 

 (102ـ  101، ص 2002الحسي للخبرات الذي يعد الأساس لعملية التعلم برمتها  .)سلامة ، 

 كما تسهم وسائل وتقنيات التعليم في عملية التعلم عن طريق : 

علم بديلة للخبرات الواقعية بواسطة وسائل تعليمية مثل أفلام الصور الثابتة أ ـ تقديم خبرات ت

 وأفلام الفيديو والتسجيلات الصوتية .

 ب ـ إيصال المعلومات إلى المتعلم بصورة أكثر حسية ودقة .

 Streit)ج ـتوفير مصادر متنوعة للخبرات تساعد المعلمين والمتعلمين على بلوغ أهداف التعلم .)

& others , 1984 , p 4 – 6  ، علاوة على أنها تجعل التعلم أكثر فاعلية ، وأبقى أثرا

،  2002وتنمي التفكير ، والمعاني التي تؤدي إلى نمو الرصيد اللغوي عند المتعلم .)سبنسر ، 

 (122ص

مهنية لأنها  ثانيا ـ  المبررات المتعلقة بالمعلم : فاستخدام وسائل وتقنيات التعليم تجعل أداء المعلم أكثر

تعد بمثابة أدوات ووسائل المهنة التي يستخدمها في أداء مهامه ، وتجعل أداءه أكثر حيوية وتجدداً لأنها 

توفر له مصادر ووسائل متنوعة لتقديم وتوصيل المحتوى التعليمي للمتعلمين وتجنبه الاعتماد الممل 

في ذات الوقت تمكنه من مساعدة المتعلمين على اللغة المنطوقة أو المكتوبة لتوصيل ذلك المحتوى وهي 

على تعلم المحتوى التعليمي بفعالية  ويسر  وفي وقت أقصر عبر وسائل الشر  والإيضا  المتعددة من 

 صوت  وصورة ثابتة  ومتحركة  ورسوم  ونماذج مجسمه  وعينات ... الخ . 

ه  ومع المؤسسات العلمية عن التقنيات تزيد من فرص تواصل المعلم مع طلابه  ومع زملائ إنكما 

يساعده على الاهتمام بأدواره  طريق المواقع الالكترونية والبريد الالكتروني  وتوفر له وقتاً

ومسئولياته الأخرى المتمثلة في التخطيط ، والإدارة ، والتوجيه ، والتصميم ، والتقويم للعملية 

عن التقدم  لا متخلفاً ات عصره ومواكباًمع متغير أنها تجعله متفاعلًا فضلًا عنالتعليمية هذا 

( ، ) أمين ، 56، ص 2007( ،) الشهاري ،  Elhaj ,p18 التكنولوجي المعاصر .     )    

 (  207، ص  1998( ، ) قطامي ،  90، ص 2000
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لتي ثالثا ـ المبررات المتعلقة بالمنهج : فالمنهج يعد أحد  الأركان الأساسية الثلاثة للعملية التعليمية ا

تضم إلى جانبه المعلم والطالب ، والمنهج نظام تعليمي يتكون من عدة عناصر مترابطة ومتفاعلة هي 

المحتوى  والأهداف  والأساليب والتقنيات والأنشطة ، ثم التقويم . وللتقنيات علاقة وثيقة بجميع 

المعرفية ، والعاطفية عناصر المنهج الأخرى ، فتوظيفها ضروري لتحقيق الأهداف التعليمية بأنواعها 

الوسائل والتقنيات التي تسهم في تحقيقها وأو الوجدانية ، والحركية ، ولكل نوع من هذه الأهداف 

بما يشمله من حقائق ومعارف ومفاهيم وتعميمات ومبادئ يتطلب استخدام  ،، والمحتوى التعليمي

علية ، وطرائق التدريس وسائل وتقنيات تعليمية متنوعة تساعد الطالب على تعلمه بدقه وفا

المختلفة تقتضي من المعلم استخدام التقنيات التعليمية الملائمة لكل منها ، أما التقويم فقد تستخدم 

الوسائل والتقنيات التعليمية كجزء منه ، مثال ذلك استخدام الحاسوب لإجراء اختبار ، أو 

ض صور فوتوغرافيه لحالات مرضية ء بياناتها ، أو عراء يطلب من الطالب ملاستخدام خريطة صمَّ

يطلب من الطلاب تشخيصها ... الخ . ولأهمية الوسائل والتقنيات التعليمية فإنها تعد مكوناً أساسياً 

في جميع قوائم الكفايات الخاصة بالمعلمين ، بما في ذلك الكفايات الخاصة لتصميمها وإعدادها ، 

( ، )عليان 334ـ  332، ص 2000)سلامة ، واختيارها واستخدامها  وصيانتها  وتقويمها . 

 (473ـ  472، ص 1999والدبس ، 

رابعاـ المبررات المتعلقة بالحاجة إلى مواجهة تحدي الثورة التكنولوجية وثورة المعرفة والمعلومات 

:فالتكنولوجيا ـ ونقصد هنا تكنولوجيا التعليم ذات الصلة الوثيقة بتكنولوجيا الاتصال والمعلومات ـ 

ت تشكل تحدياً مهماً للتعليم بوجه عام والتعليم الجامعي على وجه الخصوص ، وصار لزاماً أصبح

على التعليم الجامعي مواجهة هذا التحدي عن طريق السعي لمواكبة تطورها ،واستيعابها ،وتوظيفها 

ستهم في للطلبة الذين يتابعون درا للاستفادة منها في تطوير طرائق التعليم والتعلم الجامعي سواءً

الجامعة أو لأولئك الذين يتلقون التعليم عن بعد ،وفي تسهيل التواصل السريع بين أعضاء هيئة 

التدريس والباحثين ،وفي تحسين فرص التعليم المفتو  و التعلم عن بعد و التعلم مدى الحياة.)إعلان 

يمة بيروت حول التعليم العالي في الدول العربية للفنون الحادي والعشرين ، طع

( ، وفي توفير بيئات تعلم غنية بالمصادر التقنية عن طريق مراكز 876، ص 2004والبنداري،

في تعزيز أهداف دمج التقنية في التعليم. ) الصالح وآخرون  أساسياً مصادر التعلم التي تمثل محوراً

 (.41، ، ص2003،

الجامعي : فقد غدت مواكبة التعليم خامسا ـ المبررات المتعلقة بعلاقة توظيف التقنيات بجودة التعليم 
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الجامعي للتكنولوجيا المتقدمة ،وتوظيفها معياراً من معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي ،وفي نفس 

( ، 113، ص 2006الوقت مؤشراً مهماً لجودة التعليم الجامعي وتميزه )طعيمة وآخرون ، 

 (.231ـ  230، ص 2005)حسين ، 

في الإدارة أو  والبنداري أن توظيف التكنولوجيا المتقدمة سواءً وفي هذا الصدد يرى طعيمة

أو في خدمة المجتمع هو أحد مؤشرات الجودة والتميز للتعليم الجامعي  ةالتدريس أو الدراسة العلمي

( ،ويرى الإعلان الدولي للتعليم العالي الصادر عن الأمم المتحدة 471، ص  2004)

ة في التعليم العالي مفهوم متعدد الأبعاد ينبغي أن يشمل جميع م أن الجود1998)اليونسكو( عام 

وظائف هذا التعليم وأنشطته : البرامج التعليمية والأكاديمية ،والبحوث العلمية ،والمدرسين 

،والطلاب ،والمباني ،والمرافق ،والمعدات ،وتوفير الخدمات للمجتمع المحلي ،والبيئة الأكاديمية. ) 

 (. 864، ص 2004طعيمة وآخرون ، 

وهناك علاقة وثيقة بين تبني مؤسسات التعليم العالي للجودة كمنحى ومنهج عمل وبين 

التقنيات التعليمية إذ يعد ظهور تكنولوجيا الوسائط التعليمية الحديثة وظهور أشكال جديدة من 

فتراضي ، لكتروني والاثل : التعلم عن بعد ، والتعلم الاالتعليم استجابة للتطور التكنولوجي م

ودمجها في التعليم أحد العوامل التي دعت تلك المؤسسات إلى تبني هذا المنحى لما يحققه هذا الدمج 

،  2006من مزايا عديدة من أهمها : خفض نفقات التعليم العالي. )البيلاوي وآخرون ، 

( ، )المجلس الأعلى لتخطيط  52ـ  51، ص 2009، )البرعي ،  Elhaj,p4)( ، )33ص

 ( .24، ص 2007يم ، التعل

معوقات توظيف تقنيات التعليم هي مجموعة العوامل التي يمكن أن تحد أو تحول دون 

استخدام هذه التقنيات والاستفادة منها لأغراض التعلم والتعليم الجامعي.وهذه المعوقات عديدة 

 ومتنوعة من حيث طبيعتها.

إلى أن  2011ـ  2006الوطنية للتعليم العالي في الجمهورية اليمنية وتذهب الإستراتيجية 

 معوقات توظيف تقنيات التعليم في التعليم الجامعي تتلخص في الآتي:

( ضعف الاستقلالية المالية للجامعات الناتج عن الإشراف المركزي المباشر على الشئون المالية 1

الميزانية الحكومية التي تعمل الجامعات وفقاً لها  ةملاءمللجامعات من قبل وزارة المالية، وعدم 

 لطبيعة أنشطة الجامعات ووظائفها واحتياجاتها الفعلية. 
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( ضعف الاستثمار في مجال تقنية المعلومات والاتصالات وعدم مراعاة الاحتياجات الفعلية 2

 للجامعات في هذا المجال . 

سائل التعليمية وشبكة افر الوت ،ومحدودية تو( ضعف البنية التحتية اللازمة لتوظيف التقنيا3

 الاتصالات.

(افتقار الطلاب إلى حد كبير لمهارات تقنية المعلومات بسبب عدم تضمن متطلبات الجامعة 4

 والكليات من المقررات الدراسية لمواد في الحاسوب ومهارات استخدامه. 

 رسالة واضحة. ( غياب التخطيط الإستراتيجي وافتقار الجامعات إلى رؤية و5

( افتقار الجامعات إلى نظم للجودة والاعتماد الأكاديمي وبالتالي إلى متطلباتهما ومنها توظيف 6

 تقنيات التعليم.

( افتقار الهيئة التدريسية في الجامعات لمهارات استخدام التقنيات التعليمية الحديثة الأمر الذي أدى 7

التقليدية المتمثلة في الإلقاء من قبل المدرس ،والتلقي إلى الاعتماد على أساليب ووسائل التدريس 

 48، 46،  45،  41،  27، ص  2006السلبي من جانب الطلاب. )وزارة التعليم العالي ، 

 ،87) 

وترى )زينب محمد أمين( أن معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم ترجع إلى ثلاثة عوامل          

 رئيسية هي :

في ميدان تكنولوجيا التعليم : والأجهزة التعليمية ، وصيانتها ، وتسهيل ـ ندرة المتخصصين  1

الحصول عليها ، وعدم وجود مراكز للتقنيات التعليمية )مراكز مصادر التعلم( في الجامعات على 

 وجه الخصوص ... إلخ.

ة التدريس ـ قصور برامج إعداد المعلمين في كليات التربية ،وبرامج التنمية المهنية لأعضاء هيئ 2

بالجامعات الأمر الذي أدى إلى وجود أعداد كبيرة من المعلمين وأعضاء هيئة التدريس يفتقرون إلى 

 الخبرة الكافية بفلسفة استخدام تكنولوجيا التعليم وأهميتها 

ـ طبيعة الظروف البيئية المحيطة بالعملية التعليمية : ويتمثل ذلك في ضعف ملاءمة الفصول  3

عات المحاضرات وتجهيزاتها للاستخدام الفعال للمواد والأجهزة التعليمية ،والنقص الدراسية وقا

ـ  94، ص  2000الشديد في كميات التقنيات المتوافرة ،وفي قطع الغيار اللازمة لصيانتها . )أمين ، 

96)
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2004

القوة والضعف في برامج التدريب  تمثل الهدف الأول للدراسة في الكشف عن جوانب

جامعة صنعاء، وأظهرت النتائج  –على تشغيل أجهزة تكنولوجيا التعليم واستخدامها بكلية التربية 

المتعلقة بهذا الهدف أن هناك معوقات تحول دون استخدام أجهزة تكنولوجيا التعليم وأهمها: عدم 

ب الكافي على تشغيل أجهزة تكنولوجيا التعليم توافر المواد التعليمية للأجهزة، وعدم تلقي التدري

واستخدامها، وعدم توفر أدلة لتشغيل الأجهزة، والكثافة المرتفعة للفصول الدراسية، كما أشارت 

 النتائج إلى أن أقل المعوقات أهمية هو اعتقاد المدرسين بعدم جدوى استخدام التقنيات التعليمية.

2006

إلى التعرف على معوقات استخدام الوسائل التعليمية في التدريس من هدفت الدراسة 

وجهة نظر معلمي ومعلمات مادة الجغرافيا بمدارس التعليم الأساسي بمدينة المكلا واتجاهاتهم نحو 

( قلة الأجهزة اللازمة لإعداد الوسائل 1استخدامها، وأظهرت النتائج أن أهم تلك المعوقات هي: )

( 3( قلة المواد الأولية التي تحفز المعلمين على إنتاج الوسائل التعليمية، )2ا، )التعليمية وعرضه

( كثافة أعداد التلاميذ 4عدم تخصيص مبالغ من قبل الإدارة المدرسية لإنتاج الوسائل التعليمية، )

( ضعف جاهزية الفصول الدراسية لاستخدام الوسائل التعليمية وفي مقدمة ذلك 5داخل الصف، )

 توافر الكهرباء.ضعف 

2007

هدفت الدراسة إلى استطلاع آراء واتجاهات أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم الإدارية 

يمثلون مجتمع الدراسة  حول عدد من معايير تقييم الأداء  ً،( عضوا79جامعة عدن وعددهم ) –

التعليم بالكلية، والتعرف على أثر متغيرات  المعترف بها دولياً ومدى توافرها في ،الأكاديمي الجامعي

)المؤهل، واللقب العلمي، والخبرة، والعمر( في تلك الآراء والاتجاهات. وقد اشتملت أداة الدراسة 

)الاستبانة( على خمسة محاور يمثل كل واحد منها معياراً أساسياً للتقييم النوعي للأداء الأكاديمي، 

من الفقرات، تمثل آراء واتجاهات أفراد العينة، وبينت نتائج الدراسة أن  اًوكل محور يتضمن عدد

فقرة "تكنولوجيا المعلومات المتاحة في المكتبة"، وفقرة "الفرص المتاحة لاستخدام الانترنت من قبل 

 المدرسين" ضمن محور )نوعية فرص التعليم( جاءتا في المرتبتين الأخيرتين من حيث التوافر.
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2008

تمثل الهدف الثاني للدراسة في التعرف إلى معوقات استخدام معلمي العلوم بالمرحلة 

الثانوية بمنطقة القصيم لتقنية المعلومات، وأظهرت نتائج الدراسة أن أهم تلك المعوقات هي عدم 

ورات وجود حوافز تشجيعية للمعلمين، وارتفاع نصاب المعلم من الحصص الدراسية ، ونقص الد

 التدريبية للمعلمين.

2008

حاولت الدراسة التعرف على مشكلات ومعوقات التنمية المهنية لأعضاء هيئة التدريس 

بجامعة صنعاء والعوامل المؤثرة فيها، وبينت نتائج الدراسة أن هناك معوقات عديدة منها عدم توافر 

لو القاعات الدراسية من الأجهزة والوسائل التعليمية ، مهارات استخدام التكنولوجيا الحديثة ، وخ

 وقدم هذه الأجهزة والوسائل إن وجدت، وضعف الوعي بأهمية ودور التقنيات التعليمية.

Ololube, 2009

أجريت الدراسة في نيجيريا وشملت عدداً من مؤسسات التعليم العالي، وكان أحد 

ى العوامل التي تعيق توظيف تكنولوجيا التعليم وأثر هذه العوامل على أهداف الدراسة التعرف عل

الطلاب، وقد كشفت نتائج الدراسة عن أن من أهم هذه العوامل: الاهتمام المحدود من جانب 

المدرسين باستخدام تقنيات التعليم، البنية التحتية غير الملائمة لاستخدام التقنيات، نقص الكهرباء، 

صالات، افتقار الجامعات إلى التمويل الكافي والتسهيلات التي تساعدها على ضعف خدمات الات

 دمج التقنيات في التعليم.

 منهج الدراسة :

 استخدم  المنهج الوصفي المسحي لملاءمته لطبيعة الدراسة وأهدافها. 

 أولًا: المتغيرات المستقلة:

 إنسانيةعلوم  -التخصص:  - أ

 علوم تطبيقية -

 أستاذ دكتور     -الدرجة العلمية:   - ب

 أستاذ مساعد  -
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 أستاذ مشارك  -

 سنوات 5  – 1   -جـ ـ عدد سنوات الخبرة:   

 سنوات 10 – 6 -

 سنة فأكثر 11 -

 ثانياً: المتغير التابع:

 متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة نحو معوقات توظيف تقنيات التعليم بالجامعة.

تم استخدم الاستبانة كأداة للبحث وذلك لاستطلاع آراء أعضاء هيئة 

التدريس وبعض القيادات الإدارية بجامعة صنعاء حول معوقات توظيف تقنيات التعليم بالجامعة. 

وقد اتبعت الخطوات التالية في بناء أداة الدراسة :

هيئة التدريس والقادة الإداريين لاستطلاع آرائهم حول : توجيه سؤال مفتو  لعدد من أعضاء 

 أهم معوقات توظيف أو استخدام تقنيات التعليم في جامعة صنعاء، و تجميع الإجابات تم تفريغها.

 ثاً عن معوقات توظيف تقنيات  ،مسح المصادر العلمية والدراسات السابقة ذات الصلة 

 التعليم.

تصنيف المعوقات التي تم الحصول عليها من إجابات المستطلعين، ومن المصادر العلمية  

 والدراسات السابقة.

: إعداد الأداة في صورتها الأولية : تكونت أداة الدراسة )الاستبانة( في صورتها الأولية من 

 ( فقرة صنفت إلى سبعة مجالات موزعة على النحو الآتي :51)

( 8( فقرات، المعوقات المالية )3( فقرات، المعوقات الإدارية )10لمتعلقة بالتخطيط )المعوقات ا

( فقرات، المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة 5( فقرات، معوقات التدريب )5فقرات، المعوقات الفنية )

( فقرات، كما تألفت درجة أهمية 5( فقرة، المعوقات المتعلقة بظروف الاستخدام )15التدريس )

 عوق من خمس درجات هي: كبيرة جداً، كبيرة، متوسطة، ضعيفة، ضعيفة جدا.الم

( محكماً من أعضاء هيئة التدريس في كل من كليات العلوم الإنسانية 16تم عرض الاستبانة على )  

ة من فقراتها ، وكليات العلوم التطبيقية، وطلب إليهم إبداء الرأي في مجالات الاستبانة وفي كل فقر

من حيث صلاحية كل فقرة لغة ومعنى وانتمائها لمجالها، وحذف وإضافة ما يرون من الفقرات. وقد 
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( فقرات 3رأى المحكمون الإبقاء على الأنواع السبعة من المعوقات، أما الفقرات فقد اقترحوا حذف )

( فقرتين من 2)( فقرتين إلى المعوقات الإدارية، وحذف 2من معوقات التخطيط، وإضافة )

( فقرات من معوقات 3( فقرتين إلى المعوقات الفنية، وحذف )2المعوقات المالية، وإضافة )

( فقرات من المعوقات ذات الصلة بأعضاء هيئة التدريس. وقد بلغت نسبة 4التدريب، وحذف )

ائية %( .وفي ضوء ملاحظات المحكمين تم إعداد الاستبانة في صورتها النه90الاتفاق بينهم )

 ( فقرة موزعة على مجالات المعوقات على النحو الآتي:43وأصبحت تتألف من )

( فقرات ، 6( فقرات ، معوقات مالية )5( فقرات ، معوقات إدارية )7معوقات التخطيط )

( فقرتان ، معوقات متعلقة بأعضاء هيئة التدريس 2( فقرات ، معوقات تدريبية )7معوقات فنية )

 ( فقرات .5متعلقة بظروف الاستخدام ) ( فقرة ، معوقات11)

 

( 0.96تم حساب ثبات الأداة باستخدام معامل ثبات )ألفاكرونباخ( ، وكان الثبات الكلي للأداة )

 – 0.83أما معامل ألفا لحساب ثبات الاتساق الداخلي لأجزاء الاستبانة فقد تراو  ما بين )

( يوضح ذلك  3( وهي قيم مرتفعة تبين أن الأداة تتمتع بدرجة عالية من الثبات والجدول )  0.93

 ( قيم معاملات ثبات أداة الدراسة وأجزائها السبعة محسوبة بطريقة ألفاكرونباخ 3جدول )      :

 عدد الفقرات قيم الثبات أنواع المعوقات م

 7 0.93 معوقات التخطيط 1

 5 0.89 إداريةمعوقات  2

 6 0.91 معوقات مالية 3

 7 0.92 معوقات فنية 4

 2 0.93 معوقات تدريبية 5

 11 0.87 معوقات متعلقة بأعضاء هيئة التدريس 6

 5 0.83 معوقات متعلقة بظروف الاستخدام 7

 43 0.96 قيمة معامل الثبات الكلي 8

 

تكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس في كليات العلوم  

الإنسانية وكليات العلوم التطبيقية بجامعة صنعاء من الدرجات العلمية الثلاث )أستاذ ، أستاذ 



282012 

466 466 

( عضواً . 1134، وقد بلغ عددهم ) 2010ـ  2009مشارك ، أستاذ مساعد( في العام الدراسي 

 لدراسة.( يوضح  مجتمع ا4والجدول )

 ( مجتمع الدراسة4جدول )

 الإجمالي عدد أعضاء هيئة التدريس نوع الكليات

 أستاذ مساعد أستاذ مشارك أستاذ

كليات العلوم 

 الإنسانية

71 134 321 526 

كليات العلوم 

 التطبيقية

87 138 383 608 

 1134 704 272 158 الإجمالي

% ( من إجمالي أعضاء هيئة التدريس في 20تكونت عينة الدراسة من )  

%( من إجمالي أعضاء هيئة التدريس 20، و)أعضاء( 105كليات العلوم الإنسانية وبلغ عددهم )

 ( عضواً بغض النظر عن درجاتهم العلمية.121في كليات العلوم التطبيقية وبلغ عددهم )

 طوات الآتية عند تطبيق الدراسة:تم إتباع الخ

على عينة  2010ـ  2009تم توزيع الاستبانة في الفصل الأول من العام الجامعي   -1

هيئة تدريس في كليات العلوم الإنسانية،  أعضاء( 105الدراسة التي تألفت من )

( فرداً من القيادات 30( عضو هيئة تدريس في كليات العلوم التطبيقية، و)121و)

ية بالجامعة وذلك لاستطلاع آرائهم حول درجة أهمية معوقات توظيف تقنيات الإدار

 التعليم بالجامعة.

 تجميع الاستبانات من أفراد عينة الدراسة.  -2

 تفريغ البيانات الخام وأجراء المعالجات الإحصائية اللازمة.  -3

 الاحصائي لتحليل البيانات تم استخدام الوسائل الإحصائية الآتية :  SPSSباستخدام برنامج 

 ـ  المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري لاستجابات أفراد العينة .
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 معادلة ألفاكرونباخ لاستخراج ثبات أداة الدراسة .  -

 تبعاً لأسئلتها:فيما يلي عرض لنتائج الدراسة ومناقشتها 

ما معوقات توظيف تقنيات التعليم بجامعة  

 صنعاء من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس، والقادة الإداريين؟

للإجابة على هذا السؤال تم استطلاع آراء كل من أعضاء هيئة التدريس والقيادات الإدارية بالجامعة 

ات ونتج عن ذلك قائمة بها تضمنتها استبانة المعوقات )أداة الدراسة( التي تكونت حول تلك المعوق

( فقرة، وخمس درجات لأهمية المعوقات هي: كبيرة جداً، كبيرة، 43من سبعة مجالات و)

 (6،7، 5متوسطة، ضعيفة، ضعيفة جداً. )المعوقات بمجالاتها وفقراتها واردة في الجداول 

: ما تقدير كل من أعضاء هيئة التدريس في كل 

من كليات العلوم الإنسانية والتطبيقية، والقيادات الإدارية بجامعة صنعاء لدرجة أهمية معوقات 

 توظيف تقنيات التعليم؟

هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية لتقديرات أعضاء هيئة التدريس في  عنوللإجابة 

نوعين من الكليات، والقيادات الإدارية، وبيان درجات الأهمية التي ترمز إليها تلك المتوسطات، ال

 على النحو الآتي:

 5    – 4.21 كبيرة جداً              

 4.20 – 3.41 كبيرة              

 3.40 – 2.61 متوسطة              

 2.60 – 1.81 ضعيفة               

 1.80 –     1 عيفة جداً ض              

 

 ( يعرض استجابات عينة الدراسة.5والجدول )
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( المتوسطات الحسابية لاستجابات أعضاء هيئة التدريس والقيادات الإدارية نحو درجة أهمية معوقات توظيف تقنيات 5جدول )

 التعليم

 

 المعوقات م

 في التدريس هيئة أعضاء

 الإنسانية الكليات

 في التدريس هيئة أعضاء

 التطبيقية الكليات
 الإدارية القيادات

 المتوسطات

 الحسابية

 درجة

 الأهمية

 المتوسطات

 الحسابية

 درجة

 الأهمية

 المتوسطات

 الحسابية

 درجة

 الأهمية

 التخطيط معوقات: أولًا

1 
 عن مسئولة الجامعة مستوى على معينة جهة توجد لا

 التعليم تقنيات لتوظيف التخطيط
4.24 

 كبيرة

 جداً
4.27 

 كبيرة

 جداً
4.37 

 كبيرة

 جداً

2 
 لتوظيف بالتخطيط الكليات مجالس اهتمام ضعف

 التعليم تقنيات
4.30 

 كبيرة

 جداً
4.30 

 كبيرة

 جداً
4.23 

 كبيرة

 جداً

3 
 لتوظيف بالتخطيط الأقسام مجالس اهتمام ضعف

 التعليم تقنيات
4.21 

 كبيرة

 جداً
4.27 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 4.20

4 

 الجامعة في القرار صانعي لدى الوعي مستوى ضعف

 للتعليم الجودة لتحقيق التعليم تقنيات توظيف بأهمية

 الأكاديمي الاعتماد على والحصول الجامعي،

 4.22 كبيرة 4.01
 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.60

5 
 بأهمية بالجامعة القرار صانعي لدى الوعي ضعف

 المعاصر التكنولوجي للتقدم الجامعي التعليم مواكبة
 4.22 كبيرة 3.95

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.67

6 
 عند التعليم تقنيات في بالمتخصصين الاستعانة ضعف

 التعليم تقنيات لتوظيف التخطيط
4.21 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 4.07 كبيرة 4.20

7 
 التخطيط عند سليمة معايير على الاعتماد ضعف

 التعليم تقنيات لتوظيف
 4.27 كبيرة 4.20 كبيرة 4.19

 كبيرة

 جداً

 4.24 كبيرة 4.16 المجال متوسط 
 كبيرة

 جداً
 كبيرة 4.06

 إدارية معوقات: ثانياً

1 
 تقنيات توظيف عن مسئولة متخصصة إدارة توجد لا

 الجامعة مستوى على التعليم
4.24 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 4.20 كبيرة 4.17

2 

 في التعلم لمصادر متخصصة مراكز أو إدارات توجد لا

 هو كما وتوظيفها التقنيات بشؤون تعني الكليات

 المتقدمة الجامعات في الحال

4.32 
 كبيرة

 جداً
4.36 

 كبيرة

 جداً
4.37 

 كبيرة

 جداً

 4.34 الجامعة كليات في التعليمية التقنيات توافر محدودية 3
 كبيرة

 جداً
4.27 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 4.03

 4.32 المتوافرة التقنيات بصيانة الاهتمام محدودية 4
 كبيرة

 جداً
4.46 

 كبيرة

 جداً
4.23 

 كبيرة

 جداً

5 
 والأكثر الأحدث التقنيات بتوفير الاهتمام محدودية

 جودة
4.30 

 كبيرة

 جداً
4.36 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.53

 كبيرة 4.07 كبيرة 4.32 كبيرة 4.30 المجال متوسط 
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 جداً جداً

 مالية معوقات: ثالثاً

1 
 لتقنيات المرصودة السنوية المالية المخصصات شحة

 التعليم
4.27 

 كبيرة

 جداً
4.69 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.93

2 

 يتم التعليم لتقنيات السنوية المالية المخصصات تحديد

 للاحتياجات دراسة ضوء في وليس عشوائية بصورة

 للجامعة الفعلية

4.50 
 كبيرة

 جداً
4.64 

 كبيرة

 جداً
4.27 

 كبيرة

 جداً

3 
 للتقنيات السنوية المالية المخصصات توزيع ضعف

 الجامعة كليات بين متوازن بشكل
4.44 

 كبيرة

 جداً
4.43 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.83

4 
 الميزانية في التعليم لتقنيات مستقل بند وجود عدم

 للجامعة السنوية
 4.43 كبيرة 4.00

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.97

5 
 وقطع للصيانة المرصودة المالية المخصصات ضعف

 الغيار
4.41 

 كبيرة

 جداً
4.46 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.93

 3.26 كبيرة 3.65 التعليم تقنيات توظيف تكاليف ارتفاع 6
 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.57

 
 
 

 4.21 المجال متوسط
 كبيرة

 جداً
4.32 

 كبيرة

 جداً
 كبيرة 3.92

 فنية معوقات: رابعاً

1 
 الجامعة يساعد متخصص فني كادر توافر محدودية

 التعليم تقنيات توظيف على
 4.33 كبيرة 3.97 كبيرة 4.06

 كبيرة

 جداً

2 

 البرامج بإنتاج تعني متخصصة مراكز وجود محدودية

 وحاسوبية بصرية، يعية،) التعليمية والمواد

 (وغيرها

4.38 
 كبيرة

 جداً
4.40 

 كبيرة

 جداً
4.83 

 كبيرة

 جداً

 4.60 كبيرة 4.13 كبيرة 4.06 التقنيات لصيانة متخصص فني كادر توافر محدودية 3
 كبيرة

 جداً

4 
 لصيانة اللازمة والأجهزة الأدوات توافر محدودية

 التقنيات
 كبيرة 4.20 كبيرة 4.08 كبيرة 4.00

 4.32 كبيرة 4.04 التقنيات لصيانة اللازمة الغيار قطع توافر محدودية 5
 كبيرة

 جداً
4.43 

 كبيرة

 جداً

6 
 التقنيات لصيانة متخصصة فنية ورش توافر محدودية

 الكليات مستوى على أو الجامعة، مستوى على
 4.30 كبيرة 4.20

 كبيرة

 جداً
4.70 

 كبيرة

 جداً

7 
 أعضاء تساعد الكليات في فنية كوادر توافر محدودية

 التقنيات توظيف على التدريس هيئة
4.21 

 كبيرة

 جداً
4.28 

 كبيرة

 جداً
4.80 

 كبيرة

 جداً

 4.21 كبيرة 4.13 المجال متوسطات 
 كبيرة

 جداً
4.56 

 كبيرة

 جداً

 تدريبية معوقات: خامساً

1 

 هيئة لأعضاء تدريبية مراكز أو برامج توافر محدودية

 ومواد برامج وإنتاج التقنيات، لتوظيف التدريس

 تعلمية/ تعليمية

4.30 
 كبيرة

 جداً
4.22 

 كبيرة

 جداً
4.47 

 كبيرة

 جداً
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2 
 لصيانة فنيين لتدريب مراكز أو برامج توافر محدودية

 الجامعة في التقنيات
4.30 

 كبيرة

 جداً
4.38 

 كبيرة

 جداً
4.63 

 كبيرة

 جداً

3 
 

 4.30 المجال متوسط
 كبيرة

 جداً
 4.55 كبيرة 4.30

 كبيرة

 جداً

 التدريس هيئة بأعضاء متعلقة معوقات: سادساً

1 
 استخدام لمهارات التدريس هيئة أعضاء امتلاك ضعف

 التقنيات
 كبيرة 4.00 كبيرة 3.89 كبيرة 3.86

2 
 إعداد لمهارات التدريس هيئة أعضاء امتلاك ضعف

 الخ... والحاسوبية والبصرية السمعية البرامج أو المواد
 4.33 كبيرة 3.76 كبيرة 4.04

 كبيرة

 جداً

 متوسطة 2.90 كبيرة 3.52 متوسطة 3.26 التدريس هيئة لأعضاء التدريسية الأعباء ضخامة 3

4 
 هيئة أعضاء لجميع متاحة غير المتوافرة التقنيات

 التدريس
 كبيرة 3.70 كبيرة 4.02 كبيرة 3.85

 متوسطة 3.37 متوسطة 3.27 متوسطة 3.40 للتقنيات التدريس هيئة أعضاء بعض استخدام سوء 5

6 
 أداء على التقليدية التدريس ووسائل طرق سيطرة

 التدريس هيئة أعضاء
 كبيرة 3.53 كبيرة 3.88 كبيرة 4.17

7 
 التدريس هيئة أعضاء بعض لدى الوعي ضعف

 التعليم تقنيات استخدام بأهمية
 كبيرة 3.43 متوسطة 3.25 كبيرة 3.66

8 
 ذلك بما التدريس هيئة عضو أداء تقويم ضعف

 للتقنيات استخدامه
 كبيرة 4.10 كبيرة 3.52 كبيرة 4.00

 متوسطة 3.30 كبيرة 3.49 كبيرة 3.91 التدريس هيئة أعضاء لدى الإ ليزية اللغة ضعف 9

10 
 نحو التدريس هيئة أعضاء لدى السلبي الاتجاه

 التقنيات استخدام
 متوسطة 3.37 متوسطة 3.14 متوسطة 3.37

11 
 التقنيات استخدام بأن التدريس هيئة عضو اعتقاد

 والجهد للوقت مضيعة
 متوسطة 3.10 متوسطة 2.80 متوسطة 2.90

 كبيرة 3.56 كبيرة 3.50 كبيرة 3.67 المجال متوسط 

 الاستخدام بظروف متعلقة معوقات: سابعاً

 جداً كبيرة 4.47 جداً كبيرة 4.75 جداً كبيرة 4.67 للكهرباء المتكرر الانقطاع 1

2 
 الكهربية والتوصيلات المقابس توافر محدودية

 التقنيات لاستخدام اللازمة
 كبيرة 3.87 جداً كبيرة 4.21 كبيرة 3.99

3 
 الأجهزة لوضع المناسبة الطاولات توافر محدودية

 عليها
 كبيرة 3.83 كبيرة 3.93 كبيرة 3.91

 كبيرة 4.07 كبيرة 4.14 كبيرة 4.14 العرض شاشات توافر محدودية 4

5 
 لاستخدام الدراسية القاعات صلاحية محدودية

 التقنيات
 متوسطة 3.10 كبيرة 4.00 كبيرة 3.69

 كبيرة 3.87 جداً كبيرة 4.21 كبيرة 4.08 المجال متوسط 
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 ( الآتي: 5يتضح من الجدول )  

ثلاثة مجالات حصلت على درجة أهميه ) كبيرة جداً ( هي على التوالي : أظهرت النتائج أن 

ومعوقات التدريب . والأربعة المجالات الأخرى حصلت على المعوقات الإدارية ، المعوقات المالية ، 

درجة أهمية ) كبيرة ( هي على التوالي : معوقات التخطيط ، المعوقات الفنية ، معوقات ظروف 

الاستخدام ، والمعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس . أما على مستوى الفقرات فقد كانت 

أو ) كبيرة ( ماعدا أربع فقرات ذات أهمية ) متوسطة ( تنتمي  معظمها إما ذات أهمية ) كبيرة جداً (

جميعها الى مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس ، ولم تحصل أية فقرة على درجة أهمية ) 

 ضعيفة ( أو ) ضعيفة جداً ( .
 

تشير نتائج استجابات هذه الفئة إلى أن ستة مجالات حازت على درجة أهمية ) كبيرة جداً ( ، فيما 

نال مجال واحد درجة أهمية ) كبيرة ( هو مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس . وبالنسبة 

يرة جداً ( أو ) مابين ) كب ،( فقرة 39( فقرات درجة أهمية ) متوسطة ( ، و )  4للفقرات نالت ) 

 كبيرة ( .
 

وفقاً لاستجابات هذه الفئة حاز مجالان على درجة أهمية ) كبيرة جداً ( هُما على التوالي : المعوقات 

الفنية ، ومعوقات التدريب . فيما حازت الخمسة المجالات الأخرى على درجة أهمية ) كبيرة ( . 

( فقرات كانت درجة أهميتها  6قرات إما ) كبيرة جداً ( أو ) كبيرة ( عدا ) وجاءت درجة أهمية الف

 متوسطة تنتمي جميعها إلى مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس .

 ويلاحظ من النتائج السابقة ما يلي:

لقيادات اتفقت الفئات الثلاث )أعضاء هيئة التدريس في كل من الكليات الإنسانية والتطبيقية وا -

( أو )كبيرة( وهذا يدل الإدارية( على أن درجة أهمية جميع مجالات المعوقات هي إما )كبيرة جداً

 .على أن المعوقات التي تضمنتها أداة الدراسة عالية الأهمية في تقدير الجميع

( ويدل ذلك على الأهمية كما اتفقت على أن درجة أهمية مجال معوقات التدريب )كبيرة جداً 

برى التي توليها الفئات الثلاث للتدريب ، واتفقت على أن مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة الك

التدريس هو الأقل أهمية ، الأمر الذي يعني أن أعضاء هيئة التدريس لا يعيقون توظيف تقنيات 
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 التعليم بالجامعة بدرجة كبيرة.

أن درجة أهمية مجالات المعوقات  اتفق أعضاء هيئة التدريس في النوعين من الكليات على -

كما اتفق أعضاء هيئة التدريس في كليات العلوم ،(المالية، والإدارية، والتدريبية )كبيرة جداً

( ، واتفق أعضاء هيئة الإنسانية والإداريون على أن درجة أهمية معوقات التخطيط )كبيرة جداً

درجة أهمية مجال المعوقات الفنية )كبيرة(  التدريس في كليات العلوم التطبيقية والإداريون على أن

.وربما يعزى الاتفاق الكبير بين أعضاء هيئة التدريس حول درجة أهمية المعوقات إلى التقارب في 

 الإداريون.يرى المهنة والخبرة وعلى العكس من ذلك 

، و)كبيرة( ( فقرات10بلغ عدد الفقرات التي اتفق الجميع على أن درجة أهميتها )كبيرة جداً( ) -

( فقرات تنتمي إلى مجال المعوقات المتعلقة 3( فقرات تنتمي إلى مجالات مختلفة، و)متوسطة( )7)

 ( فقرة.23بأعضاء هيئة التدريس،أي أن عدد الفقرات المختلف في درجة أهميتها بلغت )

 ( أو )كبيرة(.اختلف تقدير الفئات الثلاث لعدد ونوع المجالات التي درجة أهميتها إما )كبيرة جداً -

( ، 2008ويتفق تقدير الفئات الثلاث لأهمية معوقات التدريب مع نتائج دراسة كل من )الفهيد ، 

(. كما يتفق تقدير أعضاء هيئة التدريس في النوعين من الكليات لدرجة أهمية 2004)قطران ، 

الفئات الثلاث لدرجة (.ويتفق تقدير 2006المعوقات المالية والإدارية مع نتائج دراسة )باسلم ، 

 (.2004أهمية المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس مع نتائج دراسة )قطران ، 

: هل تختلف تقديرات أعضاء هيئة التدريس في 

ف كليات العلوم الإنسانية بجامعة صنعاء لدرجة أهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم باختلا

 الدرجة العلمية، والخبرة؟

هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية لاستجابات أعضاء هيئة التدريس بكليات  عنللإجابة 

العلوم الإنسانية على فقرات المجالات السبعة لأداة الدراسة، وتحديد درجات الأهمية التي تشير إليها 

 الأول(.تلك المتوسطات )كما ورد في الإجابة على السؤال 

 ( يبين ذلك. 6والجدول رقم ) 

 

 

 



282012

473 473 

 



282012 

474 474 

 



282012

475 475 

 



282012 

476 476 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



282012

477 477 

 ( إلى الآتي:  6وتشير نتائج الجدول )  

1  

هي على  ،مجالات من وجهة نظر هذه الفئة على درجة أهمية ) كبيرة جداً (  (6حازت )      

التوالي : معوقات التدريب ، المعوقات الإدارية ، معوقات التخطيط ، المعوقات الفنية ، المعوقات 

المالية ، ومعوقات ظروف الاستخدام . وحصل مجال واحد على درجة أهمية ) كبيرة ( هو : 

( فقرتان على درجة أهمية ) 2التدريس ، أما بالنسبة للفقرات فقد حصلت ) معوقات أعضاء هيئة

 ( فقرة ) كبيرة جداً ( .29( فقرة على درجة أهمية ) كبيرة ( و )12متوسطة ( ، و )

2  

مجالين حازا على درجة  أهمية ) كبيرة جداً ( هما : معوقات ثمة توضح استجابات هؤلاء أن 

التدريب ، والمعوقات المالية . فيما حازت المجالات الخمسة الأخرى على درجة أهمية ) كبيرة ( 

( فقرات جاءت درجة 3. وكانت درجة أهمية الفقرات إما ) كبيرة جداً ( أو ) كبيرة ( عدا )

 أهميتها ) متوسطة ( .

3  

حازت على درجة أهمية ) كبيرة جداً ( هي  ( مجالات4تشير استجابات الأساتذة الى أن )

على التوالي : معوقات التدريب ، المعوقات الإدارية ، المعوقات الفنية ، والمعوقات 

المالية ، ونال مجالان درجة أهمية ) كبيرة ( هما : معوقات ظروف الاستخدام ، 

:  ومعوقات التخطيط ، فيما حصل مجال واحد على درجة أهمية ) متوسطة ( هو

المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس . أما درجة أهمية الفقرات فقد كانت على النحو 

 ( ) ضعيفة ( .2( ) متوسطة ( ، و )6( ) كبيرة ( ، )9) كبيرة جداً ( ، )  (26الآتي : )

( أو )كبيرة( عدا مجال إما )كبيرة جداً ـ اتفقت الفئات الثلاث على أن درجة أهمية المجالات السبعة

( ، وعلى واحد عند الأساتذة ، وعلى أن درجة أهمية مجالي المعوقات التدريبية والمالية )كبيرة جداً

أن المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس )كبيرة( وأنها الأقل أهمية من بين جميع المجالات.كما 

اتفقت على أن الفقرات ذات الأهمية الـ )متوسطة( أو الـ )ضعيفة( تنتمي إلى مجال معوقات لمدرسين 
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 لأساتذة.عدا واحدة تنتمي إلى مجال معوقات ظروف الاستخدام من وجهة نظر فئة ا

( 11ـ بلغ عدد الفقرات التي اتفقت الفئات الثلاث على درجات أهميتها كالتالي:ـ )كبيرة جدا( )

 ( فقرتان.2فقرة ، )كبيرة( )

ـ اختلفت تقديرات الفئات الثلاث لدرجة أهمية المجالات السبعة إذ بلغ عدد المجالات ذات الأهمية الـ 

( مجالين ، وعند الأساتذة 2( مجالات ، وعند المشاركين )6( عند الأساتذة المساعدين ))كبيرة جداً

،  اًواحد ( مجالًا1( مجالات.وبلغ عدد المجالات ذات الأهمية الـ )كبيرة( عند الأساتذة المساعدين )4)

( مجالين ، وحصل مجال وحيد على درجة أهمية 2( مجالات ، وعند الأساتذة )5وعند المشاركين )

 .)متوسطة( عند الأساتذة

ويستخلص من ذلك أن هناك اختلافاً في تقدير الفئات الثلاث لدرجة أهمية بعض المجالات وبعض  

هناك اتفاقا في تقدير الفئات الثلاث  إنربما يعزى إلى اختلاف الدرجة العلمية ، كما  ،الفقرات

 لدرجة أهمية بعض المجالات والفقرات.

1 15 

( 6( وفقاً لاستجابات هذه الفئة ) بلغ عدد المجالات التي حازت درجة أهمية ) كبيرة جداً

مجالات هي على التوالي : معوقات التدريب ، المعوقات الإدارية ، المعوقات الفنية ، 

معوقات التخطيط ، المعوقات المالية ، ومعوقات ظروف الاستخدام . في حين حصل مجال 

المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس على درجة أهمية ) كبيرة ( . وبالنسبة للفقرات 

جاءت درجة  ،فقد كانت درجة أهميتها إما ) كبيرة جداً ( أو ) كبيرة ( عدا فقرة واحدة

 ( .أهميتها ) متوسطة 

2610

( مجالات نالت درجة أهمية ) كبيرة جداً ( هي على 5يتبين من استجابات هذه الفئة أن )            

التوالي : المعوقات الإدارية ، معوقات التخطيط ، معوقات التدريب ، المعوقات المالية ، والمعوقات 

)كبيرة ( هما : معوقات ظروف الاستخدام ،  الفنية ، فيما حصل مجالان على درجة أهمية

والمعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس . أما الفقرات فقد جاءت درجات أهميتها كما يلي : 

 ( ) متوسطة ( 1( ) كبيرة ( ، )13( ) كبيرة جداً( ، )29)
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311

درجة أهمية ) كبيرة جداً ( هما : معوقات وفقاً لاستجابات هذه الفئة نال مجالان  

( مجالات درجة أهمية ) كبيرة ( هي : 5ظروف الاستخدام ، ومعوقات التدريب ، فيما نالت )

المعوقات المالية ، معوقات التخطيط ، المعوقاتالإدارية ، المعوقات الفنية ، المعوقات المتعلقة بأعضاء 

( ) كبيرة جداً (،      14د جاءت درجات أهميتها كالآتي : )أما بالنسبة للفقرات فق هيئة التدريس .

 ( ) متوسطة ( .2( ) كبيرة ( ، )27)

 :ـكالآتي ويمكن استخلاص المؤشرات من النتائج السابقة

( أو ـ اتفقت الفئات الثلاث على أن درجة أهمية المجالات السبعة فوق الـ )متوسطة( إما )كبيرة جداً

المعوقات ذات الصلة بأعضاء هيئة التدريس هو الأقل أهمية ، وعلى أن  )كبيرة( ، وعلى أن مجال

 (.درجة أهمية مجال المعوقات التدريبية )كبيرة جداً

( سنوات على أن درجة أهمية مجالات المعوقات 10ـ6( سنوات و)5-1)من ـ اتفق ذوو الخبرة 

 (.الإدارية والفنية والمالية والتخطيط )كبيرة جداً

( فقرات )كبيرة( ، 7( فقرة درجة أهميتها )كبيرة جدا( ، و)11ات الثلاث على أن )ـ اتفقت الفئ

 ( فقرة.43( فقرة واحدة )متوسطة( من بين إجمالي فقرات الاستبانة البالغ عددها )1و)

ـ اختلفت تقديرات الفئات الثلاث لدرجة أهمية المجالات لكن هذا الاختلاف بسيط بين فئتي الخبرة 

سنة ـ فأكثر(.واختلفت الفئات 11( سنوات ، وكبير بين هاتين الفئتين وفئة الخبرة )10ـ6( و )5ـ1)

 ( فقرة من فقرات الاستبانة.24الثلاث في تقدير درجة الأهمية ل)

في تقدير الفئات الثلاث لدرجة أهمية بعض المجالات والفقرات ،  ويستنتج من ذلك أن هناك اتفاقاً

الات والفقرات الأخرى قد يعزى إلى الاختلاف في عدد سنوات واختلافاً في تقديرها لبعض المج

 الخبرة.

هل تختلف تقديرات أعضاء هيئة التدريس في كليات العلوم التطبيقية لدرجة أهمية معوقات توظيف 

 تقنيات التعليم باختلاف الدرجة العلمية، والخبرة؟

السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية لاستجابات أعضاء هيئة التدريس بكليات هذا  عنللإجابة 

العلوم التطبيقية على فقرات الاستبانة، وتم تحديد درجات الأهمية التي تشير إليها تلك المتوسطات 

 ( يبين النتائج.  7والجدول )   )كما ورد في السؤال الأول(.
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 ما يأتي:(   7ويتبين من الجدول )  

1  

بلغ عدد المجالات التي حازت درجة أهمية ) كبيرة جداً ( وفقاً لاستجابات هذه الفئة خمسة 

ت الإدارية ، المعوقات المالية ، معوقات التخطيط ، معوقات ظروف هي على التوالي : المعوقا

الاستخدام ، معوقات التدريب . في حين نال مجالان درجة أهمية ) كبيرة ( هُما : المعوقات 

الفنية ، والمعوقات الخاصة بأعضاء هيئة التدريس . وفيما يتعلق بالفقرات فقد كانت درجة 

 ( فقرات حازت درجة أهمية ) متوسطة ( . 4داً ( أو ) كبيرة ( عدا )أهمية غالبيتها إما ) كبيرة ج

2  

توضح استجابات هؤلاء أن مجالين حصلا على درجة أهمية ) كبيرة جداً ( هًما المعوقات 

الإدارية ، ومعوقات التخطيط ، فيما حازت الخمسة المجالات الأخرى على درجة أهمية ) 

التوالي : معوقات التدريب ، المعوقات المالية ، المعوقات الفنية ، معوقات  كبيرة ( وهي على

ظروف الاستخدام ، والمعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس . وجاءت درجة أهمية الفقرات 

 على النحو الآتي : 

 ( ) متوسطة ( .5( ) كبيرة ( ، و )21( ، ) ( ) كبيرة جدا17ً)

3 

( هي على التوالي  ( مجالات نالت درجة أهمية ) كبيرة جدا6ًهذه الفئة أن )توضح استجابات 

: معوقات التدريب ، المعوقات الإدارية ، المعوقات الفنية ، معوقات التخطيط ، المعوقات 

المالية ، ومعوقات ظروف الاستخدام ، ونال مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس 

 . وبالمثل فقد كانت درجة  أهمية الفقرات إما ) كبيرة جداً ( أو ) كبيرة ( . درجة أهمية ) كبيرة (

 يلاحظ من النتائج السابقة الآتي :

( أو فوق ال)متوسطة( إما )كبيرة جداً ـ اتفقت الفئات الثلاث على أن درجة أهمية المجالات جميعاً

أهمية )كبيرة جدا(، وعلى أن مجال )كبيرة( ، وعلى أن مجالي المعوقات الإدارية، والتخطيط بدرجة 

 المعوقات الخاصة بأعضاء هيئة التدريس بدرجة أهمية )كبيرة( وأنها الأدنى أهمية .

( فقرة ، 12ـ  بلغت عدد الفقرات التي اتفق الجميع على درجة أهميتها كالتالي: )كبيرة جدا( )
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 ( فقرات تنتمي إلى مجالات مختلفة .5)كبيرة( )

تقدير الفئات الثلاث لدرجة أهمية مجالات المعوقات ، ولكن يلاحظ أن هذا  ـ هناك اختلاف في

الاختلاف هو أقل بين الأساتذة المساعدين والأساتذة. كما اختلفت الفئات في تقدير درجة أهمية 

 ( فقرة.43( فقرة من بين )26معظم الفقرات إذ بلغت الفقرات المختلف فيها )

ئة التدريس إلى التشابه في الظروف التي يعملون في ظلها ، كما قد وقد يعزى الاتفاق بين أعضاء هي

 يعزى الاختلاف إلى اختلاف الدرجة العلمية.

 15 

هذه الفئة حازت ستة مجالات على درجة أهمية ) كبيرة جدا ( هي على وفقاً لاستجابات 

التوالي : المعوقات الإدارية ، المعوقات المالية ، المعوقات الفنية ، معوقات ظروف الاستخدام 

، معوقات التدريب ، ومعوقات التخطيط . وحاز مجال واحد هو مجال المعوقات المتعلقة 

ة أهمية ) كبيرة ( . أما الفقرات فقد كانت درجة أهمية غالبيتها بأعضاء هيئة التدريس على درج

 ( ) متوسطة ( و فقرة واحدة ) ضعيفة ( . 4إما ) كبيرة ( أو ) كبيرة جداً ( عدا )

 610 

( هي المعوقات الإدارية ، والمعوقات المالية ،  نالت ثلاثة مجالات درجة أهمية ) كبيرة جداً

ومعوقات التخطيط ، فيما نالت المجالات الأربع الأخرى درجة أهمية ) كبيرة ( . أما بالنسبة 

( فقرات كانت 9) ،عداللفقرات فقد كانت معظمها إما ذات أهمية ) كبيرة ( أو ) كبيرة جداً (

 ذات درجة أهمية ) متوسطة ( .

11

تشير استجابات هذه الفئة إلى أن أربعة مجالات حازت على درجة أهمية ) كبيرة جداً ( هي  

على التوالي : المعوقات الإدارية ، المعوقات الفنية ، معوقات التدريب ،معوقات التخطيط ، في 

 حين حازت ثلاثة مجالات درجة أهمية ) كبيرة ( هي : 

معوقات ظروف الاستخدام ، المعوقات المالية ، المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس ،       

( بينما كانت بقية متوسطة( فقرات على درجة أهمية )5وفيما يتعلق بالفقرات فقد حصلت )

 الفقرات إما ) كبيرة جداً ( أو ) كبيرة ( .
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ثلاث على أن درجة أهمية مجالات المعوقات السبعة فوق الـ)متوسطة( أي إما اتفقت الفئات ال -

)كبيرة جداً( أو )كبيرة(، وعلى أن درجة أهمية مجالي المعوقات الإدارية، والتخطيط هي )كبيرة 

جداً(، على أن مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس هو الأقل أهمية من بين جميع 

 المجالات.

( فقرة )كبيرة جداً(، 12عدد الفقرات التي اتفقت الفئات الثلاث على درجات أهميتها ) بلغ -

تنتمي كلها إلى مجال ،( فقرات )متوسطة(3( فقرات )كبيرة( تنتمي إلى مجالات مختلفة، و)4)

 المعوقات ذات الصلة بأعضاء هيئة التدريس.

درجة أهمية المعوقات  فأكثر( على أن –سنة  11( سنوات، و)5-1) اناتفقت الفئت -

( سنوات، 5 -1) ان)كبيرة جداً(. كما اتفقت الفئتالإدارية، والفنية، والتدريب، والتخطيط 

 .(( سنوات على أن المعوقات الإدارية، والمالية، والتخطيط )كبيرة جدا10ً -6و)

( 12جداً( )بلغ عدد الفقرات التي اتفقت الفئات الثلاث على درجات أهميتها كالتالي: )كبيرة  -

تنتميان إلى مجال  ين( فقرت2( )ه( فقرات تنتمي إلى مجالات مختلفة، و)متوسط4فقرة، )كبيرة( )

 المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس.

اختلفت الفئات الثلاث في تقديرها لدرجة أهمية المجالات إذ كانت المجالات ذات الأهمية  -

( مجالات، 3( )10 -6( مجالات، وعند فئة الخبرة )6( )5 -1الـ)كبيرة جداً( عند فئة الخبرة )

( مجالات. وبلغ عدد الفقرات المختلف في درجة أهميتها عند الفئات 4فأكثر( ) – 11وعند الفئة )

 ( فقرة.43( فقرة من إجمالي )25الثلاث )

تلافاً الفئات الثلاث حول درجة أهمية بعض المعوقات، واخبين  ويتضح من ذلك أن هناك اتفاقاً

 حول معوقات أخرى قد يُعزى إلى اختلاف الخبرة.

وعلى وجه العموم فإن هذه الدراسة تتفق مع جميع الدراسات السابقة على وجود المعوقات التي 

 ذكرتها تلك الدراسات، وعلى أن تلك المعوقات من الأهمية بمكان.

 تلخص أهم نتائج الدراسة في الآتي:ت

اتفقت عينة الدراسة التي تشمل أعضاء هيئة التدريس من الكليات الإنسانية والتطبيقية  -1

الدراسة تشتمل على أهم معوقات توظيف تقنيات التعليم بجامعة  ةوالقيادات الإدارية على أن أدا

 صنعاء.
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 أعضاء هيئة التدريس في النوعين من الكليات وكذلك القيادات نأظهرت نتائج الدراسة أ -2

المجالات هي إما )كبيرة جداً( أو )كبيرة( ، ويتفقون على أن  أهمية الإدارية يتفقون على أن درجة

وأن أدنى الفقرات  ، أقل مجالات المعوقات أهمية هو مجال المعوقات المتعلقة بأعضاء هيئة التدريس

ت. لكنهم في الوقت أهمية تنتمي إلى هذا المجال، ويتفقون أيضاً على درجة أهمية العديد من الفقرا

يختلفون إلى حد ما في تقديرهم لنوعية وعدد المجالات والفقرات التي تتوزع درجات أهميتها ما ذاته 

 بين )كبيرة جداً( و)كبيرة( و)متوسطة(.

أظهرت نتائج الدراسة أن هناك تبايناً في تقدير أعضاء هيئة التدريس في كل من الكليات  -3

ة أهمية بعض المجالات والفقرات قد يُعزى إلى اختلاف الدرجة العلمية الإنسانية والتطبيقية لدرج

والخبرة، كما أن هناك اتفاقاً أيضاً في تقديرهم لدرجة أهمية بعض المجالات والفقرات فضلًا عن 

أنهم متفقون على أن درجة أهمية جميع المجالات هي فوق الـ)متوسطة( أي أما )كبيرة( أو )كبيرة 

 جداً(.

:بالآتي ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان في

بما في ذلك مجلس الجامعة، ومجالس الكليات،  ،أن تهتم المجالس الأكاديمية والإدارية في الجامعة -

لمواكبة التقدم التكنولوجي  ،ومجالس الأقسام بالتخطيط لدمج وتوظيف التقنيات في التعليم بالجامعة

 وتلبية شروط الجودة والاعتماد الأكاديمي.

تكون مسؤولة  ،تذليل العقبات الإدارية أمام توظيف تقنيات التعليم، وإنشاء إدارة عامة مستقلة -

 عن التوظيف،  وإنشاء مراكز لمصادر التعلم من جميع الكليات.

بند مستقل في ميزانية الجامعة  واعتمادالغ كافية معالجة المعوقات المالية عن طريق تخصيص مب -

 لتقنيات التعليم.

قيام إدارة الجامعة  بمعالجة المعوقات الفنية عن طريق تأهيل وتدريب كادر فني قادر على تقديم  -

 بما في ذلك الاهتمام بالصيانة وتوفير قطع الغيار. ،العون الفني اللازم لعملية التوظيف

برامج تدريب فعالة ومستمرة تساعد أعضاء هيئة التدريس والفنيين على الاهتمام بإعداد  -

 اكتساب المهارات اللازمة والمشاركة الفعالة في عملية التوظيف.

إدراك أعضاء هيئة التدريس للدور الأساسي الذي ينبغي أن يضطلعوا به من أجل التغلب على  -

توظيف هذه التقنيات تعتمد عليهم في المقام  معوقات توظيف التقنيات في التعليم، وأن  ا  عملية
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 الأول.

 قيام إدارة الجامعة بتوفير البنية التحتية والظروف الملائمة لاستخدام تقنيات التعليم. -

أن يولي صانعو القرار في الجامعة معوقات توظيف تقنيات التعليم الواردة في هذه الدراسة   -

الاعتبار عند وضع الخطط والقرارات الرامية لتوظيف  اهتمامهم، وأن يضعوا نتائج الدراسة في

تقنيات التعليم في الجامعة كون هذه النتائج تعكس آراء أهم شريحتين في الجامعة وهما القيادات 

 الإدارية وأعضاء هيئة التدريس.

(، القاهرة: دار 1(. إشكاليات حول تكنولوجيا التعليم، )ط 2000أمين، زينب محمد )-1

 دى.   اله

(. معوقات استخدام الوسائل التعليمية في مدارس التعليم 2006باسلم، هدى أبو بكر ) -2

الأساسي بمدينة المكلا واتجاهات معلمي ومعلمات الجغرافيا نحوها، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 كلية التربية، جامعة حضرموت.

لي في اليمن، وزارة التعليم العالي (. تمويل التعليم العا2009البرعي، العزي علي محمد ) -3

 والدراسة العلمي، اليمن.

البيلاوي ، حسن حسين وآخرون . الجودة الشاملة في التعليم بين مؤشرات التميز ومعايير -4

 ، عمان : دار المسيرة.1الاعتماد ، ط

(. أصول تكنولوجيا التعليم، ترجمة محمد سليمان المشيقح 2000جانيه، روبرت م ) -5

 ون، الرياض: جامعة الملك سعود.وآخر

، القاهرة : دار  1(. التربية المستمرة والتعلم مدى الحياة ، ط2003ـ حجي ، أحمد إياعيل )6

 الفكر العربي . 

(. اقتراحات التطوير للجامعات المصرية ،  ث مقدم إلى مؤتمر 2007ـ حسبو ، هشام أحمد )7

، المنظمة العربية للتنمية  2007مايو  31-27بتارية الأداء الجامعي وتحسين الجودة ، المنعقد 

 الإدارية ، شرم الشية ، مصر .

(. الاعتماد وضمان الجودة في التعليم، القاهرة: دار النهضة 2005ـ حسين، سلامه عبد العظيم )8

 العربية.

 (. مستحثات تكنولوجيا التعليم في عصر المعلوماتية،2006الحلفاوي، وليد سالم محمد ) -9
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 (، عمان: دار الفكر.1)ط 

(. التنمية المهنية لأعضاء هيئة التدريس في التعليم 2008غالب ) الحمادي، عبد الله -10

العالي: المشكلات، المتطلبات، المعايير والبرامج، مجلة دراسات في التعليم الجامعي وضمان 

 جامعة صنعاء. –(، مركز تطوير التعليم الجامعي 2(، العدد )1الجودة، المجلد )

(. نظريات التعلم: تطبيقات علم نفس التعلم في التربية، 1997حمدان، محمد زياد ) -11

 دمشق: دار التربية الحديثة.

 (. تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق . عمان: دار المسيرة.2000الحيلة، محمد محمود ) -12

ء الأكاديمي النوعي لجامعة عدن باستخدام (. تقييم الأدا2007محمد ) نسالم، عبد الرحم -13

 31-27معايير التقييم العالمية.  ث مقدم إلى مؤتمر الأداء الجامعي وتحسين الجودة المنعقد بتارية 

 ، المنظمة العربية للتنمية الإدارية، شرم الشية، مصر.2007مايو 

ل التعليمية ، ترجمة علي (. الأسس النفسية للتقنيات التربوية والوسائ2002ـ سبنسر، كين )14

 ، بيروت: مؤسسة الرسالة.1منصور وإياعيل الرفاعي، ط

 ، عمان: دار الفكر.1(. الوسائل التعليمية والمنهج ، ط2000ـ سلامة، عبد الحافظ )15

، عمان: الأهلية 1(. الحاسوب في التعليم ، ط2002ـ سلامه، عبد الحافظ ومحمد أبو ريا )16

 للنشر والتوزيع.

(. مقدمة في الاتصال التربوي ووسائله، جامعة 2007الشهاري، محضار أحمد حسن ) -17

 الحديدة، اليمن.

( . أثر وحدات نمطية في تحصيل طلبة كلية التربيةـ جامعة 2001ـ الشهاري ،  يحيى محسن )18

 صنعاء في مقرر الوسائل التعلمية ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، جامعة بغداد ، العراق .

(. الإطار المرجعي الشامل لمراكز مصادر التعلم، 2003وآخرون ) الصالح، بدر عبد الله -19

 مكتب التربية لدول الخليج العربي.
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Obstacles of Utilizing Instructional Technology in Sana'a University 
ABSTRACT 

    This study aims at determining obstacles of utilizing instructional technology in 

Sana'a University from the point of view of teaching staff and administrative 

leaders. It also aims to investigate their views towards the degree of importance of 

those obstacles. The sample of the study was formed of (105) members of teaching 

staff of Faculties of Humanities, (121) members of teaching staff of Faculties of 

Applied Sciences, and (30) administrative leaders.  

   A questionnaire was built to investigate study sample views . Study results showed 

that teaching staff and administrative leaders agreed that degree of importance of 

obstacle fields was either (very great) or (great). They also agreed that items of the 

fields were of the same degree of importance except a few number of them got 
(medium) degree.  

    The results also showed that views of teaching staff of Faculties of Humanities 

towards the degree of importance of fields and items of obstacles differ according to 

academic degree and experience. However, they agreed that the degree of 

importance of all fields and most of items was either (very great) or (great). The 

results also showed that views of teaching staff of Faculties of Applied Sciences 

were similar. A number of recommendations were suggested in the light of study 

results.                   
 



 ي لإدارة وتخطيط المياهكراالمنهج التش
    

 جامعة صـنعاء،كلية الآداب  ،قسم الجغرافية

الذي يتضمن تباع المنهج التشاركي، االجافة على  هالبيئات الجافة وشب رت كثير من أقطابأد

سـاايية مالميـة بـ     ا ةفي محتواه تكوين حالـة مـن الـوعي بالمسـالما المالميـة ومـيت أ ميتهـا أنينـاء تـب  أي ـ         

وب  المستفييين ومستخيمي المياه في جميع  اتسااتيجيي وراسمي الخطوط العريضة لتلك الاواضع

سـعت  ومـن  نـا    سـهيا وصـيا ة وادارا المـوارد المالميـة     الخطوات سـواء كـافي في التخطـيا والتنفيـذ والت    

تبــاع كلــك المــنهج، محاولــة منهــا ادمــاه الجمعيــات ام ليــة المنتخبــة مــن   االجمهوريــة اليمنيــة بإــوا ا  

جمهور المستفييين في صنع الإرارات البرامجية والتخطيطية في مجما الإضايا المالمية، وعلى وجه اليقـة  

ات الري المتعثرا واعـادا رسـم ادارتهـا لتمكنهـا مـن اإيـ  انـيد المنشـود         التوجه نحو تطوير مشروع

و و ا عاش الاقتصاد الريفي وتإليص فجوا الفإر بـ  أوسـاط امتمـع الريفـي وفي السـياه  فسـه بـيأ        

التنامي المضطرد لعيد الجمعيات والمنظمات غير الحكومية بـاليمن في تتلـمج مجـالات الميـاه مـن  ـ         

في كثير من الورش والنيوات العلمية الحكومية والتي تناقش كيفية ادارا  يرا المـوارد المالميـة   مشاركتها 

في الب د في ضوء التشريعات والإوا   المالمية النافذا والمنظمة للموارد المالميـة، فكـافي نـا بـاع يـذكر في      

المية والمعنية بـومور الـري مـن    اس  تلك الإدارا وبخاصة المشاريع المالمية المنفذا على أ م امحواض الم

مـن   اً    تإريب وجهات النظر ب  مؤسسات الحكم المحلي وب  أوساط المزارع  والذي أزا  كثير

الخ فات بـ  سـكافي تلـك امحـواض وت التوصـا ا  حلـو  عمليـة تفضـي ا  اإيـ  عيالـة مالميـة            

لتوعية المستفييين من المياه اثهم فيه  ترضى جميع امطراد  كما لعبت تلك الجمعيات دوراً ارشادياً

يصيب تلك المشـروعات فالمتضـرر     ي ملك نم وأي تياعٍ أو قنواتٍ اًبوفي لتلك المشاريع المالمية سيود

رلميسـي    ومن  ذا  ت بلورا وصياغة  ـيف   امو   م تلك الشريحة من مستخيمي ومستفييي المياه 

لمــنهج التشـاركي لتقإيــ  ورســم صـورا لــيدارا الرشــييا   واحــياً فيهمـا في الكشــمج عــن قـيرا ا  مـثً   

المستيامة لواقع الموارد المالمية في اليمن  في حـ  جـاء الآ ـر ليكمـا امو  في مضـمو ة لإرسـاء قاعـيا        

للمشــاركة امتمعيــة في صــنع قراراتهــا عنــي الشــروع في وضــع  طــا واســااتيجيات تستشــمج واقــع    

ن  ومن نيم كافي للمنهج الموضوعي الـذي تبنـاه البقـلا الا عكـا      ومستإبا المشروعات المالمية في اليم

الميـاه وادارتهـا علـى     شـؤوفي الواضح في اإي  ما ككر من أ ياد معززاً بودبيات وتإارير وبيا ات عـن  
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الــيمن  المســتوت العــار كمرتكــزات  ظريــة، وعلــى المســتوت الخــاي عــن سياســات الميــاه وادارتهــا في  

ملخصة في فض النزاعات حـو  حصـص الميـاه بـ      ،لك المشك ت المالميةمتسلسلة بايا   في حا لت

كافة المستإرات البشرية المتواجيا على ضفاد حوضي زبيي وتبن، فضً  عـن تـب  جمعيـات العمـا     

و تامـاً  لـص   الطوعي زمار المبادرا المنظمة في ارساء مبيأ الإدارا المالميـة المتكاملـة لتلـك امحـواض      

ت التي سار فيها البقلا من المإاحات والتوصيات مستوحاا من مجما الخطواد البقلا ا  وضع عي

مشاكة للعما الحكومي والتطوعي يفضيافي ا  بناء قاعيا صلبة لمبيأ العما التكـاملي   كوضع أجنيا

في مجا  امحواض المالمية في امقاليم الجافة ومنها تلك المشار نا في مـ  البقـلا، زيـادا علـى السـعي      

جــه لإفســاا امــا  للمشــاركة امتمعيــة في ادارا مــا  ــو قــالمم مــن مشــروعات مالميــة ضــمن امطــر  المو

ــة       ــة اليمنيــة تتتمــة  ــلا تلــك المشــاركة امتمعي ــة في الجمهوري النافــذا للسياســات والتشــريعات المالمي

برؤيـة   لمضاعفة وتوجيه جهود ا لتنصب في تفعيا لتلك السياسات المالمية وا راجها ا  حيـز الوجـود  

 مستيامة جنباً ا  جنب مع المرحلة التوعوية في قضية المياه ومشك تها في اليمن 

ام يرا مـن الإـرفي الماضـي، وقـي تضـمن       تطور مفهور ادارا الموارد المالمية في العإود الث نية

التي بها يتقإ  الاستخيار اممثا للموارد المالمية المتاحة، ور مجموعة من امعما  والتيابير كلك المفه

وتشما تلك امموعة منظومة التخطيا والتشريعات المالمية، فضً  عن البقوث والتـيريب والتونييـ    

ير ا  اإيــ  المبـادلأ امساســية لــيدارا للمـوارد المالميــة  ثلــة   و ظـم المعلومــات المالميــة ليفضـي في ام  ــ 

الـذي يحإـ    ي، كتباع المنهج التشاراد المالمي  كا كلك لن يتوتى الا ببالاستيامة والعيالة وحماية المور

ضـعي السياسـات المالميـة عامـة السـكافي المسـتفييين مـن تلـك السياسـات          اتفاعً  سليماً ب  مـن  ـم و  

عني التخطيا والتنفيذ للمشروعات المالمية  و ذا عـادا يتطلـب    -أي المستفييين – وكلك بإشراكهم

تطــوير الوضــع المؤسســي والتشــريعي مــن جهــة وبالمإابــا تنظــيم المســتفييين أ فســهم في صــورا مــن     

بتمثيــا مصــالحهم مــن جهــة أ ــرت  ومــن  نــا ســيتم البقــلا في يربــة    ىالجمعيــات والااــادات تعنــ

  ذا الجا ب، والتي  ـي في امصـا تعـا ي أزمـة مالميـة حـادا وضـعت نـا أجنـيا          الجمهورية اليمنية في

وطويلة الميت ضمن عيد مـن الاسـااتيجيات سـواء الوطنيـة     قصيرا اما في طياتها مإاحات لحلو  
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ــذي طــرا ونييإــة معنو      ــك الــيولي ال ــات ومؤسســات منهــا البن ــة مــع  يئ ــأو بالشــراكة اليولي ة "نحــو  

الجهات اليمنية المعنية بمسولة المياه فجـاءت  طـة التنميـة الاقتصـادية     جنباً ا  جنب للمياه"  اسااتيجية

ــة للتخفيــمج مــن الفإــر     ــة الثالث ( متضــمنة في الفصــا الســاد  منهــا   2010-2006والاجتماعي

 مؤشرات امزمة المالمية في اليمن وواقع الموارد المالمية فيها، فضً  عن التقييات التي تواجه قطاع المياه

 ثً  بفشا الإدارا الإالممة عليه، زيادا ا  ضعمج المنظومة الإداريـة والتشـريعية والمؤسسـية في حمايـة     

تغفا تلك الخطة من وضع منظومة للغايات وام ياد والسياسات الـتي  لم وادارا الموارد المالمية  كما 

يـز التشـريعات واسـ  كفـاءا     من   نا تسعى ا  اإيـ  الإدارا المتكاملـة للمـوارد المالميـة بفعـا تعز     

حصاد لمياه الإمطار، فضً  عن التوكيي على الحإـوه المتسـاوية للنـا  في  ـذا المـورد ومـع التوكيـي في        

الوقــت  فســه ضــرورا اشــرات امتمعــات المحليــة في ادارا امحــواض المالميــة وفي ا تيــار ادارا المشــاريع  

 وتشغيلها وفي مراقبة استخيار المياه وحمايتها 

ومن ام مية بمكافي أفي لا  غفا دور منظمات امتمع المي ي في اليمن والتي تعي قضية الميـاه  

منظمة مجتمع مي ي عاملة في كلـك الشـوفي    31في مإيمة ا تماماتها حيلا تواجيت على ما يإرب من 

المـوارد  شاملة نا اـت عنـوافي عـريض معـ  " مايـة       اسااتيجيةوااو  بلورا  –أي الموارد المالمية  –

الطبيعية"، وبيأت ثمار ا تإطمج ولو بشكا محيود من     مسـا متها الملموسـة وعلـى وجـه اليقـة      

ــاً ا  جنــب مــع        ــة في مجــا  الــري  حيــلا عمــيت تلــك المنظمــات بالعمــا جنب تلــك المنظمــات العامل

لذات في المشروعات الحكومية الموجهة باستص ا امراضي الزراعية الإالممة في أحواض امودية، وبا

تإسيم حصص المياه للمستفييين، وكلك بإجراء مسح أولـي اسـتط عي في تلـك المنـاط  بـإجراء مـا       

ــة   ــتفع  حــو  مشــروع الــري المزمــع     Focus Groupيعــرد بالمإــاب ت البؤري لســماع اراء المن

 عمله، و ذا ما سنراه واضقاً في طيات  ثنا  ذا 

 ركي في اإي  ادارا رشييا ومستيامة للموارد المالمية الكشمج عن قيرا المنهج التشا -1

ارســـاء قاعـــيا المشـــاركة امتمعيـــة في صـــنع الإـــرارات المنوطـــة بهـــا عنـــي وضـــع الخطـــا   -2

 والاسااتيجيات المالمية 
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تباع منهجية تو ذ بع  الاعتبار اإي  المرتكـزات  اسنى للبقلا من اإي  أ يافه الا بلن يت

أيضـاً بإمكا يـة ا تإـاء أحـي      مـع ام ـذ   للسياسات المالمية  الاسـتيامة والعيالـة وحمايـة الميـاه(     الرلميسية

 أساليب الإدارا المتكاملة للموارد المالمية 

وسـيعتمي علـى    ،وتلك المنهجية  ي المنهج الموضـوعي لكو ـه المـنهج المناسـب لبقثنـا  ـذا      

ــة امدبيــات المتعلإــة بالجهــات والمؤسســات الحكوميــة الم   ــارير    بشــؤوفيعني الميــاه، وكــذا مــا ورد مــن تإ

مـا أمكـن مـن الكتابـات واليراسـات      ع المي ي في الشـوفي  فسـه فضـً  ع   ومعلومات عن منظمات امتم

 إاحات المنتالمج والالخاصة بالإدارا المالمية المتكاملة ل ستئنا  بها ومناقشتها وصولًا ا  

على الرغم من أفي العييي من دو  المنطإة بـذلت جهـوداً حثيثـة لتنميـة موارد ـا المالميـة مـن        

ــاه     ــو مـــا يطلـــ  عليهـــا ادارا تزويـــي الميـ  Supply ـــ   بنـــاء الســـيود والمشـــاريع المكلفـــة و ـ

Management   المخطط  المعنـي  لتـب  أسـلوب    ب ـفـع  دوافي الحاجة للمياه في ازدياد مستمر  ا

را المــوارد مــن  ــ   اســ  مــا الاســتعما  واإيــ  الإــوا   بــ  الفواقــي المتوقعــة مــن   شموليــة ادا

استعما  المياه وتكاليمج التزويي واإي  الحاجات من     وضع امولوية لتخصيص الاسـتعمالات  

 DEMANDفي الإطاعـــات المختلفـــة، و ـــو مــــا يطلـــ  عليـــه ادارا الطلـــب علــــى الميـــاه        

MANAGEMENT59، ي1998و ي الآفي،    شاكلوب، ت ) 

طـار المنطإـة مــن   قولم تفلـح ا  الوقـت الإريـب كـا السياسـات المالميــة المرسـومة مـن قبـا أ        

ولو  يوده الي يا على الرغم من كا التشريعات والإوا   والسيناريو ات الياعمـة   اإي  أمن مالمي

ا مـا  حلإـة مفصـلة    وواجهت العييي من العثرات والإ فاقات لتلك السياسات، وكلك  اجم عـن  

في بنود الإدارا المالمية المطلوبة تلـك الحلإـة  ـي اغفـا  المشـاركة امتمعيـة في التخطـيا والتنفيـذ ممـا          

وعات فــإفي يا ــا مشــاركة امتمعــات غالبــاً مــا يــؤدي ا  فشــا المشــر  ومــن نيــمالمشــروعات المالميــة، 

جهـزا المحليـة التابعـة نـا   سـامية      اقتصـادية سـتعا ي مـن انيار ـا الحكومـة وكـا ام       ا فعـا وحيوث رد

( مكو ــات  ظــار الإدارا المتكاملــة للمــوارد  1( ويوضــح الشــكا  145، ي2005جــ   ســعي، 

 الحكــومي والمحلــي لمواجهــة  المالميــة الــتي يحــب أفي تتبنا ــا الحكومــات العربيــة علــى كــا مــن المســتوي  

قتصـادية والاجتماعيـة النايـة عنهـا   سـامية      اييات العجز في الموارد المالمية المتاحة واإي  الفالمـيا الا 
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 ( 146، ي2005ج   سعي، 

مـوارد الميـاه يتبنـى     بشؤوفيالالتزار السياسي المعلن من قبا الوزارا المعنية 

  ظار الإدارا البيئية المتكاملة في ادارا الموارد المالمية 

الالتزار بالإوا   البيئية فيما يختص بالحي من تلونيها والحفاظ 

على بيئة عما سليمة للعامل  في المنشآت التابعة نا من     

 تب   ظم الإدارا البيئية المتكاملة على المستوت المحلي  

وضع الوزارا لمؤشرات امداء البيئي المتمشية 

 مع  صوصية كا من  يئات الحكـم المحلـي  

بالتعاوفي مع  يئة البيئة في الحكومة وبالتنسي  

مع انيئات المختلفة وفإاً للأ ـياد المعلنـة   

 لليولة 

التعـــــييا المســـــتمر في  

السياسات المالمية بما يواف  

 المي  ت البيئية المتغيرا 

التوكيي على أ مية المشـاركة  

الشعبية في اإي  السياسـات  

ــة الميمجــة مــع ام ــياد   المالمي

لبيئية لليولة على المستويات ا

 المحلية

اعياد انيكا والكوادر الوظيفية للعما 

البيئي دا ا  يئات الحكومـة والحكومـة   

والحكم المحلي التابع نا بالتنسي  مع  يئة 

 البيئة وادارتها المحلية 

عما المراجعات البيئية للمشروعات المالمية بواسطة الكوادر 

ز البيئة وتسجيا النتالمج لعرضها علـى  البيئية التابعة لجها

قيادات أجهزا الـوزارا والحكـم المحلـي لا ـاك الإـرارات      

 التصقيقية ال زمة للقفاظ على البيئة والحي من تلونيها 
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ى صا عي السياسات المالميـة تفعيـا الحلإـة الـواردا في الشـكا السـاب  والـتي يتضـمن         لذا كافي لزاماً عل

الوارد من امتمعات المحلية ورؤيتهم حو  متطلباتهم مـن   والمسؤو لجاد الطرا بافيها ضرورا ام ذ 

المشروعات المالمية المرسومة نم من قبا حكومات تلك امقطار لتنميتها في ما قي يرسم مـن سياسـات   

وبرامج حكوميـة معينـة بالميـاه  وافي مـن تثـا تلـك امتمعـات المحليـة في صـياغة قراراتهـا النهالميـة  ـي             

منظمات امتمع المي ي العاملة في الشوفي المالمي لكافة المسالما المالمية أحكار نا أفي لتلك امتمعات ومن 

ت حكوميـة اسـتهيفت   نيم طرحها على طاولة تلك الحكومات بصورا مكملة لما قي رسـم مـن توجهـا   

بي من تشجيع امطر الـتي تسـتهيد مشـاركة منظمـات امتمـع المـي ي الـتي        لاالجا ب المالمي  ومن  نا 

تمثا جمهور المستفييين من المياه في صنع الإرارات على اإ  برامج مالمية جادا ضمن التوجه ام ـذ  

(، و ـذا مـا أكـيت عليـه     195، ي2001بمبيأ الإدارا المتكاملة للموارد المالميـة   محمـود امشـرر،    

احيت فإـرات اعـ في الإـا را لمبـادلأ التعـاوفي العربـي حـو  اسـتخيار وتنميـة وحمايـة المـوارد المالميـة             

ــة       1997العربيــة عــار   ــ  الجهــات الرسمي مــن ضــرورا ااــاد الســبا والآليــات لتشــجيع المشــاركة ب

يـة في قطـاعي الميـاه والزراعـة وتإـييم      والشعبية في اعياد وتنفيذ الخطا والـبرامج والمشـروعات التنمو  

فاعـا في ادارا واسـتخيار الميـاه     رم ال زر لإيار تنظيمات لمستخيمي ميـاه الـري ل ضـط ع بـيو    عالي

، ي 2001لغرض تيعيم الع قة ب  مستخيمي المياه وامجهزا الرسمية المعنية   محمود امشـرر،  

320 ) 

شـكا عـار وفي   بلمتابعة اليور بوفي عـيد المؤسسـات غـير الحكوميـة والعاملـة في مجـا  البيئـة        وا

مؤسسـة وجمعيـة، و ـي     100.000قطاع الميـاه بشـكا دقيـ  قـي وصـا عـيد ا علـى مـا يربـو مـن           

مؤسســات أ ــذت تلعــب دوراً مــؤنيراً لا تكــن الاســتغناء عــن مشــاركتها في صــنع السياســات المالميــة     

توت العـالم، وأصــبقت  ـذه المنظمـات والمؤسســات ام ليـة الضــمير الحـي لإنيــارا      والبيئيـة علـى مس ــ 

الكثير من التهيييات التي تواجه سكافي المعمورا في مجا  اممـن المـالمي والضـغا لإاـاد الحلـو  نـا،       

شـر العـادي ، الـذين    بالمـن  كا كلك يو ذ طابع التطوع م ها تعي  فسها الناط  الرسمي باسـم كـثير   

، 2001وفي، يــن اليالميــاه   لــور شــؤوفيا لا يعــار نــم أي ا تمــار حــ  العمــا علــى ادارا    ــم عــاد

الميـاه مـن ضـرورا العمـا بـالمنهج       شـؤوفي (  في ح  شيد كـثير مـن الخـبراء العـرب المهـتم  ب     298ي

مسـودا لخطـة مالميـة بغيـة الوصـو  ا  تطبيـ  أسـلوب الإدارا         ةالتشاركي عني الإعـياد والتجهيـز مي ـ  

ملة للموارد المالمية من بناء الإيرات البشرية للمجتمعات المحلية وتسهيا اشرات المنظمات ام لية المتكا

وكذا التشاور مع الإطاع الخاي، فضً  عن ما ت اقراره مـن تشـريعات مالميـة ميروسـة بغيـة الـتمكن       
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الطلـب علـى    زاعـات مجتمعيـة عنـي     ةأزمـة مالميـة مرتإبـة وفـض أي ـ     ةمن تإييم حلو  مثلى لمواجهة أي ـ

 زاعات حـو  الميـاه أو منـع وقوعهـا  ـاجم عـن        ةأي ؤسسية على فضالمياه، فإفي عير قيرا انياكا الم

ــا       ــة وادارتهــا   بي ــذي يشــرت المســتفييين في  طــيا المــوارد المالمي ــالمنهج التشــاركي ال غيــاب ام ــذ ب

 ( 68، ي2004روفالميا، 

أساسي في انجاا التنمية المتواصلة لتنميـة  أفي المشاركة الجما يرية عنصر  يإير الخبراء العرب

 ـي الفئـة   المشـاركة الجما يريـة تإـور بتغطيـة ني نيـة قطاعـات        أفيا  ت وادارا الموارد المالمية، و ذا يعـز 

ــة وا      امو  ــة ام ــيرا فئ ــة الثالث ــاه، والفئ ــن المي ــة المســتخيمة والمســتفييا م ــات ضــع، والفئ ي السياس

ركة الا بوجود منظمات وجمعيات أ لية تو ـذ علـى عاتإهـا رفـع     وصا عي الإرار  ولن تتم  ذه المشا

( ، 71، ي 2004الوعي ب  أوساط النا  م مية المياه وضرورا المحافظة عليها   بيا روفالميـا،  

كما تؤكي اليراسات الحالية والتي  ي في الواقع دراسات أجنبيـة بـوفي المحـيدات الرا نـة في الايا ـات      

ــاه   ــايا الميـ ــة لإضـ ــاركة      الحييثـ ــى المشـ ــذ بمنقـ ــافي أفي تو ـ ــة بمكـ ــن ام ميـ  Participatoryمـ

approach لية ور ـافي كـا امتمعـات المحليـة والـتي مـن الطبيعـي        ؤوالذي ينظر ا  المياه بو ها مس ـ

هم أولًا بــوو  والتشــاور معهــم عنــي وضــع اللبنــات امو  للتوجهــات المالميــة في الطلــب    فأ ــذ مــواق

شاركة في امصا صورا من صور اليتإراطية أو بـنما ا ـر شـكا مـن     والإدارا بشكا دقي  ومبيأ الم

الجماعات أو الكيا ات الممثلة والناطإـة باسـم المتوقـع اسـتفادتهم مـن الميـاه، فضـً  عـن كو هـا حالـة           

في المنـاط  المرويـة    اًمكملة ومنظمة لإضايا المياه ب  الحكومات المحلية ومجتمعاتها ويي ا أكثـر حضـور  

 على ا شاء  زا ات مالمية تفي بالمتطلبات المالمية في المسالما الزراعية المختلفة  حيلا تعما

ــن          ــن أجــا اســتثمار أفضــا وأم ــاه م ــاً أساســياً في ادارا المي ــي ركن ــت  فســه تع ــا في الوق كم

لخل  سياسـة اقتصـادية محليـة بإمكا هـا أفي تـنعكب ااابـاً        اًو اجق اًصغرم اًموكجأللأراضي الزراعية و

( وفي الوقـت  فسـه أ ـذت    Anil Agarwal & others , 1996, P.15افي  علـى المك ـ 

لتوكيـي  لي ( المعنية بإضايا المشاركة امتمعية المالمية على مستوت عالمTACاللجنة الاستشارية الفنية  

 لمي تؤ ذ فيه فكرا الاسـتيامة، مفي على أفي مفهور المشاركة يعي المفهور الوحيي لإنجاز أي مشروع ما

، ولكن لكي يظهر كلك الإنجاز فإفي على المستفييين والجهات الرسمية من توسـيب أو  اًعام اًقفيه اتفا

ا شـاء جمعيـات لإدارا الميـاه لكـي يكو ـوا علـى معرفـة مـن دتومـة المـورد المـالمي الـتي  ـي في امصـا               

يعـي  تشكا مشكلة عامة وقادرا على التضقية وتإييم جملة من التنازلات لإنجاا كلـك المشـروع بمـا    

لية وتمييـز تـونيير النشـاطات    ؤوة  ـي عبـارا عـن امـا للمس ـ    فيها مصلقة عامة  فضً  عـن أفي المشـارك  
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الإطاعية المتعلإة باستخيامات المياه ام رت مع تإبا الحاجـة لتغـيير و لـ  فاعليـة للميـاه مـع ام ـذ        

 (  .Anil Agarwal & Others 2001 P16بالاعتبار التنمية المستيامة للمورد المالمي  

تثا عإي التسعينات من الإرفي الماضي البياية الإوية لا ط ه العمـا ام لـي وعلـى  طـاه     

ــو تــب  دولــة الوحــيا للــنهج      واســع في الــيمن لتتنــوع أ شــطته و يماتــه في تتلــمج امــالات  وقــي  ي

ة السياسـية المنـاا المناسـب لتنشـيا وتفعيـا دور منظمـات امتمـع المـي ي  ورأت         اليتإراطي والتعيدي

اليولـة ا  محاولـة ااـاد شـراكة ني نييـة بينهـا وبـ  كـا مـن امتمـع المـي ي والإطـاع الخـاي في معظــم              

طروحاتهـا السياسـية والاقتصـادية والبيئيـة  كـا كلــك كـافي تكيفـاً مـع المـتغيرات والمسـتجيات العالميــة           

تمثلة في توجه معظـم المـانح  مـن دو  ومنظمـات غـير حكوميـة دوليـة واقليميـة وتفضـيلهم تإـييم           الم

العــوفي للجمعيــات والمنظمــات ام ليــة المحليــة مباشــرا في ســبيا تعزيــز دور منظمــات امتمــع المــي ي     

ــاً       ــا  في ا ــاك الإــرار ومراقب ــة  باعتبار ــا  ــثً  لمشــاركة الن معمــا   واشــراكها في كــا  طــا للتنمي

( واتا اً من اليولـة بو ميـة الـيور الـذي يضـطلع      6، ي2001الحكومة  وزارا التخطيا والتنمية، 

( لعــار 1معــات رقــم  تبــه العمــا ام لــي والتطــوعي في تنميــة امتمــع، صــير الإــا وفي الخــاي بام   

لــك والــذي عفــرد الجمعيــات وحــيد مســار عملــها وايا اتهــا وأطر ــا الإا و يــة  وعإــب ك     2001

ظهرت في سـاحة العمـا الاجتمـاعي حركـة متسـارعة بايـاه توسـيب الجمعيـات وشـهيت الجمعيـات           

 2005عـار   اتجمعي ـ 109ملقوظاً حيلا قارب عـيد ا  العاملة في مجا  البيئة والموارد الطبيعية مواً 

الجمعيات والمنظمـات ام ليـة العاملـة في     في( يظهر أ1(  والجيو   2، ي2006 فؤاد الص حي، 

مجا  البيئة والموارد الطبيعية قي تنامى بشكا كبير منذ منتصمج تسعينات الإرفي العشرين، اممر الـذي  

 يعكب ترابطاً وظيفياً ب  الا تمار السياسي وب  ادماه البيئة كمفهور وقضية 

1

 الإجمالي 2005 2004 2003 2002 2001 2000 99 98 97 96 95 94 93 92 91 90 السنة

 109 10 9 23 11 13 6 9 10 2 3 2 1 1 3 6 - العيد

200611
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ر 2005ووفإاً لنتـالمج المسـح الميـيا ي الـتي  فذتـه وزارا التخطـيا والتعـاوفي الـيولي عـار          

بيا ـات ومعلومـات  اصـة بالمنظمـات ام ليـة غـير الحكوميـة العاملـة في         والذي  يد ا  بنـاء قاعـيا   

 مجا  البيئة والموارد الطبيعية أمكن استخ ي أ م النشاطات الرلميسية نا و ي كالآتي:

 تنظيم وترشيي استخيار مياه الآبار والعيوفي وصيا تها والمحافظة عليها  -1

 تلوث مياه الشرب  التوعية بمخاطر -2

 حماية الخزا ات المالمية من الاستنزاد والتي ور  -3

 رفع مستوت الوعي للقفاظ على المياه  -4

 السعي ليت الجهات المختصة لتوفير مياه  إية  -5

 الحي من التوسع في زراعة الإات م ه أكبر مستهلك للمياه  -6
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وجراء امزمة المالمية التي تعا ي منها الجمهوريـة اليمنيـة بشـكا عـار ومعا ـاا المـيفي المليو يـة        

ة عليهـا كـافي لابـي مـن وضـع      ض ـبفيها بشكا  اي من اسـتنزاد سـريع لميـاه امحـواض الجوفيـة الرا     

مإاحة للمياه متضمنة فيها مجموعة من الحلـو  فيهـا، و ـي حلـو  علـى المسـتوت المحلـي         اسااتيجية

م ه تثا ركيزا أساسية لتنظيم اسـتغ   الميـاه وايإـاد التـي ور للوضـع المـالمي في الـب د  ومحـور  ـذا          

ليـة مـن أجـا الرقابـة الذاتيـة علـى اسـتغ          الجا ب مـن الحلـو   ـو التنظـيم الـذاتي للمجتمعـات المح      

المصادر المالمية والسيطرا على الاستنزاد، وليستني أسلوب الحا  ذا ا  مسـلمة أفي مسـتخيمي الميـاه    

في على حلـها بتنظـيم أ فسـهم وتإلـيص الضـ        ووب وأ هم وحي م الإادرنض م أصقاب مشكلة ال

 ثلـة في الحكومـة والجمعيـات    المختلفـة  ت التغـيير  وأفي جو ر أسلوب المشاركة  ذا يتمثا في قيـار أدوا 

ام ليــة والمنظمــات الطوعيــة والمــانح  بالعمــا يــياً بيــي مــع المســتخيم  وامتمعــات المحليــة لتطــوير      

مإاحات عملية في حا ادارا المياه الجوفية محلياً، ا ط قـاً مـن  ظـار حإـوه الميـاه الإـالمم والممارسـات        

، 2003  له يربة نيرية في العما الشعبي التعـاو ي   محمـي لطـمج الإريـا ي،     السالميا  وامتمع اليم

ع التي ور المخيـمج والمسـتمر للوضـع المـالمي في كـثير مـن امحـواض        ق(  وعودا على بيء فإفي وا4ي 
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وعمــرافي وتعــز ورداع كــافي مــن الضــرورا بمكــافي    افي كقــوض صــنعاء وصــعي يالمالميــة الرلميســية في الم ــ

اجلة واجلة حماية للصـا  العـار للمنـتفع  في المإـار امو   ومـن  نـا بـيأت        التي ا واااد حلو  ع

يـة بـامحواض المالميـة    الطروحات تتسارع في كا  يوا أو ورشة عما تنظمها المؤسسات الحكومية المعن

من المنظمات ام لية الطوعية لتإييم أوراه عما تتناو  احـيت انمـور المالميـة في تلـك      واشرات عيدٍ

ض المشار اليها سابإاً  فوجي أفي امسلوب المتعارد عليه لإدارا الموارد المالمية في أطـره الإـا و ي   امحوا

والتنفيذي لمراقبة السقب المالمي وتإن  كميـات الضـ  لم يكتـب لـه النجـاا لاعتبـارات عييـيا منهـا         

تكـن أفي تسـهم بـه اليولـة     المياه الجوفية ومحيودية اليور الـذي   بملكيةرسوا المفا يم امتمعية المتعلإة 

في  ــذا الجا ــب  صوصــاً في ظــا الامتــياد الجغــرافي الواســع للمنــاط  المهــيدا وزيــادا علــى الكلفــة     

(  ونــذا كـافي لزامـاً مــن   5، ي 2003البا ظـة لتشـغيا أي جهـاز رقــابي   محمـي لطـمج الإريـا ي،       

امحـواض وبوقـا كلفـة     سرعة البقلا عن أساليب بييلة تإود للسـيطرا والاحتـواء للوضـع المـالمي في    

  كنة وبوكبر قير  كن اإيإه من النجاا 

ــب      ــة تـ ــك اموراه المإيمـ ــات تلـ ــة في طيـ ــو  المإيمـ ــك الحلـ ــلوب الإدارا  وتمثلـــت تلـ أسـ

فعـا جمعيـات للميـاه تسـتوعب كافـة المنـتفع  في دالمـرا الحـوض المـالمي،          بال مركزية للمـوارد المالميـة   

 الري ومياه الشرب  ومعنية بإدارا كا من متطلبات مياه

أما امطر المرجعية للمشاركة الشعبية في ادارا الموارد المالمية بالجمهورية اليمنية فإي ترجمت 

كا التوجهات الوطنية كات الصـلة بالمحافظـة علـى الميـاه وتنميتهـا، في التشـريعات والسياسـات المالميـة         

 لمماً لممارسة دتإراطية الإدارا المالمية، مـن  وفي قا وفي السلطة المحلية، والتي تشكا في مجملها أساساً م

    العما وف  منهج المشاركة في الإدارا وا اك الإرار، باعتبار أفي  ذا المنهج كافي سالمياً في الـيو   

   امصيا ومن تلك امطر ما يلي:للااث اليم اًاليمنية الإيتة وتثا امتياد

( منـه الـتي   3مبـيأ المشـاركة في أكثـر مـن مـادا ففـي المـادا         لـى  ع ـص قـا وفي الميـاه صـراحة     

أشارت ا  ضرورا اشرات المنتفع  في ادارا الموارد المالمية وتنميتها وحمايتها والمحافظة عليها، في ح  

( الح  في تشكيا جمعيات وااادات للمنتفع  والمستخيم  للميـاه يكـوفي انـيد    10أعطت المادا  

ــيي،     منهــا مشــاركة ك  ــة وتشــغيا وصــيا ة منشــآتها    اصــر اليزي ليهمــا في تنظــيم وادارا المــوارد المالمي

 ( 5، 4، ي 2005
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رؤية وحزمة من التصورات بغيـة الوصـو  ا  ادارا الميـاه، ولم تغفـا      سااتيجيةقيمت الا

ميت امكا ية المشاركة الشعبية في اااد حلـو  متواز ـة أحيا ـاً وتوفيإيـة أحيا ـاً أ ـرت لإدارا العـرض        

لمقافظــة علــى الاقتصــاد الريفــي بشــكا دقيــ   ل اوالطلــب علــى الميــاه في الاســتخيامات المختلفــة نــ

 ( 23، ي 2006ة للموارد المالمية،  انيئة العام

منح قا وفي السلطة المحلية ص حيات واسعة في مجا  الموارد المالمية واستخياماتها، فإي أفـرد  

ــييم         ــة بمختلــمج أشــكانا وتإ ــات التعاو ي ــة ا شــاء الجمعي ــا وفي فإــرات صــريحة تتعلــ  بو مي  ــذا الإ

هم في ادارا الموارد المالمية  ومن بـاب ام ميـة ككـره بـوفي صـياغة قـا وفي       التسهي ت نا لتلعب دور ا الم

عن المسـؤولة المياه وتعيي تـه وكـذلك لالمقتـه التنفيذيـة، بالمشـاركة والتشـاور بـ  الجهـات الحكوميـة          

قطاع المياه، وبعض  ثلي السلطات المحلية وب   ثلي تلـك الجمعيـات تكريسـاً لمبـيأ المشـاركة في ادارا      

 ( 6، ي2005وارد المالمية    اصر اليزييي، الم

ــاريب     افي جغرافيـــة الـــيمن تتـــوزع ا  العييـــي مـــن امحـــواض المالميـــة الـــتي تفصـــلها تضـ

الايا ـات اممـر الـذي    وانحيارات شيييا لا تكن تعييلـها لـذا تشـتت ميـاه اممطـار اناطلـة في كـا        

يصعب معه يميع كميات مـن الميـاه لغـرض الاسـتفادا منهـا  لـذا نجـي أفي عـيداً مـن تلـك امحـواض            

سـنوياً  ـا   أمتـار   10 – 4شـكا متسـارع تـااوا بـ      المالمية تعا ي من تي ي مناسيب ميا هـا الجوفيـة ب  

ــا ايــاه المشــاركة      ــيدارا الحوضــية وتفعي ــة  اصــة ل ــ ء أ مي ــك    اقتضــى اي ــة تل ــوي في كاف بشــكا ق

 امحواض واعتبار ا أساساً لتخطيا وادارا الموارد المالمية فيها:

في اطار الاتفاقية المبرمة مع جمهورية ألما يا، قير البنك املمـا ي للتنميـة دعمـاً ماليـاً لتنفيـذ      

يليـاً لـيعم ادارا   ، كما يتضمن كلك المشـروع اجـراء تكم  صعيامشروع المياه والصرد الصقي لميينة 

لتمثــا دور المشــاركة الشــعبية  صــعياالمـوارد المالميــة، وتوســيب جمعيــات لمســتخيمي الميــاه في حــوض  
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بالتعاوفي مع السلطة المحلية في ادارا الموارد المالمية بالحوض   ذا وقي صـيغت محـاور لعمـا مشـات بـ       

النشـاط الـذي تكـن أفي يصـلوا اليهـا       السلطة المحليـة و ثلـي الجمعيـات ام ليـة لمسـتخيمي الميـاه لبـيء       

 وتتقرت في اطاره الجهود الرسمية والمشاركة الشعبية في ادارا مياه الحوض 

  ي: رتلك المحاو

1

كـز الحضـرية   ا ذا ويسعى فيه ا  اجراء مسح مييا ي للمـيار  والمسـاجي الموجـودا في المر   

من الحوض، فضً  عن الاستإصاء عن معلومات حو  طره الري المتبعة والسيود والحـواجز المالميـة   

واجمالي المساحات الزراعية وميت حاجاتها من المياه الجوفية  زيادا علـى تشـخيص الفـري المتاحـة     

يـا دور ـا في   لتفع صـعيا للمنظمات غير الحكوميـة ومنظمـات مسـتخيمي الميـاه المتواجـيا في حـوض       

 المشاركة الشعبية 

2

الإناعات المشـاكة بـ  كوي الشـوفي      جيع وترسي  مفهور المشاركة و لشوكا ت مهمته ت

من الجا ب الحكومي وام لي بغـرض تنظـيم جهـود المشـاركة في ادارا ميـاه الحـوض، حيـلا بلـورت         

عإـي الاجتماعـات الموسـعة بينهمـا لتنظـيم       مجموعة من النشاطات الـتي بالإمكـافي أفي تـرت النـور مثـا     

 الجهي الشعبي والتشاركي في قطاع مياه الري 

3

وضع امسب والمعـايير الإا و يـة الـتي بإمكا هـا أفي يسـي قـوار عضـوية اللجـافي العاملـة في          

تمع المي ي الفاعلـة  ادارا مياه الحوض ب  السلطة المحلية و ثلي كبار وصغار المزارع ، ومنظمات ام

لجميع امطراد، زيـادا علـى ايضـاا     ياًومرض اًمتواز  ،في قطاع مياه الري  يلا يكوفي التمثيا عاد 

اليور الرقـابي المنـوط بتلـك اللجـافي حتـى تتوافـ  مهامهـا، مـع مفهـور الاسـتفادا المثلـى مـن الجهـود              

     اصــر ؤو ــاك الإــرار الصــالمب والمس ــة في االرسميــة والشــعبية في ادارا المــوارد المالميــة عــبر المشــارك  

 ( 8، ي2005اليزييي، 

4

الـتي بالإمكـافي تفعيلـها مـن  ـ        تطوير رؤية حو  التوعيـة المالميـة   عكمج  ذا المحور على 
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جهود المشاركة الشعبية  وضمت تلك التوعية جملـة مـن الحمـ ت والـبرامج الموجهـة بضـرورا الحـي        

ب المــالمي الجــالمر الــذي يعــرض المكمــن المــالمي الجــوفي للتلــوث في صــورا مــن   مــن الاســتنزاد والســق

المحاضرات لطلبة الميار  وكذا في المساجي وللمزارع  أيضاً لتشكيا مواقمج ااابية فرديـة وجماعيـة   

ــن وســالما الاتصــا            ــيلة م ــا وس ــة، بالإضــافة ا  كو ه ــ  الإاســم المشــات لمصــا  امتمــع قاطب اإ

  صعيا ات الاجتماعية المختلفة دا ا حوض وكالحضاري ب  الم

( صورا التنظيم لتكاما جهود السلطة المحلية مـع جهـود المشـاركة    2 ذا ويلخص الشكا  

 الشعبية ليتم في ام ير تإييم النجاحات والإ فاقات في  هاية كا عام  

 

 المالمي صعيا( ملتإى حوض 2الشكا                                                                                           

 13، ي 2005المصير:  اصر اليزييي،                                                                                            

ملتإى حوض 

 صعيا

ة يأشكا  مؤسس

 رسمية  حكومية(

شعبية أشكا  مؤسسية 

 رسمية مشاكة -

 

أشكا  مؤسسية 

 شعبية

انيئات والمؤسسات العاملة 

 في قطاع المياه

 صعيالجنة ادارا حوض 

 المالمي

اااد مستخيمي المياه في 

 صعياحوض 
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الـيمن والـتي    كما  و معرود، فإفي الري عن طري  مياه السيو  كـا الوديـافي الرلميسـية في   

ما ا  الغرب أو ا  الشره أو ا  الجنوب  ولـذا تعـي ام ظمـة المحليـة لميـاه الـري       اتتجه مساقا ميا ها 

بالسيو  كات أ مية قصوت للسكافي في اليمن  كم عيش معظمهم في الريمج  وحينما بـيأ الـتفكير في   

لمصــاعب الماليــة ا تيجـة   يٍركــبمــة قــي تـي ورت ا  حــي ٍ ا شـاء مشــروع تطـوير الــري كا ــت تلـك ام ظ   

الحكومية التي أعاقت الجهـات المعنيـة مـن الإيـار بواجباتهـا فيمـا يتعلـ  بعمليـات التشـغيا والصـيا ة            

 نا أدركت الحكومـة اليمنيـة بـوفي مشـاكا قطـاع الميـاه لا        ومن(  74، ي 2007 كاما الرشاحي، 

لمركز اليم  لليراسات الاجتماعية و ـوث  تكن حلها بمفرد ا دوفي مشاركة المنتفع  بها  ونذا قار ا

زبيـي وتـبن  ادفـاً مـن ورالمهــا ا       يالعمـا بـإجراء المسـح الاجتمـاعي لمشـروع تطـوير الـري في حوض ـ       

اســ  مشــروعات الــري بالســيو ، وفي الوقــت  فســه اســ  ادارتهــا أيضــاً وصــولًا ا  ا شــاء ادارا   

الـذاتي بفعـا توسـيب وتطـوير جماعـات مسـتخيمي        لمشاريع مياه أكثر استإ لية تعتمي على التمويا

 المياه وتطبي  أسلوب لإدارا الري بالمشاركة 

وبعـي اجــراء النإاشــات البؤريــة مـع عينــة مــن المــزارع  في كـ  الحوضــ  حــو  مــا يخــص     

الممارسـات الحاليــة مسـاليب الــري وتصــوراتهم حـو  امكا يــة توســيب مجموعـات مســتخيمي الميــاه       

الـري الإالممـة، كمـا     آتالمزارعوفي على املهم جزء من النفإات الموجهـة لإصـ ا منش ـ  حيلا واف  

أظهروا استعياداً كامً  في ادارا تلك المنشآت  وبعي النإاش المسـتفيض مـع المـزارع  ت سمـاع جملـة      

مـن مإاحــاتهم بشــوفي حــا مشــاكا الــري في منــاطإهم منهــا املــهم الكامــا لكافــة تكــاليمج أعمــا    

ا ـر فإـي قـيموا أيضـاً بعـض       ومـن جا ـت  والصيا ة في اطار العما التعاو ي  ذا مـن جا ـب    التشغيا

مإاحاتهم لمعالجة التوزيع غير العاد  لمياه السيو  وتعتبر  ذه المشكلة أكثـر المشـاكا الـتي يواجهو هـا     

لـوادي    وكا ت في سياه توسيب جمعية لمستخيمي المياه لكا قناا توزيـع رلميسـية أو سـي اـويلي في ا    

 تـار   فيمزارعـاً وعلـى كـا مجموعـة أ     50مجموعة لمستخيمي المياه أكثـر مـن    ةوينبغي أيضاً ألا تمثا أي

ــاه   كامــا           ــتخيمي المي ــة لجمعيــة مس ــة التنفيذي ــة العموميــة لا تخــاب اللجن شخصــاً لحضــور الجمعي

تخابهـا  فور ا  -أي جمعية مستخيمي المياه -(  التي باشرت أعمانا86، ي2007الرشاحي، 

بكشمج أ م معضلة واجهت المـزارع   ـي عـير وجـود عيالـة في توزيـع ميـاه السـيو ، والسـبب في          

كلك بإاء تلك امتمعات من المزارع  في تطبيـ  قاعـيا عرفيـة  ـي "امعلـى فـامعلى"  و ـي قاعـيا         

ار المـ ت  طبإت في ظرود تتلفة ومغراض تتلفة أيضاً  مفي اد ا  بعض المتنفذين من المشاي  وكب ـ
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زراعة الموز كمقصو   إيي رلميب يحتـاه ا  كميـات كـبيرا مـن ميـاه السـيو  في امجـزاء العليـا مـن          

  لكـن عمليـة الاويـج لمـيت امكا يـة  لـ  دور       )147، 2004كاما الرشاحي،  تلك امحواض  

السـلطات المحليـة    فاعا لتلك الجمعيات يحتاه ا  الكثير من التوعية الإع مية كما يحتاه أيضاً لمؤازرا

ة في توزيـع الميـاه بشـكا متعـاد  بـ  كافـة       م ـمن     كبح جماا تلك الشخصـيات النافـذا والمتقك  

 أجزاء الحوض المالمي 

مـن ام ميـة بمكـافي التـزار الإدارا المتكاملـة للمـوارد المالميـة بالمبـادلأ الـتي ترسمهـا السياسـة            

لابي من  طيا سليم وادارا اإ  التكاما ب  الجا ب الرسمـي  المالمية لليولة  ولتقإي  تلك السياسة 

الحكومي والجهي الشعبي  ثً  بمنظمات امتمع المي ي العاملة في قطـاع الميـاه بشـكا عـار وقطـاع ميـاه       

الري بشكا  اي  كا تلك النجاحات افي كتب نا تعزو ا  ام ـذ بـالمنهج التشـاركي الـذي يعمـا      

 لسليم ب  واضعي السياسات المالمية وعامة المستفييين من المشروعات المالمية على التفاعا الجاد وا

و ذا لن يتـوتى الا بتطـوير امجهـزا المؤسسـية والتشـريعية الحكوميـة مـن جا ـب، وتنظـيم          

الجماعات المستفييا من المشروعات المالمية أ فسهم في صورا تلك الجمعيات أو الااـادات المعـبرا عـن    

جا ب ا ر  وجراء معا اا منطإة الجزيرا والخليج العربي من شقة المياه و يرتها،  من كافة متطلباتهم

تبيأ بوضع عيداً من السياسات والسيناريو ات لحا و فيمج أزمة المياه  كا تلك  فيكافي لزاماً عليها أ

طار ـا  السياسات واجهت عإبات في اإي  ادارا مثلى توازفي ب  العرض والطلب من المياه في كافة أق

بشكا لا يحما تلك امقطار  فإات مالية با ضة  لكن كا كلك الحلم الممثا في بنود تلـك السياسـات   

ــا وبعــي         ــى مفهــور للأمــن المــالمي علــى صــعيي الفــرد وامتمــع في تلــك المنطإــة  ومــن  ن لم يحإــ  أد 

ن الضـروري  د النـيرا كـافي م ـ  ومراجعات مستفيضة لتلك المراجعات العرفية في ادارا الميـاه اـت ظـر   

اد ا  مكو ات جيييا في العمـا المـالمي الريفـي والحضـري معـاً  تلـك المكو ـات الجييـيا  ـي العمـا           

سـااتيجيات المالميـة طويلـة وقصـيرا المـيت مـع رديفـه مـن المكو ـات          بيأ المشاركة الشعبية في صنع الابم

جاا الوضـع المـالمي اـت مسـمى     الحكومية المعنية بإضايا المياه من أجا ازالة كافة العإبات المعاضة لن

ــة الــذي امــع    وض يعــر ــالإدارا المتكاملــة للمــوارد المالمي ــ موســور ب المنظــور المؤسســي واننيســي   ب

 -أي مفهـور المشـاركة امتمعيـة    –للمشكلة المالمية وب  المنظـور الاجتمـاعي نـا  وبـيأ  ـذا المفهـور       

بيراسـات مستفيضـة مـن قبـا      اًشـعبية مـيعم  المختلفـة الحكوميـة وال  يلإى رواجاً منظماً بـ  اموسـاط   
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البنك اليولي حيلا سعت الجمهورية اليمنيـة ا  تطبيـ  وتضـم   ـذا المفهـور بكـثير مـن طروحاتهـا         

المالمية وبيأ الوعي ييب ب  أوساط امتمع اليم ، وعلى وجه الخصوي امتمـع الريفـي في تشـكيا    

ــات ومنظمــات  اطإــة بــاسمهم امــا  مــومهم المالم      يــة وتإــير في الوقــت  فســه جملــة مــن       جماع

التصــورات الــتي يــروفي أ هــا قــادرا علــى  فيــمج معا ــاتهم المالميــة، وبالخصــوي في قطــاع ميــاه الــري  

ي  وكـافي لمبـيأ المشـاركة صـياه     ع ـحفاظاً منهم على اسـتيامة اقتصـاد م الريفـي المتمثـا بالزراعـة والر     

دارا والحفاظ على الموارد المالمية مـن  ـ   مشـاركة تلـك الجمعيـات ام ليـة في مشـاريع        الإالطيب في 

 وزبيي وتبن  صعياالري في امحواض المالمية في اليمن مثا أحواض 
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توجـه نحــو دعــم مبــيأ المشــاركة وال مركزيــة وافســاا ادارا مشــروعات الــري لجمعيــات   ال -1

ام لـي، وجمهـور المســتفييين ضـمن امطـر المؤسســية والإا و يـة الحكوميـة مــا         العمـا 

 المياه 

وضع أجنيا عما حكومية وأ لية مشاكة تعزز من امكا ية العمـا بمبـيأ الإدارا المتكاملـة     -2

 للموارد المالمية 

يـة ا   لابي من الا تإا  من مرحلة التوعية العامة م مية المشاركة في وضع السياسـات المالم  -3

 مرحلة امطر المؤسسية والإا و ية لإااد حالة الاستيامة للمشاركة في ادارا الموارد المالمية 
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علم المعادن والصخور بين بعض أعلام العرب والمسلمين والعلم 
 الحديث

 جامعة صنعاء ،كلية العلوم ،قسم علوم الأرض والبيئة

تناول البحث إلقاء الضوء على ما توصل إليه بعض أعلام العرب والمسلمين في علم المعادن 

هـ( والبيروني 428-371زدهار الحضارة الإسلامية أمثال ابن سينا )اوالصخور في عصر 

هـ( وزكريا  بن 651-580هـ ( وأخوان الصفاء وأحمد بن يوسف التيفاشي)362-440)

جراء اهـ( و727الدين الانصاري الدمشقي )شيخ الربوة( ) ( وشمس682محمد القزويني )ت

المقارنة العلمية الدقيقة بما توصل إليه العلم الحديث في هذا المجال بعد تطور أجهزة البحث والتنقيب 

 والقياس والفحص المختبري الدقيق.

الفيزيائية ت  المقارنة في دراسة الصخور والمعادن وببيعة تووينها وتصنيفها وخواصها تملقد 

 والويميائية كما وردت في كتب علم الجيولوجيا الحديث.

عمقة توتصنيف مبدع ودراسة م دقيقٍ وأظهرت النتائج أن ما توصل إليه هؤلاء الأعلام من وصفٍ

 أخر  ييناأو قد توون  في أح كبيٍر لعلم المعادن والصخور جاءت في مواضع كثيرة تشابه إلى حدٍ

العلم الحديث.لأن ما قدموه من العلم لم يقتصر على المنقول من علوم مطابقة لما توصل إليه 

صالة، مستندين على أسس علمية صحيحة في نفي لأالسابقين بل تعداه إلى مجالات الإبداع وا

 الخرافات وسعة الإبلاع والتجربة والبحث والتنقيب الجاد والبرهان.

متخصصة أحياناً أو في ثنايا  ساتهم في كتبٍولاهتماماتهم الوبيرة في هذه العلوم فقد وردت درا

و )  بن سينا(لاكتاب ) المعادن والآثار العلوية من كتاب الشفاء /  ذلكمؤلفات أخر  ، ومن 

أزهار الأفوار في جواهر لبيروني( و)رسائل أخوان الصفا( و)لالجماهر في معرفة الجواهر

بة الدهر في عجائب لقزويني( و)نخلت جودالتيفاشي( و)عجائب المخلوقات وغرائب المولالأحجار

 شيخ الربوة( وغيرها.لالبر والبحر

أواخر القرن الثامن عشر الميلادي على  أيعد علم الأرض على يد المختصين الغربيين علماً حديثاً نش

بداية القرن  تبلورت ملامحهيد علماء أواسط عصر النهضة الأوربية، إلا أننا نقول أن هذا العلم، 
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زدهار الحضارة العربية ازدهر على يد رواد عصر ايلادي )القرن الثالث الهجري (. والتاسع الم

من حدود الصين  امتدتالإسلامية، وبول فخر واعتزاز لأن تلك الحضارة الخصبة المعطاة التي 

سلام ولغة القرنن، شرقاً حتى المحيط الأبلسي غرباً، جامعة الأصول المتباينة للشعوب تحت  راية الإ

فوانت  حضارة تنوعت  فيها ظروف المعرفة واتسعت  دائرة الإبداع العلمي في مختلف التخصصات 

التأمل في  لىع التي تشجعولعل الفضل الوبير في ذلك يعود إلى تعاليم الإسلام ومبادئه السامية 

العلمية الخصبة  ملووت السموات والأرض وبلب العلم والمعرفة إضافة إلى ذلك وجود البيئة

هم في سماء الحضارة الإسلامية، إذ كان الواحد ؤعديد من العلماء الذين سطعت  أسماأفرزت ال

منهم أشبه بموسوعة تضم أكثر من تخصص في فروع العلم، أنجزوا في ذلك كتباً وأبحاثاً ورسائل 

 هائلة الأعداد والتي تميزت بغزارة المادة ودقتها وعمقها.

الأعلام المسلمين الذين وضعوا  لئكحث نحاول أن نلقي الضوء على بعض إنجازات أوإننا في هذا الب

ائية اللبنات الأساسية في علم الجيولوجيا الحديث خاصة في المعادن والصخور والتي تمثل المادة البن

أنها تعد من الاهتمامات الأولى في علم الجيولوجيا، لقد تناولنا في هذا  الأساسية للقشرة الأرضية إذ

مؤسس الجيولوجيا عند العرب كذلك  البحث أهم إنجازات العلامة الوبير ابن سينا والذي يعد

البيروني ولا يقل عن ذلك التيفاشي وأخوان الصفا والقزويني وشيخ الربوة ، وقد قسم البحث إلى 

ول في الصخور من حيث نشأتها وتوونها وأنواعها والمبحث الثاني في علم المعادن مبحثين رئيسين الأ

الأول في تصنيف المعادن والثاني في الخواص الفيزيائية  :والأحجار الوريمة وقسمناه إلى ثلاثة أقسام

الأعلام جراء المقارنة العلمية الدقيقة بين ما أنجزه هؤلاء إثالث ففي الخواص الويميائية، مع أما ال

وما توصل إليه علم الجيولوجيا الحديث . لقد درس العديد من العلماء تاريخ العلوم عند العرب 

( 1946( و) حتي، 1940( و)باقر ، Arnold, 1939والمسلمين منهم )

(  1987( و )خليل،Stephen ,1975( و ) 1969( و )لوبون Sarton,1959و)

الإسلامي ، وا دراسات عظيمة في التراث العربي قدمو ممن( وغيرهم 1989و)السنوي ونخرون، 

إلا أن أغلب هذه الدراسات لم تتناول المقارنة بين تلك الإنجازات في مختلف العلوم والعلوم 

 فورة تقديم هذا البحث كإسهام بسيط في هذا المجال. ءتالحديثة، من هنا جا

هم إنجازات بعض العلماء العرب والمسلمين في عصر النهضة الإسلامية في في هذا المبحث نتناول أ

ونورد أدناه توون الصخور ونشأتها ومقارنتها بما تحقق في هذا المجال من علم الجيولوجيا الحديث،
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 بعض الأمثلة البسيطة :

1 

371428 

، وقال (( ابن سينا أعظم علماء الإسلام ومن أشهر مشاهير العلماء العالمين))قال عنه ساربون  لقد

. ((إن ابن سينا هو العالم المسلم الأول الذي جمع بين العلوم البحتة والتطبيقية ))عنه رني تاتون

 ( ، وغيرهم الوثير ممن قال في حق هذا العلامة الجليل.1979)الدفاع، 

ه في هذه العلوم لا تواد ءالجيولوجيا( عند العرب، لأن أرا ) مؤسس علمهو ابن سينا يبدو أن

تختلف عن النظريات العلمية الحديثة، ولعل رسالته في )المعادن والآثار العلوية( من كتاب الشفاء، 

ابن سينا في توون الصخور  فقد ذكر( 1973من أهم المصادر العلمية في الجيولوجيا، )السوري، 

يقول )) إن الحجارة تتوون من الماء والطين أو النار(( وهي إشارة واضحة إلى تقسيم الصخور من ف

حيث المنشأ إلى نوعين رئيسيين هما الصخور الرسوبية )التي تتوون من الماء والطين( والصخور 

التصنيف الحديث للصخور، ولعله سبق في ذلك ما ذكره جيمس  الى حد ماالنارية. وهو يطابق 

( مؤسس علم الجيولوجيا الحديث في بدايات القرن الثامن Hutton,1797-1726هاتون )

من الأحجار يتوون من الجوهر الغالب فيه الأرضية، وكثير  اًعشر الميلادي. وفي قوله ))إن كثير

إما يشير إلى نوعين من الصخور وهي  فانهمنها من الجوهر الغالب عليه المائية(( وفي هذا النص 

إلى الصخور الرسوبية الفتائية  يشيرر الرسوبية الفتاتية والنوع الثاني الويميائية أو أنه الصخو

وبالتالي يشير إلى بريقة نقل الرسوبيات إما عن بريق الرياح )في قوله الأرضية( أو المياه في قوله) 

ديث بقرون عديدة في المائية(. وفي كلتا الحالتين فإن ابن سينا في هذا النص يسبق علم الجيولوجيا الح

 شرح ببيعة توون هذه الصخور.

وكثير من الطين يجف ويستحيل أولًا شيئاً بين الحجر والطين وهو حجر  ))ويقول ابن سينا أيضاً

وهنا تعبير واضح عن ببيعة توون الرسوبيات قبل حصول عملية التحجر  ((رخو

(Lithificationأولى الطينات، ما كان لزجاً فإن ( ، ويومل فيقول أيضاً)) ثم يستحيل حجراً و

لم يون لزجاً فأنه يتفتت  في أكثر الأمر قبل أن يتحجر(( هنا إشارة واضحة إلى توون الصخور 

( وهو بهذا يسبق 1977( ، )عبدالرحمن ، (Shale( أو صخور الطفل Mudstoneالطينة )

 كل علماء الرسوبيات المحدثين.

توون هذه المعمورة كانت  في  أنفيقول )) فيشبه  عن توون الصخور الرسوبية من الماء أما

،  أبرافهاغير معمورة بل مغمورة في البحار فتحجرت في مدد لاتفي التاريخات بحفظ  الأيامسالف 
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 أيضاًتحت  المياه لشدة الحرارة المحتقنة تحت  البحر (( ويقول  وإما،  قليلًا بعد الانوشاف قليلًا أما

يوون تحت   أنيقول ))والاولى  نخرحجارة (( وفي موضع  أيضاًن توون المياه استحالت  ))وأ

الانوشاف وان توون بينتها تعينها على التحجر، اذ توون بينتها لزجة ،ولهذا ما يوجد في كثير 

اذا كسرت اجزاء الحيوانات المائية كالاصداف وغيرها (( .من هذه العبارات يمون   الأحجارمن 

ائية التي تتوون نتيجة لتركيز واضح عن توون الصخور الويميالفهم ان ابن سينا تولم بشول 

تعبير واضح عن توون الصخور الرسوبية الحياتية من الترسبات  الأخر  الإشارةيونات وفي الأ

 إلىيشير  نخر( .وفي نص   fossiliferuse limestoneيشير الى صخور ) وكأنهالبحرية 

نه يتولم بوضوح عن عملية الترسيب كما إ(  Evaporatesعملية توون صخور المتبخرات )

على بر  قليلًا يفيض قليلًا أنيعرض للبحر  أنويجوز حري من تقدم وانحسار البحر فيقول"الب

يعرض ذلك  مختلط من سهل وجبل ،ثم ينضب عنه فيعرض للسهل منه ان يستحيل بينا ولا

ن تحجره تحجرا سافيا قويا استحال بينا كان مستعد لان يتحجر عند الانوشاف ويوو وإذاللجبل 

.ويثبت  ذلك "وقع الانوشاف على ما تحجر فربما يوون المتحجر القديم استعد للتفتيت   وإذا،

مبرهنا بالتجربة العلمية فيقول ))كما اذا نقعت  اجرة وترابا وبينا في الماء ثم عرضت  الآجرة 

ادا للتفتت  بالنار ثانيا" والطين والتراب على النار ،عرض للآجرة ان زادها الاستنقاع استعد

 ،وللتراب والطين استعدادا لاستحجار قوي (( . 

بفئت   إذامن الحجارة من النار  أنواععن توون الصخور النارية فيشير بقوله ))قد تتوون  أما     

 الإشارةهذه  أن إلىهنا  الإشارةواضحة عن الصخور النارية البركانية .ولابد من  إشارة((وهذه 

عن توون الصخور النارية لم تون مجرد فورة بل جاءت من تصور واضح عن حالة الصهير تحت  

 إما الأرضويحرك  الأرض))والجسم الذي يتحرك تحت   نخرفيقول في موضع  الأرضيةالقشرة 

جسم مائي سيال واما جسم هوائي واما جسم  وإماجسم بخاري دخاني قوي الاندفاع كالريح ،

وهو نار صرفة بل يوون لامحالة في  الأرضضي ،والجسم الناري لايحدث تحت  ناري واما جسم ار

(عندما يقول  Asthenosphereيصف الغلاف الوهن المسمى ) وكأنهحوم الدخان القوي ((.

ارضي ويصف في هذا النص العظيم حالة الصهير من بخار ماء وغازات  أوهوائي  أوجسم مائي  إما

 وغيرها .

نظريات الجيولوجية ومعطيات الزلزالية في هذا المجال وبالتالي فانه يسبق كل وهو هنا يسبق كل ال

هو بحق مؤسس علم  إذنفي علم الجيولوجيا، أخر علماء الجيولوجيا في هذا المجال ومجالات 

 الجيولوجيا عند العرب .
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( 1960فها التاريخ(( )بوقان،الشهير سخاو))أعظم عقلية عر هو كما قال عنه العالم الألماني

نه أحد عمالقة العصر الذهبي للحضارة العربية الإسلامية، خلف وراءه تراثاً عربياً ضخماً في إنعم 

مختلف العلوم، وهنا نذكر ما قاله في علم الصخور في ثنايا كتابه ) تحديد نهايات الأماكن لتصحيح 

الماء والهواء حتى  نشاهد فإننا))مسافات المساكن( وكتاب )الآثار الباقية من القرون الخالية( . فيقول 

في العصور التاريخية  برأتالتطورات التي  أماعملهما ،  إتمامهذه يشغلان وقتا بويلا في  أيامنافي 

في توون  الأساسيينان العاملين  إلى إشارة أولفقد درست  وسجلت  في الصحف (( . هنا في 

)) فهذه بادية العرب، وقد  أيضاً( ، ويقول 1983الصخور الرسوبية هما الماء والهواء )فؤاد باشا 

نها تبدي أبباقاً من إة عند حفر الآبار والحياض بها، فثار ذلك ظاهرنحتى أن فانوبس  بحرا"كانت  

ما يمتنع ان يحمل على دفن قاصد  تراب ورمال ورضراض ثم فيها من الخزف والزجاج والعظام

ن صداف وودع وما يسمى أذاعلى أمشتملة إذا كسرت كانت   ... بل تخرج منها أحجاراياها هناك

 السمك إما باقية على حالها ، وإما بالية قد تلاشت ، وبقي موانها خلاء متشول بشولها(( 

المتأمل في هذا النص يجد أن البيروني تولم عن ببيعة الرسوبيات البحرية التي تتشول فتوون 

لمتحجرات( وبرق نه وضع أساساً مهماً لعلم الحفريات )اإكما  العضويةالصخور الرسوبية 

من الجبال بالانصداع أو  تنوسرحفظها، ويقول أيضاً) إن الرضراض والحصى هي حجارة 

الانهدام، ثم يوثر عليها جري الماء وهبوب الرياح ويدوم احتواكها فتبلى )تتفتت ( وأن الفتات 

ول فصارت ع فيها وعلتها السيلتراب، وأن ذلك الرضراض لما اجتمالذي تميز عنها هي الرمال ثم ا

في القرار والعمق ، بعد أن كانت  على وجه الأرض وتحجرت بالبرد لأن تحجر أكثر الجبال في 

الأعماق بالبرد(( هنا يتولم البيروني عن عمليات التجوية والتعرية والترسيب بطريقة علمية 

دقيقة، ويتولم عن الطريقة التي تتوون بها الصخور الرسوبية الفتاتية وعمليات 

( وهي عوامل التصلب في الصخور Compaction ) الإحوام( وCementationاللصق)

الرسوبية، وأني اعتقد أنه يتولم عن نوع من الصخور الرسوبية الفتاتية وهي صخور المدملوات 

(Conglomerate )،  التي تتوون من أحجام مختلفة من قطع الصخور على أية حال أنه في

وفي كتابه )الجماهر في الجواهر ( يصف البيروني يا الأوائل. هذا النص يسبق كل علماء الجيولوج

شجرته تعظم )المرجان (حتى تخرق  إنتوون الصخور المرجانية فيقول عن ما قاله محمد بن زكريا))

))وهذا من كلامه يدل على :السفن المارة فوقها ((، ويعلق البيروني على هذا الولام قائلًا
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اخرج منه ولقي  فإذانه داخل الماء نبات ديقوريدس إما قال استحجارها في جوف البحر خلاف 

قاله الوندي ))منه جنس يجلب من بحر عدن ولا خير في  ما نخرالهواء تصلب (( ويذكر في موضع 

بخطابيف ((ويعلق على هذا القول فيقول ))وهذا يدل على  ماؤوف في القعر ويخرج لأنه أبيضه

من علماء  اًنه خالف كثيرعلقة ((،يتبين من كلام البيروني أالمتتحجره في الماء حتى توره الخطابيف 

المرجان هو نوع من  أنالمرجان هو نبات وانه يثبت   أنكان الاعتقاد السائد  إذعصره والذين سبقوه 

فانه يقف على  يوبالتاليغرق السفن بخرقها ،  أنالصخور يتوون داخل البحر وله صلابة يستطيع 

خلال التحليل والتفور العلمي الدقيق .وقد اثبت  العلم الحديث بان  من أخر حقيقة علمية 

الوائنات الحية  إفرازاتالمرجان هو عبارة عن صخور كلسية وسليوية تتوون داخل البحر وهي 

 ولها صلابتها المعروفة .

ول في من كتاب) الجماهر في الجواهر ( فمثلا يق الأمثلةهنا بعض  وفي توون بعض المعادن نذكر      

ن الوبريت  يعقده ويولد الحمرة فيه كما وبريت  في النار يعمل الزنجفر ، لأالزئبق ))ومنه بمزاوجة ال

-يولدها في الاسرب المحرق ويصيره اسرنجا  - - - - - ثم يفضل المعمول بالزئبق -

(  Cinnabar  ،Hgsبالنسبة الى الروم ((، هنا يتولم البيروني بوضوح عن معدن السنبار )

ن الزئبق يتواجد مع غيره من زئبق ( مع الوبريت  ،وهذه حقيقة لأاعتقد لانه يجمعه        )العلى ما 

هم معادنه ( وأ Hydrothermal solutionالمعادن ويترسب من المحاليل الحرمائية )

(،كما يتولم عن ببيعة تواجد الذهب فيقول 1995الاقتصادية هو معدن السنبار .)الشنطي ،

دقه والطواحين تسحقه (( يوجد  إلىمسبوك معه فاحتيج  كأنهبالحجر  الذهب متحداً))وربما كان 

في مواضع  أيضاًوهو يشير  الأخر الذهب مصاحبا للفضة في نفس الراسب ومع بعض المعادن 

بدقة مواقع تواجد الذهب .وهناك  أيضاًتواجده في الرواسب الرملية الشابئية ويحدد  إلى أخر 

 التي يخبرنا بها البيروني قبل قرون من الزمن عن ببيعة الترسيب وتوون المعادن . ةلالأمثالوثير من 

3  

هذه الجماعة من العباقرة كان لهم إنجازات عظيمة في علم الصخور ونذكر ما جاء في الرسالة الثامنة 

الأرض فمنها ما يتوون من التراب والطين و "حول أنواع الصخور وتوونها فيقولون  ةعشر

  "والسبخة ويتم نضجه في السنة أو أقل منها كالوبريت  والأملاح والشبوب والزاجات وما شاكلها

 (1957،البستاني  ، أخوان الصفا وخلان الوفا، )

 Evaporatesشارة إلى توون الصخور الرسوبية الويميائية خاصة المتبخرات )إنص في هذا ال 

أن الوبريت  ممون أن يتوون  إلى ن هناك إشارة واضحةإم ، كما و( مثل الصخور الملحية والجبس
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من  اًمصاحباً لتوون الصخور الملحية وصخور الجبسم وهذه حقيقة علمية هو أن هناك أنواع

البوتريا اللاهوائية التي تختزل الوبريت  من مركباته موونة الوبريت  الحر ويوون مصاحباً لصخور 

معون أن هذه الأنواع تتوون بطريقة واحدة وهي نهم يجإ(. كما 1979الجبسم )القرة غولي، 

م ))ومتى تواثفت  تلك البخارات في قولهبريقة توون الصخور الرسوبية الويميائية. أيضاً 

ية وموثت  ائهولامعت  اجزائها وصارت ماء" خرت راجعة الى قرار تلك الوهوف والمغارات والوتج

وتختلط بتربة تلك المعادن  رجراجاً تصير زئبقاًختى  نا وكلما بال وقوفها ازدادت صفاءً وغلظاًزما

وكهوف  الأرضفي بابن  أن)) أيضاوببخها (( وفي قولهم  إنضاجهاوتتحد بحرارة المعدن دائما في 

ربوبات التي تنصب هناك دهنية وتوون الحرارة فيها فتصير تلك الأ الجبال مواضع تربتها كبريتية

داول وعروق نافذة فتسخن تلك المياه بمرورها هناك وحواجز فوقها مياه في ج أوراسية دائمة بينها 

نسيم الهواء وبرد الجو  أصابها فإذاوهي حارة وحامية  الأرضعليها ثم تخرج وتجري على وجه 

 أوملحا  أونفطا  أو قيراً أورصاصا  أو اًزئبقيكانت  غلظة وانعقدت وصارت  إذابردت وربما جمدت 

ية (( نلاحظ ائهولاما شاكل ذلك بحسب اختلاف ترب البقاع وتغييرات ال أو شباً أو بورقاً أو كبريتاً

لبس فيه عن ترسبات المحاليل الحرمائية   في هذين النصين انهم يتولمون بوضوح لا

(Hydrothermal solution  وخاصة في توون الزئبق ومعادنه الاقتصادية كما يشير )–

التي تتوون بهذه الطريقة وتوون مالئة للعروق الصخرية ،  فيما  الأخر بقية المعادن  إلى -أيضا

الصفا التي تصف توون المعادن  إخوانعدا النفط والقير .وكثيرة تلك النصوص في رسالة 

 . وأنواعهاوالصخور 

4 600682 

)عجائب هوالصخور ووصفها في كتابالمعادن  الجيولوجيا ودرس بعلمهتم العالم القزويني ا

إذ أنه قسم الأحجار إلى قسمين رئيسين مشيراً إلى مبادئ  -المخلوقات وغرائب الموجودات( :

إذ يقول في القسم الأول)) فنقول إذا احتبست  مياه الأمطار  ،مهمة في توون الصخور الرسوبية

شيء من الأجزاء الأرضية وأثرت فيها  هوية لا يخالطها المعادن )المناجم( والوهوف والاوالأنداء في

حرارة المعدن)بابن الأرض( وبال وقوفها هناك ازدادت المياه صفاءً، وثقلًا، وغلظاً، فينعقد منها 

الأحجار الصلبة التي لا تتأثر من النار والماء كأنواع اليواقيت  وما شاكلها(( هنا يشير إلى مبدأ مهم 

الماء وهذه حقيقة، إلا أنني أعتقد أنه يشير محاولًا تفسير في توون نوع من الصخور الرسوبية من 

شرة الأرضية، وفي كلا توون الصخور بالطريقة الحرمائية التي تتوون في المنابق الساخنة من الق

نه في القسم الثاني من الصخور حسب إن الصخور. كما نه يشير إلى مبادئ مهمة في تووإالحالتين ف
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فيقول خور الرسوبية الويميائية وصخور المتبخرات بطريقة علمية دقيقة تصنيفه يشير إلى توون الص

فيها حرارة الشمس مدة بويلة كما  وأثرتاذا كان فيها لزوجة  بالأرض))فيتولد من امتزاج الماء 

كان  أكثرالنار  تأثير" ))كلما كان أيضاً"(( ويقول نجراًباللبن فتصلبها وتجعله  أثرت إذاتر  النار 

تختلف باختلاف بقاعها فان كانت  في بقاع ترابية وبين انعقد حجرا  الأحجارهذه  إناصلب ثم 

والبوارق والشبوب(( ويقول ))وقد  الأملاح أنواعمطلقا ،وان كانت  في بقاع سبخة تولد منها 

من خاصية ذلك  إماينعقد الحجر من الماء فانا نر  في بعض المواضع ينعقد الحجر من الماء وذلك 

بشول دقيق كيفية  الأحجارمن خاصية ذلك الموضع (( يصف القزويني في هذا القسم من  أوالماء 

( كما يستشهد  evaporatesتوون الصخور الرسوبية الويميائية وخاصة صخور المتبخرات )

ببيعة تركيز  إلىيشير  وكأنهمبدأ توون الصخور من الماء  إلىبمثال عن كيفية توونها ، كما يشير 

تبخر وبالتالي توون الصخور الرسوبية الويميائية .ويصف في كثير من المواضع توون العناصر بال

( فيقول )اجزاء سبخة من  Boraxالمعادن وناخذ هنا مثال في توون مايسميه حجر البورق وهو )

الارض كالملح الا ان البورق اقو  (( في هذا تشبيه دقيق بان معادن البورات تتوون بنفس الطريقة 

يتوون من الماء  ))فمنه ما أرسطومتفق مع  توون فيها الصخور الملحية ،كما يقول وهوالتي ت

كلها ويعينها على السبك (( ، كما يتفق مع الوثير غيره في توون  الأجسادوهو يذيب الجاري 

 الوبريت  والزئبق وغيرها من المعادن .

5 

727 

نهج الشيخ الجليل منهجاً علمياً دقيقاً في وصف توون الصخور والمعادن والأحجار الوريمة     

قتبس نوالبحر(، ولعلنا هنا  وتصنيفها إذ أنه أفرد لها فصولًا من كتابه )نخبة الدهر في عجائب البر

لربوبات فيصير في اعداد المائعات فمنه ما ))وما يذوب با بعض ما قاله في توون الصخور فيقول

ومنه ما ينبع منها ((ويومل فيقول ))فالذي يتولد على سطحها ،  الأرضيتوون على سطح 

 أنوالشبوب والبورقات وكلها ترابية بينية ، تم نضجها في اقل من السنة وعلة تووينها  الأملاح

 أكثر( فحللت  الأرضفي البقاع واختلطت  بتربتها وعملت  فيها حرارة المعدن ) استقرت إذاالمياه 

 الأجزاءمالئ  ملاناً فارتفع في الهواء وبقي مابقي من الربوبات محبوساً الربوبات فصارت بخاراً

سبخة غلظة وانعقد بطبخ الحرارة له فيوون عنه ضروب  الأرض،فان كانت  تلك  الأرضية

العالم الجليل بدا بعملية التجوية  أنبهذا النص يجد  المتأمل إنورقات ((.والشبوب والب الأملاح

شرح كيفية توون الصخور الرسوبية الويميائية وخاصة صخور  إلىالويميائية للصخور وخلص 
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،  وبالتالي فانه يتفق في شرحه مع الوثير من العلماء الذين سبقوه في هذه  أنواعهاالمتبخرات بوافة 

  :يقول نخر موضع . وفي الأفوار

)) ومن العجب العجيب مغارة بالشام يخرج منها جدول ماء ما يجاوز كعبي قدم الخائض فيه، فإذا 

خطوة تحت  الأرض والماء يقطر من  نلافدخلها الإنسان وجدها واسعة بويلة نحو من أربعة 

رة الوارست  جوانبها، وهي كصورة الأزج الطويل، والقبو المبني ولونها مغارة منحوته )ظاه

Karstification  وتجد تحت  كل ماء قطراً من سقفها حجارة جامدة من الماء المتقابر مختلفة )

الألوان والتشويل، فمنها كهيئة العسل في لونه وكهيئة الثمار وهيئة اللحوم، .... وهيئات منوعة ، 

ف بوضوح لا لبس وكلها حجارة جامدة من تقابر الماء(( في هذا النص العظيم نجده يتولم ويص

( عندما تترشح المياه من Caco3فيه عن ببيعة  توون نوع من صخور كاربونات الوالسيوم )

وكسيد الوربون فتتفوك إلى كاربونات الوالسيوم المذابة أوف فإنها تفقد نسبة من غاز ثاني الوه

( 1979،)السنوي وأخرون،  CaCo3+H2O+Co2 Ca(HCo3)2كما في المعادلة

( Stalactite)  الصواعد والهوابط أعمدة ذات أشوال غريبة ولطيفة تعرف بـموونة 

كما انه يصف توون الوبريت  من الماء ( وهي صخور رسوبية كيميائية، Stalagmiteو)

الماء لما استقر في المعدن استولت  عليه  أنالندية التربة وعلة تووينه  الأرض))يتوون في  :فيقول

وقويت  دهنيته  ألحت برودته وذهب ما فيه من الدهنية على وجهه ثم الحرارة فلما سخنت  رببت  

"(( لعله هنا يتولم عن توون الوبريت  الحر الذي يتواجد في تتابعات حاراً يابساً فصار حجراً

الانهايدرايت  والجبسوم ويشير الى مبدا مهم هو ان هذا الوبريت  يتوون من الماء .كما انه يصف 

 ايل الحرمائية بطريقة علمية دقيقة .بريقة توون الزئبق من المح

لقد صنف العلماء العرب المعادن والأحجار إلى مجاميع مستندين إلى بعض خواصها المهمة       

حيث الخواص والتركيب الويميائي وكانت  أغلب هذه التصنيفات هي مطابقة للتصنيف الحديث من 

أبدع البيروني في علم المعادن ولعل  لقد وغيرها، ونورد في هذا المبحث بعض الأمثلة البسيطة الأمثلة

إذ قسم كتابه إلى ثلاث مقالات الأولى في  ،كتابه ) الجماهر في معرفة الجواهر( من أعظم الوتب

 .بالصنعةفي الممزوجات والمعمولات  الأحجار الوريمة والثانية في الفلزات والثالثة

في تصنيف المعادن  فائقةولا يقل في ذلك العالم أحمد بن يوسف التيفاشي والذي تميز بموهبة       
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وقد وضع الأسس السليمة في التقسيم والتصنيف وكتابه ) أزهار الأفوار في جواهر الأحجار( من 

ه موليه ))إن كتاب أزهار الأفوار في جواهر عن الذي قالأفضل الوتب العربية في هذا المجال. 

 ,Mulletالأحجار أكثر الأعمال في هذا الباب ترتيباً على أساس علمي وأكثرها كمالًا (( .) 

(. أما الشيخ شمس الدين عبدالله ) شيخ الربوه( فقد أفرد في 1977في كتاب أزهار الأفوار  1868

باباً في المعادن والصخور والأحجار ( 1988)والبحر( ) نخبة الدهر في عجائب البر  كتابه الموسوعي

كذلك القزويني في الوريمة وتناولها في أحد عشر فصلًا ضمنها أنواع المعادن والأحجار المختلفة،. و 

وهي الفلزات  أقسام ةثلاث إلىكتابه )عجائب المخلوقات وغرائب الموجودات (( الذي قسم المعادن 

ذهب وفضة ونحاس ورصاص وزئبق وخارصين  إلىالدهنية ،وقسم الفلزات  والأجسام والأحجار

هذه هي العناصر الحرة كما تصنف اليوم وفصلها عن بقية المعادن التي سماها  أنيخبرنا  وكأنه

" في تصنيف أيضاالمهمة  الأمثلةالاحجار اما الاجسام الدهنية فضمنها الوبريت  والقير والنفط ومن 

قاله  (( ويتفق مع ماالأرضسبخة من  أجزاء)) يتوون في الأملاحالبورق من  القزويني انه يصنف

ارسطو في ان حجر التنوار ))هو حجر من جنس الملح يوجد فيه بعم البورق (( تصنيف دقيق لهذه 

 هما من المعادن التي تعود في أصلها إلى مجموعة (  Tincalconiteو  Boraxالمعادن اذ ان )

يصنف الياقوت حسب الوانه وغيرها من الاشارات المهمة وما يميزه انه نقل  معادن البورات .كما

كثيرا عن علماء اليونان والاغريق وكان في مواضع عديدة يتفق معهم في تصنيف المعادن . واخون 

خواصها المختلفة فيقولون في الرسالة الثامنة  إلىمجموعات مستندين  إلىالصفا الذين يقسمون المعادن 

برد مثل الذهب  إذامن الجواهر المعدنية ما هو حجري صلب ، لون يذوب بالنار ويجمد  أن)) ةعشر

هي صلبة حجرية لا  شاكلها ومنها ما والفضة والنحاس والحديد والاسرب والرصاص والزجاج وما

بالماس كالياقوت والعقيق ومنها ترابي رخو لايذوب ولون  إلاتنوسر  بالنار الشديدة ولا إلاتذوب 

 تأكلهوالزاجات والطلق ومنها مائية رببة تفر من النار كالزئبق ومنها هوائي دهني  كالأملاحنفرك ي

 من التصنيف . الأمثلة(توضح بعض  1,2,3النار كالوبريت  والزرانيخ ((. والجداول )
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 البيروني )الجماهر في الجواهر (المعادن عند  بعض  ( تصنيف1جدول رقم )

اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم
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اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

)الأحمر البهرماني ،  الياقوت 

الأرجواني، اللحمي الجلناري، 

الوردي( الأصفر، الأكهب 

 والأبيض 

 "

واليواقيت  

في القسمة  

الأولى 

أنواع منها 

الأبيض 

والأكهب 

والأصفر 

والأحمر 

ولم يعز 

منها في 

الصفة غير 

أشخاص 

 الأحمر((

Corundum 

 الأحمر = روبي

Al2o3 

أن جميع أنواع الياقوت هي أكاسيد 

لمنيوم مع وجود بعض الشوائب الأ

البسيطة، لذلك تتوون منها عدة ألوان 

 ومنها الأزرق = 

 )الزفير(.
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اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

وهو من معادن النحاس حسب  الدهنج 

 البيروني

ويتفق 

البيروني في 

الرأي 

القائل " 

وهو دهانة 

وهو نوع 

من 

 الفيروزج" 

Malachite 

Cu2(OH)2 

Co3 

دقة متناهية في التصنيف فإنه يضمه إلى 

معادن النحاس وهذه حقيقة لأن 

 النحاس موجود  في تركيبه الويميائي. 
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اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

)) والبلور   البلور 

على أوزان 

الجزع 

بالقياس 

إلى القطب 

 لا يخالفه((

ويقول 

))ان البلور 

صنف من 

الزجاج 

يصاب في 

معدنه 

مجتمع 

الجسم وان 

الزجاج 

صلب 

متفرق 

 الجسم ((

Quartz 

Sio2 

 سليوا متبلوره

أنه يجمع البلور مع الجزع حيث أن 

لهما نفس التركيب الويميائي 

ويصف والاختلاف فقط في التبلور.

البلور انه من الزجاج وهو يقصد هنا 

 رمال السليوا وهو دقيق في ذلك.
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اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

)) ويخرج    الجزع 

باليمن من 

معادن 

 العقيق((

Onyx 

Sio2 

 ليوا متبلورهيس

ليوا يوالعقيق هي أكاسيد الس أن الجزع

 الغير متبلوره.
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اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

 أحمر  الياقوت 

 أصفر 

 أسما نجوني 

 أبيض 

)) أصول 

الياقوت 

أربعة 

أصناف، 

أحمر، 

وأصفر 

وأسماء 

نجوني 

وأبيض 

ويقول " 

وأثمن 

الياقوت 

الذي في 

لون الحمرة 

 البهرمان(( 

Corundum 

Al2o3 

 ومنه

Ruby 

Topaz 

Sapphire 

أن جميع ألوان الياقوت هي معدن ) 

Corundum مع الاختلاف في )

بعض الشوائب البسيطة التي تدخل 

 في التركيب الويميائي.
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اسم 

 المعدن

عند 

 البيروني

 أنواعه

التصنيف 

عند علماء 

العرب 

 والمسلمين

 الاسم العلمي

 والصيغة الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 الفلزات
الزئبق،الذهب،الفضة،النحاس 

 الرصاص،الحديد،الخارصين 

))الفلز يقع 

على كل 

ذائب 

بانفراده 

ويقع على 

الجوهر 

المستنبط 

من المعدن 

وان كان 

مختلطا من 

عدة 

 اصناف ((

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون 

مركبات مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

 الذبابي  الزمرد 

 الريحاني 

 السلقي 

 الصابوني 

)) أصناف 

الزمرد 

أربعة 

فأعلاه 

وأغلاه 

وأفضله في 

جميع 

الخواص 

هو الذبابي 

وهو أخضر 

مغلوق 

اللون جداً 

يشوب لا 

خضرته 

 شيء((

Green 

( Beryl ) 

Be3Al2si6 
O18 

( Emerald ) 

أن جميع أنواع الزمرد هي معدن 

واحد وتختلف من حيث التدرج 

اللوني وأن أفضل الأنواع وأغلاها ثمناً 

 هو الأخضر كما قال التيفاشي. 

 ( 1977من كتاب )ازهار الافوار في جواهر الاحجار ، (تصنيف بعض المعادن عند التيفاشي 2جدول )
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 اسم المعدن

عند 

 التيفاشي

 التصنيف عند علماء العرب والمسلمين أنواعه
والصيغة الاسم العلمي 

 الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 أحمر  الياقوت 

 أصفر 

 أسما نجوني 

 أبيض 

)) أصول الياقوت أربعة أصناف، 

أحمر، وأصفر وأسماء نجوني وأبيض 

ويقول " وأثمن الياقوت الذي في لون 

 الحمرة البهرمان(( 

Corundum 
Al2o3 

 ومنه

Ruby 

Topaz 

Sapphire 

أن جميع ألوان الياقوت 

هي معدن ) 

Corundum مع )

الاختلاف في بعض 

الشوائب البسيطة التي 

تدخل في التركيب 

وتنتمي جميعها الويميائي.

الى النظام البلوري 

 السداسي.

 الذبابي  الزمرد 

 الريحاني 

 السلقي 

 الصابوني 

)) أصناف الزمرد أربعة فأعلاه وأغلاه 

وأفضله في جميع الخواص هو الذبابي 

وهو أخضر مغلوق اللون جداً لا يشوب 

 خضرته شيء((

Green 

( Beryl ) 

Be3Al2si6 

O18 

( Emerald ) 

أن جميع أنواع الزمرد هي 

معدن واحد وتختلف من 

حيث التدرج اللوني وأن 

أفضل الأنواع وأغلاها 

ثمناً هو الأخضر كما قال 

 التيفاشي. 

الافرندي  الدهنج

،الهندي ، 

الورماني ، 

 الوركي 

))ليس يوجد الدهنج الا في معادن 

النحاس وعلته ان اصل توونه من ابخرة 

بلينوس ان النحاس ((ويقول ))وقال 

الدهنج واللازورد والشاذنة وجميع 

الاحجار النحاسية انما ابتدات من 

 معادنها لتوون نحاسا((

Malachite 

 

Cu2(OH)2 

Co3 

دقة متناهية في التصنيف 

فإنه يضمه إلى معادن 

النحاس وهذه حقيقة لأن 

النحاس موجود  في 

اضافة  تركيبه الويميائي

الى انه يتوون في كثير من 

الحالات نتيجة لاكسدة 

وكربنة بعض خامات 

النحاس الاولية مثل 

 الوبريتيدات
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 اسم المعدن

عند 

 التيفاشي

 التصنيف عند علماء العرب والمسلمين أنواعه
والصيغة الاسم العلمي 

 الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

 البنفش 

 البجادي 

 الاسباذشت 

))من الجوهريين من يجعل اصناف  

البنفش الخمسة ويجعل البجادي في المرتبة 

الخامسة منها وبعد ذلك الاسباذشت  (( 

العقيق مثل ويقول ايضا ))اصل توون 

 البلخش

Pyrope 

Spessartite 

Mn3Al2(Sio4)3 

 Hessonite 

Ca3Al2(Sio4)3 

 

هذه كلها تعود الى معادن 

عائلة الجارنت  

(Garnet family )

التي تتبلور في النظام 

الموعب ،وان هذه العائلة 

تحتوي على مجموعة كبيرة 

تتداخل مع بعضها بسبب 

الاحلال الايوني الذي 

به في يحدث نتيجة للش

 الحجم الايوني والشحنة .
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 ( تصنيف بعض المعادن عند شيخ الربوة3جدول )

اسم 

 عند المعدن

شيخ 

 الربوة

 أنواعه
التصنيف عند علماء 

 العرب والمسلمين

 الصيغةالاسم العلمي و

 الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

المعادن 

 السبعة او

 الاجساد 

 السبعة

 

 

 

الفضة الذهب، 

 ،النحاس،الحديد،

خارصيني قلعي 

 ،رصاص،الزئبق

 

 

 

))وهذه السبعة على 

صفات الدراري 

-السبعة  - -

- فالذهب -

اشرف السبعة 

وخيرها وادومها 

نفعا" واحفضها قيمة 

(( كمايقول ))ومابه 

الامتياز غير مابه 

الاشتراك الحاصل 

بالجسمية والمعدنية 

 والجنسية ((

 

 

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون مركبات 

مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

 الاحمر والاصفر   الياقوت 

الازرق 

 الاسمانجوني و

 الابيض المهائي 

))وهو اربع الوان 

-ات اصول وامه

- - - - -

كل لون منها 

كالجنس العالي تحته 

الوان وانواع كثيرة في 

اربع تدريجات في ما 

بين كل لون (( 

ويقول ))فاجودها 

لونا واعدلها الحمرة 

بالمشرفة الخالصة 

 البهرمانية (( 

 

Corundum 

Al2o3 

 ومنه

Ruby 

Topaz 

Sapphire 

والابيض هو كورندم نقي 

Al2o3 

 

        أن جميع ألوان الياقوت هي معدن 

 (Corundum مع الاختلاف في )

بعض الشوائب البسيطة التي تدخل في 

وتنتمي جميعها الى التركيب الويميائي.

 النظام البلوري السداسي.
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اسم 

 عند المعدن

شيخ 

 الربوة

 أنواعه
التصنيف عند علماء 

 العرب والمسلمين

 الصيغةالاسم العلمي و

 الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

المعادن 

 السبعة او

 الاجساد 

 السبعة

 

 

 

الفضة الذهب، 

 ،النحاس،الحديد،

خارصيني قلعي 

 ،رصاص،الزئبق

 

 

 

))وهذه السبعة على 

صفات الدراري 

-السبعة  - -

- فالذهب -

اشرف السبعة 

وخيرها وادومها 

نفعا" واحفضها قيمة 

(( كمايقول ))ومابه 

الامتياز غير مابه 

الاشتراك الحاصل 

بالجسمية والمعدنية 

 والجنسية ((

 

 

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون مركبات 

مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

 البنفش 

 

ماذنبي ، احمر 

 ،بنفسجي واصفر 

 

))والبنفش اربعة 

انواع ماذنبي واحمر 

ثم بنفسجي واصفر 

 البنفسجي (( وادونها

 

Pyrope 

Hessonite 

Ca3Al2(Sio4)3 

 

 

ان هذه المجموعة كلها تنتمي الى عائلة 

الجارنت  والبنفسجي هوسليوات 

الوالسيوم والالمنيوم وهو 

،Hessonite  وكلها تتبلور في النظام

 الموعب ،

احمر ،اخضر  البلخش 

 زبرجدي ،اصفر 

))من توابع الياقوت 

في القيمة وهودونه 

رف (( ويقول في الش

))الاحمر هو الاجود 

 منها ((

Spinel 

Mg Al2O4 
ولها معامل انوسار عالي  8الصلادة

(  4,5- 3,5( ووزن نوعي ) 1,77)

،اضافة الى اللون ولذلك يصفها من 

 توابع الياقوت 
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اسم 

 عند المعدن

شيخ 

 الربوة

 أنواعه
التصنيف عند علماء 

 العرب والمسلمين

 الصيغةالاسم العلمي و

 الويميائية
 ملاحظات العلم الحديث

المعادن 

 السبعة او

 الاجساد 

 السبعة

 

 

 

الفضة الذهب، 

 ،النحاس،الحديد،

خارصيني قلعي 

 ،رصاص،الزئبق

 

 

 

))وهذه السبعة على 

صفات الدراري 

-السبعة  - -

- فالذهب -

اشرف السبعة 

وخيرها وادومها 

نفعا" واحفضها قيمة 

(( كمايقول ))ومابه 

الامتياز غير مابه 

الاشتراك الحاصل 

بالجسمية والمعدنية 

 والجنسية ((

 

 

Au,Ag,Hg,Cu, 

Fe,Cu 

تصنف ضمن مجموعة العناصر الحرة 

فانها اما توون منفردة اوتوون مركبات 

مختلفة مثل معدن 

CinnabarHgsاوArgentite 

Ag2s وغيرها من المعادن .وفي كلامه

 اشاره واضحه على هذا التقسيم

فصل 

 الأحجار

التالية في 

القيمة 

 والشرف

العقيق ،الجزع 

 ،البلور ،اليصب ،

التي  الأحجار))ومن 

في الشرف والقيمة 

التي  الأحجاردون 

 ذكرناها ((

انه يجمعها في فصل 

 واحد

Chalcedony 

Group 

Quartiz 

SiO2 

لها تركيب كيميائي موحد وتختلف فقط 

في التركيب البلوري فمنها متبلور 

 غير متبلورة . وأخر 

 البورق و التنوار البواريق 

 

))والبورق وهو 

معدني ومصنوع من 

الارمدة  أملاح

والتنوار ايضا"معدني 

ومصنوع وكلاهما 

يعين على سبك 

 المعادن وتصفيتها ((

Borax 
Na2B4O7.10H2O 

 

Tincalconite 

Na2B4O7.5 H2O 

 

وهي  Boratesهذه تعود الى معادن 

معادن رسوبية تستخدم في صناعة 

 إلى أشارالعوازل والزجاج وغيرها كما 

 ذلك شيخ الربوة في كتابه .
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عندما نتولم عن الخواص الفيزيائية للمعادن يجب أن نقف عند البيروني الذي تمون  

 الأمثلةيوضح بعض  (4دول )والجبعبقريته من قياس الوزن النوعي لبعض المعادن والأحجار

وكانت  نتائجه مطابقة أو قريبة جداً من النتائج الحالية بعد التطور التونولوجي، فقد استخدم وعاء 

ن يزن الجسم في الهواء وفي الماء ثم يزن الماء الذي أزاحه الجسم والذي سال أفو مخروبي الشول  ، 

لم يقف إلى و . وتوصل إلى نتائجه المذهلة، ( 1990(، ) العمري 1991) العاصي  من الوعاء

هذا الحد فإن كتابه ) الجماهر في الجواهر( من أروع الوتب التي ذكر فيها مجمل الخواص الفيزيائية 

ذلك بالتجربة العلمية الدقيقة ونبذ الخرافة فمثلا يقول في  ( ، مبرهناً 5،)جدولللمعادن والأحجار

ن التجربة لم ر خفته ، فإالوندي في ذك إفراط ماأووهو يخالف الوندي )) وأنواعهفصل الزمرد 

كانت   إذا الأحجارتطابقه ، فانا وجدنا ما هو اخف منه على مايبين عند ذكر وزن كل واحد من 

في التجربة عند  نخر مثالًا ونأخذعلى حجم المائية من اكهب الياقوت الذي جعلناه قطبا للاعتبار (( 

لا الذهب فانه يرسب فيه بفضل تطفو على وجه الزئبق ماخ الأحجارالبيروني فيقول ))وجميع 

 فأسفرنفسه كما ظن قوم ، وقد امتحنا ذلك بشرائطه  إلىالزئبق يتعلق به ويجذبه  أن إلاالثقل ، 

الخرافات الجارية على  وأما)) الألماسذلك انه من خصوصية الثقل فيه (( وفي نبذ الخرافه يقول في 

ر العقاب )بائرالعقاب( انه حج الألماسلقب  في معادنه ووجوده فوثيرة ، منها انه قيل في الألسن

قالوا وذلك من اجل انطلابه يغطون على فرخة الوكر بزجاج يراه منه ولايصل اليه ، فيذهب ويجيئ 

يقول ))واما  نخربالالماس ويضعه عليه . وايهما كان فالخبرفسافس وترهات وبسابس((وفي موضع 

فوثيرة عندهم جدا (( وفي مواضع كثيرة يشير البيروني  الخرافات المضحوة التي ربما يتلهى باستماعها

مستندا الى  أخر  أحياناً لأرائهم" ومخالفا"أحياناالى ما قاله بعض العلماء عن المعادن متفقا" معهم 

 التجربة والبرهان . 

في وصف الخواص الفيزيائية للمعادن بول دقة لا  االذين أبدعالتيفاشي وشيخ الربوة ، كذلك      

البسيطة الموضحة في الجداول  والأمثلةتختلف في كثير من المواضع عن ما جاء به العلم الحديث.

( تبين دقة الوصف التي جاءت من معاناتهم وتجشمهم الصعاب في تقصي الحقائق للوصول 5,6,7)

 الأمثلة( الوثير من  الأحجارفي جواهر  الأفوار أزهاري) الى المعلومة الدقيقة فنجد في كتاب التيفاش

في سوق القاهرة حجارة تباع على  رأيت التي تبين مشاهداته الميدانية وتجربته العلمية فمثلا يقول ))

انها ياقوت ازرق واصفر وهي مصنوعة ((ويقول ))وقد شاهدت ببلد جزيرة ابن عمر وفي تخوم بلاد 

م بالبازهر(( وفي التجربة العلمية يقول التيفاشي ))وقد يصنع الازورد حجارة تسمى عنده أرمينية
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زورد كما وردت الوثير من العبارات (( وهنا يصف تجربته في صناعة الأ بالويفية التي انا واضعها

التي يذكر فيها تجربته العلمية فيقول ))ومما اختبرته ووقفت  عليه بالعمل ((و))وقد جربنا ذلك 

(( وغيرها الوثير .وفي كتاب )نخبة الدهر في عجائب البر والبحر ( للشيخ شمس الدين  وفعلناه مراراً

العلمية في نقل المعلومة فقد وردت عبارة    )) قال  مانةفي كثير من المواضع ما يبين الأ  )شيخ الربوة (

الفيزيائية القزويني فقد ذكر الخواص  أماالعلم بذلك (( و))قال أرسطو (( وغيرها الوثير.  أهل

يقول ))قال  الألماسففي وصف خواص  أرسطولبعض المعادن مستشهدا في مواضع كثيرة بما قاله 

قطعة كان جميع  ألفهشمه وكسره (( وقال ))لو جعلته  لاإ الأحجارلايلتصق بشئ من  أرسطو

 بألوانغ قطاعه مثلثة (( هنا يصف الصلادة والهيئة البلوريه ،كما يقول في البلور ))والبلور يصب

كان يحتوي على  إذا ألوانهالياقوت فيشبه الياقوت (( وهنا انه يشبهه بالياقوت من حيث تعدد 

في الرسالة الثامنة عشرة  الألماسالصفا يصفون  وإخوانشوائب وانه يشبه الياقوت في الشفافية . 

))  أيضاويقولون  وهو قاهر لها كلها(( الأحجارفيقولون في الصلادة ))ان الماس لايقهره شيئ من 

عند الحك اكلا وتلينها وتجعلها ملساء (( وهذه حقيقة اذ  الأحجار تأكلفمثل ببيعة السنباذج التي 

 9( ولونه يحتوي على شوائب  وان صلادته  Corundumالسنباذج هو نوع من الياقوت )  إن

 حسب مقياس موهو للصلادة .

هي جزء من  علامالأهذه الحقائق العلمية المهمة التي اخبرنا بها هؤلاء  أن إلىهنا  الإشارةلابد من     

لانطلاق العالم في  الأولىتراث مليئ بالمعلومات العلمية بمختلف العلوم والتي كانت  البدايات 

 ميادين المعرفة والعلوم المختلفة .
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4

 الأرقام الحديثة أرقام البيروني المادة

 19.26 19.05 – 19.26 الذهب

 13.59 13.59 -13.74 الزئبق

 8.85 8.83 – 8.92 النحاس

 11,445- 11,389 11,437 الرصاص

 10,474 – 10,428 10,377 الفضة

 7,79 – 7,6 7,92 الحديد

 7,291 7,15 القصدير

 3.90 3.29 الياقوت الأزرق

 3.52 3.76 الياقوت الأحمر

 2.72 3.60 الزمرد

 2.75 2.62 اللؤلؤ
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5

 

 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت عن 

 علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 الألماس

لادة                    الص

 Hardness 

" إنه فاعل في الياقوت 

الفاعل فيما دونه وغير 

فوقه ولا  بشيءٍ منفعلٍ

 مما دونه" اًمتأثر

ويقول " والمناسبة بينه 

وبين الياقوت أقرب 

المناسبات بالرزانة 

والصلابة... وقهر الغير 

 بالثقب والقطع"

حسب مقياس موهو للصلادة فإن  

والألماس  9والياقوت  10الألماس  

 أصلب المعادن

Diamand 

( C ) 

   الشفافية

 الضوء انكسار

" يقول بإزاء عين 

الشمس فإن سطعت  

منه حمرة ولهبه على 

مثال قوس قزح كان 

 هو المختار"

وهو  انوسارأنه يتمتع بأعلى معامل 

وهو سر جماله وله القدرة العالية  2.4

 على تشتيت  الضوء

 البلوريةالهيئة 

" فأشواله في ذاتها من 

غير صنع مخروبية 

ومن مثلثات  مضلعة

 لمركبة كالأشوا

المعروفةبالنارية 

 متلاصقة القواعد"

الشول الأكثر شيوعاً هو ذو الستة 

)                       الثمانية الأوجه 

Hexa octahedron  ويوون )

 وجهاً كلها مثلثه الشول. 48من 

 الياقوت

 الصلادة

Hardness 

))الياقوت بصلابته 

من يغلب مادونه 

ثم يغلبه  الأحجار

فلايقطعه غيره  الألماس

قطعاوخدشا 

 لاكسرا"((

حسب مقياس موهو  9الياقوت 

للصلادة وعندما يقول لاكسرا فهذا من 

الدقة العلمية اذ ان رغم صلادة الياقوت 

انه ينوسر على مستويات التبلور  الا

 بسهولة

Corundum 

Al2o3 
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت عن 

 علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 انعكاس الضوء

))ومن خواصه 

الشعاع فليس من 

المشفة الاله فانه ايضا 

اشدها صقالة ، 

ولذلك يشبة بجمر 

الغضا لانه اصدق 

واشد حمرة  ضوءا

 بول ترمدا ((أو

  

 

 

 

 

 الشفافية

Trans 

perancy 

))وكل واحد من هذه 

يختلف في  الألوان

الصفات التي هي 

جودة الصبغ ووفرة 

وكثرة الماء والشعاع 

والنقاء من العيوب 

وتتفاضل اثمانه بحسب 

 ذلك ((

 

الانفصام 

Cleavage 

ويقول نقلا عن 

الوندي وهو يوافقه 

))والثقب المانع الرازي

عن الشفاف ونفوذ 

الضياء وهو كالصدع 

البلور  أو الزجاجةفي 

صدمت  فانوسرت  إذا

((ويومل ))وهذا 

يوون ببيعيا في 

ويوون  الأصل

 عارضا"بعده((
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت عن 

 علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 

 

 

 

 البلور

 

لادة                    الص

 Hardness 

 

 

 

 الشفافية

 

 الوزن النوعي

 

 الموسر

))وفيه فضل صلابة 

يقطع بها كثير من 

الجواهر ويقوم لاجلها 

 مقام فولاذ الحديد ((

 

 

))اصله من الماء 

لصفائه ومشابهة زلاله 

- - - - -

وشرفه بالصفاء 

((ويقول ))وهذا 

البلور يوون في رقة 

 الهواء وصفاء الماء (

 

))والبلور على اوزان 

الجزع بالقياس الى 

 القطب لايخالفه ((

 

ويقول في الرد على 

بعض القائلين))وكان 

واجبا عليه ان يشترط 

فان ذلك في المنوسر 

دون المجرود وذلك انه 

مشابه للجمد وفي 

مواسره المضطربة تر  

هذه الالوان 

ايضا((وهو يقصد 

 الوان قوس قزح

دة معدن تعبير دقيق جدا فان صلا

وان  7الووارتر حسب مقياس موهو هو 

 (6,5صلادة الحديد )

ان معدن الووارتز الخالي من الشوائب 

 يوون عالي الشفافية ويستخدم في الحلي

 

فان المعدنين هما معادن اكاسيد السليوا 

والاختلاف فقط بالتبلور  والوزن 

 متساوي2.65النوعي 

Quartz 

Sio2 
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت عن 

 علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 البلور
 إنكسار الضوء

 الشفافية

))وانه حجر يوجد في 

ارض العرب في زيادة 

القمر ابيض شفاف 

فلئن لم يون مستنيرا 

يلمع بالليل كالنار ولم 

يحظ بغير البياض وان 

 النهار بوجوده اولى ((

 1.553معامل انوساره  .

 

 الدهنج

 الصلادة

Hardness 

 

))فهو اما للينه 

ودسوميته واما لعدم 

 تغيره على  الحمى ((

اشارة واضحة الى ضعف صلادة الدهنج 

درجات  4والتي حسب مقياس موهو 

 وهي دون الوسط

Malachite 

Cu2(OH)2CO3 

 

 

 

 

 

 

 التركيب البلوري

 والهيئة البلورية

 

 

 

 

 

))وهو مشبع الخضرة 

 فيه عيون واهلة (

انه يسبق الوثير من العلماء بهذا الوصف 

الدقيق والجميل اذ ان الملاكايت  

العنقودي يتوون من بلورات  منشورية 

دقيقة تركيبها الداخلي على شول هيئة 

خيطية ابرية  تشع من مركز واحد تنتهي 

 عند اسطح دائرية 
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 العلل البذخشي 

 

 

 

لادة                    الص

 

Hardness 

 

 

 

))يضاهي فائق 

الياقوت في اللون 

، وربما فضل 

عنه حسنا ورونقا 

، ثم تخلف عنه 

 في الصلابة ((

دقة عظيمة في 

الوصف اذ 

حسب مقياس 

موهو فان 

  8السبنل هو 

 

Spinel 

MgAl2O3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الشفافية

 

 

انه جوهر احمر 

مشف صاف 

يضاهي فائق 

الياقوت في اللون 

)) 

 

من مميزاته انه من 

المعادن العالية 

 الشفافية 

 

 

 

 الموسر 

 

 

 

))حتى اسرع 

التناثر الى زواياه 

وحروفه من 

مماسة الاشياء 

ومصاكتها 

 إلىوتجاوز ذلك 

المستوية  أسطحه

حتى ذهب بمائة 

يعاد عليه  أن إلى

 الجلاء ((

 

يتبلور في النظام 

الموعب وهو 

ينوسر على 

مستويات التبلور 

 المستوية .
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 الزمرد 

 

 الانفصام 

Cleavage 
 

))والمختار من 

الذي الزمرد 

يغالى في ثمنه هو 

الصادق الخضرة 

الذي لاتشوبه 

-صفرة - -

- - - -

ولافراغ ولا -

 عروق بيض ((

معدن البيريل 

لايخلو من 

انفصام غير 

واضح يوون 

موازي الى 

المستوي 

القاعدي للبلورة 

. 

 

Green Beryl 

Emerald) ) 

Be3Al2Si6O18 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الهيئة البلورية 

 

 

))وتسمى 

خرزاته قصبات 

لاستطالتها 

وتجويفها بالثقب 

المسلك تشبيها 

لها بالقصبة 

 الجوفاء ((

تعبير دقيق اذا 

علمنا انه يتبلور 

بالنظام 

السداسي 

وبالهيئة 

 المنشورية 

 الشفافية

 

 

))تزداد خضرته 

يبلغ  أن إلىومائه 

لون الآس وزرع 

الشعير الغض 

فيوون 

هذا((يقصد 

  الأنواع أفضل

هنا يقصد بمائه 

هي الشفافية 

العالية اذ كلما 

كانت  شفافيته 

عالية كان افضل 

 الجواهر 
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معامل انوسار 

 الضوء

 

 

))ولا هو مختلف 

في  الألوان

ابعاضه ثم كان 

ذا شعاع 

((ويقول نقلاعن 

الوندي ويشابره 

الرئي ))ان من 

صفات الزمرد 

الخضرة مع 

الرونق وملاسة 

الوجه مع الشعاع 

)) 

معامل ان 

انوسار الزمرد 

 1,568هو 

وهو يشابه 

معامل انوسار 

البلور 

(Quartz ) 

 

6

 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 الألماس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لادة                    الص

 

Hardness 

))انه يقطع كل 

حجر يمر عليه 

وهو في نفسه عسر 

الوسر (( ويقول 

))ان الياقوت 

يجرح جميع 

ولا  الأحجار

 الألماس إلايجرحه 

)) 

وهذه حقيقة علمية 

وضعها البيروني 

التيفاشي كما  وأكدها

هو معمول بها وتسمى 

مقياس موهو للصلادة 

 10فإن  الألماس  

والألماس  9والياقوت 

.ولعل أصلب المعادن 

في قوله  العظيمةالدقة 

 يجرح لم يقل يوسر

 

Diamond 

( C ) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



282012

543 543 

 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 الانفصام

 

 

انوسر  إذا))

مثلثا  إلالاينوسر 

ولو كان على اقل 

 (( الأجزاء

 إلىواضحة  إشارة

خاصية التشقق الوامل 

الشول  لأوجهالموازي 

 الأوجهالبلوري ثماني 

المثلثة الشول وهي 

الانفصام التي  أسطح

تمثل مستويات الضعف 

 في التركيب الذري

معامل 

 انكسار

 الضوء

))من الماس نوع له 

 إذاشعاع عظيم 

شعاعه  ألقىظهر 

على ما ظهر منه 

بالقرب من ثوب 

وجه  أوحائط  أو

 غير ذلك  أو إنسان

بنور مختلف الضوء 

شيئ بنور  أشبه

 قوس قزح

أنه يتمتع بأعلى معامل 

وهو  2,4وهو  انوسار

سر جماله وله القدرة 

العالية على تشتيت  

 ألوان إلىوتحليله الضوء 

 الطيف السبعة
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

الهيئة 

 البلورية

جميعه ذو  إن))

زوايا قائمة، ست  

زوايا وثمان زوايا 

من ذلك  وأكثر

واقل محيط بزواياه 

سطوح قائمة 

 وإذامثلثة الشول 

انوسر لاينوسر 

الامثلثا ولو كان 

 اقل الاجزء((

الشول الأكثر شيوعاً 

هو ذو الستة الثمانية 

 Hex)    الأوجه 

octahedron  )

وجهاً  48ويوون من 

 وإذاكلها مثلثه الشول.

تبلور بالنظام الموعب 

 الأوجهوالشول ثماني 

اتضحت  دقة التيفاشي 

عدد  إلى بالإشارة

 إذا ماأالزوايا الست  

تبلور بهيئة الموعب 

 كانت  زواياه ثمانية .

 الياقوت

 الصلادة

Hardness 

))انه يقطع كل 

الحجارة شبيها 

بالماس وليس 

يقطعه شيئ غير 

الماس (( ويقول 

))ويثقب بالماس 

كما يثقب الخشب 

((ويقول ))ومن 

خواصه انه 

لاتفعل به المبارد 

 الحديدية ((

 

حسب  9الياقوت 

مقياس موهو للصلادة 

يليه الالماس وهو اصب 

المعادن ودقة تعبيره في 

انه يذقب كما الخشب 

هو من الفارق الوبير في 

 أن أيضاالصلادة 

حسب  6.5الحديد هو 

 مقياس موهو .

Corundum 

Al2o3 

Ruby 

Sapphire 
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

الوزن 

 النوعي

))ومن خواصه 

 أثقلالثقل فانه 

المساوية  الأحجار

 له في العظم ((

الوزن النوعي للياقوت 

 أعلىوهو  4.03

 المعادن

 

 

 الشفافية

Trans      

pereancy 

))ومن خواصه 

كثرة الماء او المائية       

 العالية ((

المائية العالية هي 

الشفافية اذ كلما كانت  

شفافيته عالية كان 

الارغب في الجواهر 

وكان اصلب لعدم 

الشوائب لان وجود 

 الشوائب تضعفه

 الانفصام

Cleavage 

 

 

 

 

من عيوب  إن))

الياقوت الشعرة (( 

ويقول ))شبه 

تشقق ير  فيه (( 

))من  أيضاوقال 

صفاته قبح  أردأ

الشول والتشعير 

 والطرائق ((

يوون شبه تشقق في 

اتجاهات ضعف  موازية 

لمستوي القاعدي او 

 البلورة  أوجه
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 الزمرد

 الشفافية

))الذبابي منه وهو 

اخضر  أجوده

مغلوق اللون  جدا 

لايشوب خضرته 

من  نخرشيئ 

حسن  الألوان

الصبغة جيد المائية 

)) 

المائية العالية هي 

كلما كانت   إذالشفافية 

شفافيته عالية كان 

 الارغب في الجواهر

Green Beryl 

Emerald) 

Be3Al2Si6O18 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

معامل 

 الانوسار

))حسن الصبغة 

جيد المائية مع 

 شدة في الشعاع ((

 

ان معامل انوسار 

 1.568الزمرد هو 

معامل وهو يشابه 

انوسار البلور 

(Quartz 

 

 الانفصام

من عيوبه  إن))

التشعير وهو من 

لوازمه لايواد يخلو 

منه ، شبه شقوق 

خفيفة             

 تظهر  فيه ((

معدن البيريل لايخلو من 

تشقق غير واضح يوون 

موازي الى المستوي 

 القاعدي للبلورة
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 الهيئة البلورية

 

 

 إلى أضيف فإذا))

ذلك كبر الجرم 

واستواء القصبة 

وعدم الاعوجاج 

فيها كان الغاية 

والنهاية وكان ثمنه 

 (( أثمانه أغلى

تعبير دقيق اذا علمنا انه 

يتبلور بالنظام السداسي 

وهذا  وبالهيئة المنشورية

 مايسميه استواء القصبة

 الدهنج

 

 الصلادة

))فيه رخاوة فمن 

 إذاخواصه انه 

 أو ننيةصنع منه 

نصل سواكين 

ومضت  عليه عدة 

سنين انحك 

لرخاوته وذهب 

حك  إذانوره ومنه 

 انحك سريعا ((

 4ان صلادة الملاكايت  

حسب مقياس موهو 

وهي قليلة اقل من 

 الوسط
Malachite 

Cu2(OH)2CO3 
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

 الهيئة البلورية

))فيه اهلة وعيون 

بعضها من بعض 

 حسان ((

هنا انه يتفق مع 

البيروني الذي سبقه 

بهذا الوصف الجميل اذ 

الملاخايت  العنقودي ان 

يتوون من بلورات  

منشورية دقيقة تركيبها 

الداخلي على شول 

هيئة خيطية ابرية  تشع 

من مركز واحد تنتهي 

 دائرية أسطحعند 

 الطلق

 اللون

))انه نوعان فضي 

وذهبي والذهبي 

 (( أجودها

منه ذهبي والواقع ان 

ولون الفضي هو انقى 

والذهبي يستخدم في 

 اغراض الزينة .
Talc 

Mg3Si4O10(OH)2 

 

 

 

 

 الصلادة 

))انه لو دقه الداق 

بالحديد والمطارق 

والهاون وكل 

شيئ يدق  

لم تعمل  الأجسام

 فيه شيئ ((

انه دقيق الحبيبات وانه 

هش جدا اذ صلادته 

حسب مقياس  1هي 

موهو وهو اقل المعادن 

 صلادة
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت 

 عن علماء المسلمين
 الوصف الحديث

والصيغة الاسم العالمي 

 الكيميائية

مقاومة 

 الحرارة

دخل  إذا))انه 

النار لم يحترق ولم 

يتولس كما 

تتولس سائر 

ولهذه  الأحجار

العلة تقول 

 إذاالحوماء انه 

احل وبليت  به 

لم  الأجسام

 تحرقها النار ((

انه من خصائصه المهمة 

انه يستخدم في صناعة 

الحراريات وهو يتحمل 

درجات الحرارة العالية 

احيانا في اذ يستخدم 

صناعة العوازل الحرارية 

. 

 البريق

 أن أردت إن))

 كأنهتر  البيت  

لؤلؤة فخذ الطلق 

المحلول ثم امسح 

بالطلق البيت  بعد 

الجبسين  ثم اصقل 

الحيطان بمصقلة 

زجاج صقلا جيدا 

 كأنهفانه يصير 

 لون الدر ((

تعبير جميل عن بريق 

التالك اذ ان بريقه 

لؤلؤي وان من اهم 

استخداماته اليوم في 

 صناعة الاصباغ .
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7

 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت عن علماء 

 المسلمين
 الوصف الحديث

الاسم العالمي 
 والصيغة الكيميائية

 الألماس
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

لادة                    الص

 

Hardness 
 
 
  

              يأكله الأحجار))ليس شيئ من 

 يأكلولا يوسره (( ويقول ))وهو 

كلها بملوحته وشدة يبسه  الأحجار

)) 

ذلك فانه اصلب المعادن  إلى الإشارةسبقت  

  10حب قياس موهو 

 
Diamond 

( C ) 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 الانفصام
 
 

مثلثا ولو  إلاانوسر لاينوسر  إذا))

 ((  الأجزاءكان على اقل 

واضحة الى خاصية التشقق الوامل  إشارة

الشول البلوري ثماني  لأوجهالموازي 

الانفصام  أسطحالمثلثة الشول وهي  الأوجه

التي تمثل مستويات الضعف في التركيب 

 الذري 

معامل 
 انكسار
 الضوء

))له شعاع عظيم يلقيه على ما 

وجه  أوثوب  أوجاوره من حائط 

 أشبهفياتي بنور مختلف مختلف  إنسان

 بقوس قزح (( 

 2.4وهو  انوسارأنه يتمتع بأعلى معامل 

وهو سر جماله وله القدرة العالية على 

الطيف  ألوان إلىوتحليله تشتيت  الضوء 

 السبعة 

الهيئة 
 البلورية

 
 
 
 

زوايا حداد ويحيط به ))له ثلاث 

 سطوح مثلثة ((

الشول الأكثر شيوعاً هو ذو الستة الثمانية 

(  Hexa octahedron)    الأوجه 

وجهاً كلها مثلثه  48ويوون من 

واذا تبلور بالنظام الموعب والشول الشول.

كانت  عدد الزوايا ست  اما اذا  الأوجهثماني 

 تبلور بهيئة الموعب كانت  زواياه ثمانية .

 الياقوت

 الصلادة

Hardness 
 

 

 تأكلالياقوت  أنواع))وجميع 

وتقهرها ولا يعمل فيها  الأحجار

الفولاذ ولا يعمل فيها السنباذج ولا 

 يأكلفانه  الألماسشيئ الا حجر 

جسد الياقوت كيف ما شاء   المعالج 

 له ((

 

 

 

حسب مقياس موهو للصلادة  9الياقوت 

نه في كثير وهو اصلب المعادن .ا الألماسيليه 

من المواضع يذكر اليبس وهو يقصد به 

 الصلادة .

Corundum 
Al2o3 

Ruby  

Sapphire 

 

 

 البجادي 
 

 
 
 
 

 الصلادة 

))فهو يشبه الياقوت الاانه اقل 

 حرارة ويبسا من الياقوت ((

 

 7.5ان صلابته حسب مقياس موهو 

 وبذلك فانه اقل من الياقوت 

 

Spacssartite  

 

Mn3Al2(SiO4)3 

 

 

 الشفافية 
))ولونه احمر يعلوه سواد كثير وهو 

 كثير المائية ((

 معدن شفاف عندما يوون نقي 
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 اسم المعدن
الخواص الفيزيائية كما وردت عن علماء 

 المسلمين
 الوصف الحديث

الاسم العالمي 
 والصيغة الكيميائية

 انوسار الضوء 

 

 

 

 

 

))وما كان منه له شعاع فهو يشبه      

 الياقوت ((

ان معامل انوساره عالي وهو مساوي 

 1.86تقريبا للياقوت وهو  

 

 

 

 

 

 

 

 

اسم 

 المعدن
 الوصف الحديث وردت عن علماء المسلمينالخواص الفيزيائية كما 

والصيغة الاسم العالمي 

 الويميائية

 الزمرد 

 

 

 

 

 

 

 

 الشفافية 

 

 

 

الزمرد  وأجود))حسن المائية فيه لمعان (( وقال ))

 الشفاف الذي ينفذه البصر ((

 المهمةمن خواصه 

في اختياره 

 كجوهر 

 

Green Beryl 

Emerald)) 

Be3Al2Si6O18 

 

 

 

 

 

 البلوريالهيئة 

 

))تسمى القطعة منه قصبة ((وقال ))وان القصبة 

منه كان بولها شبرين وما دونهما في غلظ الزند 

 ودون الزند (( 

انه يتبلور بالنظام 

السداسي وبالهيئة 

وهذا  المنشورية

 مايسميه القصبة

 

 البلور 

 

 

 

 

 الصلادة

 

 

 

 

))وهو ومع ما فيه من الربوبة صلب يقطع كثيرا 

 الحجارة ((من 

وهذا نص صريح 

بان معدن 

الووارتز صلب 

وان صلادته 

حسب مقياس 

   7موهو هي 

Quartz 

Sio2 

 

 

 

 

 

 
 انوسار الضوء

))ويقطع الناس حجارتها ليلا لان الشعاع في 

 النهار يمنع من العمل نهارا ((

معامل انوساره 

1.553  
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اسم 

 المعدن
 الوصف الحديث وردت عن علماء المسلمينالخواص الفيزيائية كما 

والصيغة الاسم العالمي 

 الويميائية

 الشفافية

Trans     

 

pereancy 

 

 

 

 

 

 

 

في  كأنهماشفافان  أبيضان))حجران متشابهان 

لون الماء الصافي الراكد ((وقال ))ويوجد البلور في 

قشر عنها خرج في  فإذامعادنه عليه غشاوة رقيقة 

 لون الماء المقطر الصافي ((

ان معدن 

الووارتز الخالي 

من الشوائب 

يوون عالي 

الشفافية 

ويستخدم في 

 الحلي 
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لقد اهتم علماء العرب والمسلمين بالعمليات المختبرية في علم الويمياء وقد حرروا هذا  

بعض العلم من الخرافات والخداع خاصة فيما يتعلق الأمر بالخواص الويميائية للمعادن وهنا نورد 

من الأمثلة البسيطة في إسهامات العلماء و نبدأ بالعالم الجليل  ابن سيناء: وهو يخالف من عاصره و

ويجب أن تعلم أنه ليس  ))إلى مواد ثمينة فيقول سيسةدعوا تحويل المعادن الخاسبقه من العلماء الذين 

، حتى يصبغوا الأحمر صبغاً افي أيديهم أن يقلبوا الأنواع قلباً حقيقياً، ولون في أيديهم تشبيهاً حسي

أبيض شديد الشبه بالفضة، ويصبغوه صبغاً شديد الشبه بالذهب وأن يصبغوا الأبيض إلى أي  صبغ 

ها توون محفوظة وإنما يغلب عليها شاءوا، حتى يشتد شبهاً بالذهب والنحاس... إلا أن جواهر

 ة(.والأمثلة كثير 1983،في الدفاع ، ) كتاب الشفاء ((كيفيات مستفادة بحيث يغلط في أمرها

في الفور مستنداً إلى التجربة العلمية الدقيقة.  رهللعلامة ابن سيناء وكلها جاءت من استقلاله وتحر

في ذكر الخواص  أبدعالبيروني الذي  أما بس فيها.وأن ما أورده في هذا المجال هو حقيقة علمية لا ل

 إلىالمختلفة للمعادن فانه يقول في وصف الخواص الويميائية للزئبق فيقول ))والزئبق يفر عن النار 

ن الزئبق سيال كالماء ، فالنار تبخره ماة فانه يستقر فيها مدة وذلك لأيجعل في مغرفة حديد مح أن

وانضمت  عادت زئبقا كعود المبخر من الماء ماء"(( يصف البيروني اجتمعت   وإذا الأجزاءبتبديد 

عملية تبخير الزئبق من خاماته الاقتصادية  وان هذه الطريقة تستخدم في الوقت  الحاضر ، كما انه 

يفقد شيئ من خواصه  أنيخبرنا عن خاصية كيميائية مهمة هي قابليته على التبخر والتوثيف دون 

الرصاص حمر  أودلك على الفضة  إذاالنحاس ))انه يتزنجر بالخل  وزنجاره  الويميائية . ويقول في

قال هذا من العيون  وكأنه( )) Malachite Cu2(OH)2Co )3وجهها (( ويقول في الدهنج 

تجود الذهب وتلونه بسبب  وإنمانحاسية  أنهافانه يعلم  وإلاكالذهب ،  فإنهااللامعة من اللازورد 

يتغيران  إنهما))وقال في الدهنج والفيروزج  أيضايرد على محمد بن زكريا ويقول نحاسيتها (( انه هنا 

النحاس  أكسدةالبيروني يصف  أنبتغير الهواء في الصفاء والودورة (( نلاحظ من هذه النصوص 

النحاس هو في تركيبه الويميائي وهذه حقيقة علمية مثبته  أنيعلم  وكأنهكما يصف معدن الدهنج 

 لسبق في ذلك .وللبيروني ا

 

الصفا في الخواص الويميائية للزئبق فيقولون ))ومثل ببيعة  إخوانونذكر بعض ماقاله            

الزئبق الطيار الربب القليل الصبر على حرارة النار (( هنا شرح لطبيعة الزئبق الذي ممون تبخيره 

))ومثل الوبريت  المنتن الرائحة  :وتوثيفه وهي بريقة فصله عن مركباته الاقتصادية ، كما يقولون
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 أسرع، يمون النار منها ، حتى تحترق في  وأصباغها لألوانهاالنيرة البراقة المذهب  للأحجارالمسود 

حرارة النار ذاب  أصابته فإذافي الوبريت  ربوبة دهنية لزجة جامدة ،  أنمدة ، والعلة في ذلك 

يتولمون عن رواسب  أنهمذا النص ير  في ه المتأملومازجها ((  الأحجار بأجسادوالتصق 

الوبريتيدات والتي تتوون من اتحاد الوبريت  مع بعض الفلزات موونا المعادن الاقتصادية لها مثل 

 ,Cu2S Chalcociteو  CuFeS2 ،Chalcopyriteكبريتيدات النحاس مثل معادن )

 ، PbS) ( وكبريتات الرصاص مثل Ag2S ،Argentite( و كبريتات الفضة مثل معدن )

Galena( وكبريت  الزئبق )HgS Cinnabar  وغيرها من المعادن المهمة اقتصاديا وبالتالي )

 فانهم حددوا هذه المركبات بطريق علمية دقيقة . 

النحاس في معدنه  أنالقزويني الذي تولم عن كبريتيدات النحاس بقوله )) وذلك  أما         

التي يتولد فيها فيرتفع ذلك البخار  الأرضمن كبريت   ارتفع منه بخار الأرضاذاببخته بخارات 

(( . لعله هنا  وتضمه الارض فيتواثف بضم بعضه الى بعض فاذا ضربه الهواء عقده  وصيره حجراً

يقول ان النحاس يتوون من الوبريتيدات الوتلية البركانية  الرسوبية التي توون المعادن الاقتصادية 

)) قريب من الفضة والفرق بينهما حمرة اللون  أيضاًكر في النحاس للنحاس والتي سبق ذكرها .ويذ

الحرارة والوبريتية ((يتولم عن تواجد النحاس مع  إفراطالحمرة فمن  أماواليبس وكثرة الوسخ 

اوكسيد النحاسوز بالتسخين  إلىرواسب الفضة وهذه حقيقة كما انه يتولم عن تحول النحاس 

 (. Cu2oالشديد موون معدن الووبرايت  )

 Malachiteالتيفاشي فإنه يصف الخواص الويميائية لمعدن الدهنج )  وهذا       

Cu2(OH)2Co3  ( فيقول )) وأما عله لونها فيما اشتدت عليه 1977( في كتابه )أزهار الأفوار

رارة أحمر وصار مثل الشاذنج وجميع الأحجار الحمر(( من هذا القول أن التفاعل الويميائي الح

لمعدن الدهنج حيث يتحول بالتسخين الشديد إلى أوكسيد النحاسوز والذي  يعرف بـ ) الووبرايت  ) 

Cu2oنتيجة لطرد ماء التبلور، ولابد من الإشارة إلى أن هذا التفاعل هو تفاعل عوسي، إذا ) 

تعرض الووبرايت  إلى الماء وثاني أكسيد الوربون يعود ويتحول إلى الدهنج وقد أشار إلى ذلك أيضاً 

زاد سواده (( ملاحظة  الأرضعليه يبس  أفرطوقوله في الدهنج))فان التفاشي في نفس الوتاب.

 النحاسوز الاحمر يتحول بالتسخين الشديد وفي وجود اي عامل أكسيد أنكيميائية مهمة حيث 

 (  .                 Mel aconiteمؤكسد الى اكسيد النحاسيك الاسود  والمسمى معدن الملاكونيت         )

كذلك ما جاء في كتاب ) نخبة الدهر في عجائب البر والبحر( لشمس الدين ) شيخ الربوه(         

معين على سبك  فيقول )) والبورق وهو معدني ومصنوع والتنوار أيضاً معدني ومصنوع وكلاهما



282012

555 555 

المعادن وتصفيتها، وكذلك المغنيسيا والقلى يعين على سبك الرمل وتصفيته وصبغ الزجاج(( في هذا 

(  Tincalconite) البورق ( والتنوار وهو )  Boraxالنص العبقري الجميل فإنه يتولم عن 

لياف (وهذه تستخدم في الصناعات الزجاجية المختلفة وخاصة في الأ Sodaash)   والقلى

 الزجاجيةوصناعة العوازل الحرارية الزجاجية

  (Harben, etal/ 1984وهي تستخدم في )  كما قال في  المختلفة .ويميائية التفاعلات ال

-الدهنج )الملاخايت  ( ))ان الدهنج من حجارة النحاس  - - الخ (( يشير بدقة الى التركيب  -

 (. Cu2(OH)2CO3س )الويميائي لمعدن الملاخايت  الذي يحتوي على النحا

في بــدايات القــرن الثالــث الهجــري بالصــخور والمعــادن    الإســلاميةاهــتم علمــاء النهضــة  -1

ومـنهم مـن افـرد لهـا      الأخـر  بشول كبير اذ تناولوها في كتبهم الموسوعية مع بقيـة العلـوم   

 لهذه العلوم . الأولىتعد المراجع  والإتقان الإبداعكتبا تخصصية غاية في 

تفسير الظواهر الجيولوجية المختلفة وتوـون الصـخور والمعـادن     إلى الأعلامتوصل هؤلاء  -2

 العلم الحديث . إليهوتنوعها بطريقة علمية دقيقة تطابق في كثير من المواضع ماتوصل 

تمونوا من تصنيف المعادن في مجموعات ، ويتضـح مـن التصـنيف انهـم اسـتندوا في ذلـك        -3

ئيـة والويميائيـة ومـن العجـب انهـم تمونـوا في مواضـع معينـة مـن          الى مجمل الخواص الفيزيا

جمع الوثير من المعادن التي لها تركيـب كيميـائي موحـد او ان تركيبهـا البلـوري متشـابه في       

 مجموعات علما ان مثل هذه الدقة في التصنيف ربما بحاجة الى اجهزة غاية في التطور .

ة لعـدد كـبير مـن المعـادن بطـرق بدائيـة بعضـها        توصلوا الى الخواص الفيزيائيـة والويميائي ـ  -4

فوانـت  نتـائجهم لاتختلـف عـن النتـائج       الدقيقـة العلميـة   الأسـس مازال يسـتخدم واضـعين   

 التي توصل اليها العلماء المحدثين .

ضمنوا الفلزات في مجموعة واحدة وتمونـوا مـن تحديـد خاماتهـا وبـرق تواجـدها كـذلك         -5

ا من فصل المعادن من خاماتها كما في الزئبـق والـذهب   ببيعة ترسيبها وتوضعها .كما تمونو

 من هذه الطرق مازالت  تستخدم . اًكثير أنوالوبريت  وغيرها .علما 

حــددوا بوــل دقــة التوضــعات المعدنيــة في مختلــف البقــاع مســتندين الى المشــاهدة الحقليــة      -6

 والعمل الميداني من خلال السفر والترحال بحثا عن الحقيقة العلمية .
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التجربـة العلميـة فوانـت  هـي الفيصـل في حـل مجمـل القضــاياهم         إلىدت دراسـاتهم  اسـتن  -7

نتـائجهم   أذهلـت  والتي نقلـت  عـن مـن سـبقهم محومـين العقـل نابـذين الخرافـات وبالتـالي          

 العالم اجمع . 

العرب والمسلمين ير  بوضوح انهم تمتعـوا بوـل مقومـات     الأعلامفي انجازات  المتأمل إن -8

العلمية في نقل المعلومة وتدوين الحقائق المبنية  والأمانةق وهي الواقعية العمل العلمي الدقي

القـدرة الشخصـية     إلى إضـافة على المشـاهدة الميدانيـة والعمـل الحقلـي والتجربـة الشخصـية       

 على الوصف الدقيق . 
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،  1995الريحان ،"الجماهر في معرفةالجواهر " تحقيق ، يوسف الهادي ، أبوالبيروني،  -1

 موتب نشر التراث المخطوط ، وزارة الثقافة ايران

الـدار المصـرية    1965ابن سينا ، مخطوبة الشفاء ، تحقيق عبد الحليم منتصر واخـرين ،  -2

 ،القاهرة ، جمهورية مصر العربية 

" تحقيـق وتعليــق ،   الأحجــارفي جـواهر   ارالأفو ـ أزهــارالتيفاشـي، احمـد بــن يوسـف ،"    -3

 الهيئة المصرية العامة للوتاب   1977د.محمد يوسف و د.محمد بسيوني،

ــب الموجــودات ، دار الشــرق       -4 ــات وغرائ ــب المخلوق ــن محمــد ،"عجائ ــا ب القــزويني زكري

 العربي ، بيروت ، لبنان 

ر في عجائب الـبر  )شيخ الربوة (، شمس الدين عبدالله الانصاري الدمشقي ، "نخبة الده -5

 ،لبنان  1988، 1التراث العربي ، ط  إحياءوالبحر ، دار 

 الصفا وخلان الوفا ، دار صادر ، بيروت ، لبنان  خوانأ،1957البستاني ، بطرس ، -6

، دار   1979،  الإسـلامي الدفاع ، علـي عبـدالله ، المـوجز في الـتراث العلمـي العربـي        -7

 جون وايلي واولادة ، انولترا

علماء العرب والمسلمين في الويميـاء " ، مؤسسـة    إسهام"1983علي عبدالله ، الدفاع ، -8

 الرسالة ، بيروت ، لبنان 

" ، مؤسسـة الرسـالة   الإسـلام الفيزيـاء في   أعلام" 1984الدفاع ، علي وشوقي جلال ، -9

 ، بيروت ، لبنان

نضـير ،    الأنصـاري السنوي سهل ، الراوي يحيـى ، النجـدي احمـد ، عطيـة محمـد ،       -10

، الجيولوجياالعامة الطبيعية والتاريخية .مطبعة جامعة بغداد ،كلية العلوم ، بغـداد   1979

 ، العراق  

مع التاكيـد علـى علـم    –تاريخ العلم وفلسفته  1989السنوي سهل ، النقاش عدنان  -11

 ، جامعة بغداد ، بغداد ، العراق   1، ط الأرض

ــرب ،        -12 ــد الع ــوم عن ــاريخ العل ــنهج في ت ــم ،  1991عاصــي حســن ، "الم ، دار مواس

 بيروت ، لبنان 

 ، اربد الاردن . 1990العمري ، عبدالله منسي السعد ، تاريخ العلم عند العرب ،  -13
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، جيوكيميائية الصخور والمعادن الصـناعية  1979القره غولي ، ناهدة عبد الوريم ،  -14

 شركة التايمس ، بغداد ، العراق  1، ط

عـارف في الحضـارات القديمـة والحضـارة     ، موجزفي تـاريخ العلـوم والم   2004باقر به، -15

 ، الدار الدولية  1، ط الإسلاميةالعربية 

، " تـــاريخ العـــرب " ط  2002، جبـــور جبرائيـــل ،  دادوارحــتي فليـــب ، جرجـــي   -16

 الحادية عشرة ، دار الوشاف ، بيروت ، لبنان

، دراســات في تــاريخ العلــوم عنــد العــرب ،   1977عبــد الــرحمن حومــت  نجيــب ،  -17

 صل ، العراق  جامعة المو

 ، العلوم عند العرب ، دار اقراء ، الاردن   1960بوقان قدري حافظ  -18
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غاز الرادون المشع والحلول الممكنة للحد من تركيزه داخل المسكن في 
 الظروف المناخيةوالبيئية للجمهورية اليمنية

 )) المنطقة الجبلية((
 

 أستاذ البيئة و العمارة المساعد, كلية الهندسة و العمارة, جامعة إب                   

للحد من مخاطر غاز الرادون المشع داخل المباني السكنية في  يتناول هذا البحث الطرق الممكنة

المؤثرة من الجمهورية اليمنية حيث يشكل هذا الغاز المشع طبيعياً نصف معدل الجرعة الإشعاعية 

الإشعاع الطبيعي لعموم البشر تقريباً. ويتفاوت تركيزه في المباني تفاوتاً كبيراً. حيث يتسرب من باطن 

الأرض إلى داخل المباني من خلال الشقوق الموجودة في الأساسات و من خلال البالوعات الأرضية 

از ادة الراديوم ...وغيرها. و يمثل غأو المسامات في مواد البناء أو من مواد البناء الذي تحتوي على م

 الرادون تهديداً غير مرئي و غير محسوس لإصابة الإنسان بسرطان الرئة وهنا تكمن خطورته . 

لى على مصادره الطبيعية و الطرق المختلفة للحد من مخاطره ع يحاول البحث إلقاء الضوءلذا 

اليوم يحرصون على تشييد مباني محكمة العزل لحفظ لاسيما وأن المهندسين الإنسان في بيئته المنزلية , 

مدينة  :مباني المدن القديمة مثل هالحرارة المناسبة داخل الفراغ المعماري, علاوة على ذلك ما تشهد

لحفظ الحطب و الماشية )الأبقار  اًإب و تعز الجبليتين من تحويل وظيفة الدور الأرضي الذي كان معد

الفقيرة ,حيث تفتقر هذه المساكن للتهوية الطبيعية الكافية . وقد توصل  و الأغنام( إلى مسكن للأسر

غاز الرادون يحظى باهتمام عالمي متزايد كونه المسبب الثاني  أنالباحث إلى عدد من النتائج منها: 

 –تراكيز غاز الرادون المكتشفة في اليمن حتى الآن في حدود المسموح به  -لمرض سرطان الرئة

التدخين السلبي )في مجالس القات( فرصة إصابتهم بسرطان الرئة أكبر بكثير من غير المدخنين و 

المدخنين . و قد خلص الباحث إلى عدد من التوصيات للحد من مخاطر غاز الرادون داخل المباني في 

 اليمن.

  

   غاز الرادون, السرطان, المبنى, التهوية الطبيعية           

غاز الرادون المشع و الحلول الممكنة للحد من تركيزه داخل المساكن في الظروف      المناخية والبيئية  

 للجمهورية اليمنية .)المنطقة الجبلية(
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التربة ومن الفضاء الخارجي,ومن الأطعمة  عنالإنسان يعيش في وسط مشع دائماَ فالأشعة تصدر 

في أجسامنا بطبيعتها نشطة وتطلق  شربها ,حتى أن بعض العناصر الرئيسيةوالمياه التي نالتي نتناولها 

لفها وتعايش معها وأطلق عليها مصطلح الخلفية الإشعاعية.لا أمن الإشعاع .ولكن الإنسان  كمية

يوجد دليل علمي يثبت ضرر هذه الخلفية ,ولكن قد يحدث الضرر عندما يزيد تركيزها عن التركيز 

لتعامل مع النظائر المشعة أو تعرض العاملين للإشعاع في المفاعلات النووية الطبيعي من خلال ا

والعاملين في المناجم التي يستخرج منها العناصر المشعة مثل الراديوم واليورانيوم وعندها قد ينجم 

أحسن استخدامها  أنعن ذلك أمراض ومخاطر مختلفة.وفي  المقابل هناك فوائد عديدة للإشعاع 

 ب والصناعة ...... إلخ  نفعه ورفاهيته ومنها ما يدخل في المواد الغذائية وفي مجالات الطالإنسان في

ومن هذه الغازات المشعة طبيعيا غاز الرادون الذي يتسرب من باطن الأرض إلى داخل المباني من 

لمسام أو ا من خلال البالوعات الأرضيه أو الشقوق الصغيرة جداًوخلال الشقوق الموجودة بالأساس 

و تدعو منظمة الصحة العالمية إلى  سمنت الأجوف للجدران ومن مواد البناء.الموجودة في الطوب الأ

إيلاء المزيد من الاهتمام للحد من أشكال التعرض للرادون. وشرعت المنظمة عن طريق إطلاق 

أجل الحد بلداً من  30م,في التعاون مع حكومات أكثر من 2005المشروع الدولي للرادون في عام 

من المخاطر الصحية المرتبطة بالرادون . و تقوم المنظمة هي و شركاؤها, بوضع و تعزيز مشاريع 

        (20)ترمي إلى تقليص الآثار الصحية الناجمة عن ارتفاع مستويات غاز الرادون في الأماكن المغلقة 

غير مرئي وغير محسوس ولكن الخطر في المنازل التي هي أكثر الأماكن التي  يمثل غاز الرادون تهديداً

مقاولو البناء المهندسون المعماريون و ا وقد بدألاسيملإنسان بالثقة والأمان على حياته ,يشعر فيها ا

ار العزل لحفظ الحرارة المناسبة بالداخل وإبقاء الهواء البارد أو الح محكمة يد مبانٍعلى تشي يحرصون

الفراغ  بالخارج وهذا مما يزيد خطر ارتفاع مستوى غار الرادون داخل المباني في حالة عدم تهوية

أتي أهمية هذا و من هنا ت .ويحتل غاز الرادون اليوم المرتبة الثانية كمسبب لسرطان الرئة.بصورة كافية

نسان في بيئته البحث حيث أنه ليس هناك دراسة مستفيضة تتناول مخاطر غاز الرادون على الإ

 السكنية في اليمن عامة و في المناطق الجبلية خاصة. 

تسليط الضوء على غاز الرادون المشع داخل المباني والتعريف بخواصه  

ومصادره الطبيعية وطرق الحد من مخاطره على الإنسان في بيئته المنزلية, كونه أحد أهم مصادر 

و الدافع الأساسي وراء هذا البحث هو كشف له أثر كبير على صحة الإنسان .الإشعاع الطبيعية التي 
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بعض مسببات الإصابة بمرض السرطان في اليمن وأهمية التوعية والعمل بمبدأ الوقاية خير من 

وضع التوصيات اللازمة للحد منه في المباني  و  العلاج و مكافحة العادة السيئة مثل التدخين. 

 -                 لجمهورية اليمنيةالظروف البيئية المناخية ل سوف تقام وذلك في التي و,أالقائمة 

                                                         

م من قبل فريدريك دون, وهو من سماه غاز انبثاق الراديوم, وفي 1900عام كتشف غاز الرادون ا

روبرت غراي( باكتشاف هذا الغاز وقد أطلق قام العلماء )ويليام رامزي,وايت لاو,  1908عام 

باللاتينية التي تعني )المضيء(.وسمي رادون منذ أوائل  (Niton nitens)اسم  عليه

 (17)م 1923, سنة العشرينيات

3- 

Uاليورانيوم  :النويدات المشعة طويلة العمر مثلتحتوي القشرة الأرضية على كميات ضئيلة من 
238 

6U اليورانيوم
Uلثوريوم و ا 23

 قليلةٍ نويداتهم الوليدة. كما تحتوي هذه القشرة على كمياتٍ و 232

1,28X10المشع الذي يبلغ عمره النصفي  40من نظير البوتاسيوم 
 (1). 87والربيديوم 9

لفترة الزمنية التي تنخفض خلالها الشدة هو عبارة عن ا – Half -LIDEف )) عمر النص

ن عمر النصف هو الزمن اللازم فإ خرمن هذا النظير إلى النصف وبمعنى آالإشعاعية للعينة المجهزة 

 ة:          ( و بالعلاق λلتفكك نصف عدد النويدات الموجودة في العينة و يرتبط بثبات تفكك )

                                                           "T1/2 = 𝑳𝒏(𝟐)/𝝀  " 

و يعتبر غاز الرادون هو المساهم الأكبر في تعرض الإنسان .  (2)( ثابت تفكك الرادونλحيث )

وينتج عن   Ru222لمصادر الإشعاع الطبيعية ويوجد في الطبيعة للرادون ثلاثة نظائر مشعة هي 

الذي ينتج عن تفكك  Ru220والرادون  226بعد تفكك الراديوم  U238ة اليورانيوم سلسل

الذي ينتج عن تفكك سلسلة  Ru219ثم الرادون  229سلسلة الثوريوم بعد تفكك الراديوم 

غنية مخاطر محدودة تزيد في المناطق ال لهRu220الرادون223بعد تفكك الراديوم 235اليورانيوم 

اسا بالصخور النارية وينبعث الرادون بشكل طبيعي من مصادره المتمثلة أس.  (1) 232بالثوريوم

وية على العناصر المشعة كاليورانيوم أو الثوريوم أو الراديوم سواءً كانت تلك الصخور الحمضية الحا

نارية جوفية أي تكونت في الأعماق تحت السطح لصخور الجرانيت أو الجرانوديوريت أو صخور 

لايمثل مخاطر بشرية محسوسة نظراً  Ru219. الرادون (11)لربو ليت و الداسيت سطحية حمضية كا

. ونظراً لكون الصخور  Ru219في الطبيعة وانخفاض العمر النصفي للرادون  U235لقلة نسب
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ن , فإوالتربة هي المكونات الأولية و الأساسية لمواد البناء مثل الأسمنت و الخرسانة وأحجار البناء

فهي تؤثر في تركيز  ومن ثمَّمواد البناء هذه يمكن أن تحتوي على نسب متفاوتة من العناصر المشعة 

للرادون في المباني. ومن المصادر المهمة للرادون  اًغاز الرادون داخل المباني. وربما تمثل مصدراً مستمر

ء عند مرور المياه على الصخور أيضا المياه المستخدمة للشرب والنظافة, إذ أن الرادون يذوب في الما

أو تغلغلها من خلال المسامات الصخرية فإنها تقوم بحل الرادون وسحبه من الصخور. هذا إضافة 

 222من الصخور والذي ينحدر منه الرادون 226إلى دور المياه الجوفية في حل عنصر الراديوم 

حتى إيصالها  من باطن الأرض المياه عند ضخها  مباشرة وبذلك ينتقل غاز الرادون المنحل في

أكبر المخاطر على الإطلاق لأنه يتميز بعمر نصفي طويل نسبياً  222للمنازل. يمثل نظير الرادون 

 يوم( ويزيد تركيز غاز الرادون داخل المباني بالمقارنة بتركيزه في الهواء الطلق. 3,52)

 
سلوب التهوية ففي المباني المفتوحة ذات يعتمد تركيزه داخل المبنى على نوع التربة ونوع الجدران وأ

التهوية المستمرة والجيدة يكون تركيز الرادون داخل المبنى مقاربا لتركيزه في الهواء الطلق. أما في 

الأماكن المغلقة التي لايتجدد هواؤها باستمرار بغية ترشيد استهلاك الطاقة في عمليات التكييف 

م كان واترس أحد عمال 1984. ففي عام (1)ستويات خطيرةها تركيز الرادون لمفيمكن أن يصل في

محطة الطاقة النووية في الولايات المتحدة الأمريكية في ولاية بنسلفانيا بدأ بصورة غامضة في إثارة 

أجهزة كشف الإشعاع الموجودة بمكان العمل,وتدفع الخبراء للوصول إلى سبب إصدار جسده 

اكتشاف أن مصدر الإشعاع هو منزله. حيث وجدوا أن  ل عندوفي النهاية أصابهم الذهو للإشعاع,

 2700بالمنزل أعلى مستوى لتركيز غاو الرادون تم اكتشافه حتى ذلك الوقت داخل المنازل وبلغ 

لتر. وقال الخبراء لواتراس وأسرته أن فرصة إصابتهم بسرطان الرئة أكبر من فرصة  /بيكوكوري

هدد رئاتهم يساوي الضرر الناتج عن لضرر المحتمل الذي ي% ,وأن ا585ة العائلات الأخرى بنسب

. وقد استخدمت الحكومة الفيدرالية منزل هذه العائلة كحقل (3)علبة سجائر في اليوم  220تدخين 

تجارب لمعرفة إذا كان من الممكن خفض المستويات المرتفعة من الرادون وقد تم خفضه إلى 

 (3)لتر. /بيكوكوري 2
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تميز بعض مصادر الغاز الطبيعي المستخدم في المنازل بوجود تراكيز عالية من غاز علاوة على ذلك ت

الرادون تتصاعد إلى الجو عند احتراق ذلك الغاز, كون الغاز الطبيعي مستخرج أصلًا من مكامن 

جيولوجية عميقة في باطن الأرض والتي يمكن أن تمثل بدورها بيئات جيوكيميائية مناسبة لتوليد غاز 

في  3م /بكرل 100000بعض الأماكن المغلقة إلى  دون . ويمكن أن يصل تركيز الرادون فيالرا

 . 3م/بكرل 50 – 5الهواء المحبوس في حين أن تركيزه في الهواء المطلق يتراوح بين 

4 : 

الرادون في الطبيعة هو البيئة الجيولوجية للمنطقة, من أهم العوامل المؤثرة على تركيز غاز  لعل

وأنواع التراكيب الصخرية المتواجدة فيها. ونسبة توافر العناصر المشعة المولدة للرادون وتوزعها في 

تلك الصخور. ومعلوم أن هذه العناصر المشعة تتوافر غالباً في الصخور النارية الحمضية, وهي 

% بينما 66تصل إلى أكثر من   Sio2نسبة مرتفعة من السيليكاتصخور فاتحة اللون تحتوي على 

 %( من المعادن المافية 30تحتوي على نسبة منخفضة )أقل من 

)الفيرومغنسية(. و أما المياه فيتفاوت تركيز الرادون فيها تبعاً لطبيعة العناصر الحاضنة للمياه الجوفية 

الراديوم, كما أن محتوى  دون وبخاصة  عنصرومدى احتوائها على العناصر المشعة المولدة للرا

الرادون في المياه يزداد بازدياد درجة حرارة المياه لأن المياه الحارة لها قدرة أكبر على حل العناصر 

المعدنية من الصخور و التربة.  و الجدير بالذكر أن تركيز الرادون يقل إذا كانت الفترة الزمنية منذ 

شكل عام أن وقد قدر ب وحتى إيصالها للمنازل أطول والعكس) (. سحب المياه من باطن الأرض

في الهواء الداخلي  1pCi/Lمن الرادون بالماء سيضيف حوالي  pCi/L 10000تركيز قدره 

الرادون في مياه الآبار يتراوح  للمنازل بافتراض الاستخدام العادي للماء. ووجد أن متوسط مستوى 

في معدل  كبيٍر ما تؤثر العوامل المناخية المختلفة إلى حدٍ. ك500pCi/L (17) –  170000بين

.فقد بينت الدراسات أن تركيز الرادون يرتفع بشكل عام في الفترة الصباحية (2)انبثاق غاز الرادون 

تركيز الرادون ينخفض بارتفاع نسبة الرطوبة أو  إنمن النهار ويقل في ساعات بعد الظهر, كما 

از بثاق الرادون, حيث يزداد انبثاق غدرجة الحرارة أثر كبير على معدل ان المطر, و للضغط الجوي و

الرادون من التربة كلما قل الضغط الجوي, ولابد من التنويه إلى أهمية وجود الصدوع والفوالق و 

التشققات الصخرية ودورها الكبير في تسهيل حركة الرادون و انتقاله من الأعماق ليزداد تركيزه 

 عند سطح الأرض.  بشكل ملحوظ
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5: 

الوكالات الدولية و  مصادر الإصابة بسرطان الرئة عمدت بعد أن ثبت علمياَ أن الرادون هو أحد

الوطنية المعنية بحماية البيئة في البلدان التي اكتشف فيها وجود تركيزات عالية من الرادون إلى إرشاد 

 (EPA)قدمت الوكالة الأمريكية لحماية البيئة  مواطنيها بخطورة هذا الغاز وطرق الوقاية منه. فلقد

150Bq/mيزات الرادون فيها تزيد عن كانت ترك توصية بأن يقوم الناس بإصلاح بيوتهم إذا
3 

  حين رفعت بريطانيا مستوى التدخل إلى وسمي هذا "بمستوى التدخل" في
200Bq/m

وألمانيا  3

250Bq/m إلى 
و لا يعني هذا بالضرورة أن هذه مستويات أمنة من ناحية الحماية الصحية  3

Bq/mزات الرادون بعض الحدود الوطنية والدولية لتركي ( يوضح1للإنسان.والجدول )
3 (15) 

 (1الجدول )

                  

 الهيئة                    

  حدود المساكن الحالية

Bq/m3 

حدودالمساكن 

 Bq/m3 المستقبلية
 التاريخ

الهيئة الدولية للحماية الإشعاعية 

ICRP 
 م1984طبق  200 400

دول المجموعة الأوروبية المشتركة  

CEC 
400 200 

أقترح 

 م1989

 م1987طبق  WHO 200 200   منظمة الصحة العالمية

 م1981طبق  150 800 السويد

 م1986طبق 200 800 فلندا و النرويج

 م1990طبق  200 200 بريطانيا

 م1986طبق  250 250 المانيا

 م1986طبق  150 150 الولايات المتحدة الأمريكية

 هولندا

- - - - - -

- - - - - -

- - 

20 
هدف لمعدل 

 التركيز

 

 اًواطئ اًو أن تركيزات الرادون في المساكن الهولندية هو عموماً منخفض لذلك اختارت هولندا حد

ى لمعدل تركيز الرادون في المساكن, لخفض مخاطره إلى حد المخاطر البيئية والمخاطر اليومية الأخر

.(14). 
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6: 

من الدول العربية  اًالدراسات لتركيز غاز الرادون داخل المنازل  شملت عدد  من لقد أجريت عدد

يزال أقل من  منها المملكة العربية السعودية وكانت النتائج تشير إلى أن متوسط تركيز الرادون لا

150Bq/mوهي  (EPA)القيمة المحددة من قبل وكالة حماية البيئة الأمريكية 
.حيث أن 3

8Bq/m±67)ادون بمنطقة القصيم متوسط التركيز للر
3
Bq/m 3±75الزلقي )  (

3 (  ,

5Bq/m±67)الرياض 
3
ريت في منازل أربع قرى بمنطقة نجران حيث تي أجوكذلك الدراسة ال (

(14Bq/m±49)وجد أن القيمة المتوسطة لتركيز الرادون في القرى الأربع هو 
.و في مدينة  (21) 

Bq/m 144لتركيز لغاز الرادون هو سوم بالمملكة الأردنية وجد أن متوسط ا
وهو تحت حدود  3

وقد نصح في هذه المدينة بعدم إنشاء منازل على الصخور  ICRPالتدخل الموصى بها من قبل 

لليورانيوم وينصح بعمل دراسات لمناطق  اًمناسب اًلأنها تعتبر موطن ,الفوسفاتية والجيرية )الكلسية(

30Bq/mالتركيز في الجزائر  . ومعدل(16)أخرى في المملكة الأردنية
140Bq/mوأعلى تركيز  3

3 

9Bq/m, في مصر المعدل 
24Bq/mو أعلى تركيز  3

," وقد اهتمت هيئة الطاقة الذرية بمصر  3

محطة من أهم أهدافها ملاحظة أي تغير في  84بإقامة شبكة الرصد الإشعاعي والتي تتكون من 

وذلك  base dataالخلفية الإشعاعية وتسجيل أي نشاط نووي غير عادي لإيجاد قاعدة بيانات 

Bq/m 71, المغرب المعدل "لشعوبلتوفير الأمن القومي الذي يعتبر مقياساً جديداً لتقدم ا
أعلى  3

Bq/m 532تركيز 
40Bq/m, تونس 3

392Bq/mأعلى تركيز  3
 34, غزة المعدل 3

Bq/m
Bq/m 105أعلى تركيز  3

44Bq/m, سوريا المعدل 3
520Bq/mأعلى تركيز  3

3 

دودة . يتبين أن جميع المعدلات لغاز الرادون في المساكن لبعض الدول العربية في هذه الدراسات المح

هي دون حدود التدخل الدولية, إلا أنه وجد في بعض المساكن مستويات لغاز الرادون تجاوزت 

200Bq/mحدود التدخل الدولية البالغة 
3
 (5) . 

7 : 

تراكيز غاز الرادون في منازل مدينة صنعاء , الواقعة ل اًم بحث وتضمن قياس2009أجري في عام 

كاشف بحيث  108داخل السور )المدينة القديمة( وخارج سور المدينة , من أجل ذلك تم توزيع 

%. 13حي داخل وخارج المدينة القديمة, وكانت نسبة الفقد  24منزلًا في  85شملت القياسات 

Bq/m 77)تركيز الغاز في المساكن هو  متوسط ووجد أن
3
 50بينما الوسط الهندسي هو )   (

Bq/m
 (.3( و )جدول 2لك عند أخذ جميع التراكيز . )جدول ( وذ 3
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                            2الجدول                                                       

     

 

 ( بعد استبعاد النقاط الشاذة3الجدول)                                              

. 

 

 

 

 

 

 

بين وسطي تركيز غاز الرادون في المنازل المدروسة داخل السور  اًوقد بينت الدراسة أن هناك فرق

(. ويرجع الباحث السبب إلى أن منازل 2)المدينة القديمة( و المنازل المدروسة خارج السور )الشكل 

نمط البناء يختلف من ناحية التهوية  ومن ثم هي أقدم  من المنازل خارج السور داخل السور القديم 

وتصميم الغرف ومساحتها ففي المنازل القديمة تكون أقل تهوية, ومساحة الغرف صغيرة و كذلك 

ن  غالبية المنازل القديمة تبنى من الطين والحجر بينما المنازل فإ  من ناحية مواد البناء المستخدمة

خر هو التركيب الجيولوجي نت أو البلك. وقد يكون السبب الآيثة مبنية من الحجر و الإسمالحد

منزل( وجد تركيز الرادون فيها أقل من 76% من المنازل )83,53للمنطقة المبني عليها المنزل. أن 

100 Bq/m
100Bq/m% من المنازل يزيد فيها التركيز على 9,21وأن  3

% 5,26. بينما في 3

 ICRP (200زل كان التركيز فيها عالي جداً تجاوز الحدود الموصى بها من قبل من المنا

Bq/m
Bq/m 890(. حيث وصل أعلى تركيز في منزل بحي الجراف 3

. وعند معينة )عواطف( 3

منطقة القياس لوحظ أن الغرفة التي تم القياس بها هي في الطابق الأرضي وأرضيتها منفذة من 

Bq/mالمعدل العام للمنازل             77
3

 

121 SDV                                  

50,134 Geometric mean                      

2,211 Geometric  SDV                        

Bq/mالمعدل العام للمنازل      60
3 

52 SDV                     

46,44 Geometric mean         

1,956 Geometric  SDV          
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لا يوجد في الغرفة أية نوافذ للتهوية  –ل من الحجر البازلت المصمت س )الجص( وصالة المنزبالج

للتهوية  المنزل شعبي قديم اتجاهه إلى الشرق والغرب أي أن هناك مجالًا –الطبيعية )تهوية سيئة جداً( 

بالأرض دون وجود  مباشرٍ موقع القياس كان على تماسٍ – .الطبيعية خلال السنة لو وجدت النوافذ

طوابق أدنى منه أو أقبية. وهنا يمكن القول أن عدة عوامل اشتركت معاً لرفع مستوى تركيز غاز 

الرادون مثل التهوية التماس المباشر مع الأرض... الخ كما قد يكون لمادة البناء دور في ذلك.  و رصد 

539Bq/m)كذلك ارتفاع لتركيز الرادون في منزل مجاور لهذا المنزل كان 
( مما يدعو للاعتقاد  3

بأن لتركيبة الصخور التي أنشئت عليها هذه المنازل في تلك المنطقة )حي الجراف( دوراً ما في ارتفاع 

 تركيز الرادون داخل هذه المنازل.       

 اًد البناء تأثيركما لاحظ الباحث أن لموا

من الشكل  يمكن ملاحظته اًملحوظ

في متوسط  المقابل.حيث يلاحظ تدرج

تراكيز الرادون وذلك تبعاً لمادة البناء 

منها المنازل المدروسة, وكانت أعلاها في المنازل الحجرية ثم المنازل الطينية يليها البلوك  تالتي شيد

الإسمنتي والياجور. كما تم تحليل بعض عينات من مواد البناء بمطيافية غاما وكان المحتوى فيها من 

سمنت اسود أ – Bq/kg 17,1_+2,83لأسمنت الأبيض , لRa 226 الراديوم

2,39+_17,5 Bq/kg –  4,99_+2,61تربة من صنعاء القديمة Bq/kg –  جص أبيض

<2 Bq/kg – 18,4_+4,18حمر ياجور أ Bq/kg  (6)ضمن الحدود المسموح بها  هو  . 

سم في فصل 50 على عمق كيز غاز الرادون في التربة أفقياًم دراسة تر2006كما أجريت في عام 

مساكن لهيئة التدريس وموظفي  ءالربيع في شمال مدينة الشعب بمدينة عدن "في موقع مخصص لبنا

سم 50جامعة عدن" وتبين من خلال الدراسة أن معدل تركيز الغاز في التربة على عمق 

3,26Bq/m
Bq/m 0,85,وكان معدل تركيز غاز الرادون علي سطح التربة 3

أما الهواء  3

الجوي القريب من سطح التربة أظهرت الدراسة خلوه تقريباً من غاز الرادون , ويزداد تركيزه في 

سم. وتعتبر هذه 100سم وتتناقص بعد هذا العمق حتى 60التربة من عمق صفر سم وحتى 

م 2009وفي عام   .(22)المعدلات لتركيز غاز الرادون قليلة و لا تشكل خطراً على صحة الإنسان

 ,Cs- 137, K- 40 -أجريت دراسة للتربة الزراعية في اليمن وتم فيها تحديد النظائر المشعة:

Th- 232, U- 238   لخمسة عشر عينة ترابية لبعض مناطق اليمن ومن النتائج التي تم الحصول
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 .(7)عليها وُجد أن جميع التراكيز كانت ضمن الحدود المسموح به عالمياً

8 

كل من يحاول أن يبدد أمن وسلام مرقد الفراعنة" هذه هي العبارة التي "سيذبح الموت بجناحيه 

وجدت منقوشة على مقبرة توت عنخ أمون والتي تلا اكتشاف سلسلة من الحوادث الغريبة التي 

والناس وجعل الكثير بدأت بموت كثير من العمال القائمين بالبحث في المقبرة وهو ما حير العلماء 

  . (23)يعتقد فيما سمي ب"لعنة الفراعنة"

يتسبب فرق الضغط بين كل من الأرض 

عليها إلى تسرب غاز الرادون  والمبنى المقام

حداهما إلى الأخرى فإذا كان الضغط من إ

الجوي داخل المسكن أقل مما هو في التربة فإن 

يزداد لأن الهواء نفاذ الغاز إلى المسكن 

رك من الضغط المرتفع نحو الضغط يتح

المنخفض. والفرق في الضغط يمكن أن يزداد 

أو يقل بتأثير كل من الرياح و فرق درجة 

الحرارة بين داخل المسكن وخارجه الذي 

يؤثر على فرق الضغط بين الداخل 

والخارج, وهذه الفروقات في درجة 

الحرارة و الضغط يمكن أن تؤدي إلى 

المسكن إلى سحب الهواء من أسفل 

الأعلى داخل المسكن حيث الضغط 

عادة  –الأقل. والضغط داخل المسكن هو 

أقل من ضغط الهواء في التربة, ويمكن أن ينخفض أكثر عند تشغيل الطباخ واستخدام الحمام,  –

ومراوح التهوية, وعند استخدام الموقد, ونشافات الملابس. فانخفاض الضغط بمقدار عدة باسكال 

يكفي لسحب الهواء الحاوي على غاز الرادون من أسفل المبنى إلى داخله علما أن الضغط الجوي 

10ساوي ي
5 

Pa (5 )ق في حائط المبنى أو .ويتغلغل الرادون داخل المبنى من خلال الفتحات والشقو

نه يتسرب إليها من خلال الأبواب والنوافذ والأنابيب المختلفة الخاصة بالتجهيزات أرضيته كما إ
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 اتاخلة إلى الفراغالفنية للمبنى وكذا ما تشعه مواد البناء للعناصر البنائية و تعتمد كمية الرادون الد

المعمارية المغلقة من الحوائط والأسقف على تركيز الراديوم في مواد البناء. وفي معظم الأحيان يكون 

يذوب بصورة جيدة في الماء  %. والرادون10مجموع ما تشعه مواد البناء من غاز الرادون لا يزيد عن 

لى مستوي عالي من التركيز لغاز الرادون. نه يمكن أن تحتوي المياه التي تزود بها المنازل علذا فإ

ارية المغلقةلدخول الرادون إلى الفراغات المعم الرسم أعلاه يبين الطرق الأساسية
) 24)

 

9

بشكل عام على عادات وسلوكيات القاطنين فيه و الفترات التي يعتمد تركيز الرادون داخل المنازل 

وخارج المنزل. وتعتبر التهوية أحد أهم العوامل التي تؤثر على تركيز الرادون داخل  يقضونها ضمن

  :المنازل. حيث تعطي العلاقة بين تركيز الرادون في غرفة ما ومعدل التهوية بالعلاقة

                                                               𝒄 = 𝒄𝟎 +
𝑬.𝑨

(𝝀𝒗+𝝀).𝒗
 

Bq/m)تركيز الرادون في الغرفة بوحدة  Cحيث 
3
) ,C0  تركيز الرادون في الهواء الداخل للغرفة

Bq/m)من الوسط الخارجي 
3
)  ,E  معدل إصدار الرادون من سطح الغرفة(Bq m

2
/h)  ,

A  المساحة الداخلية للغرفة التي تصدر الرادون(m
2
) ,V  حجم الغرفة(m

3
)  ,λV  معدل تغير

h)هواء الغرفة 
-1

h)ثابت تفكك الرادون  λو  (
-1

. من المعادلة السابقة يظهر بشكل عام أن تركيز (

الرادون داخل المنزل يتناسب عكسياً مع معدل التهوية فيه. ويختلف هذا المعدل حسب نوع البناء 

هناك عوامل أخرى تؤثر في تركيز الرادون في المنزل, منها الرطوبة  إنوعادات السكان ... الخ. كما 

ة الحرارة.و تلعب الحرارة دوراً هاماً, حيث تكون عادة الحرارة داخل المنزل أعلى من ودرج

خارجه, وهذا يولد فرقاً بسيطاً في الضغط الأمر الذي يؤدي إلى شفط هواء التربة الواقعة تحت المنزل 

ادون في إلى الداخل, والذي بدوره يمكن أن يرفع تركيز الرادون في الداخل. وقد وجد أن تركيز الر

 .  (18)المنزل يتغير من فصل إلى فصل, ومن شهر إلى شهر ومن يوم إلى يوم حتى بين النهار والليل

 المخاطر الصحية لغاز الرادون وخطوات الكشف عنه : -10

بالرغم من اكتشاف الرادون في بداية القرن الماضي فإن علاقته بإصابة عمال المناجم بسرطان الرئة لم 

. ومما لاشك فيه حالياً أن الرادون هو أحد (9و7)تحدد إلا في نهاية الستينيات من القرن العشرين 

ويمكن أن ينتقل إلى . يدخل الرادون جسم الإنسان مع هواء التنفس (5)مصادر الإصابة بسرطان الرئة

( αالدم أو يؤثر مباشرة على الرئتين وتكمن مخاطر الرادون عند تحلله بانبعاث جسيمات ألفا )

 –والبيزموث  218 –المشحونة إلى نواتج صلبة تسمى بنواتج تحلل الرادون, وهي نظائر البولونيوم 
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ه تلتصق هذه النواتج . فعندما يستنشق الإنسان هذا الغاز ونواتج تحلل214 –والرصاص  214

المشعة بالأغشية المخاطية المبطنة لأجزاء الجهاز التنفسي وتستقر بها ,حيث ينبعث منها الإشعاعات 

منها قد  اًبسيط اًمما يرفع من نسبة خطر الإصابة بالأمراض الصدرية مثل سرطان الرئة,و يمتص جزء

% تقريباً من الجرعة الإشعاعية 55نسبته يستقر في النخاع العظمي, ويمثل الرادون ونواتج تحلله ما 

الطبيعية التي يتعرض لها عامة الناس. كما كشفت دراسة مصرية أجريت بالمركز القومي للبحوث 

عن وجود علاقة بين التعرض لغاز الرادون في المنازل والإصابة بمرض سرطان الدم الحاد 

وتأكد تعرضهم لنسبة عالية إلى حد  طفلًا تم فحصهم 160)اللوكيميا(, وقد أجريت الدراسة على 

 ما من الغاز المشع داحل منازلهم مع عدم التهوية الجيدة لتلك المنازل. 

 ويتم الكشف عن غاز الرادون و كما تكمن خطورته أيضا أنه لا لون له ولا طعم ولا رائحة.

 -الرادون وفق الخطوات التالية:

.وفي هذه  Short-term testingجل( )قصير الأ -القياس المسحي : –الخطوة الأولى  

ساعة قبل بداية الاختبار على أن يستمر 12الخطوة يجب إغلاق النوافذ و الأبواب ما لا يقل عن 

ساعة وهي مدة الاختبار. وذلك للاحتفاظ بمستوى ثابت نسبياً لغاز الرادون خلال  48إغلاقها لمدة 

اء قياسات قصيرة الأجل للغاز خلال فترة الشتاء فترة الاختبار. لذا تنصح وكالة حماية البيئة بإجر

حيث أن فتح النوافذ أو استخدام مكيفات الهواء أثناء فصل الصيف يقلل من قراءات مستوى غاز 

الرادون. ويمكن الحصول على نتائج الفحص في غضون أسبوع أو أسبوعين من تاريخ إرسال الجهاز 

تقيس منتجات تحلل الرادون في صورة وحدات  للمعمل.ويتم التعبير عن نتائج الأجهزة التي

عشوائية معروفة باسم "المستويات العاملة".المستوى العامل الواحد لنواتج تحلل الرادون يساوي 

من الرادون في الهواء  )تمثل وحدة  200pCi/Lتقريباً كمية نواتج تحلل الرادون المنبعثة بمقدار 

ن في الدقيقة في اللتر الواحدمن الهواء(. و يوضح الجدول تحلل حوالي ذرتين رادو –لتر /البيكوكوري

"تقيم خطر الرادون"مجالًا كبيراً من مستوى التعرض ومخاطر الموت بسبب سرطان الرئة الناتج عن 

 التعرض لغاز الرادون.           
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 (3الجدل )

pCi/L المستوى العامل 
تقدير الوفيات سرطان الرئة نتيجة التعرض 

 من كل ألفللرادون 
 مستوى التعرض المقارنة

المخاطر 

 المقارنة

200 1 440 – 770 

أكثر ألف مرة من 

متوسط مستوى 

 التعرض له في الخارج 

تزيد على تلك 

التي يواجهها 

غير المدخن 

مرة  60

 40,تدخين

 علبة يومياً

100    
40 

0.5         
0,2   

270 – 630       120 – 380    

ما يعادل متوسط 

التعرض له بالداخل مائة 

 مرة

مرة  20000

اكس  Xأشعة 

على الصدر في 

 السنة

20 0,1  60 – 210  

ما يعادل متوسط 

المستوى بالداخل مائة 

 مرة

تدخين علبتين 

 –يومياً 

 تدخين علبة

 واحدة يومياً 

10 0,05     30 -120    

ما يعادل متوسط 

المستوى بالداخل عشر 

 مرات

أكثر من 

خمس مرات 

المخاطر  من

التي يواجهها 

 غير المدخن

4       2     
0,02       

0,01 
13- 50            7- 30  

ما يعادل متوسط 

المستوى بالخارج عشر 

 مرات 

مرة  200

  Xأشعة 

اكس على 

 الصدر سنوياً 

1 0,005 3- 13  
متوسط المستوى 

 بالداخل

ممات غير 

المدخن 

 بسرطان الرئة

 المستوى بالخارج متوسط 3 -1 0,001 0,2

مرة أشعة  20

X  على

 الصدر سنوياً
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 نلاحظ مدى تزايد خطر الرادون على المدخنين و الجدول التالي يوضح ذلك:

Radon Risk If You Smoke                                                                                             

                               

What to do stop 
smoking and... 

The risk of cancer 

from radon 
exposure compares 

to**… 

If 1,000 people who smoked 
were exposed to this level 

over a lifetime *… 

Radon   
Level 

Fix your home 
250 times the risk 

of drowning 
About 260 people could get 

lung cancer 
20pci/L 

Fix your home 
200 times the risk 

of dying in a home 

fire 

About 150 people could get 

lung cancer 
10 pci/L 

Fix your home 
30 times the risk of 
dying in a fall 

About 120 people could get 
lung cancer 

8 pci/L 

Fix your home 
5 times the risk of 

dying in a car crash 
About 62 people could get 

lung cancer 
4 pci/L 

Consider fixing 

between 2and 4 

pci/L 

6 times the risk of 

dying from poison 
About 32 people could get 

lung cancer 
2 pci/L 

(reducing radon 

levels below 2 

pci/L is 

difficult) 

(average indoor 

radon level) 
About 20 people could get 

lung cancer 
1.3 pci/L 

(average outdoor 

radon level) 
About 3 people could get lung 

cancer 
0.4 pci/L 

Note: If you are a former smoker, your risk may be lower. 
*Lifetime risk of lung cancer deaths from EPA Assessment of Risks from Radon in 

Homes(EPA  402- R- 03-003). 

** Comparison data calculated using the Centers for Disease Control and 

Prevention’s 1999 – 2001 National Center for Injury Prevention and Control 

Reports.  
Radon Risk if you’ve Never smoked 

What to do: 

The risk of cacer 

from radon 

exposure compares 

to*… 

If 1,000 people who never 

smoked were exposed to 

this level over a lifetime*.. 

Radon 

level 

Fix your home 
35 times the risk of 
drowning 

About 36 people could get 
lung cancer 

20 pci/L 

Fix your home 
20 times the risk of 

dying in a home 

fire 

About 18  people could get 

lung cancer 
10 pci/L 

Fix your home 
4 times the risk of 

dying in a fall 
About 15 people could get 

lung cancer 
8 pci/L 

Fix your home 
 the risk of dying 

in a car crash 
About 7 people could get 

lung cancer 
4 pci/L 
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Consider fixing 

between 2and 4 

pci/L 

 the risk of dying 

from poison 
About 4 people could get 

lung cancer 
2 pci/L 

(reducing radon 

levels below 2 
pci/L is difficult) 

(average indoor 

radon level) 
About 2 people could get 

lung cancer 
1.3 pci/L 

(average outdoor 
radon level) 

 0.4 pci/L 

 

 – Longتفسير القياس المسحي و تحديد مدى الحاجة إلى اختبارات المتابعة:  –الخطوة الثانية    

term testing  

حيث أن مستويات الرادون تختلف من موسم إلى موسم ومن حجرة إلى حجرة , فإن القياس 

يقوم فقط بتوضيح إمكانية وجود مشكلة الرادون. وبناءً عليه  short- term testingالمسحي 

,فمن الممكن أن يكون هناك احتياج إلى قياسات للمتابعة. وتنصح وكالة حماية البيئة بمايلي 

يوم( .إذا كانت قراءة القياس  90تحديد مدى الحاجة إلى قياسات المتابعة )أكثر من  للمساعدة في

مستوى عامل ,فيجب إجراء قياسات المتابعة بأسرع ما يمكن. وهنا يجب  1المسحي أكبر من حوالي 

 اتخاذ الإجراء المناسب لتقليل مستويات غاز الرادون بالمنازل فوراً. أما إذا تراوحت قراءة القياس

مستوى عامل, فيجب إجراء قياسات  1مستوى عامل وحوالي  0,1المسحي فيما بين حوالي   

المتابعة و تعريض أجهزة الكشف عن غاز الرادون لمدة تزيد عن ثلاثة أشهر. أما إذا تراوحت قراءة 

لتر( فليس  /بيكوكري 4مستوى عامل )حوالي  0,1و  0,02  القياس المسحي فيما بين حوالي

 .(24)جة في الغالب إلى إجراء قياسات المتابعةهناك حا

و الشكل البياني التالي يبين نسب الإصابة المباشرة بسرطان الرئة في معظم محافظات اليمن وفق 

 . (10)لمدة عام واحد إحصائية مركز علاج الأورام السرطانية بالمستشفى الجمهوري بصنعاء
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11: 

 من حيث المبدأ يمكن خفض نسبة غاز الرادون في الأماكن المغلقة من خلال الأتي:  -1  

 اختيار موقع البناء في مناطق يكون الرادون في حدوده الدنيا   -أ

تنفيذ الغلاف الخارجي للمبنى بحيث يكون فعال في منع تغلغل الرادون من التربة إلى داخل  -ب

 المبنى.

 رادون من هواء الأماكن المغلقة.إزالة ال -ج

.                         العناصر الإنشائية المصممة لخفض وحماية الفراغات المغلقة من غاز الرادون -2

يجب أن تنفذ أقرب ما يمكن لمصدر الرادون, و كلما كانت أقرب إلى المصدر وبعيدة عن الأماكن 

الرادون من باطن الأرض إلى القبو أو الطوابق السفلية المحمية كلما زادت كفاءتها, في إعاقة تسرب 

من المبنى. كما يجب سد منفذ دخول الرادون بغلق الشروخ و الفتحات حول المواسير وتغطية 

وحماية المبنى من الرادون  السطوح و ذلك باستخدام طبقة من الأيبوكسي أو البولسيز ... و غيرها 

تقنية التي تنفذ في إطار هذا المفهوم الذي اعتمد لهذا المشروع في يتطلب منظومة متكاملة من الحلول ال

تطوير جميع أجزائه الرئيسية )الحلول التصميمية الحجمية للغلاف الخارجي للمبنى, نظام التدفئة و 

التهوية ,التغذية بالمياه, الصرف الصحي, التمديدات الكهربائية ...الخ(, أن فشل حل واحد من 

 الامانه
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 تعز
15% 

 الحديده
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 .(13)ة يمكن أن يؤثر بشكل سلبي و يحد بشكل كبير من فعالية النظام ككلالعناصر المذكور

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 -شفط غاز الرادون من التربة: -3

نها تمنع بصورة استخداماً لخفض غاز الرادون حيث إيعد شفط غاز الرادون من التربة أكثر الطرق 

وتعمل طريقة   فعالة تسرب الغاز إلى المباني.

از من التربة عن طريق سحب غفط الغاز ش

بعيداً عن  –الرادون قبل أن يتسلل إلى المبنى 

التربة الموجودة أسفل وحول المبنى وتكون هذه 

الطريقة أكثر نجاحاً في التربة جيدة النفاذية )التربة 

الحصوية( ويتم الشفط وفق ثلاث عمليات و هي 
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 كما يلي:  

تتضمن هذه الطريقة تركيب أنابيب ومراوح,  -سانية:شفط الغاز من أسفل حصيرة القبو الخر –أ 

حيث تتصل المراوح بالأنابيب لسحب الغاز الموجود بالتربة أسفل المبنى. و في العادة تركب المراوح في 

مكان أعلى المبنى أو خارجه. وتعتبر هذه الطريقة أكثر طرق خفض الرادون فاعلية حيث يمكنها 

% 99إلى  %80خفض مستويات الرادون بنسبة 

 وذلك عندما تكون التربة جيدة النفاذية.   

طريقة شفط غاز الرادون باستخدام أنابيب  –ب 

يتم في بعض المباني  -التخلص من المياه الجوفية:

إبعاد المياه الجوفية عن أساسات المبنى باستخدام 

أنابيب بها عدد من الثقوب يتم تركيبها حول 

بيب بتصريف المياه أساسات المبنى. وتقوم هذه الأنا

إما إلى مكان بعيد عن المبنى. أو إلى بالوعة داخلية بالمبنى. و إذا كانت هذه الأنابيب تكون حلقة 

كاملة حول المبنى ,فيمكن الاستعانة بها في شفط الرادون بعيداً عن التربة المحيطة بالمبنى وفي خفض 

 أو منع تسرب الرادون إلى المبنى.  

يحتوي الطوب الأسمنتي المستخدم في بناء  -الرادون من جدران البدروم: طريقة شفط غاز –ج 

العديد من حوائط أقبية المباني على تجاويف متصلة ببعضها البعض. فتكمن طريقة شفط غاز الرادون 

من جدران القبو من سحب الرادون من تلك التجاويف قبل أن يتسلل إلى المبنى, وذلك عن طريق 

فض تقوم بعكس اتجاه تدفق الغاز الموجود بالتربة. و يتم ذلك عن طريق خلق منطقة ضغط منخ

عمل ثقوب في التجاويف الموجودة بالطوب الأسمنتي و يتم توصيل تلك الثقوب بأنابيب مصنوعة 

من البلاستيك أو من المعدن تحيط بأرضية القبو. و هناك طريقة أخرى للقيام بشفط غاز الرادون من 

ن تلك الطريقة إدخال الأنابيب المصنوعة من البولي فينيل كلوريد في الجدران جدران القبو وتتضم

الأسمنتية و تقوم مراوح العادم بشفط غاز الرادون إلى خارج الجدران. وتعتبر طريقة شفط الرادون 

. و نستخلص (5)من القبو مكلفة وتزيد تكلفة تركيب نظام أنابيب الشفط في حالة القبو المعد للمعيشة

ا سبق أن حماية المباني من خلال التصميم و أثناء التشييد هي الأكثر كفاءة والأقل تكلفة من مم

التدخل للحد من الرادون في المباني القائمة, لذا سوف يتم تحليل بعض المباني القائمة في بعض 

 المناطق الجبلية في اليمن.
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يطة اليمن الجيولوجية سبب في تنوع الأحجار المستخدمة في البناء من نارية و رسوبية إن تنوع خر

. و تنوع مواد البناء وطرق استخدامها في مختلف الأقاليم المناخية للجمهورية اليمنية أعطت (9)طفليه 

رية مختلفة من تميزاً للعمارة اليمنية ولاسيما العمارة التقليدية القديمة, حيث توجد هناك أنماط معما

المنازل ومواد البناء المستخدمة ولاسيما عمارة المدن القديمة التي استخدمت مواد البناء المتوفرة في 

المنطقة نفسها فمثلًا مدينة إب القديمة بنيت بالكامل من محجر واحد يقع شرق المدينة )تبة المعقبة(. 

ل الأحجار من مختلف محاجر الجمهورية إلى وفي الوقت الحالي وبفضل وسائل النقل الحديثة التي تنق

 كل أرجاء البلاد تنوعت المباني وتشابهت ,علاوة على ذلك استخدام البلك الأسمنتي والخرسانة

العادية والخرسانة المسلحة .وقد تكون العديد من المواد الأولية التي تدخل في مكونات بناء المنازل 

كز على بعض النماذج السكنية في محافظة إب وتعز مصدرة لغاز الرادون المشع. وهنا سوف نر

للتعرف على نظام التهوية ومواد البناء المنفذ منها المبنى, وخصوصاً الدور الأرضي والأول لمساكن 

المدينة القديمة الذي تحولت وظيفتها من مخازن للعلف و الحطب و مأوى للماشية و الأبقار إلى 

ازل في مجموعها أشكالًا هندسية أغلبها عبارة عن متوازي مسكن للإنسان . حيث تمثل هذه المن

مستطيلات ومكعبات فهي على استقامة عالية بدون حدائق داخلية. متراصة  بجوار بعضها البعض 

ندرة الفتحات  إنمع تفاوت المساحات و الارتفاعات. و تتنوع المنازل من حيث عدد الطوابق كما 

ة المبنى . وتزداد الفتحات وتتسع لمنزل يعطي إحساساً بثبات و جساراوالنوافذ في الطوابق السفلية من 

 كلما ارتفعنا إلى أعلى.            

121 

المناخ صيفا: تتعامد الشمس على مدار السرطان وتشتد الحرارة في اليمن ولكنها تختلف شدتها من 

م 3500درجة مئوية وعند ارتفاع 35اطئ البحر منطقة إلى أخرى. تصل متوسط الحرارة عند ش

درجة مئوية. و 40درجة مئوية أما في المناطق الداخلية فتصل إلى  19فوق سطح البحر تصل إلى 

%( مثل الحديدة و عدن , وفي المرتفعة 70 -% 60ترتفع الرطوبة النسبية في المناطق الساحلية إلى )

 -% 50عز و إب , وفي المناطق الداخلية ما بين )%( مثل صنعاء ت60 -%35)الجبلية( ما بين )

%( مثل سيئون في وادي حضرموت. و تتركز منطقة ضغط منخفض فوق شبه الجزيرة العربية 77

بينما تسيطر منطقة الضغط على المسطحات المائية )المحيط الهندي(. تهب الرياح الموسمية الجنوبية 

 تسقط أمطار على المرتفعات الجبلية.الغربية وتزداد الرطوبة من البحر الأحمر و 
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المناخ شتاء: تتعامد الشمس على مدار الجدي وتنخفض درجات الحرارة في اليمن. و تصل في 

إلى دون الصفر المئوي في بعض  7درجة مئوية وفي المناطق الجبلية من 25المناطق الساحلية  إلى

. تتركز منطقة ضغط مرتفع على شبه درجة مئوية 11الأحيان أما في المناطق الداخلية فتصل إلى 

الجزيرة العربية. و تهب الرياح الشمالية الشرقية على شرق اليمن بعد عبورها للخليج العربي حيث 

 .  (12)تتشبع ببخار الماء وتسقط الأمطار بصورة غير منتظمة على الأجزاء الشرقية من اليمن

عند بحث العلاقة بين المسكن و المناخ فإن الخصائص الصحية و النفسية للإنسان يجب أن تحتل موقعاً 

في صلب الدراسة. فعلى مهندس المباني وضع الإنسان في مركز اهتماماته, باعتبار أن الراحة 

يل الصحية و النفسية تشكل الهدف الأساسي من تصميم و بناء الأبنية السكنية, تنظيم و تشك

فإن المناخ و البيئة المحيطة يلعبان دوراً أساسياً .فمثلًا في المناطق الجبلية تتوفر  من ثمالوسط المحيط, و 

فيها الأحجار البازلتية و الكلسية و الكلسية الرخامية,و الجرانيت. كما تتمتع بتوفر الأشجار و الطين 

الحجر المستخرج من المنطقة مادة إنشاء أساسية كمادة بناء يتم استخدامها في العمارة الجبلية. لقد كان 

 حيث عرف السكان الشكل الجيد لتحمل قوى الضغط . فاستخدموا المنتظم كما في مدينة إب وشبه 

 

 

 

 

 

الجدران من الحجر مع مادة رابطة من الطين. ووصلت سماكة الجدار حتى فبنوا المنتظم في مدينة تعز. 

ضافة إلى طبيعة الأرض الجبلية أثرت بشكل رئيسي على نمط سم هذه الجدران السميكة بالإ110

 العمارة الجبلية , حيث أعطت طابعاً معمارياً برجياً مميزاً.                        

لقد كانت فراغات المسكن في المنطقة الجبلية مؤدية للوظيفة المطلوبة منه بالشكل السليم و الصحيح 

د من المواد المتوفرة وخصائصها المميزة في المنطقة ,حيث إن طبيعة الذي أراده الساكن فيه و استفا

ومناخ المنطقة الجبلية قد أدى إلى اختفاء الفناء الداخلي . حيث لم يكن هناك حاجة للتعديل الحراري 

. و الأسلوب التخطيطي شبه الحر السائد في المنطقة الجبلية وظهور الشوارع المنكسرة وغير المستمرة و 

جنوب والتي كانت بدورها تقف حائلًا أمام  الرياح  –الشوارع التي تأخذ اتجاه شمال  خاصة

 القديمة إب( الشمالية الباردة , تشكل عاملًا هاماً في التناغم مع البيئة الجبلية . )الصورة لمدينة



282012

579 579 

 
ة في السابق أما من حيث الإنارة و التهوية فقد استخدمت الفتحات العلوية الصغيرة للإنارة والتهوي

, و من تطور المجتمع و توارد العمارات الأخرى على بلادنا مع دخول الاحتلال العثماني و من ثم 

البريطاني ظهرت الفتحات الكبيرة و التي أصبحت أقل انخفاضاً من الفتحات في المرحلة السابقة. و 

 من أجل تغطية المجازات الكبيرة تم استخدام القوس كعنصر إنشائي. 

الأسقف فقد جاءت تلبية لمتطلبات البيئة الجبلية من حيث توفر مواد البناء في المنطقة وكذلك توفر  أما

كميات كبيرة من الأمطار. و الأسقف المستخدمة في هذه المنطقة الجبلية الأسقف المستوية مع ميل 

المنطقة حيث تم  بسيط لغرض تصريف مياه الأمطار. و كان يتم إنشاؤها من مواد البناء المتوفرة في

استخدام الخشب وفروع الأشجار)يسمى القصع( و القش والطين ...الخ. حيث توضع أولًا الأوتاد 

سم .ثم 20إلى  15الخشبية على الجدران في الاتجاه القصير بشكل منتظم , وهي ذات أقطر من 

د ذلك يتم إنهاء توضع فروع الأشجار )القصع( عليها والطين المخلوط بالتبن ومن ثم التراب و بع

 السطح الأخير بمادة عازلة للرطوبة تسمى القضاض .                   

منذ القدم والإنسان اليمني يملك في نفسه عادات و تقاليد  -12-2

لا يتجزأ من حياته  اًخاصة به تميز و انفرد بها عن غيره. و أصبحت هذه العادات و التقاليد جزء

المحافظة  نموذجاً حياً في حياته, وأرسى دعائمها وحافظ عليها. وخصوصاًأاته حتى أصبحت وسلوكي

تغطية جميع بدنها بما فيه الوجه وذلك  ةعلى الحجاب الكامل للمرأة عن أنظار الرجال الأجانب أي

 جها من المنزل أو مقابلة غريب . و استخدام الحجاب الإسلامي )أي بدون تغطية الوجه(وعند خر

بقوله تعالى ) يا أيها النبي قل  لأقارب غير المحارم و هذا التزامداخل المنزل عند تواجد بعض ا
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لأزواجك و بناتك و نساء المؤمنين يدنين عليهن من جلابيبهن ذلك أدنى أن يعرفن فلا يؤذين و كان 

التقاليد على من سورة الأحزاب( . و قد انعكست هذه العادات و  59( )الأبة الله غفوراً رحيماً

الأنماط المعمارية اليمنية قديمها وحديثها,  سواءً  التقسيم الداخلي أو الغلاف الخارجي للمسكن . 

حيث يحتل حجب جناح النساء عن جناح الرجال أولوية وكذلك تحقيق الخصوصية بحجب الرؤية 

ي أدى إلى التأثير على من الخارج إلى الداخل باستخدام الستائر .علاوة على ذلك العامل الأمني الذ

عدد الفتحات ومقاساتها في الأدوار السفلية و حمايتها بقضبان معدنية وشبك ناموسي كل هذا يقلل 

 من الإضاءة و التهوية الطبيعية .  

12-3-  

 التالية: بصورة عامة المسكن في المنطقة الجبلية يتألف من العناصر

 –المطبخ  –دورة المياه و الحمام  –غرفة استقبال الضيوف )الديوان(   -غرف المعيشة و النوم  

 مخزن العلف و الحطب.    –ركن الحيوانات  –الحجب )فراغ معماري لتخزين المحصول الزراعي( 

النوع ناتج عن الحالة توجد عدة أنواع من العلاقات التحليلية العامة التي تربط عناصر المسكن و هذا 

 الاقتصادية للسكان و التطور الذي حدث في المسكن:

النوع الأول: الدور الأرضي يقسم إلى فراغات مختلفة في المساحة .حيث المساحات الصغيرة لإيواء 

الحيوانات و المساحات الأوسع لتخزين الأعلاف و الحطب و غيرها , ولها فتحات تهوية صغيرة 

سم ,بحيث لا يستطيع أ حد الدخول من خلالها 25سم وارتفاع لا يزيد عن 10 بعرض لا يزيد عن

أو حتى الرؤية بوضوح إلى الداخل بسبب عرض المداميك و الإضاءة الطبيعية السيئة . وبعض من 

هذه الفراغات لا يوجد لها أي فتحات إلى الخارج فقط فتحت الباب بسبب وجود مبنى ملاصق له. 

نقسم إلى قسمين . القسم الأول لحفظ الغلال )الحجب(, و القسم الثاني, غرف أما الدور الأول في

معيشة ودورة مياه و مطبخ. و الدور الثاني غرف معيشة واستقبال ضيوف )الديوان( ,و مطبخ 

ودورة مياه. و كذلك قد يتكرر الدور الثالث و الرابع مع بعض التغيير البسيط, وتفتح أبواب جميع 

ارية إلى حجرة مفتوحة على بيت الدرج  . و أما بالنسبة للدرج فإنه تلتف حول دعامة الفراغات المعم

 رئيسية مبنية من الأحجار وتسمى قطب الدرج.   

النوع الثاني: وهو أكثر تطوراً من النوع الأول حيث يضم كل دور شقتين منفصلتين تماماً عن 

مطبخ و حمام و صالة توزيع. و يبدأ هذا بعضهما البعض , وكل شقة تتكون من غرفتين أو ثلاث و 

التقسيم من الدور الأول ,أما الدور الأرضي فيقسم كما في النموذج الأول , إلا في حالة وجود 
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منه يستغل محلات تجارية .   و نظراً للنمو السكاني المتزايد , و كثافة  اًالمبنى في حي تجاري, فإن جزء

 نة و الزحف العمراني على الهجرة الداخلية من الريف إلى المدي

الأراضي الزراعية, تحولت وظيفة الدور الأرضي إلى مسكن للإنسان مع بعض التعديلات في 

التشطيبات الداخلية و فتحات النوافذ و هذا ما يقلق الباحث لعدم كفاية التهوية الطبيعية و كذلك 

 حدة كل ثمان أو تسع ساعات مما الإضاءة النهارية. حيث يقل معدل تغيير الهواء لتصل إلى مرة وا

 

 

 

 

 

 

يؤثر سلباً على صحة القاطنين فيها.) أعلاه صور لمباني في مدينة تعز القديمة (حيث التنفس هو الحياة 

حياة الكائنات الحية فإن   لاستمرار  , وإذا كانت عملية التنفس في حد ذاتها هي العملية الأساسية

ائنات لا يقل أهمية عن العملية نفسها, فاستنشاق الهواء الذي نوعية الهواء الذي تتنفسه هذه الك

غازات طبيعية , مثل غاز الرادون.  ات و قد يكون من بين هذه الملوثاتيحتوي على العديد من الملوث

فإن الضرر الصحي يكون اكبر و أخطر على الأصحاء من القاطنين و قد استفحلت مشكلة الهواء 

الأخيرة من القرن العشرين مع زيادة استعمال مواد البناء و التشطيبات  داخل المباني خلال العقود

هم في تركيز وكل هذه المواد غير الطبيعية تس وكيماويات البناء المختلفة, Syntheticالمختلفة 

. لذلك فإن التهوية الجيدة للمبنى تعتبر احد  (25)الملوثات في الهواء وخلق بيئة داخلية غير صحية, 

وامل للتغلب على تركيز الملوثات داخل الفراغات المعمارية و هنا تظهر أهمية توجيه فتحات أهم الع

المبنى إلى اتجاه الرياح السائدة مع الحرص على تواجد أكثر من فتحه بكل غرفة لخلق تيار هوائي 

 مناسب بها.  

الصخور و التربة التي بني  يعتمد تركيز غاز الرادون في المساكن على كمية اليورانيوم في -1

المسكن عليها و المسارات المتاحة لمرور الرادون إلى داخل المسكن, و معدل استبدال الهواء الداخلي 

بالهواء الخارجي, و ذلك يتوقف على الأسلوب الذي بني به المسكن و عادات التهوية التي يمارسها 
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في الطوابق السفلية و الأقباء أو الهياكل  سكانه و كيفية سد النوافذ. و مستويات الرادون أعلى

الأخرى المتصلة بالتربة. كما يمكن أن تتباين تركيزات الرادون بين البيوت المتجاورة, و كذلك يمكن 

 لأخرى.  أن تتباين داخل البيت الواحد من يوم لآخر و من ساعةٍ

 إنكونه المسبب الثاني لمرض سرطان الرئة ,حتى ؛يحظى غاز الرادون باهتمام عالمي متزايد -2

 من الأمن القومي للبلد و يعتبر مقياساً جديداً لتقدم الشعوب. اًيعض الدول مثل مصر اعتبرته جزء

من مصادر تركيز غاز الرادون  اًالغاز الطبيعي المستخدم في المنازل سيئة التهوية قد يكون مصدر -3

 فيها. 

خر حيث ية لتركيز غاز الرادون ,من بلد لآالحكومات بوضع حدود علاجيختلف اهتمام  -4

و من أولويات  .تلعب عوامل مثل تطور هذا البلد و الوعي الجماهيري لبعض الأمور العلمية

            الاهتمامات كذلك سويات تركيز هذا الغاز في المنازل.

على الاستفادة من التهوية الطبيعية للحد  الظروف المناخية والبيئية للجمهورية اليمنية تساعد -5

 من مخاطر غاز الرادون.

نسبة الإصابة المباشرة بسرطان الرئة عند سكان المناطق الجبلية أعلى بكثير من سكان المناطق  -6

 الساحلية و الصحراوية.

ن في المباني الذي تحتوي على تركيز ما من غاز الرادون تكون فرصة إصابة المدخن والمدخ -7

 كبر بكثير من غير المدخنين.لسلبي )ولاسيما في مجالس القات( أا

التوسع في دراسة مخاطر غار الرادون و كشف مواطنه و وضع خارطة على مستوى الجمهورية  -1

 اليمنية يبين فيها أماكن تواجده و مستويات تركيزه.

لاسيما في المناطق المأهولة بالسكان اس في المناطق للقي CR-39توفير كواشف الرادون مثل    -2

 التي توجد بها مؤشرات مثل انتشار مرض سرطان الرئة و الدم و كذلك المباني القديمة.

 القياس الدوري للمحاجر للتأكد من نسبة احتوائها على مادة الراديوم . -3

يم أو التنفيذ حتى الاهتمام بقياس تركيز غاز الرادون في موقع البناء قبل البدء بعملية التصم -4

 تتخذ الإجراءات التصميمية المناسبة .

 الاهتمام بعملية التهوية الطبيعية وفتح أكثر من نافذة للفراغ المعماري الواحد.       -5

في حالة البناء في مناطق يتركز فيها غاز الرادون يتم استخدام العناصر الإنشائية المصممة  -6



282012

583 583 

 ة من الرادون .لخفض أو حماية الفراغات المغلق

هذا المنحى من البحث لابد من استمراره و توسيعه و استكماله مستقبلًا, و تبقى الغاية  -7

 الأساسية في هذه المرحلة إثارة اهتمام مهندس المباني بكفاءة المبنى بيئياً.   

 م( " أسس الفيزياء الإشعاعية"2005السريع ) حمد, د. احمد محمد د. محمد فاروق أ -1

("غاز الرادون المشع وضرورة تحديد تركيزه في البيئة الجيولوجية 1998محمد الأحمد الهلال ) -2

 للمدينة المنورة" هيئة الطاقة الذرية السورية قسم الجيولوجيا

 ( "منازل صحية في عالم كله سموم"2001موري بريتشر, شيرلي لند ) -3

الهيئة العربية للطاقة الذرية بالتعاون مع هيئة الطاقة الذرية السورية "الدورة التدريبية" بعنوان   -4

 "غاز الرادون و قياساته في البيئة"  

( بعنوان "مستويات غاز الرادون المشع 2007نشرة فصلية ربع سنوية في "الذرة والتنمية" ) -5

 4العدد  19المجلد  -تونس –رية داخل المباني"  الهيئة العربية للطاقة الذ

( "تأثير النمط الهندسي للمنازل على التعرضات 2009عواطف محمد ناصر السعيدي ) -6

 الإشعاعية الطبيعية في صنعاء القديمة"

( 2009د. محمد حمود الزهيري, د. عبد العزيز عمر بازهير, أ.د. شاكر محمود الجبوري ) -7

و النشاط الإشعاعي  Th-232 , U-238واء وتركيز "حساب معدل الجرعة الممتصة في اله

( 21يونيو) –النوعي الطبيعي لعينات من التربة الزراعية في الجمهورية اليمنية" مجلة الباحث الجامعي 

 جامعة إب 

الرادون وسلاسل النشاط  –( حول "الرادون والتلوث البيئي 1994الدورة التدريبية ) -8

 تونس -اقة الذريةالطبيعي" الهيئة العربية للط

 -( "أصول النمط ألبرجي في العمران اليمني التقليدي"2002م. معين عبد الملك سعيد) -9

 جامعة القاهرة 

 ( مركز علاج الأورام السرطانية بالمستشفى الجمهوري بصنعاء2009إحصائية ) -10

جامعة –نية( "جيولوجية الدرع العربي" الطبعة الثا2003الشنطي احمد محمود سليمان ) -11

 الملك عبد العزيزجدة
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ABSTRACT 

The objective of this research is to scrutinize the 

impact of physical, behavioral, and environmental factors 

on the independence of auditors. The study was 

conducted in the Republic of Yemen. To achieve the 

objective of the study, the researchers have done the 

theoretical part of this study through office survey on the 
books, the periodicals, the electronic websites, the laws, 

the instructions, the profession behavioral codes, the 

standards of relevant international accounting and 

auditing. A questionnaire has been distributed among the 

Heads of Auditing Departments in auditing companies in 

Sana’a.  The study recommended the need to abide by the 
rules of professional conduct from the International 

Federation of Certified Public Accountants, and the Laws 

and regulations related to strengthening the independence 

of auditors. 

 

Keywords: Auditing; codes of profession behavior; international auditing standards; 

independence in auditing. 

Introduction: 

Auditing profession was in recent times widely criticized by many scholars, mainly 

for the inability to respond effectively to the needs of users of financial statements 
information which is expected to be obtained as a result of auditing such lists. That 

was reflected on the practice of the profession in different forms including: 

Threats to the independence of chartered accountants have increased through the 

emergence of several negative indicators such as increased competition among audit 

firms and the  controversy about the accountants’ introduction of legal services other 

than audit clients. Therefore, the public accountants have played a greater role in 

society, and this requires that they should maintain their distinguished profession 

through continuing to provide professional services at the highest levels which has 

the confidence of the public. 

The independence of auditors is the backbone of the review processes and the basis 

for the trust conferred by their reports on published financial statements. There is no 

doubt that the neutrality and objectivity of auditors depends on the independence of 
their mentality in preparing the audits, especially in the submission of evidence 
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resulting from the tests of audits and in expressing their views in respect of the 

financial statements. 

Due to the importance of independence in the work of auditors in the Republic of 
Yemen, Yemeni legislators put emphasis on setting out the necessary laws such as 

Law number (26) for the year 1999 which is related to regulating the profession of 

auditing; Law No. (22) for the year 1997 related to companies. A number of articles 

envisaged in these two laws stipulate the need for independence of auditors. So the 

researchers examined the impact of physical, behavioral and environmental factors 

on the independence of Yemeni auditors. 

Importance of Research: 

The importance of this study arises from the importance of what is represented by 

the independence of the auditors for the viewers of the economics of accounting 

units. The independence of the public accountant is the foundation stone for the 

profession of auditing, since such independence is the source of confidence and trust 
in the audited statements prepared by him. The report of independence auditors is 

the basis for many viewers of the economies of accounting units such as 

accountants, financiers, lenders and investors, in order to enhance confidence in the 

data published by that unit. 

Objectives of the Research 

This study seeks to achieve the main objective which is to know the extent of the 

impact of physical, behavioral and environmental factors on the independence of 

Yemeni auditors through the achievement of the following objectives: 

1.Showing the impact of the physical factors on the independence of auditors. 

2.Showing the impact of behavioral factors on the independence of auditors. 

3. Showing the impact of environmental factors on independence of auditors. 

Problem of the Research 

When performing their duties, public accountants could face pressure from the 
management of the company for which they conduct audits, in such a way that 

influences their opinions about the fairness of the financial statements of the 

company which, in return, may cause lawful penalties to auditors, which are 

stipulated in the laws of auditing profession, in addition to its impact on misleading 

the recipients of the report of auditors. 

From the above three points, the elements of the problem can be summarized in the 

following questions: 

1. What is the level of impact of physical factors on the independence of public 

accountants, from the viewpoint of public accountants? 

2. What is the level of impact of behavioral factors related to the conduct of public 

accountants and client on the independence of auditors, from the viewpoint of public 
accountants? 

3. What is the level of impact of environmental factors related to the environment of 

auditing on the independence of auditors, from the viewpoint of public accountants? 

 

Hypotheses of the Research 

Ho 1: There is no correlation statistically significant between the physical factors 

related to public accountants and their independence, from the viewpoint of public 

accountants in Yemen. 
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Ho 2: There is no correlation statistically significant between behavioral factors 

related to the conduct of public accountants and their clients and the public 

accountants’ independence, from the viewpoint of public accountants in Yemen. 

Ho 3: There is no correlation statistically significant between the factors related to 

audit environment and public accountants’ independence, from the viewpoint of 

public accountants in Yemen. 

Theoretical Framework  

Introduction: 

The auditor's report is the final product of the process of external audit of any 

accounting unit. It shows the auditor’s neutral and independence opinion of the 

fairness of the financial statements at the end of the fiscal year. It is also essential for 
many of the viewers of the economies of the accounting unit, such as accountants, 

financiers, lenders, investors, etc., in order to enhance confidence in the information 

published by the accounting units. 

The level of the auditor’s independence in expressing neutral opinion about the 

published financial statements is one of the most important factors affecting the 

degree of confidence in his report. Hence, the importance of focusing on the 

independence of auditors is due to the importance of his audited financial statements 

for the decision makers when making decisions and resolutions. The auditor’s report 

is valueless if he does not enjoy full independence from the management of the 

company, so that he neutrally and freely expresses his opinion. 

Audit profession can flourish only in an atmosphere of independence and 
impartiality. Independence is necessary for the auditor’s report to be trusted and 

praised by the concerned parties, which they use for the financial statements. 

Without the auditor’s independence, the financial statements report he submits will 

be of no value; and that the concerned parties will not depend on such report 

because it does not show a neutral opinion about the fairness of the financial 

statements published by the company management. 

It is essential that the auditor should be autonomous and is not liable to any financial 

and moral pressure by the management of the company, which makes him forced to 

express any biased opinion; or to be negligent in performing his duty voluntarily or 

by pressure. That is why official and private organizations which are concerned with 

the audit profession has set out standards that will enhance confidence in the 

financial statements and strengthen the independence of the auditor. 
Due to the significance of independence in the work of auditors in the Republic of 

Yemen, on the one hand, and the recognition of the role of accounting and auditing 

profession, on the other, Yemeni legislators have focused on establishing the laws 

necessary for the accounting and auditing profession in Yemen. Thus, established 

rules and regulations will determine the qualifications of auditors, and the necessary 

conditions for practicing such a profession and will enable them to carry out their 

duties properly; and the rules governing the licensing for auditing -- registered in the 

record of auditors -- that will define their rights and duties, and the penalties for any 

violations of such rules; and any related stipulations which ensure the achievement 

of required goals of the auditing practices. 



 

 

98                                                                                          SULTAN HASSAN MOHAMMED AHMED 
 

This analytical study defines the factors affecting the independence of external 

auditors in Yemen, and then puts the suggestions and recommendations that can 

reduce these factors and increase the degree of their independence. 

1. The Origins and development of the concept of independence: 

The term Autonomous Auditor is used to denote the external auditor. Then the 

concept develops to include properties such as dignity and objectivity in practicing 

the profession of accounting. In 1844 the British Act for corporate Companies 

requires sending the financial statements which would be attached to the report of 

the auditor to all shareholders before the meeting of the Assembly, and it did not 

prevent any auditor from having shares in the same company for which he performs 

audits; however, he is not allowed to work as an employee in the same company (1). 

In 1934, the U.S. Securities and Exchange Commission issued a decision that 

auditors should not have any financial benefits from the company for which he 

performs audits (1). In 1960, the American Institute of Certified Public Accountants 
(AICPA discussed the issue of independence and issued a law which prevents 

auditors from working as an officer or director or employee in the company for 

which he performs audits (2). 

In 1997 it was agreed by both the American Institute of Certified Public Accountants 

(AICPA) and the  U.S. Securities and Exchange Commission (SEC) to establish the 

Criteria Complex for Independence (IBS) in order to protect users of financial 

statements. In 1999 the Complex issued the first circular entitled “Discussing 

Independence with the Auditors Committee, which ensures many issues, including 

the personal relationships between the auditor and management of the company for 

which he is performing audits; and discussing the concept of independence (3). 

2- The Concept of the auditors’ independence: 

Auditors should be independent when performing their duties in accordance with 
auditing standards established by the American Institute of Certified Public 

Accountants (AICPA) which states that auditors must maintain objectivity in 

performing the duties, must abandon any conflicts or disputes that may keep him out 

of his responsibilities, and must be autonomous in all respects 
(4)

. Auditors should be 

characterized by integrity, honesty and truthfulness, i.e. they should not be 

influenced by personal interests, and rather their decisions must be objective 
(5)

. 

Garbo defines independence and impartiality of auditors as: “The auditor’s 

adherence to justice towards the company he works in, to the shareholders, to the 

third party of the users of published financial statements such as investors, debtors 

and banks, as well as the concerned governmental bodies and all individuals and 

bodies that have interests or are associated with financial statements
 (6)

. 
 Mutwalli thinks that independence is to act honestly and objectively. By ‘honesty’, 

in this context,  means the ability of the auditor to make difficult and moral 

decisions on what is wrong and what is right by applying the moral conduct rules to 

the different issues; and his ability to control matters without being partial to any of 

the concerned parties. By ‘objectivity’, it is meant that the auditors’ neutrality and 

honesty without being impartial to or influenced by personal modes or interests 
(7)

.  

Chi.et.al define independence: “The absence of collusion between auditors and the 

management of companies which are subject to auditing, i.e. they should not 

uncover any important information in decision-making for any company where they 
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perform audits, without any distortion in the data or information 
(8)

. However, the 

researchers believe that the auditors’ independence is a noble advantage related to 

his role as a source of neutral information. The auditors can make use of any of the 

following when he deals with financial services or consultations: 

-  To offer complete financial services and be responsible for the convenient 

consultation effect; 

-  To refer clients to experts in financial institutions without incurring any 

responsibility;  

- To refer clients to those experts who have knowledge about financial matters who 

are partially responsible. 

3. The Dimensions of Independence of Auditors: 

(1) Independence in preparing the audit programs 
(10)

: 

This means that the auditors should have full freedom when preparing the audit 

programs, in terms of defining action steps, the volume of work to be done within 

the overall framework of the required tasks. This means that the company 

management should not interfere in the exclusion, or limiting or modifying any part 

of any audit program and in modifying the procedures established by the auditors, 

and should not influence the auditors to examine areas not included in the program. 

(2) Independence in the field of inspection: 

This means that there should be no pressure or interference on the auditors in the 

selection of the different fields, activities, policies and items which will be subject to 

the screening process. This includes several aspects, such as: 
a). The right of the auditors for full inspection and review of all the records, 

notebooks of the offices and branches of the company; and the right for gathering 

information from any sources. 

b). Fruitful and effective cooperation between the auditors and employees of the 

company during the process of inspection and tests. c). Non-interference by the 

management in an attempt to define the fields, items, and documents that are subject 

to inspection, or to make the auditors accept some of the items and documents 

without reviewing and inspecting them. d). Dimension of personal relationships and 

create mutual interests, which affect the operations of the examination and opinion. 

(3) Independence in the preparation of the report: 

This means that there is no interference or pressures by the companies to uncover 

the facts that were discovered during the audit process; or no influence on the nature 
of a final opinion on the final financial statements being audited. This can include 

several aspects such as: 

A. No intervention or tutelage by others to modify any facts in the report. B. 

Avoiding the exclusion of some important elements of the final report of the auditor. 

C. Avoiding the use of vague phrases and words or the words that carry more than 

one meaning when expressing an opinion or mentioning any reservations and 

recommendations in the final report. D. No interference by any party in the auditors’ 

definition of the contents of the report, whether in connection with depicting the 

facts or when the technical opinion on the financial statements being audited. 
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4. Independence in Yemeni Legislation: 

The issue of independence as one of the standards of auditing has become important 

in the Yemeni laws and regulations related to the profession of auditors. 
The provision of the Act of Practicing the Profession of Auditing No (26) for the 

year 1999, Article No. (52) is as follows 
(11)

: To ensure the independence and 

impartiality of the practicing chartered auditors, they are prohibited to:(1) Have a 

job in the State, in the public sectors, the private sectors, or mixed sectors, whether 

paid or unpaid, with the exception of Yemeni universities professors and without 

prejudice to the provisions of Article (74) of this Act. (2)Practice commercial or 

industrial businesses or any other profession. (3) Use the media for propaganda for 

the auditors by themselves in a way which is against the honor of the profession. 

(4) Compete with the peer auditors, speculating on the costs for getting money in a 

way that is detrimental to the profession. (5) Accept the work assignment as a 

chartered auditor at any agency or company where they are partners or members of 
the board of directors, or any administrative or commercial or financial work, or 

being a relative of one of the members of the Board of Directors or the Director 

General to the fourth degree; and any obligation shall be null and void. (6) Deal with 

the party for which they are doing audits, whether in purchasing, selling or bartering 

or renting or any relevant dealing. This banning is not applied for any dealing which 

is done in accordance with the general rules applied to all parties. (7) Audit the 

accounts of a unit where an auditor has previously worked as an employee, unless he 

has left that job at least three years. 

The Yemeni legislation has put special emphasis on the independence of auditors in 

that, it foreboded auditors from participating in the establishment of a company for 

which they are doing audits, or from being a member of its board of directors, or 

from working permanently, be it a technical, an administrative or a consultative job. 
The Commercial Companies Law No. (22) for the year 1997 states

(12)
: Article (175): 

(A) If a vacancy of the post of an auditor, the President of the Board of Directors 

shall notify the Assembly immediately to appoint another person to replace him. (B) 

it is not permissible to combine between the work of the observer and participating 

in the establishment of the company, or having a membership in its board of 

directors, or performing any technical or administrative work even on a consultative 

basis; it is also not permissible for the observer to be the partner of one of the 

founders of the company or one of its board members or staff, or have relatives to 

the fourth degree. (C) Any action contrary to the provisions of this Article is null 

and void; the offender is required to return all the amounts he receives from the 

company to its coffer and takes responsibility for any damage to the company as a 
result of the violation. 

Article (30) of Law No. (39) of the Central Organization for Control and Accounting 

(COCA) for the year 1992 states the following
(13).

: “Preserving the independence 

and impartiality of auditors in the economic units and particularly when recruiting 

them from outside the government, from those who are allowed to practice the 

profession, the (COCA) shall collect the audit fees from the units being audited and 

shall re-issue them to the auditors and by its name; and the regulating executive by-

law of this law shall determine the methods of defining the fees and collection and 

the ways of disbursing them. 
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5. Factors Affecting the Independence of Auditors: 

Independence is one of the accounting principles of the work of chartered auditors 

because of the importance of their report upon which a lot of observers of the 

economies of accounting unit.  The rapid economic, social and political 

developments, and the large size of companies and the increasing volume of their 

investments, have lead to the increase of the concern of shareholders and users of 

financial statements about the lack of auditors’ independence as a result of many 

factors, which means the lack of confidence in the work of auditors and their reports 

and thus the lack of confidence in the profession of audits. These factors can be 

classified as follows: 
(14)

; 

1. The Physical Factors: 
Physical factors mean that the auditors get financial benefits, directly or indirectly as 

a result of providing audit services, accounting services, or consulting services 

which exceed or are less than the percentage or the expected limit. These factors 

include the fees for the auditors and the advisory services. 

(1) Advisory Services 
(15)

: 

Advisory services are defined as those services performed by a competent person or 

specialized body that enjoys the independence and sufficient qualification in the 

field of the same service. The services are provided at the request of the concerned 

body according to the limits laid down by the bodies which have the right to 

introduce this service, to apply or reject it. 

 (2) Auditors’ Fees (16):  
Auditor's fees are determined by a person or body that has appointed them. In the 

case of individual projects, the project owner determines the fees for the auditors. In 

the case of companies or persons, the partners or solidarity partners responsible for 

the management of a company determine such fees. In the case of joint stock 

companies, the General Assembly of shareholders determines the fees for the 

external auditors. 

There are two ways to assess the auditor's fees, are (17):  

A - It is a fixed fee for a fixed amount set in advance. 

B- On the basis of the number of working hours spent in the review process, and to 

apply, it takes hours to record and monitor the resulting discussions and objections 

of the references, especially in the case of discrimination between the hourly wage 

of the auditor and his assistants.  
In the absence of setting fees in advance, it is the right of the references to know an 

initial assessment of the fees range between minimum and maximum (18).  

2. The Behavioral Factors: 

Behavioral factors mean the factors that are related to human behavior of the 

external auditor and of the client. These factors are represented in the conflict 

between the interests of the public accountant and the client and their objectives and 

the way of appointing the auditor or dismissing him. 

(1) The conflict between the interests and objectives of the auditor and the 

client: 

The conflict in interests and objectives between the auditors and the clients is 

considered one of the factors that affect the auditors’ independence. On the one 
hand, the company, whether its management or owners, wishes to get the final report 
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without reservations due to the negative impact caused by such reservations on the 

stock prices of the company. Thus the interests of the management and the owners 

would make them face the auditors. On the other hand, the owners depend on the 
auditors for evaluating the performance of management of the company. Hence, we 

find that the owners have different views from those of the management of the 

company for their interests. While the management of the company wants to get the 

report in its favor to satisfy the owners, but the owners want to have the truth of the 

matter (19). 

(2) The method of appointment and dismissal of auditors: 

Auditors are appointed by the owner of the project in the case of individual projects, 

by the partners in the case of individuals’ companies, or by the shareholders in the 

case of joint stock companies. Their the General Assembly of Shareholders may 

authorize the Board of Councils to appoint the auditor and to determine his fees. It is 

also possible to appoint more than one auditor to audit the financial statements of the 
company; and in this particular case, the auditor becomes fully responsible for the 

performance of the requested service 
(20)

.  

3.  Factors Related to the Environment of Auditing: 

These are the factors which are associated with the external environment of the audit 

office. This includes competition between audit firms and personal relationships. 

(1) Competition between audit firms: 

When audit firms compete for clients, this can lead to competition for fees, which 

has a negative impact on the quality of the audit process. On the other hand, the 

increasing competition for clients between audit firms can create motivation for 

clients to change the auditor, whether to reduce the audit fees or to employ another 

auditor who is more loyal to the firm management and to achieve its wishes. This 

would have an impact on the quality of the auditing process and exposes risk to the 
auditor’s independence. 

 (2) Personal relations: 

Auditors’ independence may be affected by the personal relations such as kinship, 

friendship of the auditors with the company being audited, or with those who 

undertake the company management. The impact of these relations differs by their 

types, whether these interests or relationships of the auditor or of a member of his 

family or of one of his co-workers in the same office. 

(3) The size of the Audit Office: 

The size of the audit office is one of the controversial matters, regarding the extent 

of its impact on the independence of the auditors. This issue has been studied from 

several aspects, including: the extent of the impact of the income of the accounting 
and auditing office in losing a particular client, the auditor’s ability to work in a 

severe competitive atmosphere in attracting the clients, and the extent of the 

dependence of the audit office on the personal relations of its members, their fame 

and competence to get the work. 
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Research Methodology and Analysis of Results 

Methodology of the Study: 

This study is based on a descriptive analytical method, by referring to books, 

periodicals, electronic articles, and specialized publications, as well as the 

international auditing standards, relevant laws and legislations. The fieldwork is 

conducted by designing a questionnaire that serves the objectives of the study. The 

questionnaire was distributed to target groups to obtain responses by which the 

hypotheses will be tested, to find out the results and recommendations. 

Population and sample of the study: 

The study population consists of audit firms in the Republic of Yemen. A random 

sample has been selected: Directors of audit offices, specifically those working in 
the capital, Sana’a which was 33 offices. 33 questionnaires were distributed from 

which 26 questionnaires were received back. The researchers analyzed the responses 

through the package of statistical programs (SPSS). The research tool 

(questionnaire) consists of (29) items in (3) areas: physical factors, behavioral 

factors and environmental factors. For the physical factors, we have devoted (12) 

questions (1-12); for the behavioral factors (9) questions (13 - 21); and for the 

environmental factors (8) questions (22-29). 

The researchers have given five alternatives for the responses for each question:Very 

high, high, average, low, and very low. Likert Scale has been utilized with five 

points, by giving certain points for each response and the questionnaire consist of 

five points (1-5), by using Likert Scale. 

Descriptive statistical methods: The researcher generally uses the descriptive 

statistical methods to obtain the features of the study sample structure and to 

distribute it; and to analyze the responses of the study sample. These descriptive 

statistical methods include the utilization of: 

Percentages, means, standard deviations, and T-test for hypothesis test. 

Reliability of the study:  

To verify the reliability of the survey (questionnaire), reliability coefficient was 

made for the field study through using (Cronbach's Alpha). The value of stability 

coefficient was (0.911), which indicates that the instrument of study is high reliable 

which justifies its use because it is in statistical standard a good percentage as it is 

higher than the accepted 60%. All this has been analyzed through the statistical 

package (SPSS). 
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Hypothesis testing 

Table (1-1): Means and standard deviations of the first hypothesis related to the 

physical factors affecting the independence of auditors 

 

S. 

No 

 

Statement 

 

 

Mean 

St. 

Deviation 

1. Estimating the auditor’s fees by The General 

Assembly has a positive impact on independence of 

auditor 

3.77 1.27 

2. Professional bodies specify a standard rate of each 

hour-fare has a positive impact on independence of 

auditor. 

3.92 1.49 

3. Estimating auditor’s fees before beginning the 

process of auditing has a positive impact on 

auditor’s independence. 

2.92 1.47 

4. Lack of most of auditor’s fees from one client has a 

positive impact on independence of auditor. 
4.31 1.05 

5. Lack of-interference by the Board of Directors in 

estimating the fees of the auditor has a positive 

impact on his independence. 

4.58 0.64 

6. A neutral body estimating the fees for the auditor, 
e.g. the Yemeni Association of Chartered 

Accountants, has as positive impact on 

independence of auditor. 

4.65 0.69 

7. Lack of financial benefits, other than the actual fees, 

ha a positive impact on his independence. 
3.85 1.19 

8. Lack of introducing other services, in addition to his 

actual work, by auditor has a positive impact on the 

auditor independence. 

3.92 1.23 

9. Separating audit works from the advisory services 

has a positive impact on independence of Auditors. 
2.92 1.47 

10. Low advisory services by the auditor have a positive 

impact on his independence. 
4.27 1.08 

11. Lack of introducing tax advice by auditor has a 

positive impact on his independence. 
4.19 0.80 

12. Auditor does not constantly introduce advisory 

services for the client has a positive impact on 

auditor’s independence. 

3.54 1.24 

General Mean 3.90 1.14 
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Table (1-2): Means and standard deviations of the second hypothesis related to 

behavioral factors affecting the independence of auditors 

S. 

No 

 

Statement 

 

Mean 

 

St. 

Deviation 

13. Appointment of external auditor for a renewable 

period of 1 year has a positive impact on his 

independence. 

2.96 1.43 

14. Appointment of external auditor by the General 

Assembly has a positive impact on independence. 
4.65 0.69 

15. The lack of apology of external auditor to complete 

his task within the period of signing the contract has 

a positive impact on his independence. 

4.46 0.76 

16. Non-interference of the company management to 

appoint the external auditor has a positive impact on 

his independence. 

4.31 1.09 

17. External auditor's lack of enthusiasm for 
reappointment for a new term has a positive impact 

on his independence. 

4.77 0.43 

18. Lack of conflict between the interests of the external 

auditor and the company management has a positive 

impact on his independence. 

4.27 1.19 

19. Auditor’s expressing technical opinion on the 

financial statements in accordance with International 

Standards limits the Audit Administration’s pressure 

on him has a positive impact on his independence. 

4.62 0.66 

20. External auditor’s ignorance of the disclosure of 

abuses by the company being audited has a positive 

impact on his independence. 

3.65 1.26 

21. The absence of litigation between the external 

auditor and his client has a positive impact on 

auditor’s independence. 

4.15 1.08 

General Mean 4.20 0.95 
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Table (1.3):Means and standard deviations for the third hypothesis related to 

environmental factors affecting the independence of the auditors 

S. 

No 

Statement Mean St. 

Deviation 

22. Low number of audit offices and lack of competition 

between them has a positive impact on independence 

of the external auditor. 

4.35 1.02 

23. The increase of fees for the external auditor for not 

getting new clients has a positive impact on the 

independence of the external auditor. 

2.50 1.56 

24. Cooperation and coordination between audit offices 

reduces competition between then has a positive 
impact on independence of the external auditor. 

4.19 0.75 

25. Emergence of authoritative bodies that regulates 

competition between the audit offices has a positive 

impact on the independence of external auditor 

4.62 0.50 

26. Emergence of established personal relation between 

the external auditor and the Board of Directors has a 

positive impact on independence of external auditor. 

4.54 0.76 

27. Auditor’s refusal of valuable financial gifts by the 

company being audited has a positive impact on the 

independence of the external auditor. 

4.50 0.81 

28. Lack of appointing directors for the client from some 

employees of audit office has a positive impact on the 

independence of the external auditor. 

4.73 0.53 

29. The size of audit office a positive impact on 

independence of the external auditor. 
3.58 1.36 

General Mean 4.13 0.91 

 

To verify that the study data is distributed a normal test was used Kimrov - Samrov  
Table (1.4) shows the results of that. 

Table (1.4) Test results Kimrov - Samrov. 

S. No of Hypothesis 
 

"Z" 
Sig 

 

Hypothesis 1 
1.06 0.21 

 

Hypothesis 2 
1.26 0.09 

 

Hypothesis 3 
0.55 0.92 
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From Table (1.4) it is clear that the value of "Z" did not reach the level of statistical 

significance, as all the values of "Z" level of significance greater than 0.05, so 

this refers to all the data normally distributed, which justifies the use of test "T". 

 

Table (1.5):The hypotheses result ( T-Test)  

 

It is clear from the table (1.5) above, the value of T calculated amounted to 4.03, 

6.45, 6.33, respectively. These are larger than the tabular values. because the 

decision rule is: we accept the hypothesis  nihilism if the calculated value is less 

than the tabular value, and we reject it if the calculated value is larger than the 

tabular value; we therefore reject the hypothesis nihilism and accept the alternative 

hypothesis. This means that there is a correlation, statistically significant, between 

the physical, behavioral factors and the factors related to audit environment and the 

independence of the auditors from the viewpoint of public Accountants in Yemen. 

 

S. No of 

Hypothesis 
Mean 

St. 

Deviation 

The Calculated 

Value of (T) 

Indexed 

Value of (T) 
Result 

 

Hypothesis 1 

 

3.90 

 

1.14 

 

4.03 

 

2.06 

 

Rejection 

 

Hypothesis 2 
4.20 0.95 

 

6.45 

 

 

2.06 

 

 

Rejection 

 

Hypothesis 3 
4.13 0.91 

 

6.33 

 

2.06 
 

Rejection 
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Results and Recommendations 

1. Results: 

After the study hypotheses have been answered, the researchers found out the 
following results: 

1. Estimating the fees of the external auditor before launching the audit process has 

a positive impact on his independence. The researchers justify this result that the 

external auditor’s knowing his fees in advance contributes to the objective and 

impartial audit of financial statements for the company. And non-interference by the 

Board of Directors in estimating the fees of the external auditor has a positive 

impact on his independence; and this would enhance the neutrality of the external 

auditor, because the intervention of the Board of Directors would be a pressure on 

the work of the external auditor.  Estimating the external auditor's fees by a neutral 

body, such as the Yemeni Chartered Accountants Association has a positive impact 

on his independence; and this enhances the professional practices of the external 
auditors. 

2. The auditor expresses his opinion on the financial statements in accordance with 

international standards and this reduces administration pressures on him, which has 

a positive impact on his independence. That is because the external auditor’s opinion 

depends on financial statements on the basis of international principles and 

standards, and thus enhancing the objectivity and impartiality of auditors. The 

external auditor does not ignore the disclosure of the abuses committed by the 

company being audited has a positive impact on his independence, because this 

procedure is within the immediate tasks of the external auditor’s work. The absence 

of conflict between the interests of the external auditor and those of the management 

of the company has a positive impact on his independence. The researcher justifies 

this result, that one of the immediate objectives of the external audit process is to 
achieve the financial interests of the company, and thus this would work on the 

integration between the objectives of the external auditor and the interests of the 

company. The absence of litigation between the external auditor and his client has a 

positive impact on his independence. This indicates that the external auditor 

performs his work impartially, and at the same time, it indicates that the company is 

committed to the general frameworks of the process of external audit. 

3. The absence of appointing managers for the client, from some of the staff of the 

auditor’s office has a positive impact on the independence of the external auditor. 

This helps to avoid the company’s direct pressures on the external auditor. The 

cooperation and coordination between the audit firms reduces competition among 

them, which will have a positive impact on the independence of the external auditor. 
This would enhance the formation of a professional framework which would be the 

frame of reference for determining the mechanism of the external audit firms’ work.  

The absence of established personal relation between the external auditor and the 

Board of Directors has a positive impact on the external auditor’s independence. 

This would keep things neutral between auditors and the company being audited. 

The low number of audit firms and lack of competition among them has a positive 

impact on the independence of the external auditor. The researcher justifies this 

result that the competition among such offices can give some offices the opportunity 
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to overcome some of the objective bases which should be available for ensuring the 

neutrality of the external auditor.  

2- Recommendations: 

1. To conduct more studies on the factors that affect the independence of the 

external auditor in Yemen;  To reduce the role of competition among audit firms in 

practicing the profession. This can be achieved through the participation of more 

than one audit office to audit large companies, specifically the joint one. To look 

into the procedures of appointing and dismissing the auditor, which are followed in 

Yemen and which do not help to consolidate the principle of the independence of 

the auditor. 

2. The Yemeni Chartered Accountants Association should estimate the auditor’s 
minimum fees which he may not be waived, as he performs his task honestly. To 

ensure the independence of the external auditor’s work, we should separate 

between the advisory work of audit firm and its technical assistance. To increase 

the scientific and professional activities which would ensure the uprooting of the 

principles and charter of such profession, so as not to experience pressure by 

overcoming their interests to the public interests, and explaining the dimensions 

and limits of the work of the auditor. 

3.  To regulate the professional work by defining for each audit office a limited 

number of joint and limited public companies, so as to reduce competition among 

audit firms. To establish regulations for reducing the personal relations between 

auditors and clients, which may affect his opinions. To reduce the interference of 
the Board of Directors in changing the auditors and in estimating their fees, so as to 

ensure the independence of external auditors and to accelerate the establishment of 

committees for internal auditing in companies. 
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   Abstract: The present study aimed to identify the difficulties that hinder EL 

teachers from using Communicative Approach (CA) in Yemeni schools and also 

aimed to present some suggestions and recommendations for overcoming these 

difficulties. Besides, this study  is based on  responding  to the following 

questions: 

1. What are the perceived difficulties of EL teachers in implementing the CA 

,in relation to some factors?  

2. Are there significant variables in perception of the above difficulties 

between EFL teachers with regard the gender,  teaching experience, and 

qualification? 

      The study was conducted in the schools of Al-Nadirah. Data collected from 

schools was analyzed. The questionnaire was  the instrument used to collect data 
from sample schools. Finally,the significant results were concluded by the 

researcher as follows:  

     1. The majority (82.3%) of the study participants reported that they were not 

trained to implement the Communicative Approach  in teaching English in 

Yemeni schools.  

    2. Large number (65.7%) of the study subjects confined that the implementation 

of Communicative Approach requires too much time for preparation.  

      3.  A great number (73.6%) of the study sample members ascertained that  

students lack  motivation to work on their communicative competence.  

      4. Less than a half (48%) of the participants rejected the proposition, which 

           says: "Teachers  lack classroom management".       

       

    Background of the Problem       

     The Communicative Approach came into practice in the 1970s as a reaction 

to the mechanical drills devoid of meaning in the structural classes. Moreover, 

there has been a widespread criticism against the structural method that six years 

of learning English in structural classes, learners fail to use English in real 

situations. Therefore, the Communicative Approach suggests better techniques 

of teaching EFL that help English teachers in teaching  EL easily and attract 

students to learn the target language eagerly and use it fluently. 

          In addition, since the beginning of teaching English language in Yemen 

until the 1990s, the methods of teaching have focused on the grammatical rules 

and neglected the use of the target language in different situations, this has led to 
graduate learners who could not use English language fluently. Therefore, during 

the last twelve years, the specialists of ELT had stressed the significance of 

providing learners with facilities (according to the facilities of the Ministry of 

Education) needed in order to communicate successfully with native speakers of 
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English. This means, more attention was given  to enable learners to use the 

target language more fluently in daily life situations.  

        This approach, however, came as a reaction to the Grammar-Translation  

Method which focuses on the structural form of the language which failed to    

equip the learners with the required  skills of communication.  

        Also, Yemeni educators had realized that the old syllabus;  grammatical 

syllabus (English for Yemen) did not help in developing learners’ competence, 

so they had advised Ministry of Education to adopt the "Crescent English 

Course for Yemen", which is based on the CA.  

      

         In the new curriculum, the aim of EL is to develop the learners 
communicative competence in English language through meaningful 

communicative activities, exercises and drills. CA is an approach that aims to 

accomplish: (a) making competence the objective of language teaching (b) 

developing procedures for teaching the four language skills and their sub-skills 

that acknowledge the interdependence of language and communication 

(Rechards and Rogers, 1986 ).  

    Littlewood (1981) suggests that the methodology of the CA consists of two 

    main points, they are as follows:  

a. Pre-communicative activities, in which the teacher isolates specific elements 

of skill or knowledge that composes communicative ability, and provides the 

learners with opportunities to practice them separately. The learners, in their 
role, are being trained in using the skills of communication.   

b. Communicative activities, in which the learners have activated and 

integrated their pre- communicative knowledge and skills, in order to use 

them for the communication.    

         However, learners learn to use language in different situations, to perform 

various tasks and to use language for interaction with other people. Moreover, CA is 

characterized  by focusing on meaningful tasks rather than per se. Thus, teachers 

should select learning activities according to how they engage the learners in 

meaningful and authentic language situations rather than in only mechanical practice 

of language patterns.  

    Also, another characteristic of CA is its learner – centered view of foreign 

language teaching (Littlewood,1981,Savignon,1991). The last ten years have been 
characterized by raising dissatisfaction with many aspects of CA. Consequently, 

many researchers called for reforms and suggested changes (Larsen-

Freeman,1990,Widdowson,1990;Scarcella and Oxford,1992). However, most of 

such dissatisfaction focused on two major problems which are the linguistic base of 

CA and the pedagogical treatment of linguistic forms in CA (Celce-Murcia and et al, 

1997).  

  

Significance of the Study  

   The study is very important for the following reasons:  

1. Scarcity of research that investigates the difficulties that hinder 

implementing CA in Yemeni schools;  
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2. The participants of the study are the teachers who always suffer from these 

difficulties that hamper them from implementing communicative approach 

successfully; 

3. The present study provides Ministry of Education with suggestions and 
recommendations for improving the teaching of English language 

communicatively in the Yemeni classrooms.  

The Objectives of the Study  

     This study aims at:  

1. Identifying the difficulties which hinder EL teachers from using 

communicative approach in Yemeni schools;  

2. Surveying the previous studies that are related to the present study; 

3. Presenting some suggestions and recommendations for overcoming the 

difficulties that hamper EL teachers from using CA in Yemeni schools.  

The Questions of the Study  

   The present study discusses the current practice of Communicative 
Approach in Yemeni schools,and the difficulties encountered  while 

implementing it in the classroom, the study seeks  respond to the following 

questions:  

1. What are the perceived difficulties of EL teachers in implementing the CA 

,in relation to some factors such as the status of EFL teachers, the features 

of the Communicative Approach, the learners’ attitudes towards CA and 

the educational administration?  

2. Are there significant variables in perception of the above difficulties 

between EFL teachers with regard to gender,  teaching experience, and 

qualification? 

The Limitations of the Study  

   This study was limited to the following points: 
1. The difficulties that hinder EFL teachers from implementing the CA 

in Yemeni schools. 

2. The study was conducted in the schools of Al –Nadirah and Saddah 

Districts in March 2007.  

   Difficulties of Implementing the Communicative Approach  

     The implementation of CA application in Yemen has encountered many 

difficulties. These difficulties are due to the current situation of ELT and learning in 

Yemeni schools as well as to the approach itself. Besides, there are some  other 

difficulties such as  teachers’ low proficiency, traditional attitudes towards teaching 

English language, lack of appropriate CA materials, lack of oral CA tests in the 

teachers’ Book, lack of support from the administration to teachers in order to 
implement the target approach and unfamiliarity with CA.  

     Medges (1986) reports that communicative classroom demands a teacher of 

unusual abilities, together with sustained energy and education. He also points out 

that CA puts a heavy burden on the shoulders of English non-native teachers. 

Consequently, they differ in the extent to which they master the four main skills. 

EFL teachers in Yemen are non-native speakers of English language, so most of 

them lack the ability to speak English fluently. Also, the low level of teacher 

preparation and language learning may reflect this deficiency. Some EFL teachers 
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are not familiar with CA. So, they used to use the classical methods, and it is 

difficult for them to adjust to radical changes. Also, schools’ facilities do not aid 

English teachers' use of  Communicative Approach in their classes.     

     In addition, teachers’ lack of cultural knowledge is another difficulty that 

affects the  use of CA in Yemeni schools. Thus, it is so hard to shift  to CA since 

there are many obstacles, one of which is the teachers’ limited knowledge of the 

target culture. Furthermore , the teachers encounter difficulties if they are unable to 

respond to questions relating to the target culture or language as such questions arise 

from interactions in the classes. Of course, this forces many EFL teachers in Yemen 

to use inappropriate methods of teaching.  

     The examination system in Yemen is still traditional, therefore, it has a 
powerful effect on moving towards CA because teachers believe that using CA 

requires a change in examination system. This change may cause learners to fail in 

the examination. Ng  and Tang (1997: 97) state “ teachers see their primary goal in 

teaching as to prepare students for public examination”. However, preparing learners 

for examinations, teachers believe that they  should follow strictly the prescribed 

timetable, for adapting to suit various abilities in the skills developing process. Also, 

they believe that there is no time for conducting language activities in the classroom.  

     Meanwhile,Van Lier (1988) discovered the main shortcomings of CA as 

inherent in the approach itself. He believes that it is a collection of principles that are 

loosely combined together, offering the learners little or no direction. This leads EL 

teachers to  provide a class with a syllabus on the first day that is never 
implemented.  

     Instead of giving learners opportunities  to  practice language for the sake 

of language, this makes learners would benefit more if they know specifically in 

each class what language they are practicing and in what context. Therefore, it is 

useful to prepare achievable goals on a daily basis and help learners to be aware of 

how they are to accomplish the target goals.  

     Finally, the technological facilities are also a serious problem in Yemeni 

schools. Most of the Yemeni schools do not have the primary technological 

facilities, which encourage EL teachers to implement the Communicative Approach.  

 

Review of Literature  

     In the present study the previous literature is divided into two sections, the 
first one is the previous studies and the second section is the related literature, they 

are as follows:  

The Previous Studies: 
      Several studies highlighted the major difficulties encountered  by EFL 

teachers in implementing CA in the classroom. Fun(1998) has conducted a study on 

teachers’ attitudes towards CLT in Hong Kong. The main purpose of the study was 

to investigate whether the principles of CLT had been implemented to English 

language teaching, and to identify the problems hampering the implementation of 

CLT in the classroom. Similarly, the researcher examined whether teachers’ 

background affects their teaching beliefs and implementing of the Communicative 

Approach to language teaching. In order to achieve these objectives, the researcher 
designed a questionnaire and conducted an interview to collect the needed data from 
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the study sample, which was 114 EFL teachers who are teaching in 12 secondary 

schools.  

     The results of the study showed that EFL teachers in general favored CLT 

in theory, but in practice they used more traditional approaches because of  the 
constraints on its implementation in the classroom.They preferred to be flexible in 

adopting approaches. Furthermore, the result revealed that teachers’ backgrounds, 

which include teachers with English degrees and teaching in high schools, had an 

important influence on the frequency of using CLT in English classes. The study 

concluded that policy makers should revise the current English curriculum and 

evaluate the suitability of CLT for language teaching in Hong Kong.     

    Mei,(1995)conducted a study in Japan. A sample of EL teachers  was asked 

to explain the essence of the CLT approach. The responses showed an incomplete 

understanding of the basic principles of CLT. The lack of clear understanding 

translated into doubts the effectiveness of the approach itself. 

    In Vietnam, Ellis, (1994) conducted a study in order to identify the class size, 
grammar-based examination and lack of exposure to authentic language as problems 

in using CLT. The researcher found that the class size is not suitable for 

implementing CLT. The study also found that examination system is grammar- 

based which contradicts  with implementing CLT. Finally, the study concluded that 

there is a lack of exposure to authentic language. These problems, of course, are 

barriers, which prevent EF teachers from implementing CLT in the classroom.    

    In South Africa, many efforts were made in order to foster a 

Communicative Approach to the teaching of English in KwaZula,  were met with 

reluctance by teachers and learners to adopt the decentralized ways of interacting 

associated with CLT(Chick, 1996).  

      In Pakistan, Shamin (1996) concentrates on learners resistance as a barrier 

to her attempt to present the Communicative Approach in the ELT classroom.  
       

Related Literature                                                       

    The advent of the Communicative Approach presented a real challenge for 

colleges of education and schools because its implementation requires appropriate 

trained and experienced EF teachers, learning facilities in classroom, small classes, 

authentic materials , specific listening and speaking tests and so on.  

    Bose (2002:44-45) states the following features of the Communicative 

Approach:              

“1. Meaning is more important than form of the language and learners are 

      helped to understand meaning while learning English, which the help of 

     aids, contexts or the mother tongue.  
 2. All the four language skills are paid attention to, in fact an integration of all 

     the skills is encouraged. Communicative skills are paid attention, in addition 

     to the language skills.  

3.  Learner’s mother tongue is used when necessary, in order to enable learners 

     to understand. 

4. Grammar is not taught directly but learners are encouraged to learn 

     grammar rules while learning.  

5. Learners are engaged in tasks involving communication with peers or 
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    teachers and they learn the language while engaging themselves in such 

    communicative tasks.  

6. Classroom activities are designed to be challenging enough to the learners so 

    that they will engage their minds.  

7. Mere mechanical practice through drills is discouraged, as it does not 

    involve the learners in the real sense.  

8. Materials use in the classes are authentic in nature so that learner is using 

    them  in the classes will find it easy to use English for similar activities 

     outside the classes.  

      On the other hand, the teacher who uses Communicative Approach should 

play various roles, though he is considered a facilitator of learning, they are as 
follows:        

 1.As general overseer of his learners’ learning, he must aim to arrange the 

    activities so as form a coherent progression, leading towards greater 

     communicative ability.    

2. As classroom manager, he is responsible of classifying activities into 

    “lessons” and for ensuring that these are satisfactorily organized at the 

    practical level. This includes deciding on his own role within each activity.  

3.In many activities, he may perform the familiar role of language teacher: he 

   will present new language, exercise direct control over the learners’ 

    performance, evaluate and correct it and so on. 

4. In others, he will not intervene after initiating the proceedings, but will allow 
    learning to take place through independent activity. 

   This will frequently be a communicative activity. 

5.While such independent activity is progress, he may act as consultant or 

   adviser, helping where necessary. He may also move about the classroom in 

   order to monitor the strengths and weaknesses of the learners, as a basis for 

    planning future learning activities.  

6.He will sometimes wish to participate in an activity as “co- communicator” 

   with the learners. In this role, he can stimulate and present new language, 

   without taking the main initiative for learning away from the learners 

    themselves (Little wood,1981, Larsen-Freeman,1986).   

   Development of communicative skills can only take place, if learners have 

the required motivation and opportunity to  express their own identity and to relate 
with the people around them. It therefore requires a learning atmosphere which 

gives them a sense of security and value as individuals.  

    However, the teacher is helped by several important aspects of the 

activities, some of them are as follows:  

1. The teacher’s role in the learning/teaching process is recognized as less 

    dominant. More emphasis is placed on the learner’s contribution through 

    independent learning. 

2. The emphasis on communicative interaction provides more opportunities for 

    cooperative relationships to emerge, both among learners and between 

    teacher and learners.  

3.Communicative interaction gives learners more opportunities to express their 
    own individuality in the classroom. It also helps them to integrate the foreign 
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    language with their own personality and thus to feel more  emotionally 

    secure with it.  

4. These points are reinforced by the large number of activities where the class 

     is divided into small groups or pairs, which interact independently of the 
     teacher.  

5.The teacher’s role as “co-communicator” places him on an equal basis with 

    the learners. This helps to break down tension and barriers between them.  

6. Learners are not being constantly corrected. Errors are regarded with greater 

    tolerance, as a completely normal phenomenon in the development of 

    communicative skills (Larsen-Freeman,1986: 131-132).  

       Communicative activities are classroom exercises, drills and tasks, that 

    help learners to use the language in real life. Some examples are as follows:  

1. Learners listen to authentic language for real life purposes. For example, the 

    learners might listen to a recording of an airport announcement. 

2. Learners talk to each other as they might be in real life with an English 
    speaker.  

3. Learners use reading skills such as those needed in finding information, or  

    the main point from a newspaper article. 

4. Learners express themselves in writing in realistic situations and for realistic 

    purposes. For example, writing a postcard to a friend (Grand,1987: 37-43).  

The Communicative Approach in Crescent English for Yemen:             

      This series focuses on the main language skills and sub-skills of the English 

language, for example, in Pupil’s Book 4 includes the main four language skills and 

some of the sub-skills, which have the following objectives:  

1.Listening:The language activities which develop this skill aim at developing:  

  

a. Correct pronunciation and intonation. 
b. The skill of listening for gist, namely for general meaning of the whole  

text. 

c. Listening for specific information.  

2.Speaking:  It aims to: 

a. provide opportunities for all learners to use the language in various 

situations. 

b. Develop in learners the confidence to use the language outside the 

classroom.  

3.Reading:  It aims to develop the following reading skills and techniques: 

         a.   Predicting the content of the text. 

         b.   Reading for gist ( skimming). 
c. Reading a text for specific information ( scanning).  

d. Reading for detailed understanding (intensive reading).  

4.Writing : It aims to: 

a. reinforce learners understanding of sentence syntax.  

b. reinforce the structures that have been learnt previously.  

c. develop learner’s ability to write continuous text. 

    The lessons in PBs 4,5 and 6 and the activities in WBs 4,5 and 6 have been 

written keeping the above objectives in mind. The activities are selected to cover 
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and perform these objectives (O’Neill, and Snow (1996: 11-14). In short, by way of 

concluding remarks, the researcher wants to point out that the importance of  

Communicative Approach to teaching believes in cognitive psychology. Cognitive 

lays more  emphasis on learners’ involvement and growth. It is here “Lerner 

involvement” that the activities in a textbook play a central role.  

     Activities throw a challenge and invite the learner to participate willingly. 

they build up a pressure for them to communicate. Thus any textbook based on 

Communicative Approach pays more attention to the designing of “ activities” 

which are very central to the textbook.  

     As it has been pointed out learners learn by doing and learn to 

communicate by communicating in the language. The activities play a big role in 
this, they motivate the learners to take them as a challenge and involve themselves 

in the learning process. Crescent English Course for Yemen adopts Communicative 

Approach and provides activities such as choral repletion and picture of word and 

copying exercises in preparation for using English language in oral conversations 

and dialogues. As the course develops learners to become more familiar with the 

mechanics of the language. They are expected to do more and more emphasis on 

skill development and activities to become more varied and more task-based by 

doing. The learners can actively participate in the learning process. Thus, the 

researcher could observe that activities for Communicative Approach are very 

helpful and they make the class very communicative. 

 The Methodology of the Study  
    The present study adopted the descriptive and analytical method, which 

analyzes and criticizes the target difficulties.  

Sample of the Study  

    It consists of 114 EL teachers who are teaching in the Basic Education and 

Secondary Schools in Al-Nadirah and Saddah Districts.   

The Instrument of the Study  

   The instrument used for this study is a questionnaire based on review of 

related literature. The questionnaire was designed in a way that makes it as short as 

possible in order to encourage completion and return. It consists of two parts. The 

first part of the questionnaire consists of the following items: Items 1-6 focus on the 

personal data, while item seven asked respondents to write the difficulties of using 

CA that were not mentioned in the second section of the questionnaire and the last 
item No. 8 demanded the sample members of the study to write suggestions that will 

help the Ministry of Education to overcome the difficulties that hinder EF teachers 

from using the Communicative Approach in Yemeni schools. The second part of 

questionnaire  consists of 35 items, which  represent four components , they are as 

follows:  

  1. Status of EL teachers  consisting of items 1-11.  

   2. Status of CA, consisting of items 12-19.   

   3. Learners’ attitudes towards CA, consisting if items 20- 25.  

   4. Educational administration , consisting of  26- 35.  
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The Validity and Reliability of the Questionnaire    

 Face Validity: 

     Four Professors who are specialized in curricula and methods of teaching 

reviewed the questionnaire. Feedback was used to clarify some statements, words, as 
well as the addition of items one, twelve, and thirty four in the first part as suggested 

by two reviewers.  

Validity of Internal Consistency: 
     The Person Correlation co-efficient was used to examine the internal 

consistency of the items of the questionnaire. Responses of a small group (26 

subjects) was were included in determining the correlation coefficients of these 

items. The results revealed  that the correlation coefficients for the items 1 through 

35 in part one were r =  76,81, 69,82, 91, 72, 67,89, 77, 86, 93, 67, 96, 59, 74, 87, 

84, 78, 77, 82, 76, 62, 81, 83, 76, 91, 87,88, 76, 67, 95, 68, 76, 88 and 73 

respectively. All these correlation coefficients were significant at the .01  level.  

 Reliability: 
    Responses of 26 subjects of the study were analyzed to examine the items 

of the questionnaire applicable to a reliability test. The Cronbach alpha was used as 

a statistical method to examine the reliability of the items of the questionnaire.  

   The reliability value was Alpha = . 87.  

Analysis and Discussion of Data  

   Frequency distributions and percentages of individual responses to the 

items introduced in the questionnaires are tabulated. There are five scale values for 

every item; strongly agree = 5, agree = 4, uncertain = 3, disagree= 2, and strongly 

disagree = 1. The mean and standard  deviation of the responses to every item in the 

questionnaire are based on the scale from 5 to 1 which considers all responses 

individually. The mean value and standard deviation are used to indicate the 

existence or nil existence of difficulties of the responses with a particular item. 
However, the questionnaire of the study consists of two sections, section No. one  

confines to personal data of the study participants. Data of the study participants are 

very significant because they through lights on the study participants’ experiences 

and so on.  

Table No. (1) The Distribution of the Study Sample Members According to the 

Age: 

 

No. Age F. % 

1 Under 25 years 8 7.8 

2 25- 30 61 59.9 

3 31- 35 28 27.6 

4 36- 40 5 4.9 

6 46- 50 - - 

7 Over 50 years - - 

     

      As indicates  in the table above, the majority of the study sample's age 

emphasized in the range No.2. Range No. two (59.9%) extends between 25 and 30 

years. This means more than half of the study participants who responded to the 

study questionnaire are young and new teachers. The range, which came after range 
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2 is range 3. Its percentage was 27.6. Those teachers represent less than a quarter of 

the study sample. Their range of ages is between 31 and 35 years. This range also 

shows that those teachers are still young, but have experience in teaching English 

more than teachers who are in range 2. Eight teachers who are in range 1 are new 

graduates because their age is less than twenty- five years. Their percentage was 7.8. 

The last range is No. 4 which its members were only 5 teachers who represent 4.9 

percent of the study sample. Their ages were between 36 and 40 years. Those 

teachers have a good experience in teaching EL. However, as shown in the  table, 

ranges 6 and 7 are empty. Therefore, We conclude that the majority of EL Yemeni 

teachers  who teach at Yemeni schools are new. This indicates that their experience 

in teaching English is meager .   

 

Table No. (2) The Distribution of the Study Sample Members According to the 

Sex: 

 

Sex F % 

Males 77 75.5 

Females 25 24.5 

      Table No.2, highlights the type of sex of  EL teachers who responded to the 

study questionnaire. The table indicates that 77(75.5%) of the study participants 

were males. While less than quarter (24.5%) was females. This illustrates that girls' 

enrolment is late because they live in rural areas.  

 Table No. (3) The Distribution of the Study Sample Members According to the 

Qualification: 

No. Qualification F % 

1 
Institute Degree( 2 years after 

secondary degree) 
- - 

2 B.A 93 91.2 

3 B. S. 5 4.9 

4 M.A. 4 3.9 

5 Others - - 

            Table No. 3, reveals that there is no one of the study participants who holds 

less than Bachelor and Master Degree. Therefore, we can see in the same table that 

the majority 93(91.2%) of the sample respondents of the study hold B.A. in English. 

This means, this big number of the sample is specialized in teaching English. This 

means, they have a good background of teaching English. On the contrary, only 

5(4.9%) of  the study subjects who hold B.Sc.. This meager number of the teachers 

who were teaching English in Al- Nadirah and  Saddah areas in academic year 
2005/2006 despite the qualified and specialized teachers of English, there are some 

non-specialists in teaching English. According to the researcher’s knowledge that 

there are many ELT teachers who graduated from Colleges of Education waiting for 

vacant posts. At the same time, 4(3.9%) of the study participants hold M.A.. The 

researcher was surprised to find such teachers of English in rural schools, though 

they can find chance in urban schools.     
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Table No. (4) The Distribution of the Study Sample Members in the Light of 

Major Specialization: 

Major Specialization F % 

English 30 29.4 

English and Diploma in Education 4 3.9 

English and Education 66 64.7 

Others 2 2 

      

             By  looking at table above, we find that the majority 66(64.7%) of the study 
participants had studied English as a major specialization and education courses 

were coincidentally learned. As 29.4 percent of the same sample members had 

studied English as a major specialization in Faculties of Arts. On the other hand, 

only 3.9 percent of the study subjects had studied English as a major specialization 

in Faculties of Arts first  and then got diploma in education from Colleges of 

Education. The last group which is meager 2 percent of the study sample had not 

studied English. They had Bachelors in various specializations. It is observed from 

the obtained data that only two teachers practice the teaching English without any 

kind of qualification in this field. This conflicts with 5 teachers (see table No.3) who 

claimed that they have B.Sc..        

Table No. (5) The Distribution of the Study Sample Members According to In –

service Training:  
 

No. In-service Training F % 

1 Yes 34 33.3 

2 No 68 66.7 

 

    Table No.5 demonstrates that majority 68 (64.7%) of EL teachers lacking 

any kind of in-service training. This is probably due to the influence of the Ministry 

of Education towards teachers' training in the field. While 34(33.3%) of the same 

sample ascertained that they had attended some sessions in-service training. This 

confirms that Ministry of Education may train EL teachers according to inclusive 

plan including EL teachers in the country.  

 Table No. (6) The Distribution of the Study Sample Members According to 

Teaching Experiences: 

 

No. Teaching Experiences F % 

A1 Number of years as a Basic Education E  teacher(one 

year). 

7 6.9 

A2 Two 17 16.7 

A3 Three 20 19.6 

A4 Four 16 15.9 

A5 Five 7 6.9 

A6 Six 6 5.9 

A7 Seven 2 2 

A8 Eight 4 3.9 
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A9 Nine 1 1 

A10 Ten 1 1 

 B1 Number of years as a secondary English teacher(one 

year) 

7 6.9 

B2 Two 9 8.8 

B3 Three 20 19.6 

B4 Four 17 16.7 

B5 Five 5 4.9 

B6 Six 9 8.8 

B7 Seven 4 3.9 

B8 Eight 3 2.9 

    

       The above table indicates that groups A- 20 (19.6%) of the study 

participants have three years teaching experience. This group of teachers is 

considered as new teachers. On the other hand, the teachers who have good teaching 

experience in the Basic Education schools are new. This means, EL teachers teach 

English at the Basic Education stage for three or four years and then they are shifted 

into secondary schools.  

    With regard to groups Bs, we find group B3 has few years teaching 

experience that represents 20 (19.6%) of the study sample. Coincidentally, this 

group consents with  group- A3 which was teaching in the Basic Education schools. 
It is observed that EL teachers who are teaching English at secondary stage and have 

good teaching experience were few. 

    By and large, most of EL Yemeni teachers are new because the  majority of 

the study sample members has three or four years teaching experience at both the 

Basic Education and Secondary stages.           

    Section two summarizes the difficulties that hinder EL teachers to 

implement CA. However, the difficulties of implementing the Communicative 

Approach in the Yemeni classrooms are categorized into four pivots in the light of 

there sources:  

  1. Status of EL (1–12 difficulties) 2. Status of CA (13-19 difficulties) 3. Learners’ 

attitudes towards CA ( 20- 25 difficulties) and 4. Educational administration ( 26-35 

difficulties).  
  Notie: The following abbreviations are use in tables:  

Abbreviations :S. agree= strongly agree, S. disagree =strongly disagree, M= mean 

and S. D. = standard deviation.  
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Table No.(7): The Difficulties Related to Status of ELT at Yemeni Schools: 

Difficulties 
Strongl

y agree 
Agree 

Uncert

ain 

Disagre

e 

Strongl

y 

disagre

e 
M 

S.

D 

 F % F % F % F % F % 

1 Teachers 

lack 

enough 

ability in 

listening 

to 

speakers.  

18 17.6 33 32.4 12 11.8 25 24.5 14 13.7 3.16 
1..3

5 

2 Teachers 

lack 

enough 

ability in 

speaking 

English. 

17 16.7 33 32.4 8 7. 8 25 24.5 19 18.6 3.04 1.41 

3  Few 
opportuni

ties for 

training 

in 

communi

cative 

approach. 

30 29.4 54 52.9 7 6. 9 4 3. 9 7 6..9 4.00 
0..9

0 

4  

Difficulty 

in 

correctin

g 
learners’ 

speaking. 

14 13.7 33 32.4 17 16.7 27 26.5 11 10.7 3.12 
1..2

5 

5 Teachers 

’s lack of 

lesson 

planning 

competen

ce in 

English. 

1
0 

9..9 21 20.6 18 17.6 35 34.3 18 17.6 2.71 
1..2

6 

6 Teacher’s 1 10.8 35 34.3 22 21.6 27 26.5 7 6.8 3.01 1.14 
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traditiona

l attitudes 

towards 

foreign 

language 

teaching . 

1 

7 Teachers 

are not 

familiar 

with 

communi

cative 

approach. 

1
0 

9.8 35 34.3 15 14.7 31 30.4 11 10.8 3.01 
1..2

2 

8 Teachers 
having 

little time 

to write 

communi

cative 

materials. 

2
6 

25.5 37 36.3 18 17.6 17 16.7 4 3..9 3.63 1.15 

9 Difficulty 

in 

correctin

g 

learners’ 

written 
exercises. 
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The responses obtained from the study  sample were tabulated as 

percentages, means and standard deviations.  

Item No.1, received M= 3.16 which indicates that the study members showed that 

they were uncertain of English teachers’ lack of  listening to speakers ability that 

may not help them in implementing  CA while teaching English at schools. On the 

other hand, 33 (32.4%) of the study sample members, the highest percentage, agreed 

that EL teachers have not enough ability in listening to speakers; therefore, they can 

not implement CA in teaching English at schools. At the same time, 24.5 percent of 

the study subjects refused the same idea. The std. deviation was 1.35. This means, 
the deviation of the item data was small.  

    With respect to item No.2, the same percentage (32.4% ) of the study 

participants agreed that EL teachers have not enough competence in speaking 

English that helps them to use CA in teaching English at Yemeni schools, while 24.5 

percent of the sample members did not agree with the target notion. The mean of 

item 2 was 3.04. This means, the study sample members showed that they do not 

assert from the target item hindering EL teachers from implementing CA while 

teaching. On the other hand, the std. deviation was 1.41. This means that the 

deviation of the same item was not large.  

   In item No.3, more than half of the study sample members 54 (52.9%) selected 

“agree”, in addition to 29.4 percent of the same sample chose  "strongly agree”. By 

and large, the majority (82.3%) of the study respondents reported that the 
opportunities for training EL teachers in Communicative Approach were few, this 

means, most of EL teachers cannot use CA because they are not trained in 

implementing it at schools. The same item got M= 4.00. which indicates that the 

study sample members admitted that the Ministry of Education did not train EL 

teachers to use CA in teaching English at Yemeni schools. On the other hand, the 

std. deviation was .90. This indicates that data of the target item was more 

consistent. Regarding item No. 4, 32. 4 percent of the respondents claimed that the 

EL teachers face difficulties when they correct learners’ speaking because there are 

no technological facilities which help them to correct students’ speaking. It seems 

that the classrooms in Yemeni schools are overcrowded. On the contrary, 26.5 

percent of the study participants rejected the same notion. The mean of the target 
item was 3.12. This shows that the study sample members are not aware of the 

difficulties in correcting learners’ speaking. As in table No.7 the std. deviation was 

1.25. This indicates that the divergence was not big.  This shows that the item data 

was compatible. In item No. 5, the highest percentage (34.3%) of study participants 

refused the notion which says “ Teachers lack lesson planning competence in 

English”. On the other hand, 20. 6 percent of the study clients agreed with the idea. 

This means that EL teachers who graduated from Faculties of Arts do not have 
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competence to write detailed lesson plans as they did not study methods of teaching. 

The mean of the same item was 2.71. This indicates that the clients of the study 

incline that they are not  sure of the existence of any difficulties confronting some 

EL teachers in preparing lesson plans. The std. deviation was 1.26. This explains 

that the data of the item was consistent. As in table No.7, item No. 6  got 34.3 

percent as 35 of the study sample members admitted that EL teachers’ attitudes 

towards foreign language teaching were traditional. While 26. 5 percent of the same 

sample members rejected the same notion. The mean of the target item was 3.16. 

This demonstrates that the study respondents were uncertain that the EL teachers’ 

attitudes towards the foreign language teaching were positive or negative. But the 

std. deviation of the data of the item was 1.14. This indicates that the item data was 
compatible. In item No.7, 34.3 percent of the participants  reported that EL teachers 

are not familiar with CA, this means, many teachers of English, in Yemen, cannot 

implement CA in their classes because they have no idea about it. On the contrary, 

30.4 percent of the same sample members are of the opinion that they can use CA in 

their classes because they know how to implement it. The mean of this item was 

3.01, therefore, it points out to the sample members that the EL teachers face 

difficulties in using CA at Yemeni schools. At the same time, the std. deviation 

was1.22, it shows that the data of the target item was compatible. In respect to item 

8, about a quarter (36.3%) of the study participants consented that EL teachers have 

little time in order to  prepare  CA materials. In reality, Ministry of Education had 

already prepared fixed curricula for all students who study English in Republic of 
Yemen. In addition to the previous percentage of the study clients, 25.5 percent of 

the same sample strongly agreed with the same notion. However, more than half 

(61.8%) of the study respondents admitted that EL teachers have  little time to 

prepare CA materials. This indicates that EL teachers using CA are always busy as 

its use requires various tasks and activities. On the other hand, the mean of the target 

item was 3.63. Here, the study participants recognized that they encounter 

difficulties when they implement CA at schools. Furthermore, the std. deviation was 

1.15. This shows that data of the item was consistent. Item No.9, in table No.7 

reveals the highest percentage which is 35.3 of the study participants. Those 

participants rejected the same idea which says:“Difficulty in correcting learners’ 

written exercises”. These teachers reported that they do not encounter any difficulty 

when they correct students’ written exercises. On the contrary, 22.5 percent of the 
same sample confirmed that they encounter a difficulty in correcting students’ 

works. The mean of the item No.,9 was 2.68. It indicates that the EL teachers  face 

difficulties while using CA at schools. At the same time, the std. deviation of the 

item data was 1.26. Therefore, the data of this item was compatible. With regard to 

item No. 10,  42(41.2%) of the study participants agreed with the notion, “EL 

teachers have not sufficient time for evaluating students’ performance in listening 

and speaking.” This means, the insufficiency of time was a difficulty faces EL 

teachers in using CA successfully at school. In addition to that, 24.5 percent of the 

study participants also strongly agreed  with the same idea. However, the majority of 

study participants claimed that the lack of time for evaluating students’ performance 

in listening and speaking hampers the EL teachers from exploiting CA in Schools. 
The mean of this item, 3.52, indicates that the sample members recognize that EL 
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teachers face difficulties while using CA in teaching English. The std. deviation of 

the target item was 1.31. This illustrates that the data of the item was to a large 

extent consistent. In Item No.11, 40 (39.2%) of the participants agreed with the 

notion; "Teachers’ limited knowledge of the target culture”.  As mentioned earlier, 
EL teachers have no background of English culture. On the contrary, 24 (23.5%) of 

the same sample members showed that they are not sure that EL teachers have a 

good idea of the English culture. The mean of  this item was 3.42. Therefore, the 

participants incline that EL teachers face difficulties in teaching English because 

they do not have a good knowledge of English culture. It is well-known that teachers 

can not teach any language apart from its culture. The mean of item No.11, 3.42, 

demonstrates that EL teachers encounter difficulties when they teach English using 

CA. At the  same time, std. deviation was 1.13. This shows that the range data of the 

item was compatible. In item No. 12, 39 (38.3%) of the participants are convinced 

that CA is appropriate for teaching English at schools, while 35(34.3%) of the study 

participants showed that they are uncertain if CA is suitable or not for teaching 
English at Yemeni schools. The mean of this item, 3.43, confirms that EL teachers 

face difficulties which hinder them from exploiting CA successfully at schools. The 

std. deviation was .94. This proves that the data of  item No.12 was suitable. 

According to Holiday (1994), many EFL teachers around the world are unsure about 

the appropriateness of CA to the conditions prevalent in their classrooms. Of course, 

this is true in the case of EL teachers in Yemen who are experiencing difficulties in 

CA implementation, which they feel they must adopt to keep pace with 

developments, but it does not seem to suit the nature of their classrooms.                               

Table No.(8): The Difficulties Related to Status of CA at Yemeni Schools: 
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As in table No. 8, about a quarter, 36 (35.3%), of the study respondents reacted to 

item No. 13 negatively  whereas they reported that they do not know whether 

language functions are graded or not like the structures of language in the light of 
CA. On the other hand, less than quarter 29 (28.5%) of the participants agreed with 

the proposition “ In CA, language functions are not graded like the structures of 

language”. The mean of this item was 2.95. This confirms that the participants are 

not sure whether EL teachers face difficulties when they use CA in teaching English 

or not. The std. deviation was 1.02. This demonstrates that the data of the target item 

was compatible. In item No. 14, the sample members were divided into two similar 

groups. The first group, 37 

(36.3%), did not agree with the proposal that says: “Group work is not often  used in 

CA because it causes disturbance for other classes. The mean of the item was 2.97. 

This confirms hypothesis that EL teachers face difficulties  while using CA in 

teaching English. The std. deviation of this item was 1.35.   The std. deviation of this 

item was 1.35. This shows the compatibility of the item data.     
Item No. 15 shows significant findings which is that about half (49%) of the 

participants stated that CA use requires too much preparation time. The mean of this 
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item was 3.62. This indicates that EL teachers encounter difficulties when they 

implement CA in teaching English at Yemeni schools. Another important point is 

that std. deviation, 1.02, shows the consistency of the data. Less than quarter 

(32.4%) of the participants showed that they are uncertain whether CA texts and 
authentic materials are appropriate or not, whereas 31(30.4%) of the sample 

members put the blame on the lack of appropriate CA texts and authentic materials. 

According to the mean of the item No.16; 3.24, EL teachers confront difficulties 

while using CA in teaching English at schools. At the same time,  std. deviation; 

1.02, shows that the data was compatible. With regard to item17, a slightly less than 

half (45.1%) of the respondents agreed with the notion. In addition to 20.2 percent 

of the  respondents strongly agreed with the same idea which says: “Lack of oral CA 

texts in teacher’s book”. This illustrates that  more than half (65.3%) of the 

participants claimed that the teacher’s book does include sufficient oral texts 

although oral skills are the skeleton of CA. The mean of the item was 3.59 to 

confirm that EL teachers face difficulties when they implement CA in teaching 
English. Furthermore, the std. deviation;1.15 shows  the consistence of the data. 

Going through item No. 18,we find that less than quarter (29.4%) of the sample 

members do not believe that CA disregard of grammatical form will guarantee 

breakdown in communication whereas 34 (33.3%) of the participants stated that they 

do not know if CA disregard of grammatical form will guarantee breakdown in 

communication. Respondents who selected “uncertain" indicate that they did not 

study CA at university. The mean of this item; 2.90 shows that the participants did 

not confirm if EL teachers confront difficulties when they implement CA in English 

teaching. From the std. deviation of this item; 1.09 we conclude that data is suitable. 

The last item in table No.8, tells us that more than quarter 32(31.3%) of the 

respondents refused the notion while 26.percent stated that CA curriculum places 

heavy demands on learners. The mean of this item; 3.00 generally indicates that the 
participants are not sure that EL teachers confront difficulties or not when they 

implement CA in teaching English at Yemeni schools. Std. deviation of the 

item;1.19 is a proof of  the compatibility of data. By and large, the data shows that 

participants are of the idea that EL teachers encounter difficulties while using CA in 

teaching English at Yemeni schools. From the data above and its analysis we come 

to the conclusion that CA curriculum is appropriate for Yemeni students. 
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Table No.(9): The Difficulties Related to Learners’ Attitudes  Towards CA: 

 

 
 

The table above indicates that 65(63.8%) of the respondents reported that learners’ 

less English proficiency is an obstacle that hinders EL teachers from implementing 

CA because the use of CA successfully depends on the students’ proficiency in 
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English language. The mean of this item was 3.79. This mean confirms that EL 

teachers suffer from this obstacle while using CA. The suitableness of the data is 

indicated in the std. deviation of this item; 1.21. However,  a quick look to responses 

of items 21, 22, 23, 24 and 25 respectively, we find the reactions of the study 
participants admitted that these items are considered as difficulties hampering the 

EL teachers from using CA in teaching English successfully. Consequently, EL 

teachers’ dissatisfaction is evident in the majority of participants successively 

(63.8%), (57.9%), 59.9%), (73.6%),(54.9%) and (58.8%) which negatively 

expressed the students’ level. They mentioned  number of factors that influence CA 

implementation. These factors confine to learners’ weak proficiency, lack of 

exposure to authentic materials, lack of motivation to work on the communicative 

English, lack of willingness to express their opinions for fear of making mistakes, 

offending others and their passive style of learning.  
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Table No. (10) Demonstrates Difficulties Related to Educational 

Administration: 
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More specifically reviewing item No. 26, we find that around 35 (34.3%) of the 

study participants agreed with the composition. In addition to 20 (19.6%) of the 

participants strongly agreed with the same item. By and large, more than half 

(53.9%) of the respondents admitted that EL teachers feel that to concentrate on 

structures while using CA in teaching English, is of great significance in EL syllabus 

design. Williams (1994) is of the opinion that the inability of communicative EL 

teaching alone to promote high levels accuracy in learners is now clear. Therefore, 

learning English in Yemen needs some efforts, as it is a foreign language. Thus, this 

indicates that the methods of teaching English in Yemeni context may be valid to 

some extent.  

    As in the table above, the mean of item No. 26 was 3.39. It shows that the  
study participants are not sure whether there are difficulties which hinder EL 

teachers from using CA in teaching  English successfully or not. Std. deviation of 

the item was 1.19 to indicate how consistent is the data.  
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    In table No.10, we find the responses to items 27, 28, 29, 30, 32, 33, 34 and 

35 were negative as they got the highest percentages; (73.6%, 58.9%, 54.9%, 65.3%, 

60.8%, 52.9%, 63.7% and 46.1%) respectively. This shows that implementation CA 

is negatively influenced by many factors. These factors include lack of support from 

administration, insufficient funding to obtain resources for CA, lack of support from 

colleagues,  lack of support from English advisors, small classrooms, lack of 

necessary technological facilities. The deviation of data of items in  table No. 10 

were consistent except item No. 34 because its std. deviation was more than 2. 

Generally, the means of the target items ascertained that the study respondents 

reported that EL teachers face difficulties when they implement CA. However, these 

results show general dissatisfaction with implementing CA in the classrooms. It is 
generally acknowledged that although EL teachers are aware of the importance of 

communicative competence, students do not respond well to CA. Consequently, 

teachers have to shift to the classical methods of teaching.      

Suggestions Proposed by the Participants: 

- The Ministry of Education should provide schools with needed audio- 

   visual aids  that help English teachers implement CA in classrooms 

   successfully. 

- The Ministry of Education should start teaching English at level four of the 

   Basic Education Stage. 

- The Ministry of Education should organize intensive and regular 

   workshops on teaching English, emphasizing communicative  skills. 
 - The Ministry of Education should broadcast various English programs on 

   T.V. and Radio weekly.  

 - Selection of English advisors should be based on strict scientific criteria.  

- English teachers should be trained in implementing CA during vacation. 

- Selection of English advisors should be based on their teaching 

  experiences and their understanding of current curricula and methods of  

   teaching which are in use.  

- English advisors must visit English teachers, at least once a month for the 

   sake of developing teachers’ performance and evaluating their 

   achievements precisely.  

Difficulties Mentioned by the Participants that EL Teachers Face in Using CA:      

- Students are not encouraged in order to speak English in real life. 
- English textbooks are not brought to schools at the beginning of the  new 

  academic year.  

- The present classrooms are inappropriate environment for implementing 

   CA. 

- Some exercises in workbooks do not help English teachers in using CA. 

- Teaching English does not encourage students use English in their society.  

The Results  
   Based on the analysis of the study data, the researcher came out with the 

following results:  

1. Majority (82.3%) of the participants reported that they were not well-  

    trained in implementing Communicative Approach in teaching English in 
   Yemeni schools. 
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2. Great number (65.7%) of the participants confirmed that implementing 

    Communicative Approach requires too much preparation time.  

3. Great number (65.3%) of the participants claimed that there is lack of oral 

    drills in the teacher’s book. 
4. Great number (73.6%) of the participants ascertained that students lack 

    motivation to use English in their communication.  

5. More than half (54.9%) of the participants asserted that students do not 

    show willingness to express their opinions for fear of committing 

    mistakes.  

6.Less than half (48 %) of participants rejected the proposition, which 

   says:“Teachers lack classroom management”.     

7.Great number (73.6%) of participants reported that leadership of Ministry 

   of Education and administration of schools do not support implementation 

   of CA in teaching English in Yemeni schools.  

8.Great number (63.7%) of the participants are of the opinion that using CA 
    requires technological facilities, which are not available in Yemeni 

    schools.  

9. More than half (58.9%) of  participants who are teaching in the Basic 

    Education are new graduates, while ( 52 %) teaching in secondary 

    schools are new graduates too.  

10. The  great number (66.7%) of the participants claimed that they did 

    not attend any in-service training session.  
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Recommendations and Suggestions: 

  

Based on the results of the study, the following recommendations and suggestions 

can be drawn:   

1. The Ministry of Education should prepare overall plan for training EL 

    teachers in implementing CA in teaching English successfully. 

2.The Ministry of Education should provide schools with the needed 

   appropriate technological facilities that help EL teachers to use CA 

   successfully. 

3.Current English teacher’s book should be revised in order to check 

   whether it includes sufficient oral texts or not because some members of 
   the sample complained that there is shortage in oral texts in the mentioned 

   book.  

4.Students should be motivated by their parents, educational authorities and 

   teachers to use English in their communication.  

5.More research has to be conducted in other cities which face similar 

    problems in using CA.  

6. A comparative study should be done on 

the difficulties and problems of using CA in 

    teaching English in rural and urban areas.        
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Abstract:  

The formation complex  between 2-acetamido-

3,4,6-tri-o-acetyl-2-deoxy-β-o-glucopyranosyl,1-
piperidyldithiocarbamate ligand and Co2+ has been studied  

in acetone .The spectrophotometric method was used for 

the determination of formation constants and the 

stoichiometries. The stoichiometry of the complexes is 

established 1:1 by Job's method,the stability constant  and 

free energy ΔG0of cobalt-ligand is (logK=3.92) and (-

5.470Kcal/mol) respectively  at room temperature 30
o
C and 

pH=4.5 . 

 

INTRODUCTION 

The study of the cobalt halides in organic solvent has been pioneered by 
Katzin, he was one of the first researchers who used optical spectroscopic data  to 

analyze cobalt salts structures[1]. Fine and Trutia  revealed the presence of several 

types of complexes in some of these systems[2,3].The complexation ability of some 

quinolines with different cations such as Sn(IV), Cu(II), Co(II), and Nb(V) have 

been investigated using different spectrophotometric techniques [4-8] 

Transition metal  complexes have been recently investigated in view of 

their potent biological activity involving metal ions like Cu(II), Co(III), Pt(II), and 

Pd(II) [9–13].The spectrophotometric method for the study of Co2+, Zn2+, Mn2+, Pb2+ 

and Cd2+ complexes with iodoquinol , 2-benzoylpyridine 4-phenyl-3-

thiosemicarbazone  has been studied[14,15] 

In this paper the spectrophotometric method used to investigate the  Co2+ 

complex with the following ligand   in acetone . 
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Chemical structure of 2-acetamido-3,4,6-tri-o-acetyl-2-deoxy-β-o-

glucopyranosyl,1-piperidyldithiocarbamate  

 

2. EXPERIMENTAL 

2.1. Apparatus 

Spectrophotometric measurements were performed on analytic Jena AG 07745- 

Jena, using matched 10 mm quartz cells. The scanning speed was 50 nm/s.pH meter, 

calibrated with standard buffer solutions, were used for pH measurements. 

 

2.2. Reagents 

Anhydrous cobalt(II) chloride was prepared by drying CoCl2• 6H20, 

(E.Merck) at about I50°C for about 30 hours[16]. The completion of the dehydration 

was confirmed by weighing the material. 

2-acetamido-3,4,6-tri-o-acetyl-2-deoxy-β-o-glucopyranosyl,1-

piperidyldithiocarbamate ligand was synthesized and purified according to the 

procedure reported by Atta I. Atta [ 17 ] 

2.3. Preparation of stock Solutions 

2.3.1.    1.0 ×10
-2

 M cobalt chloride  solution 

0.13 g (1 mmole) of CoCl2. (M. Wt.: 129.84 g /mol) was dissolved in 
acetone and was diluted to 100 mL in a volumetric flask. 

2.3.2.      1.0 ×10
-2

 M  dithiocarbamte ligand 
0.245 g (0.5 mmole) of 2-acetamido-3,4,6-tri-o-acetyl-2-deoxy-β-o-

glucopyranosyl,1-piperidyldithiocarbamate (M. Wt.: 490.60 g /mol) was dissolved 

in  acetone  in a beaker and was diluted to 50 mL in a volumetric flask. 

2.3.3. Continuous variation method 

1.0 × 10-2 M cobalt(II) chloride  solution (0, 2, 4, 6,8 and 10 mL) was pippeted into 

sex 25mL volumetric flasks and an aliquot (10,8,6,4,2  and  0 mL) of 1.0 × 10-2 M 

dithiocarbamte was added in a way that the mole fraction of the solution remained 

constant. The color of the solution changed. The wavelength of absorbance was 

noted against the reagent blank at room temperature (30 °C) 

 
 

3. RESULTS AND DISCUSSION 

Figuers.1 and 2 show the absorption spectrum and first derivative 

spectroscopy of cobalt chloride in acetone at pH=4.5, the absorption spectra were 

recorded over the wavelength range of 400–800 nm, this solution has a tetrahedral-

type co-complex with two chloride and two acetones  and the spectrum of this 

CoCl2/acetone solution is assigned to the [CoCl2Ac2]-complex[ 16 ]. 
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The first derivative method was used to reveal the elemental 
absorption band positions of these tetrahedral and tetrahedral-like 

Co(II)complexes[16]. Figures 3 and 4 show the absorption spectrum  and first 

derivative spectroscopy of cobalt chloride and ligand in acetone at stiochemitry(1:1)  

,when the ligand is added the colure of solution changes  from blue to pale green and 

the spectrum changes to other specie of the Co(II) complex and  that is identified by 

the peak at 590nm, corresponding to this type of Co-complexes 

 

 
The resulted complex  takes the form of tetrahedral, because the bond 

between acetone and the central metal ion is a weak  while the bond between 

chloride ions and the central metal ion is a strong, the emergence of acetone is the 

preferred process and to replace the ligand ,the evidence for the emergence of the 

590 nm band  in the region of the visible spectrum, which were not present in 

spectrume of the parent compound, observed existence coordination between the 

sulfur and nitrogen atom with the central metal ion [18].  
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Figure.5: Molecular structure proposal for dithiocarbamte ligand complex 

The stability of the resulted complex has been studied in acetone solution 

by the follow-up of the time effect  on absorption of cobalt(II)-ligand complex at 

pH=4.5 and 590 nm has been studied at room temperature ( 30 oC) , Figure.(6) 

shows the stability of complex through 30 minutes  

 
The stochiometric ratio of Co(II) to ligand was determined by Job’s method 

of equimolar solutions [19,20]. The curve displayed maximum absorbance at mole 
fraction Xmetal = 0.46, which indicates the formation of complex with metal ion to 

ligand ratio 1:1. (Figure.7). Experimental data of Co(II)–ligand by continuous 

variation method is given in Table 1. The corresponding equation used in this study 

for Job’s method is as follows: 
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where, A1 = maximum absorbance obtained from the horizontal portion of the curve, 

or at the intersect of    extrapolated lines , A2 = absorbance at the stoichiometry 

molar ratio of the metal to reagent in complex, CM = concentration of Co(II), and CL 

= concentration of ligand 

 

 

 

Table 1. Experimental data of cobalt(II)-ligand by continuous variation method 

at pH=4.5 and 30
o
C 

Sr. 

No. 

 

Cobalt 

solution taken 

mL 

Reagent 

solution taken 

mL 

Absorbance at 

590 nm and 

30 °C 

logK 

1 0 10 0.001  

3.92 2 2 8 0.243 

3 4 6 0.279 

4 6 4 0.285 

5 8 2 0.271 

6 10 0 0.251 

 

 

 

 

 
The standard free energy change ΔG0 for the formation reaction of complex 

has been calculated from stability constant using the following formula 

  

ΔG0 =-RTlnK 



 

 

64                                                       *BADR ISMAEL ABDULRAZZAKA , ATTA I ATTAB AND ABDO KAIDC  

 

 

 

Table 2. Stability constant and  free energy of complex  at pH=4.5 and 30
o
C 

Method 

Job’s 
 A1 A2 logK ΔG0 

Co(II) 

complex 

590 0.330 0.280 3.92 -5.470Kcal/mol 

 

The data in Table 2 shows that spontaneity of these metal-ligand reaction however 

ΔG0  value is negative and the stability constant of complex 

(logK=3.92). 

Geometry optimization of the complex by theoretical calculation were 
made by the molecular mechanics MM+ and MM2 methods using the hyperchem 

and chemoffice molecular modeling program package therefore  [21]. Theoretical 

calculations have paid a considerable attention  to  the characterization and 

inferences of geometrical optimization of the prepared complex. Chem3D provides 

computational tools based on molecular mechanics for optimizing models, 

conformational searching, molecular dynamics, and calculating single point energy? 

for molecules. Therefore, we could obtain the optimized geometry for complex by 

computing the minimum steric energy for complex using MM+ and MM2 methods 

to emphasize data. The calculations  of  steric  energy  for  the  complex  indicate  

that  there  is  a  tetrahedral configuration around the cobalt ion [22-24] (see 

Figure.8., several MM+ calculation were stopped when the RMS – gradient was < 
0.1 [Kcal/mol] [25-27] 
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Figure(8 ):  proposed optimum molecular geometry of  complex from MM+ and 

MM2 calculation 
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Abstract 
A ceramic superconductor compounds with the composition Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ were 

prepared alone or substituted by pb doped(Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ ) samples with 

different   values of x =(0.1,0.35,0.4), and Al  doped(Bi2 AlxSr2Ca2Cu3O10+δ ) 

samples with different   values of x=(0.1,0.2,0.3) .The solid state reaction method 

was used for samples preparation . From the principle routs like Bi-2223,Ca2CO3 

and CuO with high purity 99.999% . Superconducting phase was achieved by 

sintering (860oC) for (16  hours) .The slow cooling rate (1oC/min).was very 

important to the formation of superconducting time .The Bi-based system was multi 

phases . Different measurement such as resistivity measurement , X-ray 

diffraction(XRD) and Scanning Electron Microscope(SEM)  were made to show the 

improvement in the superconductivity of the high phase. The crystal structures of 

stable superconducting  compound of  Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ was orthorhombic with 
lattice constant about a=5.394oA,b=5.346oA,c=30.753oA for low Tc phase and 

a=5.394oA,b=5.311oA,c=37.182oA for high phase .The critical temperatures (Tc) of 

the HTSC Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ were obtained to be Tc value for the un doped sample 

and for  Pb, Al doped systems respectively and Scanning Electron 

Microscope(SEM)  images showed formation plate-like or flake –like texture phases 

in superconducting samples.                                                           

Keywords: (HTSC) High-Temperature Superconductor (Bi2-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ)              

        

1-Introduction 

Since the discovery of the Bi-Sr-Ca-Cu-O superconducting compounds [1] a great 

deal of work has been done to prepare the high –Tc phase .The most common 

method used to synthesize these superconducting oxides is the solid state reaction 

method[1,2] which consists of the mixing nominal compositions of high purity 
compounds such as Bi2O3,SrCO3,CaCO3 and CuO, pelletization of calcined powder , 

under a pressure of 4-6 tons /cm2 and heating the mixed powders  for 10-20 h at 800-

820 oC. The formation of single high-Tc Bi-2223 phase however is very difficult due 

to the appearance of other superconducting phases such as Bi-2212, or non 

superconducting phases. The most effective methods to enhance the volume fraction 

of the high-Tc phase was found to be:  

1-By starting from composition with surplus Ca and Cu than the possible ideal 

composition of Bi2Sr2Ca2Cu3Ox 
[2]; by prolong the sintering [3] which is necessary to 
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form extra layers of Cu-O2 and Ca planes into the layer structure of the low –Tc 

phase. 

2-The annealing in an atmosphere with low oxygen pressure [3,4] which is effective 

in lowering the reaction temperature , and enhancing the stability of the high – Tc. 

3-The substitution of Pb for Bi [5,6] or the addition of  Pb in the Bi2Sr2Ca2Cu3Ox [7]  

is very effective in increasing the high –Tc phase . It was found that Pb has a 

catalytic effect on the reaction to from the high –Tc phase, and a certain amount 

(about 0.3mole) of Pb  to the Bi2Sr2Ca2Cu3Ox compound is necessary for the 

occurrence  of this reaction [6] .Furthermore the Pb has a role in the stabilization of 

the high-Tc phase[(5]. 

Uehara et al [7] studied the magnetic measurement of BiSrCaCu2Ox,  and they 
estimated the high- Tc volume fraction to be 21%. Kumakura et al [8]investigated the 

upper critical field of BiSrCaCu2Ox,with Tc above 100K. They found that at zero 

fields, the majority of transition occurred above 103K and  a zero resistivity was 

attained below 80K .But as the magnetic field increased, the low temperature portion 

of transition curve shifts to low temperature ,resulting in abroad transition. 

Matsuoka et al [9] investigated the effect of In addition on the superconducting 

behavior of Bi-Sr-Ca-Cu-Pb-O system, and found no effect on the critical 

temperature ,but is effective in increasing the volume fraction of the 

Bi2Sr2Ca2Cu3O10  compound.   

Wu et al [10] investigated the effect of sintering temperature and duration on the 

formation of the 110K phase ,in samples of nominal compositions of (Bi3.2Pb0.3) 
Sr4CaxCuyOz .They observed that the optimum compositional rang for obtaining 

large fraction of high –Tc phase (Tc=105K) occurs between PbBi-4457 and PbBi-

4468. 

The Bi:2223 phase has attracted considerable interest due to its higher Tc and the 

potential for applications. One of the reasons for the low critical current densities Jc 

is the granular nature of this sintered HTS compound. It is difficult to prepare single 

phase material for Bi:2223 phase. The Bi:2212 was frequently observed as a major 

impurity phase in Bi:2223 samples because of its greater thermodynamic stability 

with respect to the Bi:2223 phase. The partial substitution of Pb in Bi sites enhances 

chemical stability and promotes the formation of the 2223 phase [11]. 

 Kovaleva et al [12] presented a systematic study of the c-axis lattice dynamics in 

Bi2Sr2Ca n-1CunO4+2n (n=1,2,3)  cuprate superconductors ( Bi2201,Bi2212,and Bi 
2223) based on spectral ellipsometry investigation on single crystal and he 

compared them with theoretical shell model calculation. 

The observation of the multilayer band splitting in the optimally doped trilayer 

cuprate Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ (Bi2223) by angle-resolved photoemission spectroscopy 

is reported by Ideta et al [13].They obtained values of energy gaps 43( m eV) and  60( 

m eV) larger than those for the same doping level of the double-layer cuprates, 

which leads to the large value of Tc in Bi2223.                                                            

                

2-Experimental  
2-1 Materials 

The samples were  prepared  by the solid state reaction method  using  highly 
pure  99.999%  powders of  Bi2O3,SrCO3, CaCO3,CuO   , with appropriate 



 
 

THE INFLUENCE OF  PB ,AL DOPED  ON THE HIGH-TEMPERATURE SUPERCONDUCTOR (BI2-SR2-CA2-CU3-O10+Δ)  43 

 

weights in proportion to their molecular weights through the following chemical 

reaction. Three types of superconductors systems were obtained, namely 

Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ , Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ,Bi2-xAlxSr2Ca2Cu3O10+δ,. The 

preparation of ceramic  superconductor by solid state reaction includes a  series 

of stages as shown in the following : Measuring the weight of each reactants with 

the required amount , using sensitive balance with (4-digits),  type 

(STATON)462AL. 

2-2 The chemical reactions 

The systems were prepared by mixing appropriate amount of the sating materials 
through the following chemical reactions: 

1-The first system (  Bi2-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ) with 2223 phase was prepared by 

mixing appropriate amounts of the starting materials through the following 

reaction Scheme ( 14   ) 

2 3 3 2 2 2 10 2(BiO)  Co +2SrCO +2 CaO+3CuO Bi Sr Ca Cu3O +2CO  

2-The second system (i.e.,   Bi2-Pbx-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ )  was prepared by mixing 

appropriate amounts of the starting materials through the following reaction: 

2 3 3 2-x x 2 2 3 10 2

x
(1- ) (BiO)  Co +xPbO+2SrCO +2 CaO+3CuO Bi Pb Sr Ca Cu O +(3-0.05) CO

2


3-The third system  (   Bi2-Alx-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ )was prepared by mixing 

appropriate amounts of the starting materials through the following reaction: 

2 3 2 3 3 2 x 2 2 3 10 2(BiO)  Co +0.5Al O +2SrCO +2 CaO+3CuO Bi Al Sr Ca Cu O +(3-0.05) CO  

2-3 Sample preparation  

The mixture for each specimen was prepared by homogeneously mixing and 
grinding prescribed amounts of powders into a gate mortar. Appropriate amounts of 

these powders were mixed with alumna mortar and pestle for (2hours) in 2- 

propanole and dried. The calcinations process performed at (810oC) for (16 hours)  

by heating rate  of 30oC/h ,then cooled to room temperature ,with a rate of 30oC/h   

in order to remove the CO2 from the mixture as gas and then crushed into fine 

powder . The calcinations and grinding procedure were repeated three times at least. 

That assured the complete evolving of CO2 from the mixture. The resulting powder 

then was pressed into pellets by using cylindrical and the die has a stainless steel 

cylinder of  (13mm)diameter and (1.5-1.8)mm thick using manually hydraulic press 

PERKIN-ELMER, under a pressure of (0.5GPa).The mixture with the final step of 

sample preparation  was high temperature treatment that causes particles of the 

materials  to join together and gradually reduce the volume of  pore  space  between 
them, the powder is compacted into a pellet shape with a certain pressure then 

powder particles will be in contact with one another at numerous sites, with 

significant amount of pore space between the particles . 

In order to reduce the boundary energy , atoms are diffuseed to the boundaries, 

permitting the particles to be bound together and eventually causing the pores to 

shrink . If sintering is carried  out for a long time the pores may be eliminated and 

the material becomes dense. 

The programming data for this process include, the rate of heating (60oC/h) up to 

(860oC) for (16  hours) with the flow of oxygen gas of about (1.25)L/min and then 
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with slow rate of cooling (1oC/h)down to room temperature reached . Resintering the 

pellets for up to (860oC) for (16  hours) using the same method as above . 

2-4 Doping process 

The samples of (Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ ) ,  (   Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ  for 

x=0.1,0.35,0.4). and    ( Bi2AlxSr2Ca2Cu3O10+δ ,for x=0.1,0.2,0.8) At the end of the 

weight of the powder was measured .The mixture of the powder was grinded in 

agate mortar for 45 min with the presence of a suitable amount of 2- propanol .Then 

it was dried in the oven for an hour at temperature of 60oC, after the powder was 

pressed into pellets as explained above and sintered at a temperature of 860oC for 16 

hours. 

 

2-5 Sample testing 

The critical temperature (Tc) of the superconducting sample has been measured by 

using the resistivity measurement carried out by four – probe technique, which is 

considered as a good method for studying the electrical behavior of superconducting 

materials and a good tool for determining the critical temperature, although the last 

sample was measured roughly by Meissner effect .In this method, a small current is 

passed through a sample and the voltage drop across it. The terminals distinct from 

those used for passing the main part of the current through the specimen, where 

voltage drop in both leads and contacts are the electrical contact to the sample were 

made with fine copper wires, adhered with silver paste. The cryostat system was 

used for the measurement of critical resistivity of the sample, with the presentence 
of liquid Nitrogen. The cryostat was joined to a rotary pump to get a pressure of 

(~10-2 ) mbar inside the cryostat. The oxygen content was determined by using a 

simple chemical method called" Iodometric titration " . The structure of the samples 

was obtained by using X-ray for grinded pieces of the samples adhered to glass 

substance .The x-ray diffraction(XRD) type PHELIPS  has been used with the 

following features (Source CuKα , Cu current 20mA, Voltage 40kV, wavelength 

1.5405Ao Scanning speed 2θ/min).A computational program has been used to find 

the lattice parameter of the unit cell from the pattern of XRD .Fine powder were 

obtained by grinding the pieces of the samples, then adhered to glass substrate and 

examined by the X-ray diffract meter. Scanning  electron  microscope (SEM) type 

JEOL JSM 6400 , has been used to study the surface morphology  and grain size of 

the samples for the composition (Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ, Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ 
,Bi2AlxSr2Ca2Cu3O10+δ) . 
3 -Results and Discussion 

X-ray diffraction patterns of  Bi2Sr2Ca2Cu3O10 compounds in figure (1) show that 

two phases with lattice parameter constant a= 5.394 oA, b=5.3462 oA and c=30.753 
oA for low phase (90oK) whereas  a= 5.394 oA, b=5.311 oA and c=37.182 oA for 

high phase (110oK)  . This is in agreement with the results of Sequeira (15) .                

                                                                                       

Figure (2)shows that the samples doped with Pb oxide with no change on the 

structure behavior . However , 2θ shifted to lower angle was observed . Besides an 

increase in peak intensity indicated that structure was stabilized but crystallization 

phase is more favored ,.Like other high Tc superconductors , the Bi-Sr-Ca-Cu-O 
system has a layer structure but with multiple planes . The structure are similar , 
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differing only in the number of CuO2-Ca-CuO2 slabs packed along the c-axis . The 

crystal structure of 2223-phase consists of three Cu-O layers with double Bi-O 

layers. The two Sr cations between the Cu-O   and Bi-O below and above layers , 

and two Ca cations between adjacent Cu-O layer which form a corner –shared 

square based CuO5 pyramids of opposite vertices and the third layer (square  

planar)that is sandwiched  between  the first two.  

  The 2223-Pb0.35 system has a different behavior  that Tc(onset)unchanged 

(120oK)but have more sharp drop with transition width (10oK) as in figure (3),But 

the  lattice parameter is unchanged due to the influence of deformation that is 

because in doped sample with Pb it is assume that Bi-O layers are more flat due to 

substitution of  Pb  that leads to gain strength against the deformation while the 
increase in Tc(zero)by(10oK)is due to the increase in the crystallization exhibited by  

an increase in intensity as in figure(2), 

figure (4,5) show the system doped with Al , it states different influence with higher 

doping rate . At a higher doping rate (0.8Al)for 2223- Bi system that are deformed 

leads to the disappearance of the superconducting state and also the  transition to 

semiconductor and the  x-ray diffraction pattern shows decreased in c-axis to     

33.379 oA . An explanation of the changes to the semiconductor –like may result 

from the localization of charge carries because  of distortion  in crystal structure 

formed by deformation. For low Al doping Br2-Ca2-Cu3-O10 , there is a decrease in 

the  Tc( zero) from (80oK) to (60oK) and then there are sharper drops as in figure (8) 

which is indicated by an increase in peak intensities XRD pattern. In this work , this 
case is explained by the tendency for localization of carries , which are stimulated by 

disorder introduced as a result of deformation . This static defect is predominant in 

Cu-O and Bi-O layers because these layers are sensitive to producing the 

superconducting properties . The presence of  Pb in the structure of Bi-2223 

compound has a direct influence on increasing the high-Tc phase ,which can be seen 

clearly in the X-ray diffraction pattern in figures 2and 3. In the first one the high- Tc 

phase reflection (008,115,113,117)are created and the intensities of the reflection 

(0012,119,0011) are increased by the addition of Pb .At the same time low- Tc phase 

reflections (008,113,115,117 and 0012) are reduced ,compared  to the same 

reflections in figure (3) we conclude that Pb+2 ions my occupy the Bi-positions[16]  or 

the Ca positions[17] and the presence of Pb in Bi positions enhances the structure 

stability of the superconducting phases[18,19] . Our experiments also reveals that the 
addition of Pb lowers the optimum sintering temperature ,required to form the high –

Tc phase to about 848-850oC .This could be attributed to the presence of the CaPbO4 

phase in the system[20] ,which changes the kinetic process of the formation of the Bi-

2223 high-Tc phase .CaPbO4 melts at 822oCo and thus induces a liquid phase below 

850 oC and increases drastically , through a dissolution process , the diffusion of the 

reactive species (Ca2+,Cu2+) . The resistivity of the sample was measured as a 

function of temperature using standard four probe technique. For the preparation 

Bi2Sr2Ca2Cu3O10 sample, the onset Tc is at 110 oK and the resistivity drops to zero at 

90 oK. 

Table ( 1) shows the resistivity(ρ) measurements vs temperature. In 2223-Pb0.4 

system , it is  found that the influence of deformation on the Tc(onset) not on Tc 
(zero) which decreases Tc (onset)from (125oK) to (120oK). That refers to un stability 
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in this phase with this rate of doping as in figure( 6 ) .                           A computer 

program was used as a helpful tool for  the determination of the cell parameters. X-

ray diffraction patterns for different values of x . It can be noticed that the samples 

are a mixture of a major high  -Tc  phase and minor low –Tc phase. The intensity of 

the high-Tc  phase  reflections is greater and the peaks are sharper than those of the 

low-Tc  phase .                                                         

Mizuno et al[18]  reported that effective methods to increase the volume fraction of  

high-Tc phase for Pb-Bi-Sr-Ca-Cu-O system are staring from nominal compositions 

with more Ca and Cu than in Bi-2223,and the addition  of Pb to Bi-Sr-Ca-Cu-O 

system ,and annealing at 870oC under higher oxygen pressure than 0.2 atm. Chavira 

et al [20]  confirmed that the volume fraction of high –Tc phase  is rapidly increased , 
when a small amount of Pb is incorporated in the Bi-Sr-Ca-Cu-O system .They 

showed that the XRD  patterns reveals the possibility for Pb to occupy Ca or Bi  

sites.  Syono etal[21] showed that the XRD patterns and scanning electron microscope 

images , of Bi3Sr3Ca2Cu4Oy  compound reveal a structure derived from the Bi4Ti3O12 

type in which double bismuth layers along the c-axis . The orthorhombic unit cell 

dimensions showed an approximate relation of a=√2ap, b=√2ap  ,and c=8ap where 

ap =3.82A the parameter of a cubic perovskite and their  appearance are similar to 

samples n=3 . The oxygen content was determined by idometric titration which is 

found in all samples for  Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ , (Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ for x=0.1, 

0.35, 0.4) and (Bi2-Alx-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ for x=0.1, 0.2, 0.8) . Table (1) shows the 

oxygen content for all  samples .the excess oxygen in (2212) phase may reside in the 
double Bi-O layers in the lattice and by inserting a Cu-O2 layer and Ca layer 

into(2212)phase for high Ts and for long sintering time.The (2223) phase is formed 

which is a high Tc- phase .The double Bi-O layers in the (2212,2223) phases may 

play the role of reservoir for holes for the Cu-O2 layers similar to the role played by 

the Cu-O chains in the YBa2Cu3O6.5+δ
(22). Finally , it was observed for the 

(2224)phase that Tc is increased with increasing oxygen content .For (2212)phase an 

opposite effect for the oxygen content was observed (22).  Figure (  7,8  ) shows the 

resistivity measurements vs temperature and values of  Tc =112K,120K,125K and 

for the Pb- doped for x=0.1,0.35,0.4), and for the Al- doped for x=0.1,0.2,0.8).HTSC 

samples respectively. Surface Morphology, to compare the microstructure of pure 

and Pb, Al,  doped-( Bi2-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ)samples, micrographs were taken using 

JOEL JSM 4600 scanning electron microscope (SEM) operating at 15 kV. For better 
micro structural observations, the samples were polished, etched using a dilute HCl 

solution then coated with metal. Figure (9)  shows the microstructure of pure Bi2-

Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ sample and Figure (10) (1,2,3) show the microstructure of (Bi1-

xPbx-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ)  samples (0. 1, 0.35,0. 4)the samples doped Pb sintered 860 

oC showed needle –like structure between the flake-like grains that happened when 

(2223-Bi) and Figures (11,12,13) show the microstructure of (Bi2-Alx-Sr2-Ca2-Cu3-

O10+δ)  samples (0. 1,0,2,0. 8),slowly cooled in O2 atmosphere after sintering at 

860oC.The micrographs clearly show that the size of the plates shaped-particles are 

in the range 

of 5-11 μ m. It was found that the grain growth of plate like-shaped increased 

rapidly with increasing Pb and Al substitution, reaching a maximum size at the 
interior region of the fracture surface. The samples doped Pb sintered 860 oC showed 
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needle –like structure between the flake-like grains that happened when (2223-Bi) 

doped with Pb to increase the week link between grains that explain the decrease in 

resistivity of such samples. 

4-Conclusions 

In this paper a systematic study on the (Bi2Sr2Ca2Cu3O10+δ , (Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ 

for x=0.1, 0.35, 0.4) and (Bi2-Alx-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ for x=0.1, 0.2, 0.8))   HTSC 

prepared by solid state reaction method is presented . The Bi-Sr-Ca-Cu-Oy system 

consist of two phase(low Tc and high Tc phases)related to 2212 and 2223 phases 

.The Pb substitution of Bi-Sr-Ca-Cu-Oy system increases the volume fraction of high 

Tc phase(2223) and we seen the increase of Pb concentration increases the value of  

Tc, but  when doped Al with the (Bi-Sr-Ca-Cu-O) the best value of Tc when the 
x=0.8 but smallest value when x=0.2. The X-ray diffraction analysis of all samples 

showed  orthorhombic structure. An increase  in b-axis from 5.346 oA to 5.679oA 

play an important role to increase Tc of 2223-Bi system. Appearance of texture in 

SEM images for all samples under study such as plate–like or flake–like 

accompanies the formation of superconducting phase. 

 

 

Table (1) the result of titration process  as  a Tc dependence 

Samples δ (Oxygen 

Content) 

Tc( 
o
K)onset Tc(

o
K)Offset 

Bi2-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ 0.518 110-90 80 

Bi1.9-Pb0.1-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ 0.683 112 100 

Bi1.65-Pb0.35-Sr2-Ca2-Cu3-

O10+δ 

0.511 120 100 

Bi1.6-Pb0.4-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ 0.781 125 105 

Bi2-Al0.2-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ 0.192 90 50 

Bi2-Al0.8-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ 0.412 120 80 

Bi2-Al0.1-Sr2-Ca2-Cu3-O8+δ 0.329 115 60 
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Figure(1) : the x-ray diffraction for the compound 

(Bi2-Sr2 –Ca2-Cu3O10+δ) 
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 Figure(2):X-ray diffraction pattern for the compound 

1-(Bi1.9-Pb0.1-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ ), 2-(Bi2- Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ ) 
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Figure(3):X-ray diffraction pattern for the compound 

1-(Bi1.65-Pb0.35-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ ), 2-( Bi1.6-Pb0.4- Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ ) 
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1-(Bi2- Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ),2-(Bi2-Al0.1-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ 
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1-(Bi2-Al0.2-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ),2-(Bi2-Al0.8-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ) 
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Figure( 6   )   :The resistivity verus temperature for HTSC 
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Figure (   9   )morphology of fracture surface of compound Bi2-Sr2-Ca2Cu3O10+δ 

Figure (10  )morphology of fracture surface of compounds ( 1- (Bi1.9-Pb0.1-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ),  

  2-(   Bi1.65-Pb0.35-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ ),3-( Bi1.6-Pb0.4-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ)) 
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Figure ( 13   )morphology of fracture surface of compound 

 Bi2-Al0.8-Sr2-Ca2-Cu3-O10+δ  

 

Figure (  12  )morphology of fracture surface of 

compound Bi2-Al0.1-Sr2-Ca2-Cu3-O8+δ 

 

 

Figure (  11   )morphology of fracture surface 

of compound Bi2-Al0.2-Sr2-Ca2-Cu3-O8+δ 
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( ذات التوصيلية الفائقة استخدمت   Bi-Sr-Ca-Cu-O   ( تم تحضير مركبات من

(  Pbطريقة تفاعل الحالة الصلبة في تحضير النماذج , ثم طعمت هذه المركبات بالرصاص)

( وكذلك  x=0.1,0.35,0.4عند قيم ) ( Bi2-xPbxSr2Ca2Cu3O10+δ)للمركبات 

( عند قيم   Bi2 AlxSr2Ca2Cu3O10+δ(للمركبات)  Alطعمت بالألمنيوم )  

(x=0.1,0.2,0.8  لقد تم الحصول على طور التوصيل الفائق باستخدام درجة حرارة تلدين .  )

1ن معدل التبريد البطيء البالغ )  ساعة بالتعاقب وا16  درجة مئوية ولمدة 860
o
C/min  )

تلعب دورا مهما في عملية تشكيل طور التوصيل الفائق لمركبات البزموث متعددة الأطوار. إن 

التركيب البلوري لمركبات البزموث الفائق التوصيل المستقرة حراريا تكون معينيه قائمة)مستطيلي( 

(Orthorhombic ( ذات ثوابت شبيكة . )a=5.394A
o
,b=5.346A

 o
,c=30.753

 

A
o  ( للطور الواطئ في حين قيمتها)a=5.394

o
A,b=5.311

o
A,c=37.182

o
A   )

( Tcللطور العالي. اعتمدت طريقة قياس المقاومة الكهربائية  لإيجاد قيم درجات الحرارة الحرجة )

قيمة عند )   لهذه النماذج وذلك باستخدام منظومة تبريد تعمل بالنيتروجين السائل وكانت أعلى

x=0.4   ( للنماذج المطعمة بالرصاص حيث كانت قيمة درجة الحرارة الحرجة تزداد بازدياد قيم)x  

(للنماذج المطعمة بالألمنيوم عند قيمة )   Tc(, بينما كانت أعلى قيمة لدرجات الحرارة الحرجة ) 

x=0.8     ( تم فحص النماذج باستخدام المجهر الالكتروني الماسح .)SEM   وأظهرت الصور )

 ( في نماذج التوصيل الفائق.  flakeتكوين طور صفائحي والطور الرقائقي)
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Abstract 

   The theophlline and thymine nucleosides analogues (8) and (9) were obtained via 

reaction of diacetone glucose (1) with dimethyl sulphoxide and acetic anhydride to 

give diacetone glucose-3-ulose derivative (2). Reaction of compound (2) with di- 

methylmalonate yielded the 3-C-dimethylmalonyl derivative (3). The 

isopropylidene at 5, 6-position was removed with acetic acid followed by periodate 

oxidation and borohydride reduction to give the ribo derivative (5). The 3, 5-

dihydroxy groups were protected with benzoyl groups using benzoyl chloride to 

give the 3,5-dibenzoate derivatives (6). Treatment of compound (6) with mixture of 
acetic acid, acetic anhydride and few drops of sulfuric acid to gave the 1, 2-di-O-

acetylated compound (7). When compound (7) was allowed to react with 

theophlline and silylated thymine, compounds (8) and (9) were obtained. 

Deprotection of compounds (8) and (9) under basic condition yield the new 

nucleosides analogues (10) and (11). 

 

Introduction  

   The nucleosides and nucleotides as the building block of (DNA) and (RNA) play 

an important role in the molecular mechanisms of conversion, replication and 

transcription of the genetic information. Also the nucleoside analogues have been 
found to display a wide rang of biological activities1-9. Therefore nucleosides 

organic chemistry has been actively involved in the synthesis of nucleoside 

analogues10-12 (NA). Stimulated my interest for synthesis of new nucleoside 

analogues. 

 

Results and Discussion  

   In this paper, i report here a method for the synthesis of purine and pyrimidine 

nucleosides analogues.  

   Starting from 1, 2: 5, 6– di-O- isopropylidene--D-glucofuranos -3-ulose13, 14 (2) 
reacted with dimethylmalonate in the presence of sodium methoxid to give the 

malonate derivative (3) (56.71 % yield) as syrup. The structure of compound (3) 

was established based on the data of IR, 1H-NMR spectra and elemental analysis. 

The IR spectrum of this compound showed a band of hydroxyl and ester groups. 
While their 1H-NMR spectrum revealed the signal of hydroxyl group, four signals 

of methyl groups for isopropylidene and the signal of dimethylmalonyl . The 

isopropylidene at 5, 6-positions for compound (3) was removed by hydrolysis with 

acetic acid15 (60 %) to afford the diol derivative (4) (70.87 % yield) as syrup. The 
IR spectrum of this compound showed a band of hydroxyl groups and 1H-NMR 
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spectrum revealed the signal of hydroxyl groups with the disappearance of  two -

CH3 signals. 

   Oxidation of compound (4) with sodium periodat in ethanol give aldehyed as 
intermediate followed by reduction immediately with sodium borohydride to give 

compound (5) (49.40 % yield) as syrup (cf. Scheme -1).  

The structure of compound (5) was established based on the data of IR, 1H-NMR 

spectra and elemental analysis. Protection of the primary hydroxyl group at three 

and five position was achieved by treatment of compound (5) with benzoyl chloride 

in a mixture of anhydrous pyridine and benzene to give the benzoate derivative (6) 

(59.67 % yield) as syrup. The IR spectrum of this compound showed a band of 

aromatic bonds with the  disappearance ofs band of hydroxyl group and the 1H-

NMR spectrum revealed the signal of aromatic protons. 
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(Scheme -1)  
   The isopropylidine group at 1, 2 -position of compound (6) was removed and 

protected by using a mixture of concentrated acetic acid, acetic anhydride and 

sulfuric acid(1:1: 0.05 v / v) to afford the 1, 2-di-O-acetylated compound (7) (73.07 

% yield) as syrup. The 1H-NMR spectrum revealed the signal for two -CH3 of acetyl 

groups. 

   Synthesis of purine and pyrimidine nucleosides analogues (8) and  (9) from 

compound (7) were obtained via modified Hilbert- Johnson procedure using 

anhydrous stannic chloride SnCl4 as Friedel-Crafts catalyst16-20. The reaction 
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involves the conversion of the protected sugar into the reactive intermediate 

(electrophilic, 1, 2-acetyloxonium ion). The mercuric salt of  theophlline and 

silylated thymine cane be reacted with equivalent amounts of (1, 2-acetyloxonium 

ion), peracylated sugar on warm, ( thermodynamically controlled) to give   -

anomers (8) (53.83 %) and (9) (56.05 % yield) as major products and    - anomers 
as minor products. The structure of compounds (8) and (9) was established based on 

the data of  IR, 1H-NMR spectra and elemental analysis. 

   When compounds (8) and (9) were allowed to react with sodium methoxide, the 

new unprotected purine and pyrimidine nucleosides analogues (10) and (11) were 

obtained (cf, Scheme-2). The IR spectrum of this compounds showed a band of 

hydroxyl groups, and the 1H-NMR spectrum showed the disappearance of the 

signals of protected groups. 

 

BzCl

Py

O

O

O
CH

3

CH
3

R

R

1

SnCl
4

O

1

2

H
+

CH
3
OH

BzO

CH
2
Cl

2

O

OCOCH
3

OCOCH
3R

R

1

2

BzO

OCOCH
3R

R

BzO

2
Ac

2
O

AcOH,

Silylated thymine O

O

CCH
3OR

R

1

2

BzO

O

1

2

BzO

Na OCH
3

O

R

R

1

2

N

N

O

O

CH
3 H

HO

OH

CH
3 NH

OCOCH
3

N O

O

R

R

N

N N

N

O

O

CH
3

CH
3

CH
3
OH Na OCH

3

O

1

2

OH

OH
R

R

N

N N

N

O

O

CH
3

CH
3

1

2

CH(CO
2
CH

3
)
2

1

2

CH(CO
2
CH

3
)
2

(7)

(8)(9)

(10)(11)

+

(5)

(6)

Theophylline mercuric salt

R

= -OBzR

= -

R

R

= -

= -OH

(Scheme -2)

  

Experimental procedure  
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   Infrared spectra were recorded using Shimadzu-408(Nujol or thin film). 1H-NMR 

spectra were recorded on Varian Em 390-90 MHZ, Gemini 200 and Brucker WP-80 

spectrometer using CDCl3 as the solvent and (Me)4Si as internal standard. Chemical 
shift are expressed as δ ppm. Elemental analyses were preformed at the Micro 

Analytical Center of Cairo University using Perkin Elemer 2400 CHN elemental 

analyzer. TLC was preformed on aluminum plates coated with 0.25 mm layer of 

silica gel f245 (fluka). Compound was detected by iodine vapors. Some synthesized 

compounds were purified by column chromatography using silica gel about (60-

120) mesh.  Solvent and liquid reagents were stored over Na, Mg SO4 and CaCl2. 

Solvents were removed under reduced pressure using rotary evaporator. Compounds 

(1) and (2) were synthesized according to literature and other compounds were 

synthesized as follows: 

 

 3-hydroxy-3-C-dimethylmalonyl-1,2:5,6-di–O-isopropylidene--D-glucofuranos 
(3).                       

   The 1,2 : 5,6 – di -O- isopropylidene--D-glucofuranos –3-ulose (2), (60  gm, 
232.5 mmol ) was dissolved in benzene (140 ml) and a solution of  sodium 

methoxide (50 ml), followed by addition  of dimethylmalonate (32 ml, 242.4 mmol) 
after stirring for 16 hours at room temperature, tlc showed that the reaction was 

completed. The benzene layer was separated and the aqueous layer was extracted 

with benzene (2 x 30 ml), the combined benzene extracts were dried over anhydrous 
(MgSO4) and was evaporated under reduced pressure to give compound (3) (51.43  

gm, 56.71 %) as syrup. IR max (cm-1) 3400 (OH); 2850-2950 (aliphatic C-H); and 
1730 for ester groups. 1H-NMR (CDCl3)  1.4 -1.9 (12H, 4s, 4 -CH3 isopropylidene); 

2.8 (1H, d, -CH- malonate); 3.1(6H, s, 2-CH3 malonate); 3.9 (H, s, -OH) and 4.9-6.0 

(6H, m, H-1, H-2, H-4, H-5, H-6a, H -6b) 6.1(1H, d, H-1). Anal. Calc. For, 

C17H26O10: C, 52.30; H, 6.66. Found: C, 52.45; H, 6.51.   

                                                                                   

3-hydroxy-3-C-dimethylmalonyl-1,2-O-isopropylidene--D-glucofur- anos  (4). 
   Dissolved of compound (3) (50 gm, 128.2 mmol) in acetic acid (60 ml, 60 %), the 

mixture was stirred for 22 hours at room temperature. The reaction mixture was 

poured onto water (100 ml) and extracted with chloroform (3 x 50 ml), the organic 
layer was dried over (MgSO4) and evaporated under a reduced pressure to give 

compound (5) (31.8  gm, 70.87 % yield) as syrup. IR max (cm-1) 3450 for hydroxyl 

groups; 2950, 2850 (aliphatic, C-H) and 1730 for ester groups.1H-NMR :1.5, 1.6 
(6H, 2s, CH3 isopropylidene); 2.5 (1H, d, -CH-, malo); 3.2 (6H, s, 2-CH3, malo); 4.0 

(3H, s, –OHs); 5.0-6.0 ( 6H, m, H-1, H-2, H-4, H-5, H-6a, H-6b ); Anal. Calc. For, 

C14H22O10: C, 48.00; H, 6.28. Found: C, 47.91; H, 6.30.  

                                                                                    

3-C-dimethylmalonyl-1,2-O-isopropylidene- --D-xylofuranose(5). 

   Compound (4) (31  gm, 88.5 mmol) was dissolved in ethanol (100 ml), followed 
by addition of sodium periodate (20 gm, 93.4 mmol). The solution had been stirred 

at room temperature, tlc (Benzene : ethyl acetate 10:1) showed that the reaction was 

complete after 1 hour, ethylene glycol (4 ml) was added and the solution was stirred 

for 5 minutes. The resulting aldehydo sugar was immediately reduced by the 

addition of sodium borohydride (3.5  gm, 94.5 mmol), and stirred for 45 minutes.  
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The solid residue was removed by filtration and the filtrate was extracted with 

chloroform (3 x 50 ml), dried over anhydrous (MgSO4) and the solvent was 

removed to give compound (5) (14.0  gm, 49.40 % yield) as syrup. IR max (cm-1) 

3400 (OH); 2850-2950 (aliphatic C-H); and 1730 for ester groups. 1H-NMR : 1.5 -

1.6 (6H, 2s, CH3 isopropylidene); 2.8 (1H, d, -CH- malonate); 3.1(6H, s, 2-CH3 

malonate); 3.9 (2H, s, -OHs) and 4.9-6.0 (6H, m, H-1, H-2, H-4, H-5, H-6a, H-6b). 

Anal. Calc. For, C13H20O9: C, 48.75; H, 6.25. Found: C, 48.61; H, 6.11.  

 

3,  5-Di-O-benzoyl–3-C-dimethylmalonyl-1,2-O-isopropylidene --D-xylofuranose 
(6). 

   The compound (5) (13 gm, 40.6 mmol) was dissolved in a mixture of anhydrous 

pyridine (10 ml), and anhydrous benzene (80 ml), the mixture was cooled to 0 0C, 

followed by addition of benzoyl chloride (12.0ml, 85.4 mmol), and the resulting 

mixture was stirred for 20 hours at room temperature. The mixture was poured onto 

cooled water (100 ml) and extracted with chloroform (3 x 40 ml), the organic layer 
was separated then dried over anhydrous (MgSO4), filtrated and concentrated under 

reduced pressure. Traces of pyridine were removed by co evaporation with dry 

toluene (3 x 10 ml) to afford syrup. This syrup was purified on a silica gel column 
chromatography eluted with the mixture (Benzene: ethylacetate, 10:1) to give 

compound (6) (12.8 gm, 59.67 % yield) as syrup. IR max (cm-1) 3030 (aromatic, C-
H); 2850, 2950 (aliphatic,C-H); 1720 for ester groups; and 1580, 1600 (aromatic, 

C=C). 1H-NMR : 1.5, 1.6 (6H, 2s, 2 -CH3, iso); 2.7 (1H, d, -CH- malo); 3.0 (6H, s, 
2 -CH3, malo); 4.7-5.9 (5H, m, 1H, H-2, H-4, H5a, H5b); and 7.1-8.1(10H, m, 

aromatic protons). Anal. Calc. For, C27H28O11:  

C, 61.63; H, 5.30. Found: C, 61.45; H, 5.42. 
 

3,  5-Di-O-benzoyl–3-C- dimethylmalonyl-1,2-di-O-acetyl--D-xylofu-    
ranose (7). 

    Compound (6) (12  gm, 22.7 mmol) was dissolved in a concentrated acetic acid 

(20 ml), acetic anhydride (20 ml) and sulfuric acid (0.02 ml). The resulting solution 

was stirred for 11 hours at room temperature. The reaction mixture was poured onto 

water (100 ml) and extracted with chloroform (3 x 50 ml), the organic layer was 
dried over (MgSO4) and evaporated under reduced pressure to afford syrup. This 

syrup was purified on a silica gel column chromatography eluted with mixture of 

(Benzene: ethyl acetate, 10:1) to give compound (7) (9.5 gm, 73.07 % yield) as 

syrup. IR max (cm-1) 3020 (aromatic, C-H); 2850, 2950 (aliphatic, C-H); 1700, 1720 

for ester groups; and 1570,1610 for (aromatic, C=C). 1H-NMR : 2.2, 2.3 (6H, 2s, 2 
-COCH3); 2.6 (1H, d, -CH-, malo); 3.0 (6H, s, 2-CH3,   malo); 4.6-6.0 (5H, m, 1H, 

H-2, H-4, H-5a, H-5b ); and 6.9-8.2 (10H, m, aromatic protons). Anal. Calc. For, 

C28H28O13: C, 58.74; H, 4.89. Found: C, 58.99; H, 4.90.  

 

1(3/,5/-Di-O-Benzoyl-3/-C-dimethylmalonyl-2/-O-acetyl--D-xylofura-      
    nosyl) theophlline(8). 

    Compound (7) (4.0  gm, 6.9 mmol) and mercuric salt of  theophlline (4.0  gm, 7.1 

mmol) was dissolved in anhydrous dichloromethane (40 ml) and anhydrous stannic 
chloride (0.09 ml). The mixture was stirred at 40 0C, which time, tlc (benzene: ethyl 
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acetate, 10:1) showed that the reaction was complete after 13 hours. The reaction 

mixture was poured onto (40 ml) water and extracted with dichloromethane (3 x 50 
ml). The organic layer was dried over anhydrous (MgSO4) and the solvent was 

removed to afford syrup. This syrup product was purified on a silica gel column 

chromatography using (chloroform: acetone, 10:1) as eluent to give two different 
fractions the first one (2.6 gm, 53.83 %) and the second (0.2 gm, 4.14 %) as syrup. 

IR max (cm-1) 3030 (aromatic, C-H); 2850, 2950 (aliphatic, C-H); 1680, 1720 for 

carbonyl groups; and 1575, 1620 for (aromatic, C=C). 1H-NMR :1.5 (6H, s, CH3 of 
theophlline); 2.0 (3H, s, COCH3 );2.5(1H, d, -CH-, malo); 3.4 (6H, s, CH3,malo); 

4.6-6.0 ( 4H, m, H-1/  , H-2/, H-4/, H-5a/, H-5b/); and 6.9-8.3 (11H, m, aromatic 

protons). Anal. Calc. For, C33H32N4O13: C, 57.22; H, 4.62; N,8.09. Found: C, 57.40; 

H, 4.59; N, 8.27.  

 

1(3/,5/-Di-O-Benzoyl-3/-C-dimethylmalonyl-2 /-O-acetyl--D-xylofura- nosyl) 
thymine(9). 

   The acetylated sugar (7) (4.0 gm, 6.9 mmol) and silylated thymine (2.0 gm, 7.4 

mmol) were dissolved in anhydrous dichloromethane (40 ml) and anhydrous stannic 

chloride (0.09ml). The mixture was stirred at 40 0C for 15 hours to afford syrup. 

This syrup purified on a silica gel column using (chloroform: acetone, 10:1) as 

eluent to give two was different fraction, the first one (2.5 gm, 56.05 % yield) and 

the second (0.15 gm, 3.36 %yield) as syrup. IR max (cm-1) 3300 (-NH-); 3040 
(aromatic, C-H); 2850, 2950 (aliphatic, C-H); 1690, 1720 for carbonyl groups; and 

1575, 1620 for (aromatic, C=C). 1H-NMR : 2.2 (3H, s, -COCH3); 2.8 (1H, d, -CH-, 
malo); 3.2 (6H, s, 2 -CH3,malo); 4.6-5.9 ( 5H, m, H-1/ , H-2/, H-4/, H-5a/, H-5b/); 6.2-
6.7 (2H, m, H-5, H-6) and 7.1-8.3 (11H, m, br, aromatic protons and amid NH). 

Anal. Calc. For, C31H30N2O13: C, 58.30; H, 4.70; N, 4.38. Found: C, 58.21; H, 4.66; 

N, 4.46.  

 

1(3/-C-dimethylmalonyl--D-xylofuranosyl) theophlline and thymine (10) and (11). 
    Compound (8) (2.0 gm, 2.8 mmol) was dissolved in sodium methoxide (50 ml, 

0.1 mol) the mixture was stirred at room temperature,  tlc, showed that the reaction 

was complete after 16 hours and then evaporated fore near to dryness. The residue 

was purified on a silica gel column chromatography using (chloroform: ethanol, 

10:1) as an eluent to give compound (10) (0.7gm, 55.11 % yield) as syrup. IR max 
(cm-1) 3450 (-OH);3010 (aromatic, C-H); 2850, 2950 (aliphatic, C-H); 1700 for 

carbonyl groups; and 1575, 1640 for (aromatic,N=C, C=C). 1H-NMR :1.7 (6H, s, 
2CH3 of theophlline); 2.6 (1H, d, -CH-, malo); 3.4 (6H, s, CH3,malo); 4.0 (3H, s, -

OHs) 4.8-6.0 ( 4H, m, H-1/  , H-2/, H-4/, H-5a/, H-5b/); and 6.9-8.3 (11H, m, aromatic 

protons). Anal. Calc. For, C17H22N4O10: C, 46.15; H, 4.97; N,12.66. Found: C, 

46.71; H, 5.10; N, 12.75.  
   Also compound (9) (2.0  gm, 3.1 mmol) was dissolved in sodium methoxide (50 

ml, 0.1 mol) the mixture was stirred at room temperature,  tlc showed that the 

reaction was complete after 18 hours and then evaporated fore near to dryness. The 

residue was purified on a silica gel column chromatography using (chloroform: 

ethanol, 10:1) as an eluent to give compound (11) (0.7gm, 57.85 % yield) as syrup. 
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IR max (cm-1) 3200, 3450 (OH, -NH-); 3010 (=C-H); 2850, 2950 (aliphatic, C-H); 

1690, 1710 for carbonyl groups; and 1620 for (aliphatic, C=C). 1H-NMR : 2.8 (1H, 

d, -CH-, malo); 3.2 (6H, s, 2 -CH3,malo); 4.6-5.9 ( 5H, m, H-1/ , H-2/, H-4/, H-5a/, H-
5b/); 6.0-6.5 (2H, m, H-5, H-6) and 7.5-8.0 (1H, br, amid NH). Anal. Calc. For, 

C15H20N2O10 C, 46.39; H, 5.15; N, 7.21. Found: C, 46.50; H, 5.61; N, 7.34.  

 

Conclusion: 

According to the literature of nucleoside analogues compounds which showed a 

biological activity we expect a biological activity for our derivative. For future 

study we recommend a biological study and bio-assay for compounds. 
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Abstract: 

 

         Automatic Voice Classification system over web deserved 

special interest for the many possible applications such as: web 

navigation, data entry, data base access, verification, voice and 

natural language understanding systems and for general 

enhancement of the internet experience. Combining AVC systems 

and network environments presents the concept "Distributed 

Voice Classification", which, has added extra complexity to both: 

the classification process and the transmission process. For the 

classification process , due to the lack of speed on the web transfer 
protocols , lower bit rates have to be used in the transmission 

process so as to keep the AVC system working in real time as it is 

intended to be ,which in turn causes the AVC classification 

accuracy to degrade . The compromise is to lower the bit rate and 

keep the classification accuracy unchanged. In distributed voice 

classification, low complexity clients acquire voice and transmit it 

to a remote server for classification. So that compression by 

quantization is required before data is transmitted and the 

computation at the client should be kept at a minimum level. In 

our work, the design of optimal quantization for distributed 

classification applications is considered in the context of a voice. 
The obtained results indicate that new distortion measure is a 

better metric (when compared to mean square error) for 

optimizing encoders used in distributed classification applications.  

 

Key-Words: - Quantization, Classification, Remote system, Kullback-Leibler 

Distance, Hidden Marcov Model... 

 

 

1. Introduction 

Recent developments in network environments and the progress in voice 

classification accuracy have led to the use of the AVC (Automatic Voice 

Classification) systems over the network environments presenting the concept 
"Distributed Voice Classification" .DVC provides particular benefits for applications 

for mobile devices such as improved classification performance compared to using 

the voice channel and ubiquitous access from different networks with a guaranteed 

level of classification performance. Since the early researches in AVC, great 



 

 

22                                                                                                      ENSAF A. ALZURQA 
 

 

progress was made in improving both system complexity and classification 

accuracy.  

New applications appeared that utilize the AVC capabilities through remote 
systems, such as network environments, especially WEB. AVC system over web 

deserved special interest for the many possible applications such as: web navigation, 

data entry, data base access, voice and natural language understanding systems and 

for general enhancement of the internet experience. 

   In a distributed classification application, since encoder and classifier are 

physically apart, the classifier has to operate on decoded date. Thus ideally, the 

encoder aims at quantizing more whatever information is more important for 

classification. This task is made difficult because, in the voice case, the 

classification engine tends to operate on larger dimensional data than quantizer (e.g. 

a sequence of voice frames vs. individual frequency component).  

  The design of optimal quantization for distributed classification applications is 
considered here and evaluated in the context of a voice. The proposed encoder 

minimizes the detrimental effect compression has on classification performance. 

Specifically, the used method concentrates on designing low dimension encoders. 

Here individual encoders independently quantize sub-dimensions of a high 

dimension vector used for classification.  

 

2. Objectives and Scope  

The conventional quantization methods use Euclidian distance which is not 

optimal in building codebooks. In this paper, the design of optimal quantization for 

distributed classification applications is considered and evaluated in the context of a 

voice. 

Instead of transmitting the voice utterance, feature frames used by the 
recognizer are extracted, compressed (to conserve bandwidth) and transmitted. High 

dimensionality of the features requires, for computational reasons, that each frame 

(sub-dimension) of the voice feature be independently quantized.  The main 

difficulty in designing independent quantizers is that traditional distortion measures 

(e.g., mean square error (MSE)) used for quantization design can be separably 

calculated for each of the frames. However, probability of misclassification, the 

metric for evaluating classification performance, is a "global" measure defined only 

for the entire voice utterance. To address this challenge of designing quantizers for 

individual frames, using of a new measure to define a sub-dimension based 

distortion measure. The distortion defined by this measure is more suitable to 

evaluate the effect compression has on misclassification than was possible by 
MSE.Our work passes through 4 main steps : 

 Setting up an initial system for voice (digits) Classification. 

 Building Codebooks using conventional methods (LBG with Euclidian 

distance). 

 Write Code for building Codebooks with both conventional and new 

classification based methods. 

 Testing the effect of varying codebook and the designed method for voice 

classification.    
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And the basic building blocks of our system are: 

 Extraction for Features.  

 Building the Stochastic models. 
i. HMM models. 

ii. Gaussian models. 

 Classification of voice digits utterances. 

 Quantization for the voice features through: 
iii. Conventional ways. 

iv. Designed way. 

 Analyzing the classification results of voice features before and 

after quantization.   
 

The contribution of the work includes new distortion measure better suited for 

classification applications, which can be defined even for sub dimensions of a vector 
used for classification . Then; a metric for designing compression algorithms in 

classification applications is discussed. This metric minimizes the mutual 

information loss due to compression. 

The comparison between conventional codebook training algorithm using 

different distance metrics is introduced. 

 

3. Classification Process  

The remote access to voice application leads to distributed voice classification. 

The classification of distributed application works by splitting the process of voice 

classification between client devices and the network servers. 

The client devices extract the front-end and extract the spectral parameters from 

the voice into "voice features". The front-end then compresses and transmits these 
features, over a communication link, to the voice server for the back-end processing. 

In this section, the processes of building full system of voice classification, 

through extracting the MFCC features 'Front-End processing', and  building HMM 

and Gaussian models, which are used in Back-End processing, ' by using htk toolkit 

with practical uses' , are explained . Previous work, conventional codebooks 

designed methods use Euclidian distance as a distance metric of MSE distortion 

measure of the quantization. In our work, we use the KL distance as a distance 

metric of mutual information distortion measure, which is well suited for 

compressing data in classification applications. 

Firstly, we setup an initial system for both voice digits classification by using 

large data-base and training process is performed for large number of utterances 
from different speakers pronouncing connected digit sentences. Then, quantize the 

extracted features of voice, using codebooks which are built by conventional 

methods (LBG with Euclidian Distance) and designed codebooks using KL distance. 

After that, unknown voices are recognized before and after quantization using HMM 

and Gaussian models. Finally, the classification 'classification' results are analyzed. 

The classification experimental results are discussed in results’ section.      
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HMM model can characterize both the temporal structure of the vector 

sequence and the corresponding statistical variations along the trajectory of an 

utterance, hence the HMM models are built to recognize the digits in the data-base 
system. 

The models and the evaluation of classification process are done on HTK toolkit 

Version 3.2.1. Voice classification accuracy results are evaluated, according to the 

word accuracy rate, before and after the feature are quantized. 

HTK is a toolkit for building Hidden Marcov Models (HMM). HMM can be 

used to model any time series and the core of HTK is similarly general-purpose. 

However, HTK is primarily designed for building HMM-based voice processing 

tools, in particular recognizers. Thus much of the infrastructure support in HTK is 

dedicated to this task. There are two major processing stages involved : 

 

 Firstly, the HTK training tools are used to estimate the parameters of a set 
of HMMs using training utterances. 

 Secondly, unknown utterances are recognized using the HTK classification 

tools. 

 

There are two main phases in HTK training phase: Data preparation and training. 

Data preparation phase is done in two steps: gathering data, and feature extraction. 

In order to build a set of characteristics models , a set of voice data files are 

required from different people ‘female and male ‘. In order to model each user 

characteristics efficiently we use a data base for 6695 utterances from different 

speakers pronouncing connected digit sentences. Before this data-base (gathered in 

the first step) can be used in training, it must be converted into the appropriate 

parametric form. HCopy tool was used to convert normal voice wave files of each 
speaker into HTK wave files format.     

In feature extraction we apply HCopy tool again but with other parameter in 

order to extract features for each voice file and construct a feature vector. The 

feature vectors of length 39, in which MFCC of order 12 and the energy coefficients 

are used to form 13-elements, the second 13 coefficients refer to the first 13 

coefficients of Delta cepstral and the third 13 coefficients refer to the first 13 

coefficients of Delta-Delta cepstral (acceleration), are used in our work. A 

configuration file is needed which specifies all of the conversion parameters.  

 

3.1 Training Tools 
When we use these tools, two main steps are done: Defining the overall 

structure of HMM and estimating the parameters of HMM. 

In order to create a HMM definition, it is first necessary to produce a prototype 

definition. HMM definitions can be stored as a text file and hence the simplest way 

of creating a prototype is by using a text editor to manually produce a definition of 

the HMM file. 

The function of a prototype definition is to describe the form and topology of 

the HMM, the actual numbers used in the definition are not important. Hence, the 

vector size and parameter kind should be specified and the number of states chosen. 

In the case of voice classification we build Mixture Models. 
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In estimating the parameters of HMM step we use the feature vectors, 

calculated from the training data sentences, to estimate the parameters of a 

continuous density HMMs by modifying the prototype definition (made in the first 

step). The whole sentence models refer to a technique whereby each individual user 
in the system is modeled by a single HMM. 

HTK uses Fixed Mixture Gaussian Approach and Mixture Gaussian 

Incrementing approach to do these two steps. In our work we use Mixture Gaussian 

Incrementing approach which is explained in the following section.    

 

4. Mixture Gaussian Incrementing Approach 

The HTK philosophy is to build systems incrementally. Starting with a set of 

HMMs, a system can be refined in a sequence of stages. Each refinement step 

typically uses the HTK HMM definition editor HHEd followed by re-estimation 

using HERest.  

One of the refinements that is supported by HHEd tool is a Mixture component 
splitting. That begins with one mixture Gaussian component then increments it as 

HMM refinement goes on. In this approach the two main steps: Define the overall 

Structure of HMM (We begin with one mixture Gaussian component) and 

estimating the parameters of HMM. Estimation the parameters are done by three 

stages: Flat starting, Mixture Gaussian component splitting and HMM model 

refinement  

In Flat Starting stage, we want to begin with initial HMM model. This can be 

done by    HCompV tool. HCompV tool is an alternative initialization strategy is to 

make all models equal initially and move straight to embedded training using 

HERest. The idea behind this so-called flat start training is similar to the uniform 

segmentation strategy adopted by HInit since by making all states of all models 

equal, the first iteration of embedded training will effectively rely on a uniform 
segmentation of the data.  

The input/output of HMM definition files and training files in HCompV works 

in exactly the same way as described above for HInit. It reads in a prototype HMM 

definition and some training data and outputs a new definition in which every mean 

and covariance is equal to the global voice mean and covariance.  

The HTK tool HCompV will scan a set of data files, compute the global mean 

and variance and set all of the Gaussians in a given HMM to have the same mean 

and variance. The default operation of HCompV is only to update the covariances of 

the HMM and leave the means unchanged. The use of the -m option above causes 

the means to be updated too. Hence, assumingthat a list of all the training files is 

stored in trainwav.scp, the following command will create a new version of proto in 
the directory hmm1 in which the zero means and unit variances above have been 

replaced by the global voice means and variances.  

We use configuration file which is the same configuration file used in Feature 

Extraction , and initial HMM is the proto file used in defining the overall structure 

of HMM step (see previous step).  

The flat start HMMs stored in the directory hmm0 are re-estimated using the 

embedded re-estimation tool HERest invoked in the next stage.  
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In Mixture Gaussian Component Splitting stage, we used two HTK tools which 

are HERest tool, to re-estimate the flat start HMMs created in the pervious stage, 

and HHEd tool that performs the mixture components splitting. These two tools are 
run iteratively until we reach the required number of mixtures. 

After splitting the mixture gaussian components to 64 components, HMM 

refinement stage is done and we re-estimate the HMM model. We do this by 

applying HERest tool 3 or 4 times to the output model from the previous stage. 

 

5. Classification Phase  

In this phase, the same steps of preparation and feature extraction of the 

precedence phase are done on the test data-base and then, the test tools are used to 

evaluate the models that we built and trained them to get the classification results. 

 
5.1 Classification Tools 

The overall classification process is illustrated by: Define a Word Network and 

Define Dictionary. 
Building a network file by hand is not difficult. the word network is defined 

using HTK Standard Lattice Format (SLF). An SLF word network is just a text file 

and it can be written directly with a text editor.  An HParse format grammar consists 

of an extended form of regular expression enclosed within parentheses. Expressions 

are constructed from sequences of words and the meta-characters.  

Defining a Dictionary to be used in HTK has a very simple format. We 

construct a file in which each line consists of a single word pronunciation with 

format. In our system the file is written as follows: 

1 digit one 

2  digit two 

. 

. 
9  digit nine 

0  digit zero 

O  digit zero (when pronounced as oh) 

 

5.2 Analysis Tool 

Once the HMM-based recogniser has been built, it is necessary to evaluate its 

performance. This is usually done by using it to transcribe some pre-recorded test 

sentences and match the recognizer output with the correct reference transcriptions. 

This comparison is performed by a tool called HResults which uses dynamic 

programming to align the two transcriptions and then count substitution, deletion 

and insertion errors. Options are provided to ensure that the algorithms and output 
formats used by HResults are compatible with those used by the US National 

Institute of Standards and Technology (NIST). As well as global performance 

measures, HResults can also provide speaker-by-speaker breakdowns, confusion 

matrices and time-aligned transcriptions. For word spotting applications, it can also 

compute Figure of Merit (FOM) scores and Receiver Operating Curve (ROC) 

information.The Analysis results are shown in the next sections. 
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6. Quantization 

A vector quantiser depends on a so-called codebook which defines a set of 

partitions of the vector space. Each partition is represented by the mean value of the 

voice vectors belonging to that partition and optionally a variance representing the 
spread. Each incoming voice vector is then matched with each partition and assigned 

the index corresponding to the partition which is closest using a Mahanalobis 

distance metric. A codebook is a collection of indexed reference vectors that are 

intended to represent the structure of the training data. Ideally, every compact cluster 

of points in the training data is represented by one reference vector. Codebook 

construction consists of finding clusters in the training data, assigning a unique 

reference vector (the cluster centroid) to each, and storing the resultant reference 

vectors and associated codebook data in a VQ table. The optimal codebook size 

(number of reference vectors) depends on the structure and amount of the training 

data. In our work, the LBG algorithm, in which the Euclidean distance is used as a 

metric in the distortion measure, is used to build full search codebooks. This 
algorithm is similar to the k-mean algorithm. In the next sections, the extracted 

features (MFCC) are quantized by LBG algorithm and by using HTK quantization 

tool (HQuant) in which the Mahalanobis is used as distance metric. Then, the 

features are quantized by designed codebooks that are built by KL distance which is 

a distance metric in the mutual information distortion measure that is optimal in the 

distributed classification as it reduce the classification error . After that, the 

classification process is done for the quantized features and the analysis of 

experimental results is discussed in the next section  
 

6.1 Quantization using ED metric 

By using LBG algorithm, we build the codebooks, in which the (ED) Euclidean 

distance is the metric in the distortion measure. The codebooks are built in a uniform 
manner, that all elements have the same quantization bins. The processes( load 

features vectors files, quantize features after building codebooks and de-quantize the 

features to get classification results using HMM models that are built as in previous 

sections). The results of classification on quantized features by conventional LBG 

codebooks are illustrated in next section. The covariance kind determines the type of 

distance metric to be used. Within the file, these covariances are stored in inverse 

form. In our work, we use the linear codebook, in which Mahanalanobis distance is 

used as distance metric. 

 

6.2 Quantization using MD metric 

After building the codebooks ,by using quantization tool (HOuant) , we used 
them to quantize the features ,then decode them and write them again to use them in 

the classification  and analysis process to get the classification accuracy results after 

quantization in which Mahalanobis is used as distance metric. After we get the 

quantized MFCC features we do the same process that are discussed in the 

previous sections of classification, analysis and get the results that depicted 
in the next section. 
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6.3 Quantization using K-L D metric 

Different voice utterances could contain the same feature frames (possibly in 

different temporal locations) and still belong to different classes. So it is obvious 
that given a feature frame the class labels need not be the same, i.e., every feature 

frame X = x is associated with a conditional pdf p(c|x). Therefore the MI between C 

and X is the amount by which uncertainty a-priori conditional class pdfs before 

quantization, p(c|x), and the a-posteriori conditional class pdfs after quantization, 

q(c|^x). Therefore the Mutual Information distortion quantizer attempts to choose 

those codewords which best preserve the a-priori conditional class pdfs. It is obvious 

that for statistical classifiers (e.g., HMMs) which choose the class label based on a 

maximum likelihood decision using p(c|x), the MI will have less detrimental effect 

on the probability of misclassification when compared to traditional mean square 

error (MSE) based quantizers which do not explicitly consider the conditional class 

pdfs during quantization design. The results of using this distance metric is shown in 
the next section. 

 

7. Classification Results of Voice digit features 

Original classification accuracy without any quantization is depicted as the 

result of using different mixtures in the HMM models and using  64-mixture as a 

reference for classification as shown below: 

 

Mixture Models Word Accuracy Rate 

       2  92 

       4  92.9 

 8  94 

16  95.1 
32  96 

64  97 

 

Table (7-1) Voice classification results using 64-Gaussian mixtures in HMM 

models 

 

Mixture Models Word Accuracy 

Rate 

        2  93.1 

        4  94.9 

  8  95 
16  96.1 

32  96.9 

64  98 

 

Table (7-2) Voice classification results using 64-Gaussian mixtures in HMM 

models  after signals of voice are smoothed 
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As table (7-2) show that when we smooth the voice signals the classification 

accuracy is not affected and the training and classification process is becoming 

easier and faster, so, we will work with these smoothed voice signals. 
Voice characteristics, which leads to voice classification, is one category of the 

approach to the authentication in which the second category of this approach is the 

verbal information verification (authenticate by the verbal content of the utterance). 

   In our work we are concerned with the voice classification which, according 

to its classification nature, includes verification and identification. Verification is the 

process of verifying an unknown speaker whether he/she is the person as claimed, 

i.e. a yes-no hypothesis testing problem .On the other hand , Identification is the 

process of associating an unknown speaker with a member in a population. The 

voice classification accuracy result in the average is 97.2%.    

 

7.1 Voice Classification Results of Quantization using LBG (ED)         
The classification accuracy results of quantized MFCC feature vectors using 

LBG algorithm in which Euclidian distance is used as a metric for MSE distortion 

measure with different codebooks size are shown in table 7-3. 

 

Codebooks  Classification Results 

                         (Euclidian) 
16 88.5% 

32 94.2% 

64 95.7% 

 

Table (7-3) Classification Results of Different Codebooks in LBG 

Training Algorithm using (Euclidian) 
 

7.2 Voice Classification Results of Quantization using  LBG (MD)         
The classification accuracy results of quantized MFCC feature vectors by using 

LBG algorithm in which Mahalanobis distance is used as a metric for MSE 

distortion measure with different codebooks size are shown in table (7-4). 

 

Codebooks Classification Results 

                       (Mahalanobis) 

16 85% 

32 93.2% 

64 95.9% 

 

Table (7-4) LBG Training Algorithm Voice Classification Results in which LBG 

use the Mahalanobis distance 
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7.3 Voice Classification Results of Quantization using K-L D 

The fundamental problem in distributed classification gives the constraint that 

the classifier has to operate on compressed data with a rate limit, what is the best 
product quantizer that minimizes the probability that the class label is different when 

obtained from un-quantized and quantized data. Mutual information distortion 

measure is suitable for compressing data in classification applications.  

The classification results of using KL distance as a distance metric of the 

mutual information distortion measure is shown in the following figure.  

 

     Codebooks            Classification Results 

                                          (KL) 

16                90% 

 32               95.2% 

 64               96.8% 

 

Table (7-5) Classification Results of KL distance in mutual information 

distortion measure 

 

So, the final results according to the reference Classification accuracy (97.2%) 

are as follows: 

 

Distance Metric   Classification Results  

Mahalanobis 95.7% 

Euclidian 95.9% 

Kullback-Leibler 96.8% 

 

Table (7-6) the classification results of using different distance metrics 
 

As we see from the final results,  that the KL distance gave us the highest 

classification accuracy results when it is used as a distance metric in the distortion 

measure rather than using Euclidean distance in the  Mean Square Error (MSE) 

distortion measure .  

  

8. Conclusion 

Previous work on distributed voice classification (DVC) has been mainly 

focused on techniques for the quantization of voice parameters. Most involve some 

form of vector quantization with bit rates in the low kbps range. But, in DVC, High 

dimensionality of the features requires, for computational reasons, that each frame 
(sub-dimension) of the voice feature be independently quantized. The main 

difficulty in designing independent quantizers is that traditional distortion measures 

(e.g., mean square error (MSE)) used for quantization design can be separably 

calculated for each of the frames. However, probability of misclassification, the 

metric for evaluating classification performance, is a global measure defined only 

for the entire voice utterance. So, the design of optimal quantization for distributed 
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classification applications is considered and evaluated in the context of a voice 

classification task. In our work, we built  a full system for voice classification that 

can be used in classification applications, which is important contribution of this 

paper.  The main target of working in the AVC over WEB environment is the 
compromise between the bit-rate and classification accuracy and the main target in 

our work is to reduce the error classification in DVC , by designing an optimal 

codebook for distributed classification applications , beside the main target in AVC 

over WEB. The conclusion that we get from the evaluation of the quantization 

techniques results are represented that the conventional quantization methods useing 

Euclidian distance is not optimal in building codebooks in the distributed voice 

classification and we showed that KL distance is the right optimization measure to 

ensure that the quantizer design minimizes loss in mutual information between the 

data samples and class labels. 

In future work, we can get this target, reducing bit-rate with high classification 

accuracy, by using different extracted features which we mean here the advanced 
front-end (AFE) which gives improved classification performance compared to the 

MFCC FE. Also , for the quantization process with KL distance as a metric, we  use 

a bit-rate allocation algorithm rather than using uniform allocation algorithm since 

some feature vector is more important than another for the classification accuracy ; 

and this will be done for more accurate classification process as we  wish to reach 

our target in full form  .  

In identification, a classification decision is made based on a number of feature 

vectors. Therefore, in GVQ training, the codebook is optimized to give a lower 

classification error rate, so, in the future work, trying to use this improved vector 

quantization in the client side processing as a step in classification application in the 

context of voice classification.  
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Abstract: 

The study was carried out using 42 ewes (18 Ossimi and 24 Rahmani) aged 

1.5 to 3.5 years old. Blood samples were taken on 10, 20, 30, 50,100, 120, 140 and 

145 days of pregnancy period. The study aimed to determine plasma 

triiodothyronine (T3) and thyroxin (T4) during pregnancy period. The effect of 

breed, days of estimation within breed, parity number of ewes, sex and type of feti 

and regression on age and body weight of ewes were also studied. It was found that 
Rahmani ewes had higher plasma T3 (69.07ng/dl) and T4 (5.58 mg/dl) than Ossimi 

ones (66.37 ng/dl and 5.40 mg/dl,respectively). Days of pregnancy significantly 

affected plasma T3 and T 4 level in both Ossimi and Rahmani ewes. Plasma T3 and 

T4 decreased with increasing ewes parity. The highest levels of T3 (94.42 ng/dl) and 

T 4 (5.6 mg/dl ) were found in ewes having 1
st

and 3
rd

 parity, respectively, However, 

the lowest Levels of both two hormones ( 58.32 ng / dl and 5.43 mg/dl, respectively) 

were found in ewes having4
th

 parity. The highest level of plasma T3 level (73.50 

ng/dl)was found in ewes having twins (male and female) feti, while in those having 

female andmale,it was66.50 and 63.15 ng/dl,respectively. On the other hand, ewes 

having male feti had the highest level of plasma T4 (5.84mg/dl) compared with 

female and twins 5.50 and 5.12 mg/dl,respectively. Ewes having single had higher 

values of T3 (69.39ng/dl) Compared with twins(66.05 ng/dl). On the contrary, T4 

concentration was significantly (P< 0.001) higher (5.88 mg/dl) in ewes having twins 

compared with 5.10 mg/dl in ewes having single feti. The linear and quadratic of 

coefficients regression of T3 and T4 hormones on age of ewes and also on weight of 

ewe were statistically highly significant (P < 0.001). 

Introduction: 
Thyroid hormones are known to play an important role in the adjustment of 

animals to environmental changes. Triiodothyronine (T3) is concerned, more, with 

thermo genesis while thyroxin(T4) is concerned with general metabolic activity 

(Anderson and Harnes, 1975 and Nathanielsz,1975). Anderson et al., (1972) 

suggested that the thyroxin secretion rate of large animals may be related to body 

weight, so, the heavier animals need thyroxin secretion rate per body weight. In this 

respect, Mixner et al.,(1966) reported that 1% increase in body weight resulted in 

0.64 % increase in thyroid secretion rate. Also,Kudari (1992) indicated that, the 

linear and quadratic regression of both thyroid hormones (T3 and T4) on weight of 

ewe during pregnancy are statistically significant (P<0.05 and 

P<0.01,respectively).This result may emphasize the importance of ewe's bodyweight 
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for increasing the metabolic processes during pregnancy period. Salem et al., (1986) 

stated that the increased activity of the thyroid gland of ewe during follicular phase 

as well as late pregnancy (90-150 days) is probably due to the increased level of 
estrogen compared to the other phases of reproduction (Nada,2004). Kudari (1992) 

found a significant (P< 0.001) variation in plasma T3 and T4 in Ossimi and crosses 

(Rahmani X Ossimi) ewes due to the pregnancy intervals. Nathanielsz et al., (1973 a 

and b) and Kudari (1992) reported that, plasma thyroxin levels varied significantly 

between 2.3 and 4.1 mg/100 ml during the period between 103 days of gestation and 

the day of birth, while the T3 concentration continued to rise during the period in 

which thyroxin concentration fall.Kudari (1992) with Ossimi and crossbred ewes 

showed significant (P<0.001) effect on plasma T3 level duet to the sex of embryo, 

and due to the interaction between periods of pregnancy and sex of embryo. This 

result indicates the change in thyroid activity according to the physiological status of 

the ewe. A linear and quadratic regression of both thyroid hormones (T3 and T4) on 
weight of ewes during pregnancy period are significant (P<0.005 and P<0.01), 

respectively (Kudari 1992). Increasing 1% in body weight results in 0.64 % increase 

in thyroid secretion rate(Mixner et al, 1966). In this respect, the thyroxin secretion 

rate of large animal maybe related to body weight, so, the heavier animals need 

more thyroxin secretion rate per body weight (Anderson et al. 1972). In addition, 

Ibrahim et al; (1993) showed that, level of thyroxin (T4) in blood plasma of Ossimi 

and crossbred lambs increased with advancing age (Mixner et al., 1966 and Kahl 

and Bitman, 1983). 
Materials and methods: 

This study was carried out during the period from September 2004 to May 

2005 at a private farm in El – Sharkyea Governorate, Egypt. Hormonal assays were 

carried out in the laboratory of animal physiology Unit, Applied Radiobiology 
Department, Nuclear Research Center, Atomic Energy Authority. A total number of 

42 ewes ( 18 Ossimi and 24 Rahmani ) aged 1.5 to 3.5 years with body weight 

ranging between 45 to 55 Kg were used in this study. The study aimed to determine 

hormonal plasma T3 and T4 during pregnancy period. The effect of breed days of 

estimation within breed, parity number of ewes, sex and type of embryo and 

regression on age and weight of ewes were also studied. All ewes used in this 

experiment were fed on clover hay, crop residues and available green fodder by 

grazing conditions during summer and autumn months. While during winter and 

spring months, ewes were allowed to graze on Egyptian clover (Trifolium 

alexandrium). Ewes were supplemented with an additional amount of  a concentrated 

mixture 0.5 to 1 Kg/head/day, for two weeks before mating and during the last four 
weeks of pregnancy. 

Blood Sampling: 

Blood samples of approximately 7ml were collected from jugular vein 

insterile evacuated tubes containing 10mg EDTA (Ethylene ediaminetetr acitic acid, 

sodium salt) as anticoagulant materials. During pregnancy, the blood samples were 

taken from each ewe in both breed at 10,20,30,50, 100, 120,140, and 145 days. 

Blood samples were chilled on ice and spun in cooling centrifuge at 3000 rpm for 15 

minutes and plasma was separated and stored at -20 
o
C in a deep freezer till 

analysis. 
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Hormonal determination: 

Radioimmunoassay techniques (RIA)were performed for determing plasma 

Triiodothyronine (T3) and thyroxin(T4) using ready antibody coated tubes Kits 

manufactured by immunotech, Beckman counter company, France. 

Statistical analysis: 

The data were analyzed using SAS program (SAS 1996). Duncan,s test 
(1955) was applied among means to test the significance between them. The 

following model was used: 

Yijklm = M+Bi+Dij + PAk+SI + PEm + b1L (Xijklm – X1) b1 Q (Xijklm–X1) bIQ 

(Xijklm – x 1)
2
 + b2L (Xijklm – X 2 ) +b2Q (Xijklm –x2)

2
 +eijklm 

Where: 

Yijklm = The observation of ijklm
th

 age and body weight of ewes. 

M= The overall mean  

Bi = The fixed effect of the i
th

 breed  

Dij = Days of pregnancy within i
th

breed.  

PAk = The fixed of thej
th

 parity of ewe.  

SI = The fixed effect of the k
th

sex of embryo.  

PEm = The fixed effect of the I
th

 numberof embryo  

b1, 2L and b1, 2 Q = Partial linear and quadratic regression coefficients of a  trial on 

age ewe and body weight, respectively.  

X1 and X2 = The arithmetic mean of age and body weightof ewe respectively. 

Eijklm= Random error particular to the ijklm
th

 observation and assumed to be 

independently random distributed (O, σ
2
e). 

Results and Discussions:  

1- Effect of breed :  

It was found that Rahmani ewes had higher T3 and T4 means (69.07ng/dl) and 5.58 

mg/dl than Ossimi ones (66.37 ng/dl and 5.14mg/dl), respectively (table1). Analysis 

of variance did not show any significant variation in either plasma level of T 3 and T 

4 due to the effect of breed(table 3). These results agreement with the finding of 

Kudari (1992) who found no difference in plasma level of T3 and T4 during 

pregnancy due to the effect of breed. It could be conclude that secretion rate of T3 

and T4have been reported to be affected by the reproductive statues of ewes 

(Mourad et al, 1981; Pichaicharnarong et al; 1982 and Kudari,1992). 

2- Effect of days of pregnancy : 

Data listed in (table 2) shows that the mean of both plasma T3 and T4 for 

either Ossimi or Rahmani ewes differed in the period of pregnancy. plasma 

Triiodothyronine (T3) levels decreased up to 50
th

 day of the pregnancy period ( 
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from 73. 99 and 82.45ng/dl at the 10
th

 day to 57.70 and 56.57 ng/dlat the 50
th

 day in 

Ossimi and Rahmani ewes, respectively). Then it sharply increased reaching a level 

of 79.17 and 87.38 ng/dl at the 145
th

 day of pregnancy period. Different trend was 

met in plasma thyroxin (T4)) level. It decreased from 6.33 and 6.21 at the 10
th

 day 

to 4.67 and 4.96 mg/dl at the50
th

day; and it increased to 5.89 and 6.21 at the 140
th

 

days in Ossimi and Rahmani, respectively. Then plasma T4 level decreased to 5.95 

and 5.08 mg/dl in the 145
th

 day, respectively. An analysis of variance showed 

highly significant variation(P<0.001 and p<0.05) on T 3 and T4, respectively due to 

the effect of days of pregnancy (table 3). These results may be also attributed to the 

different level of metabolic activity throughout the pregnancy period which depends 

on the different embryonic needs at different times of its embryonic development. 

The obtained results are in agreement with those found by Nathaniel's et al. (1973 

a,b) who reported that, plasma thyroxin levels varied significantly between 2.3 and 

4.1 mg/100 ml during the period between 103 days of gestation and the day of birth, 
while the T3 concentration continued to rise during the period in which thyroxin 

concentration fall. In addition, the present findings partially agree, with those of 

Salem et al; (1986) who found that the secretary activity of the thyroid gland was 

higher during the last stage of pregnancy (90 to 150 days) compared to those of the 

early stage of pregnancy. In this respect,Kudari (1992) found a significant (P<0.001) 

variation in plasma T3 and T4 in Ossimi and crosses (Rahmani X Ossimi) ewes due 

to the pregnancy intervals Plasma T3 level which decreased up to the 90
th

 day of the 

pregnancy period, then it sharply increased reaching a maximum level at the 120
th

 

day after which it decreased on the 150
th

 day of the pregnancy period. 

3- Effect of parity number of ewe: 

Plasma T3 level decreased significantly (P<0.001) with increasing ewe's 

parity (table 1). T3 level decreased from (91.42 ng/dl) in ewes having 1
st

 parity to 

(58.32ng/dl) in 4
th

 parity. T4 levels decreased not significantly by increasing ewes 

parity. The highest levels of T4was (5.61mg/dl) in ewe’s have3
rd

parity. However, 

the lowest level (5.43mg/dl) in ewes having 4
th

 parity. Analysis of variance showed 

high significant effect of parities on plasma T3 and insignificant on T4 level (Table 

3).The decrease in the level of plasma thyroid hormone with increasing the ewe's 

parity may lead to suggest that, this might be due to either decreasing level of 

thyroid activity as the ewe's grew older or to the increasing level of the metabolic 

processes to face the increasing demand for energy with age that accelerates the rate 

of thyroid hormones metabolism (breakdown) which results in decreasing their level 

in plasma. It was found by Kudari(1992) that ewe's breed showed it's significant 

(P<0.05) effect on both the two thyroid hormones when interacted with ewes parity. 

Also he found that there were highly significant variation in both plasma T3 

(P<0.01) and T4 (P<0.01) levels due to ewes' parity. 
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4- Effect of sex feti: 

The highest level of plasma T3 level (73.50 ng/dl) was found in ewes 

having twins (male and female) feti, while those having Female and having male 

were found to be 66.50 and 63.15 ng/dl, respectively. While, the highest level of 

plasma T4 (5.84 mg/dl) was found in ewes having male feti, compared with 5.50 

and 5.12 mg/dl) in ewes having female and both male and female, respectively 
(table 1). Analysis of variance did not show a significant effect with sex of feti on 

T3, however it showed significant (P<0.001) effect of sex on feti plasma T4 level 

only (table 3). It was found by Nathanielszet al., (1973 a and b) that embryo starts to 

secrete its own thyroid hormones at about 50 days of its embryonic development 

period, and there is a high rate of fetal T4 secretion during the last trimester of 

gestation (Dussaltetal., 1971).Other studies in Ossimi and crossbred ewes showed 

that the significant (P<0.001) effect on plasma T3 level was due to the sex of 

embryo, and due to the interaction between periods of pregnancy and sex of embryo 

(Kudari, 1992). 

5- Effect of type of feti : 

Ewes having single feti had higher values of T3 level compared with twins 

(69.39 and.66.05 ng/dl, respectively ) However, the T4 levels concentration was 
higher (5.88 mg/dl ) in ewes having twins compared with ewes having single feti 

(5.10 mg/dl ). Variation in plasma T3 did not show any significant effect while, 

variation in plasma T 4 showed  a highly significant (P<0.001) due to the effect of 

type of feti ( table3).These results are quite scientifically logic since it was found 

that all metabolic processes are accelerated in case of twins. In addition, the amount 

of embryonic thyroid hormone, which may be transfered to the maternal circulation, 

may be involved in this aspect. Kudari (1992) found that ewes breed showed its 

significant (P<0.001)effect on plasma T4 level when interacted with type of embryo. 

Also, he found a significant (P<0.001) effect only for plasma T3 level due to the 

interactions between periods of pregnancy and type of embryo. 

6- Regression on age and body weight of ewes: 
Obtained data (table 3) indicates that, the linear and quadratic regression of 

both thyroid hormones (T3and T4) on age of ewe and also on weight of ewe were 

statistically highly significant (P<0.001).This result may emphasize the importance 

of ewe’s body weight for increasing the metabolic processes during pregnancy 

period. A linear and quadratic regression of both thyroid hormones (T3 and T4) on 

weight of ewes during pregnancy period are significant (P<0.005 and P<0.01), 

respectively (Kudari 1992).Increase of 1% in body weight results in 0.64 % increase 

in thyroid secretion rate(Mixner et al, 1966). In this respect, the thyroxin secretion 

rate of large animal maybe related to body weight, so, the heavier animals need 

more thyroxin secretion rate per body weight (Anderson et al. 1972). In addition, 

Ibrahim et al; (1993) showed that, level of thyroxin(T4) in blood plasma of Ossimi 
and crossbred lambs increased with advancing age (Mixner et al., 1966 and Kahl 

and Bitman, 1983). 
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Table (1): Least square means±Standard error of Factors affecting plasma Triiodothyronine and Thyroxine during pregnancy in 
Ossimi and Rahmani ewes. 

Independent Variable No. of Ewes No. of Estimation 

Triiodothyronine (T3) 

ng/dl 

Thyroxine 

(T4) 

mg/dl 

Breed: 
Ossimi 

Rahmani 

 

18 

24 

 

144 

192 

 
66.37±2.53a 

69.07±1.86a 

 
5.14±0.10a 

5.58±0.10a 

Parity No.: 

1st parity 

2nd parity 
3rd parity 

4thparity 

 

13 

12 
8 

9 

 

104 

96 
64 

72 

 

91.42±4.68a 

63.90±2.92b 
57.25±3.53bc 

58.32±2.62c 

 

5.46±0.18a 

5.45±0.11a 
5.61±0.14a 

5.43±0.21b 

Sex of Feti: 

Male 

Female 
Male and Female 

 

20 

15 
7 

 

160 

120 
56 

 

63.15±3.31a 

66.50±2.82a 
73.50±4.10a 

 

5.84±0.13a 

5.50±0.19a 
5.12±0.16b 

Type of feti: 

Single 
Twins 

 

31 
11 

 

248 
88 

 

69.39±2.50a 

66.05±3.52a 

 

5.10±0.10a 

5.88±0.14a 

Overall mean 42 336 

67.72±2.16 5.19±0.10 

Means within any classification, followed by different letters are significantly different (P<0.05) otherwise they are not. 

 

Table (2): least squares means ± standard error of Triiodothyronine (T3) 

andThyroxine (T4) during pregnancy in Ossimi and Rahmani ewes 

Days of pregnancy 

Triiodothyronine(T3) 

ng/dl 

Thyroxine (T4) 

mg/dl 

Ossimi Rahmani Ossimi Rahmani 

10 days 73.99±5.74 82.45±4.83 6.33±0.22 6.21±0.19 
20days 69.10± 5.74 74.10 ±4.83 5.60±0.22 5.32±0.19 
30days 59.61±5.74 63.61±4.83 5.87±0.22 6.12±0.19 
50days 57.70±5.74 56.57±4.83 4.67±0.22 4.96±0.19 
100days 59.35±5.74 56.74±4.83 4.83±0.22 5.07±0.19 
120days 65.77±5.74 69.12±4.83 5.09±0.22 5.24±0.19 
140days 66.25±5.74 62.61±4.83 5.89±0.22 6.21±0.19 
145days 79.17±5.74 87.38±4.83 5.95±0.22 5.08±0.19 
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Table (3): F- ratio of analysis of variance for factors affecting 

Triiodothyronineandthyroxin during pregnancy in Ossimi and Rahmani ewes. 

Source of variance d-f 

F – ratio 

Triiodothyronine(T3)  

ng/dl 

Thyroxin(T4) 

mg/dl 

Breed: 1 0.20 0.26 

Days of pregnancy / breed  14 3.83*** 8.34*** 

Parity No. 3 11.30*** 0.44 

Sex feti 2 1.40 5.18*** 

Type of feti  1 0.42 15.08*** 

Regression on age of ewe: 

 linear  

quadratic   

1 
1 

 

9.02*** 

10.13*** 

 

3.44 

10.20*** 

Regression on bodyof ewe; 

 linear  

quadratic 

 

1 

1 

 

11.16*** 

10.72*** 

 

15.53*** 

12.56*** 

Remainder : d.f 310   

Remainder : M.S.   545.79 0.82 

***= P<0.001 
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الرحماني وبعض العوامل المؤثرة في مستوى هرمونات الدرقية في بلازما دم نعاج الأوسمي 

 أثناء الحمل

2غسان منصور عقيل– 1عبد الكريم إبراهيم محمد السيد
طارق  –3 حسن أحمد مصطفى فرغلي–

 مسلم محمودند

الحيواني  قسم الإنتاج -2مصر  -جامعة بنها  –كلية الزراعة  –قسم الإنتاج الحيواني  -1

إنشاص  –مركز البحوث النووية  -3اليمن .  –جامعة إب  –كلية الزراعة والطب البيطري  –

 مصر . –

 :الملخص العربي

رحماني ( تتراوح عمرها بين  24أوسمي ،  18نعجة )  42أستخدمت في هذه الدراسة 

،  20،  10م سنة ( وتم أخذ عنيات دم من هذه النعاج في فترة الحمل عند الأيا 3.5- 1.5

( يوم حمل . وكان الهدف من هذه الدراسة هو  145،  140،  120،  100،  50،  30

، وتمت دراسة تأثير سلالة النعاج  (T4)والثيروكسين  (T3)تقدير هرموماتالتراى أيودوثيرونين 

دة ويوم القياس داخل النوع الواحد وعدد مرات الولادة وكذلك جنس وعدد الأجنة في البطن الواح

 ومعامل إنحدار القياسات السابقة على عمر ووزن النعاج عند الحمل . 

وقد وجد إرتفاع مستوى كل من هرمون التراي أيودوثيرونين والثيروكسين في النعاج الرحماني  -

ميكروجرام/ديسيلتر على الترتيب ( مقارنة بالنعاج الأوسمي  5.58نانوجرام/ديسيلتر ،  69.7)

ميكروجرام/ديسيلتر على الترتيب( ولكن هذه الفروق لم  5.40متر، نانوجرام/ديسي 66.37)

 تكن معنوية .
والرحماني ( تأثيراً  معنوياً   وكان ليوم القياس خلال فترة الحمل داخل النوع ) النعاج الأوسمي -

 %( على تركيز هرمون التراي أيودثيروتين والثيروكسين . 0.1)عند مستوى 
%( مع تتالي الإنجاب من  0.1أيودوثيروتين معنوياً  )عند مستوى إنخفض مستوى هرمون التراي  -

نانوجرام/ديسيلتر في النعاج ذاتالإنجاب أو الحمل الأولى والرابع على  57.25إلى  91.42

الترتيب ، في حين كان إنخفاض مستوى هرمون الثيروكسين بدرجة غير معنوية بزيادة رقم البطون 

 ميكروجرام/ديسيلتر عند رقم البطن الثالث والرابع على الترتيب .  5.44إلى  5.6من 
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نانوجرام/ديسيلترفي النعاج التي حملت  73.50مون التراي أيودوثيرونين إلى زاد مستوى هر -

نانوجرام / ديسيلتر في النعاج  63.15،  66.50توأم )ذكر + أنثى( بينما كان مستوى الهرمون 

التي حملت إناث أو ذكور على الترتيب . بينما كان الوضع مختلفاً  بالنسبة لهرمون الثيروكسين فقد 

ميكروجرام/ديسيلتر ( مقارنة بـ  5.84وكسين )يراج التي حملت ذكور أعلى مستوى للثأعطت النع

ميكروجرام/ديسيلتر في النعاج التي حملت إناث أو توائم )ذكر + أنثى( على  5.12،  5.50

 الترتيب . 
النعاج التي حملت في فرادى كانت أعلى في مستوى هرمون التراي أيودوثيرونين  -

نانوجرام/ديسيلتر في النعاج التي حملت في قوائم  66.05سيلتر( مقارنة بـ نانوجرام/دي69.39)

ميكروجرام/ديسيلتر( في  5.88على العكس من ذلك كان مستوى هرمون الثيروكسين أعلى )

ميكروجرام/ديسيلتر في النعاج التي أعطت مفرد  5.10النعاج التي حملت توائم مقارنة بـ 

 والفروق لم تكن معنوية . 
وكسين على كلاً  من العمر ووزن اجسسم يرإنحدار كلاً  من هرمون التراي أيودوثيرونين والثكان  -

 % . 0.1للنعاج كان عالي المعنوية عند مستوى 
وقد أعطي ذلك دلالة على أهمية وزن اجسسم لزيادة العمليات التمثيلية أثناء الحمل وأكدت  -

في الثلث الأخير من فترة الحمل) الفترة من  النتائج زيادة مستوى هرمون الثيروكسين في النعاج

 يوم من الحمل ( وذلك لمجابهة إحتياجات اجسنين للنمو المتزايد في هذه الفترة . 100-145
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Abstract: 

We reviewed the records of 218 patients admitted to  Al Nasr Hospital City IBB due 

to GSWA, during the period from January 2006 to December 2010.This 

retrospective study on those who sustained abdominal gunshot wounds was 

performed to evaluate the pattern of injuries, treatment outcome and the role of 

selective conservative management. 17(7.7%) patients with superficial wounds were 
managed by local wound care. 15 (6.9%) stable patients with minimal abdominal 

signs were selected for conservative management. Laparotomy was performed in 

186 (85.3%) patients who were presented with an acute abdomen. The commonly 

injured organs were the small bowel (30.1%), colon (16.7%), liver (14.5%) and 

stomach (12.4%). Complications related directly to GSWA   occurred in 36(19,4%) 

patients. Prolonged injury to arrival and surgical intervention time were contributing 

factors to the incidence of mortality (7.4%)  from penetrating abdominal injury. 

Eight patients selected for conservative management required delayed laparotomy, 

which was negative. Selective conservative management is feasible without the use 

of expensive investigations. 
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BACKGROUND: Gunshot wounds of the abdomen (GSWA) are still a subject of 
considerable disagreement and controversy regarding the indications of 

laparotomy and the appropriate methods of management. 

OBJECTIVE: To examine our experience in CivilianGSWA and to identify the 

important factors that affect the morbidity and mortality. 

Introduction: The incidence of civilian abdominal gunshot wounds is on the rise in 

many cities(19-22) .The suggested reasons for this ever-increasing problem include 

easy availability of firearms, premeditated arrangements, acts of spontaneous 

violence and civil strife (4,10,11).The current laws governing the possession of 

firearms has led to the blurring of the precise line between war and peace(2,6) . More 

than ever before, it is important that surgeons should be conversant with the 

management of gunshot wounds, more so of the abdomen, which presents a large 
surface area to assault. Most civilian abdominal gunshot wounds are caused by low 

velocity missiles fired from handguns, firelock klashnecov  and shrapnel.GSWA 

continues to occur with increasing frequency in our country especially places 

weapons in the homes are not safe from children and women and habits of the 

Yemeni people the possession of arms in the house, the street and  markets, during 

the escalation of the peoples conflict. Khat lands and money peoples in Yemen have 

firearms and as problems of the arable lands are the mean of unceasing causes the 

conflicts (1). Also, the experience of our surgeons and all the medical and 

paramedical staffs, which developed on order that money peoples in Yemen have 

firearms and as problems of the arable lands. The aim of this study is to declare our 

experience and to identify the important factors that influence the mortality and 

morbidity in patients with abdominal gunshot wounds. 
Patient and Methods:We reviewed the records of 218 patients admitted to  Al Nasr 

Hospital in IBB due to GSWA, during the period from January 2006 to January 

2010. Of the 218 patients reviewed, The first group patients with penetrating GSWA 

and positive abdominal signs underwent exploratory laparotomy186(85,3%) ,the 

second group patients in whom the missile tract was tangential in the abdominal 

wall, appearing superficial to the peritoneum17(7,8%) ,the third group included 

those stable patients 15(6.9%) with minimal signs and they were admitted to the 

department for more investigations and evaluation.203 patients were explored  

 while the remaining 15 patients were observed and discharged without operations 

and hence were excluded from the study.203 patients were 157(77,3%) males   and 

46(22,7%) female  with median age 20.4 years, ranged between 5and 65 years. The 
surface anatomical definition of the abdomen was from the nipple line to the pubis 

anteriorly and from a line joining the inferior angles of the scapulae to the lower 

buttock crease, posterior (3). Patients with GSWA were classified into three groups; 

those unstable and/ or with evisceration were sent immediately to the operation 

room. The stable patients were prepared in the waiting area or in the surgical 

department for surgery. The third group included those stable patients 15(6.9%) 

with minimal signs and they were admitted to the department for more 

investigations and evaluation. Routine blood investigations e.g. complete blood 

picture and cross matching   performed for all patients. Plain x-rays for skull, chest, 

abdomen and extremities   done according to the needs. Ultrasonography performed 

to the stable patients with minimal signs to see blood or fluid collection in the 
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peritoneal cavity.The first group patients with penetrating GSWA and positive 
abdominal signs underwent exploratory laparotomy186(85,3%) , usually through a 

midline incision. The second group patients in whom the missile tract was tangential 

in the abdominal wall, appearing superficial to the peritoneum17(7,8%) , were 

explored and observed in the surgical department for 24 to 72 hours to exclude 

visceral injuries. When the depth of injury was in doubt or when equivocal 

abdominal signs occurred, C-T scan of the abdomen was performed. Laparotomy 

was performed in patients with developed acute abdomen during observation; 

otherwise they were discharged home after few days.The approach to the gunshot 

wounds of the lower thorax was similar to that just outlined for abdominal gunshot 

wounds. The realization that nearly half of gunshot wounds in the region are 

associated with significant intra-abdominal injury has led to a more aggressive 
search for visceral injury (4) .Peri-operative antibiotics are given to all patients with 

penetrating abdominal wounds. Intravenous    ceftriaxone, or cefazolin and 

metronidazole were commonly used.Splenorraphy rather than splenectomy was 

performed when the condition of the patient and the severity of the injury allowed. 

In this study 25% of splenic injuries resulting from gunshot wounds were 

repaired.Hepatic injuries were managed by different techniques according to the 

severity of injury. The superficial wounds or the inlet and exit tract without any 

bleeding were left alone. In deep hepatic wounds resectional debridement or 

hepatotomy with selective vascular ligation were performed in preference to deep 

horizontal mattress sutures. Perihepatic packing to stop the bleeding on the basis of 

damage control surgery was used in 5% of patients with hepatic injuries during this 

study.Pancreatic injuries not involving the major duct were treated by open Penrose 
drainage for 7-10 days. Intraabdominal vascular injuries were treated with lateral 

arteriorraphy or venorraphy, whenever possible. When more extensive injuries were 

present, an end to end anastomosis   or insertion of a graft was performed.  Wounds 

of gastrointestinal tract were usually closed in two layers using 3-0 vicryl 

sutures.Colonic injuries treated with primary repair in 72% of cases, whereas 

colostomy was performed in another 28%.Before closure, irrigation of the abdomen 

with saline was performed until the effluent was clear.In patients with diffuse 

bleeding from the retroperitoneal space or pelvis an intraabdominal packs were left 

in the abdomen to control the bleeding and the patients were sent to the intensive 

care unit for stabilization; usually for 24 to 72 hours then the packs  removed in the 

operation room. Intra-abdominal drainage done either with Penrose drains or closed 
system tube drains. Closure of the abdominal wall done either with mass suturing or 

in layers. The Penetrating Abdominal Trauma Index (PATI) score for each patient 

was calculated as described by Moore et al (5) . The trauma score was calculated for 

each organ injured by multiplying assigned risk factor (1-5) by the severity of each 

injury estimate (1-5), the sum of the individual organ injury score comprise the final 

PATI. In the postoperative period the diagnosis of a wound infection was confirmed 

by the presence of pathogenic organisms in exudates obtained from the wound (6) 

.Intra-abdominal abscess was defined as the presence of localized pus within the 

abdomen diagnosed by ultrasound or C-T scan. 

Results: The patients were males and female, their age ranged between 5 and 65 

years with    mean age 20.4 years. High velocity bullets were the most common 



 

 

4                                                                                                                            Ghabisha Saif Ali Ahmed  

 

cause of injury while shrapnel from shell were less common. Abdominal 
explorations were done in 218 patients. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Two images of penetrating abdominal trauma. Small bowel  going out in two  

patients(45 years and 5years) with a previous gunshot wound to the abdomen. 

Symptoms n Signs n 

Abdominal pain 186 Peritonitis 186 

Abdominal distension 151 Shock 145 

Vomiting 140 Paresis 137 

Haematemesis 7 Evisceration 7 

Exit wound bleeding 113 Haemothorax 51 

Haematuria 5 Fractures 2 

Rectal bleeding 2 
  

Table1: Clinical Features of Penetrating Abdominal Gunshot Wounds(n= 186) 

In the third group 15 patients (6.9%) no intra-abdominal injuries were found; in the 

second group 17(7,8%) patients in whom the missile tract was tangential in the 

abdominal wall, appearing superficial to the peritoneum, the wounds were explored 

and observed in the surgical department for 24 to 72 hours to exclude visceral 

injuries, while in the first group186(85,3%)patients the commonly injured organs 
were the small intestine 56 (30,1%),  colon 31 (16.7%), stomach 23 (12,4%) Table2. 

A total of 15 patients were discharged without operations and so were not included 

in the statistics. 
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Injured organ Number and 

percent 

Small intestine 56 (30.1%) 

Colon 31 (16.7%) 

Stomach 23 (12.4%) 

Liver 27 (14.5%) 

Big vessels 3 (1,6%) 

Diaphragm 13 (6,98%) 

Spleen 15 (8,06%) 

Kidneys 11 (5,9%) 

Urinary bladder 5(2,7%) 

Pancreas 2 (1.08%) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Retroperitoneal Haematoma (75, 32.6%) 

Table 2; Distribution of the injured organs. 

Complications related directly to GSWA  occurred in 36(19,4%) of the patients. The 

most common complication encountered was wound infection which occurred in 

19(10,2%) of all patients; table 3. 

 

Complication Number of 

patients 

Percentage 

Wound infection 19 10.2% 

Intraabdominal 

abscess 

2 1,08% 

Septicemia 7 3.8% 

Intestinal leaks 5 2.7% 

Wound dehiscence 3 1.6% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Table 3; Postoperative complications. 

The number of organs injured versus mortality rate is depicted in table 4 

No of injured 

organ 

No of patients 

(%) 

No of 

deaths (%) 

0 15(7,4%) 0 

1 49 (24,1%) 1(2,040 

2 65(32.01%) 1 (1,5%) 

3 44(21.7%) 2(4,5%) 

4 22 (10.8%) 5(22.7%) 

5 6 (2.95%) 6(2.95%) 

Total 203 (100%) 15(7,4%) 

Table 4; Number of injured organs versus mortality 

fifteen patients (7,4%) died;  two of them died in the operating room from 

uncontrolled bleeding, while the other thirteen patients died later. 
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Discussion:Civilian gunshot wounds of the abdomen were multi in Republic of 
Yemen. Availability of firearms, escalation of inter-personal violence and civil strife 

has increased the incidence. The median injury to arrival time of 200 min is the 

result of inefficient ambulance services in this part of the world. This is in contrast 

to other continents where gunshot victims are transferred to our hospital trauma 

centers  within 30 min (18,21).The prolonged delay before medical care is reached may 

have affected the proportion of severe injuries presenting to trauma centers  as 

critically injured patients possibly died during transit. It could also be detrimental in 

patients with non-fatal injuries as blood loss and faecal contamination of the 

peritoneal cavity becomes prolonged. This may partly explain why systemic sepsis 

was a common cause of death in our patients with colon injuries. Prolonged surgical 

intervention time was also observed by others(14) . We had perform labarotomy 
before procurement of adequate units of donor blood, was opposed by some 

surgeans away as to not knowing the circumstance of Yemen(Efficient ambulance 

and blood bank services).Elsewhere, it was a reflection of referral patterns and a 

large volume of trauma admissions
(9) 

.Surgical intervention time of less than 2 h had 

been achieved(22) .Efficient ambulance and blood bank services would improve 

treatment outcome in our patients with gunshot wounds of the abdomen.186 

(85,3%) of our patients presented with indications for emergency laparotomy. In this 

study, and many others, the small bowel, colon, liver and stomach were the organs 

most commonly injured(1,4,5).The frequency of penetrating injury to intra-abdominal 

organs is directly related to size, location and the protection offered by the pelvis 

and spine to these organs(4) .The standard operative principles involved in the 

therapy of various organ injuries in patients with abdominal gunshot wounds has 
been well documented (5,20,11).  In spite of vigorous and meticulous treatment, 

important prognostic factors like injury to arrival time, number of organs injured 

and severity of injuries are outside the control of the surgeon(10) .The evaluation and 

operative management of civilian gunshot wounds ofthe abdomen is now 123 years 

old, the major impetus tothis form of treatment being the discussions of 

severalpapers presented at the 1887 meeting of the AmericanSurgical Association in 

Washington, DC.A literaturereview reported at that meeting noted a mortality rate 

of77.2% in 22 patients who underwent laparotomy after agunshot wound(23) .The 

evaluation and management of abdominal war wounds have seen great advances 

over the past century. In 1882 Simms emphasized the need of laparotomy in 

abdominal wounds, but the mortality rate remained 72%. It was not until end of 
World War I that operative management replaced expectant therapy and reduced the 

mortality rate to 53.5%. Since then the mortality rate from abdominal wounds 

dropped to 25% in World War II and 12% in the Korean conflict, reaching 8% at 

present (7) . This reduction in mortality rate was herald by the introduction of blood 

transfusion, the liberal use of antimicrobials, The prompt evacuation of casualties as 

well as improved per-, intra-, and postoperative patient care (8) . Whether or not all 

patients with penetrating abdominal wounds should undergo surgical exploration 

has been the subject of several studies (9) . Because some workers documented that 

mandatory exploration irrespective of clinical signs carries a high percentage rate of 

negative laparotomy (10,11) . Others mentioned that wound exploration under local 

anesthesia in the emergency department is now the preferred technique to establish 
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if the peritoneum is entered (12) .Our approach was to explore those patients with 
definitive peritoneal penetration, and we observed those stable patients with 

minimal clinical signs in order to minimize the number of negative explorations. By 

this policy we performed only 8 negative explorations from 218 patients explored; 

in those negative exploration cases we found the bullet settled pre peritoneal and we 

could remove all of them. The small intestine, colon, liver and stomach have been 

the most commonly injured organs in recent large series of abdominal gunshot 

wounds (13) , such as in the current study. The most devastating and difficult injuries 

were those produced by multiple large pieces of shrapnels and were often with 

injuries to another body area. A major problem for patients who survive a traumatic 

injury is morbidity due to infectious complications (14) . In this study wound 

infection occurred in 19 (17.0%) patients, which is not different from the 18% to 
24% rate reported previously for similar studies (15) . This relatively low rate of 

wound infection is difficult to explain; also serious wound infection was extremely 

rare. This was hypothesized that, those young basically healthy, resilient population 

possesses some form of herald immunity 
(16) 

. The incidence of intra-abdominal 

sepsis following penetrating abdominal trauma varies from 2.4% to 45.7% in 

published reports (17) . In this work 2 (1,08%) patients had intra-abdominal abscesses 

which are similar to other works. The use of broad spectrum perioperative 

antibiotics in combination with metronidazole and saline irrigation of the peritoneal 

cavity, contributed to the low incidence of post operative intra-abdominal sepsis 

reported in this study. In those patients with infectious complications, like in other 

similar works. we found prolonged duration of hospitalization (18,19). In this work the 

average period of hospitalization for all patients was 12.5 days, ranged between 1 to 
32 days. Previous studies have shown that in abdominal gunshot wounds, the 

mortality rate rise with the number of intra-abdominal injured organs (20) . Like the 

others we demonstrated a positive correlation between the number of intra-

abdominal injured organs and mortality. However, the number of injured organs 

does not accurately quantify the overall severity of injury, for example, a patient 

with an isolated 3 cm. superficial liver injury is not severely injured as another with 

extensive liver parenchyma destruction, but both have one organ injured.The PATI 

score is a more accurate method of quantifying the extent of damage to different 

organs and more valid index of overall severity of injury. The overall mortality rate 

in this work was 7.4 %which is surprisingly low. In most series the mortality from 

penetrating abdominal injury is close to 10% 
(1)

 . The age of the injured persons, the 
efficient transportation system, the rapid surgical intervention after injury, the use of 

fresh blood for transfusion all are among the factors that contributed to minimize the 

low mortality rate in this work. 
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